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Resumen

Las narraciones de los nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) pueden estar
alteradas y es posible que dichas alteraciones impacten en su desempefio académico.
La informacion con que se cuenta sobre las caracteristicas del problema narrativo en
niflos hispanohablantes con TEL es escasa. Por ello, el objetivo del presente trabajo es
conocer la estructura y las relaciones semanticas (causales y temporales) de los relatos
orales producidos por escolares con TEL de 1° basico. Se trabajé con un grupo de
estudio constituido por 20 alumnos con TEL y un grupo control conformado por
19 escolares sin problemas de lenguaje. El promedio de edad de ambos grupos fue
6 afios, 7 meses. La elicitacién de las narraciones se realizé mediante el recontado
de tres cuentos. En los relatos obtenidos se identificaron las categorias estructurales
y relaciones semanticas (causales y temporales). Los resultados indicaron que los
estudiantes con TEL, al compararlos con el grupo control, presentaban desempefios
significativamente inferiores en la estructuracion de sus relatos. Ademas, se encontrd
un porcentaje relevante de niflos con TEL que evidencian déficit en la estructuracion
de sus narraciones. También se advirtié que utilizaban menos relaciones causales que
los nifios sin problemas de lenguaje. Sin embargo, la cantidad de relaciones temporales
producidas por ambos grupos es similar. Finalmente, se establecié que existia
correlacién entre los aspectos estructurales y del contenido del discurso narrativo.

Palabras Clave: Discurso narrativo, Trastorno Especifico del Lenguaje, dificultades
narrativas.
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Abstract

Narrative production in children with Specific Language Impairment (SLI) may be
poor,and thatdeficit could impact their school performance. There is scarce information
regarding the features of the narrative deficit in Spanish-speaking children with SLLI.
Consequently, the aim of this work is to study the structure and the semantic relations
(causal and temporal) of the oral narrations produced by first grade children with SLI.
Twenty children with an SLI diagnose were recruited, together with 19 children with
no language impairment. Mean age for both groups were 6 years, 7 months. Narrative
discourse was elicited through the retelling of three stories. Narratives were analyzed
for structural categories and semantic relations (causal and temporal relations between
the events). Results showed that children with SLI structured their stories poorly
when compared to the control group. In addition, a significant percentage of children
with SLI showed deficits in the structure of their stories. Moreover, children with SILI
used fewer causal relations than the control group. However, the amount of temporal
relations was similar in both groups. Finally, a significant correlation between structure
and content of narrative discourse was found.

Key Words: Narrative discourse, Specific Language Impairment, narrative difficulties.

INTRODUCCION

El Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) se define como un déficit en el
desarrollo lingtistico en ausencia de factores que puedan causarlo (Leonard, 1998).
Debido a lo anterior, se efectia un diagnéstico por exclusién para asegurar que los
niflos no presenten dificultades auditivas, neurolégicas, cognitivas o ambientales que
expliquen su trastorno (Fresneda & Mendoza, 2005). Dicho diagnéstico se realiza
generalmente en la etapa preescolar, sin embargo, las dificultades pueden mantenerse
incluso en la adolescencia (Conti-Ramsden & Durkin, 2008).

Los nifios con TEL evidencian déficits en los componentes fonoldgico,
morfosintactico, léxico y pragmatico (Wetherell, Botting & Conti-Ramsden, 2007).
El problema morfosintactico destaca por ser un area de dificultad especifica por lo
que puede funcionar como un marcador clinico para la identificacién del TEL (Conti-
Ramsden, 2003). La dificultad morfosintactica de estos nifios se manifiesta de manera
diferente en cada lengua (Leonard, 2009). Por ello, no es posible extrapolar de un
idioma a otro las caracteristicas del problema gramatical. En el caso de los hablantes
del espafiol, la alteraciéon morfosintactica se advierte en los pronombres cliticos, en
la concordancia de numero (Bedore & Leonard, 2001), en los articulos definidos

(Bedore & Leonard, 2005) y en los verbos (Sanz-Torrent, 2002).

También puede estar afectada en estos niflos la capacidad de narrar, lo que no es
sorprendente, porque implica integrar habilidades lingiifsticas, cognitivas y sociales
(Aguado, Maggiolo, Coloma, Pavez & Pemjean, 2006). El presentar dificultades en la
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narracion puede impactar en el desempefio lector y en el progreso del lenguaje oral
(Cleave, Girolametto, Chen & Johnson, 2010).

A pesar de la importancia de este discurso, la mayoria de las investigaciones se han
realizado con sujetos europeos y estadounidenses (Price, Roberts & Jackson, 2000).
En consecuencia, los estudios sobre narraciones en nifios con TEL hispanohablantes
son escasos (Buiza, Adrian, Gonzalez & Rodriguez-Parra, 2004). Por lo anterior,
el presente trabajo busca aportar mayor conocimiento sobre el discurso narrativo
de menores hablantes del espafiol con este trastorno lingiistico. Especificamente,
el objetivo de la investigacion es describir tanto la estructura como las relaciones
causales y temporales de natrraciones orales producidas por escolates con TEL de 1°
basico.

1. Marco tedrico

El discurso narrativo se concibe como un conjunto de oraciones organizadas
coherentemente. Ellas aluden a una sucesion de eventos relacionados temporal
y causalmente. Dichos eventos se caracterizan por presentar una complicacién y
orientarse hacia una resolucién (Bassols & Torrent, 1997). Su organizacion se produce
tanto a nivel estructural como a nivel semantico.

El plano estructural implica una serie de categorias que ordenan la informacién
y determinan la completitud del discurso (van Dijk, 1980). Al respecto, la Gramatica
de las historias propone que las narraciones estan constituidas por episodios que
organizan lainformacién del relato. Los episodios estan conformados por un conjunto
de componentes jerdrquicamente organizados que involucran una ambientacién, un
evento inicial, respuestas internas, plan interno, intentos y consecuencia (Hughes,
McGillivray & Schmidek, 1997).

Por otra parte, la coherencia corresponde a la dimensiéon semantica del discurso
e implica la conexién del sentido de las oraciones. Esta conexién se produce tanto
en un nivel microestructural como en uno macroestructural. Cuando se establecen
relaciones entre los significados de oraciones especificas se estd en un micronivel. Por
su parte, el macronivel corresponde a la construccion del sentido global del texto (van
Dijk, 1998, 2000).

Las relaciones semanticas causales y temporales se producen a nivel microestructural
y es posible explicitarlas a través de mecanismos de cohesion como son los conectores
(Alvarez, 1996). No obstante, estas asociaciones también pueden ser implicitas cuando
se establecen sin recurrir a elementos cohesivos (Bernardez, 1995). En estos casos el
oyente efectua diversos tipos de inferencias para construir las relaciones entre las

oraciones del discurso (Alvarez, 1996).

En las narraciones existe un marco temporal donde las acciones a través del
tiempo se transforman. En este marco, las relaciones temporales evidencian dichas

Revista Signos. Estupios DE LiNGuisTica 2014, 47(84) 5



transformaciones mediante la vinculacién de secuencias de eventos que expresan
anterioridad, simultaneidad o posterioridad respecto del momento de referencia
(Adam & Lotrda, 1999; Ochs, 2003).

En cuanto a las relaciones causales, la Psicologia teconoce los componentes de
‘necesidad’ y ‘suficiencia’ para determinar si existe causalidad entre los eventos de una
narracion. El componente de necesidad implica que existen sucesos que se requieren
para que ocurran otros que funcionan como consecuencia. Por el contrario, el evento
es considerado suficiente cuando el primer suceso estd unido y seguido del segundo.
Las relaciones causales son mas fuertes si incluyen eventos necesarios y suficientes
(van den Broek, Linzie, Fletcher & Marsolek, 2000).

Con respecto al desarrollo, el discurso narrativo evoluciona tanto en los ambitos
semanticos como en los estructurales. En el plano semantico, los nifios relatan
primero secuencias sin relaciones, luego narran series temporales y, por ultimo,
cuentan historias en que la causalidad es evidente (Price et al., 20006). Se sugiere que a
los 7 afios los menores ya han desarrollado la capacidad para ordenar temporalmente
sus narraciones (Paiva Bento & Benfi-Lopes, 2009). Por su parte, la estructuracion
de los relatos implica una transicién desde narraciones sin estructura hasta relatos
organizados mediante categorias completas. Los nifios de 3 afios no estructuran, entre
los 4 y 5 afios relatan con categorias incompletas. A los 6 afios sus historias presentan
componentes completos aunque no son finalizadas. Por dltimo, los escolares de
10 afios son capaces de estructurar sus narraciones utilizando todas las categorias,
inclusive el final (Pavez, Coloma & Maggiolo, 2008).

También, se cuenta con evidencia sobre la evolucion de la referencia personal a
través de la estructura narrativa en alumnos entre 9, 12 y 16 afios. Los escolares
de 9 y 12 afios utilizan los episodios y la complicacién para introducir y mantener
la referencia; mientras que los jévenes de 16 afios recurren a todas las categorfas
estructurales para este fin (Aravena, 2012).

En los nifios con TEL el discurso narrativo ha sido ampliamente investigado por
su vinculacién con el lenguaje escrito y porque se lo postula como un indicador de este
trastorno (Acosta, Moreno & Axpe, 2012). De hecho se plantea que la evaluacion de la
narracién puede ser un método efectivo para identificar a los sujetos que evidencian
esta dificultad lingtiistica (Heilmann, Miller & Nockerts, 2010).

La estructura narrativa es uno de los focos problematicos en estos menores, sin
embargo, las investigaciones no siempre obtienen resultados que confirmen dicha
dificultad (Pearce, James & McCormack, 2010).

De este modo, se ha determinado que nifios con TEL de diferentes edades (4; 5;
6; 7 y 8 aflos) efectian relatos mas desestructurados que sus controles. Sin embargo,
a los 9 afios los escolares con este trastorno producen narraciones estructuralmente
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semejantes al de los alumnos con desarrollo tipico de la misma edad (Schneider,
Hayward & Vis Dubé, 2006). Asimismo, se han analizado los componentes
estructurales de narraciones producidas por menores con TEL de 6 y 8 afios. Se
compararon sus desempeflos con dos controles de las mismas edades. Se establecid
que todos los nifios con este trastorno se igualaron a los menores sin problemas de
lenguaje de 6 afios y se diferenciaron de los de 8 afios. Los resultados sugirieron que los
sujetos con TEL mayores presentaban problemas y los de menor edad manifestaban
rendimientos apropiados (Ukrainetz & Gillam, 2009). También en escolares con TEL
de 6 afios se ha observado que presentan desempefios diferentes. Especificamente,
se identificé a algunos con serias dificultades en la estructuracion de sus relatos y a
otros con desempefios equivalentes al de sus controles pareados por edad (Coloma
& Alarcén, 2009). Por otra parte, un estudio en que participaron nifios con TEL de
5 afios y dos grupos controles (uno de similar edad y otro equiparado por desarrollo
lingtistico) evidencié que la mayoria no estructuraba sus historias. Este fenémeno
también se advirti6 en los controles linglisticos, en cambio, los nifios de edad similar
organizaban sus narraciones con dos o mas episodios. Estos datos constataron que
los sujetos con TEL presentaban dificultades en sus narraciones ya que su desempefio
era similar al de los nifios mas pequefios (Pearce et al., 2010).

Igualmente son focos conflictivos las relaciones de coherencia y sus respectivos
mecanismos de cohesion (Pearce et al., 2010). Al respecto, se ha observado que nifios
con TEL entre 5 y 12 afios narran sin mantener adecuadamente la coherencia y sin
utilizar apropiadamente los conectores (Buiza et al., 2004). Ademas, se ha demostrado
que los estudiantes con TEL en las historias orales presentan significativamente
menos conectores temporales que sus controles. En cambio, en sus narraciones
escritas no se observan diferencias, excepto en el uso del conector ‘cuando’ (Perroud
& Brandao, 2000). Por otra parte, los menores con TEL entre 7 y 10 afios, frente a la
tarea de contar a partir de laminas, no relatan sino que describen eventos utilizando
conectores temporales y causales (Befi-Lopes, Paiva Bento & Perissinoto, 2008).

También se ha investigado la produccién narrativa considerando conjuntamente
los ambitos estructurales y semanticos. Asi, una investigacion longitudinal evidencié
que preescolares diagnosticados con TEL en &indergarten tuvieron problemas en
sus narraciones orales y escritas tanto en aspectos semanticos como en ambitos
estructurales en segundo y cuarto grado (Fey, Catts, Proctor-Williams, Tomblin &
Zhang, 2004). Finalmente, otro trabajo realizado con niflos que evidencian TEL,
de 5 y 10 afios, establecié que sus desempefios eran similares al de sus controles.
Esto se advirti6 especificamente en los componentes estructurales y en el nimero de
conectores que expresaban temporalidad, causalidad, adiciéon y oposicién. Se concluyd
que la ausencia de diferencias entre los sujetos con TEL y sus controles se debid
a que los nifios sin problemas de lenguaje evidenciaron un disminuido desempefio
narrativo (Reuterskidlds, Hansson & Sahlen, 2011).
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En sintesis, la revisién efectuada sefiala que el discurso narrativo es relevante
para los nifios debido a que es un predictor de la lectura y del desarrollo lingiistico.
En cuanto a los menores con TEL, se advierte que tienden a presentar dificultades
en la organizacién tanto estructural como semantica de sus relatos. No obstante lo
anterior, existe evidencia que indica que en algunos casos los desempefios narrativos
de los sujetos con TEL son similares al de los nifios con desarrollo tipico de lenguaje.

2. Marco metodologico

2.1. Hipétesis del estudio
Se plantean las siguientes hipdtesis para el presente estudio:

Hipotesis 1: Los nifios con TEL producen significativamente menos elementos
estructurales en sus relatos que los nifios con desarrollo tipico del lenguaje.

Hipétesis 2: Los nifios con TEL producen significativamente menos relaciones
causales y temporales que los nifios con desarrollo tipico de lenguaje.

Hipotesis 3: Existe una correlacién significativa entre las puntuaciones de los
elementos estructurales y del numero de relaciones semdnticas (causales y temporales)
en ambos grupos.

2.2, Participantes, criterios e instrumentos de seleccion

2.2.1. Participantes

La muestra se conformé por 39 escolares distribuidos en dos grupos: grupo en
estudio y grupo control. Todos eran alumnos de 1° basico y asistian a escuelas con
proyectos de integracion. Por lo tanto, los nifios con TEL y los menores del grupo
control eran compafieros de curso.

2.2.1.1. Grupo en estudio

Estuvo formado por 15 nifios y 5 nifias con TEL cuyo promedio era 6 afios 7
meses. Sus desempefios eran adecuados en habilidades cognitivas no verbales y en
audicién. En cuanto al plano lingiifstico, presentaban déficit morfosintactico en
comprension y expresion o en una de las modalidades. El requisito de que los nifios
con TEL evidenciaran déficit morfosintactico se debe a que se lo considera como
un aspecto especifico del cuadro. En consecuencia, es propuesto como un marcador
clinico para identificar a estos menores.

2.2.1.2. Grupo control

Se constituyé por 11 nifios y 8 niflas con desarrollo tipico de lenguaje. Su
promedio fue de 6 afios 7 meses. Al igual que los escolares con TEL presentaban
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desempefios cognitivos y auditivos dentro de rangos normales. A ellos también se
les evalué la morfosintaxis con el fin de corroborar que no manifestaban problemas
en este aspecto. Asi, todos los escolares que integraron el grupo control evidenciaron
desempefios dentro de rangos normales tanto en comprension como en produccion
morfosintactica.

Finalmente, se compararon los desempefios de ambos grupos en las pruebas
de gramitica y de habilidades cognitivas no verbales para establecer si existian
diferencias entre ellos. En el caso de la evaluacién audiométrica, no fue posible
realizar comparaciones porque este procedimiento no arroja puntajes.

Asi, en morfosintaxis los rendimientos fueron significativamente distintos (TEL,
Gramatica Expresiva: promedio =19.7, desviacién estandar=3.3, Control, promedio
=38.7, desviacién estindar=4.7, t= 5.27, p= .000, n*= 1.7, TEL, Gramatica Receptiva:
promedio =31, desviacién estandar=4.3, Control, promedio =39.3, desviacion
estandar=2.3, t=7.3, p=.000, n*=2.35). El resultado previo era esperable ya que los
escolares con TEL presentaban déficit morfosintacticos y los integrantes del grupo
control manifestaban un desempefio normal en este plano.

También, en el ambito cognitivo se observaron diferencias significativas (TEL,
Raven: promedio=19.7, desviacion estandar=3.3, Control, promedio =23.7, desviacién
estandar=4.8, t= 3.05, p=.004, n*=0.94). Lo anterior parece contradictorio ya que
ambos grupos evidenciaron desempefios en habilidades cognitivas no verbales dentro
de rangos adecuados para su edad. Sin embargo, la diferencia encontrada es explicable
porque los nifios con TEL obtienen menos puntajes que sus controles, aunque sus
puntuaciones se ubican sobre el percentil 25.

2.2.2. Criterios de seleccién

Los escolares que constituyeron el grupo en estudio debian cumplir con los
siguientes requisitos: a) presentar diagnostico de TEL realizado por un fonoaudidlogo,
b) evidenciar déficit morfosintactico, ¢) ser alumno de 1° basico de escuelas con
proyectos de integracion y d) evidenciar audicion y habilidades cognitivas no verbales
normales.

Los sujetos que integraron el grupo control debian exhibir las siguientes
caracteristicas: a) presentar desarrollo tipico de lenguaje constatado por un
fonoaudidlogo, b) ser compafieros de curso de los escolares con TEL y ¢) evidenciar
audicién y habilidades cognitivas no verbales normales.

2.2.3. Instrumentos para la seleccién de los sujetos

El déficit morfosintactico se establecio utilizando el Test Exploratorio de Gramatica
Espafiola de A. Toronto (Pavez, 2010) que estd constituido por dos subpruebas que
evalian de manera diferenciada la expresion y la comprensién morfosintictica.
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Cuenta con analisis de confiabilidad realizados segtin el método test-retest (subprueba
expresiva: 0.77 y subprueba receptiva: 0.83). Ambas subpruebas poseen 23 items
que evalian los siguientes elementos sintacticos: oraciones (afirmativas, negativas y
pasivas), pronombres (personal, indefinido, demostrativo, relativo e interrogativo),
verbos (tiempos verbales, 3* persona del verbo, verbos copulativos), adjetivos
posesivos e interrogativos. Las puntuaciones ubicadas en un percentil igual o inferior
a 10 corresponden a un déficit morfosintactico.

La normalidad auditiva se determiné mediante una audiometria de barrido en las
frecuencias 500, 1000, 2000 y 4000 Hz utilizando criterios internacionales (American
Speech-Language-Hearing Association, 2005). Se considera audicién normal aquella
que corresponde a resultados iguales o superiores a intensidades de 20 dB.

Los desempefos adecuados en habilidades cognitivas no verbales se determinaron
con el Test de Matrices Progresivas y Coloreadas (Raven, 2005) que evalta
razonamiento analégico mediante la modalidad visual. Los puntajes que se ubican
sobre el percentil 25 se interpretan como desempefios normales.

2.3. Evaluacion y analisis de las narraciones

Se estudi6 la produccion de narraciones con dos instrumentos que evalian distintos
aspectos de este discurso. Por una parte, se elicitaron y analizaron estructuralmente
los relatos infantiles segun las indicaciones de la prueba Evaluacién de Discurso
Narrativo (EDNA) que tiene un indice de confiabilidad de 0.77 (Pavez et al., 2008).
A través del test Procedimientos para Evaluar Discurso (PREDI), cuyo indice de
confiabilidad es 0.72, se analizaron las relaciones temporales y causales de los cuentos
infantiles (Pavez, Coloma, Maggiolo, Martinez & Romero, 2002).

Los relatos se elicitaron mediante el recontado de los tres cuentos propuestos en
EDNA: ‘La ardillita glotona’ (un episodio), ‘El sapito saltarin’ (dos episodios) y ‘El
lobo friolento’ (presentacion mas desarrollada y dos episodios) que fueron grabados y
transcritos. Luego, se procedio a los respectivos analisis. Primero se explica el aspecto
estructural y después el ambito de las relaciones semanticas.

2.3.1. Andlisis de la estructura (EDNA)

Se consigné que la estructura se analizaba identificando tres categorias:
presentacion, episodio y final. La presentacién incluye al personaje y al problema del
relato. El espacio y el atributo del personaje son elementos opcionales. El episodio
se conforma por una secuencia de accién + obsticulo + resultado; en el también
puede aparecer la meta que es optativa. La categoria de final es la informacién que
resuelve el problema de la presentacién que puede ser de dos tipos: abrupto o normal.
El final abrupto es aquel que aparece inesperadamente y el normal es introducido
por informacién desarrollada luego del resultado. A partir de estas categorias, se
distinguieron cuentos infantiles con y sin estructura. Las narraciones estructuradas
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son aquellas en que es factible identificar al menos las categorfas de presentacion
y episodio, aunque estén incompletas. Es decir, en el caso de la presentacién que
se mencione uno de los elementos (personaje o problema) y en el episodio que se
digan dos elementos de la secuencia (accién+obsticulo u obstaculo+resultado). Por
su parte, las historias desestructuradas son las que no se organizan en torno a las
categorias descritas, en consecuencia, no es posible identificarlas en el corpus infantil.

Enlos cuentos desestructurados se establecen los siguientes desempefios y puntajes:
no dice nada (0), dice una o dos oraciones (0.25), aglutina acciones sin relacion (0.5),
agrupa oraciones en torno a un personaje (0.75) o produce secuencias de accién +
obstaculo u obstaculo + resultado (0.75). Para los relatos estructurados se identifica la
categoria y sus elementos, asignandole a cada uno de ellos puntuacion. Presentacion
completa (1), presentacion incompleta (0.5), atributo (1), espacio (1), episodio completo
(2), episodio incompleto (1), meta (2), final abrupto (1) y final normal (2).

Los puntos obtenidos por los participantes se ubican en los percentiles que propone
EDNA (Pavez, et al., 2008). Asi, los alumnos con puntuaciones que corresponden a
un percentil igual o inferior a 10 evidencian déficit en la estructura narrativa. Aquellos
con puntajes que se ubican sobre el percentil 10 y no logran puntuaciones equivalentes
al 25 presentan un rendimiento descendido. Por dltimo, los estudiantes que estan en
el percentil 25 o sobre el demuestran un desempefio apropiado para su edad.

Se entiende la categoria de déficit como una dificultad narrativa evidente. A su
vez el desempefio descendido es una condicién de riesgo que debe ser monitoreada.
Finalmente, la categoria de normal significa un desempefio apropiado para el rango
etario.

2.3.2. Andalisis de las relaciones semanticas (PREDI)

* Relaciones causales: son asociaciones de causa-efecto producidas entre acciones
y estados. Se distinguen acciones ejecutadas y experimentadas. En las primeras
los personajes actian como agentes y en las segundas los personajes y objetos
experimentan eventos. También se distinguen estados mentales o fisicos.
Los mentales involucran emociones, cogniciones, disposiciones e intenciones
de los personajes y los fisicos son las caracteristicas materiales. Las posibles
combinaciones para identificar relaciones causales son: a) estados mentales
provocan acciones ejecutadas o experimentadas, b) acciones experimentadas
provocan acciones ejecutadas o experimentadas, c) acciones ejecutadas o
experimentadas provocan cambios en los estados mentales y d) estado fisico o
su cambio provoca una nueva accién ejecutada o experimentada.

* Relaciones temporales: sefialan sucesiéon o coexistencia de eventos en el
tiempo aludido en el relato. Se identifican mediante conectores que expresan
temporalidad, algunos de ellos son: luego, entonces y después.
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La puntuacién para las relaciones semanticas, ya sean causales o temporales,
consiste en asignar un punto a cada asociacién presente en el relato.

2.4. Procedimientos utilizados en la aplicacion de los
instrumentos

Las evaluaciones fueron individuales y las realiz6 una fonoaudidloga. Se efectuaron
en tres sesiones, realizadas en dias diferentes, en la sala de recursos de la escuela. En
la primera sesion se efectud la audiometria y se aplico el test cognitivo, en la segunda
se midi6 la morfosintaxis y en la tercera se evalué el discurso narrativo.

3. Resultados

En primer lugar, se expone la comparacién de los relatos de ambos grupos en
cuanto a su nivel de estructura y con respecto a la cantidad de relaciones semanticas
de sus narraciones. En segundo lugar, se expone la frecuencia de escolares con TEL y
de alumnos sin problemas de lenguaje que evidencian déficit, desempefio descendido
y rendimiento normal. Finalmente, se informa sobre la correlacion entre la estructura
y las relaciones semanticas tanto en el grupo en estudio como en el control.

La Tabla 1 presenta la comparacion del desempenio narrativo entre ambos grupos.
Se exhiben los estadisticos descriptivos (media, desviacién tipica, puntaje maximo
y minimo) obtenidos por los sujetos de cada grupo en las variables de produccion
narrativa, junto con los valores de la prueba # de Student, p (significacién estadistica)
y 1? (tamafio del efecto).

Se aplico el test de Levene para asegurar que las variables dependientes no
violaran el supuesto de homogeneidad necesario para utilizar la prueba ¢ de Student.
Los resultados del test mostraron ausencia de diferencias significativas, por lo tanto,
el supuesto de homogeneidad se confirma en las variables estudiadas: estructura
de discurso narrativo F (0, 0006), p=0,938; relaciones causales F (0,162), p= 0,689;
relaciones temporales F (1,449), p=0,2306.
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Tabla 1. Comparacion del desempefio narrativo entre los escolares con TEL y los alumnos
sin problemas de lenguaje.

Variable Grupo Promedio | Desviacién | Minimo | Maximo | t P N
estandar

Hstructura del | Grupo
discurso nar- | con TEL 7,47 3,23 1,3 12,5
rativo n: 20 2,93 | 0,006 | 0,94
Grupo
control 10,42 3,03 35 16
n: 19

Relaciones Grupo
causales con TEL 5,15 2,51 0 9
n: 20 2,79 | 0,008 | 0,89
Grupo
control 7,32 2,31 11 3
n: 19
Relaciones Grupo
temporales con TEL 1,80 2,41 0 8
n: 20 1,37 | 0,182
Grupo
control 3,16 3,64 0 15
n: 19

Se observa en la Tabla 1 que los escolares con TEL evidencian un desempefio
significativamente inferior en la estructuracién de sus relatos y en el uso de relaciones
causales. Ademas, al analizar el tamafio del efecto en ambas variables, se constata
que dicha diferencia es de gran magnitud ya que son mayores a 0.80 (Morales, 2011).
Por su parte, no hubo diferencias en las relaciones temporales de las narraciones
infantiles, aunque la media es menor en el grupo con TEL.

Con el fin de complementar la comparacioén previa, se establecid la frecuencia
de estudiantes con TEL y del grupo control con déficit narrativo, con desempefios
descendidos y sin dificultades en este discurso. Es importante destacar que los
rendimientos se establecieron a partir del puntaje que obtuvieron los sujetos en la
estructura narrativa. A continuacion se presenta la Tabla 2 que ilustra estos resultados.

Tabla 2. Frecuencia de estudiantes con TEL y alumnos con desarrollo tipico de lenguaje
segln grado de severidad en el desempefio narrativo.

Grado de severidad Grupo con TEL n 20 Grupo control n 19
Déficit 70% 37%
Descendido 20% 21%
Normal 10% 42%
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En la Tabla 2 se advierte que gran parte de los escolares con TEL presentan déficit
en la estructura de sus narraciones y que un reducido porcentaje de ellos manifiesta
desempefios apropiados para su edad. También es destacable que un porcentaje
relevante de los estudiantes del grupo control evidencia rendimientos deficitarios o
descendidos en este ambito, aunque un 42% de ellos logra desempefios adecuados.

Finalmente, se estudio la posible relacién entre estructura y contenido del discurso
narrativo en ambos grupos. Se observd que existe correlacidén tanto en los nifios
con TEL como en los sujetos sin problemas de lenguaje (TEL=0,800* y Grupo
control=0,628*, p 0,05). Lo anterior significa que las narraciones estructuradas
presentan un mayor nimero de relaciones causales y temporales. Por el contrario, los
relatos desestructurados evidencian escasas asociaciones semanticas.

4. Discusion

Los resultados obtenidos confirman la hipétesis 1 y parte de la hipétesis 2. Ello
porque al comparar a los grupos se constat6 un desempefio significativamente inferior
de los escolares con TEL en la estructura y en las relaciones causales. La hipotesis 2 no
se confirma en su totalidad ya que los alumnos con TEL y los nifios sin problemas de
lenguaje efectuaron una cantidad equivalente de relaciones temporales en sus relatos.

En cuanto al plano estructural, se puede afirmar que la dificultad en este ambito
es evidente no solo debido a las diferencias significativas entre los grupos sino que
también por el importante porcentaje de estudiantes con TEL que tuvieron déficit
en la estructuracién de sus narraciones. Como se menciond en el marco tedrico la
limitacién de los sujetos con TEL para estructurar se ha corroborado previamente
tanto en preescolares como en escolares (Botting, 2002; Schneider et al., 20006;
Ukrainetz & Gillam, 2009; Pearce et al., 2010).

En relacion a la frecuencia del compromiso narrativo en los alumnos con TEL, se
advirtié que el 90% de ellos evidencian algin nivel de alteracion (déficit o desempefio
descendido). También se ha establecido en preescolares con TEL de 4 y 5 afios
dificultades narrativas, aunque en porcentajes menores. En el estudio con preescolares
se encontré que el 63% de ellos manifestaron problemas al relatar cuentos (Pavez
et al., 2008). Lo anterior sugiere que la alteracién de las narraciones es persistente
porque se mantiene en el periodo escolar.

Hste resultado es consistente con el hecho de que el progreso en los relatos de los
nifios con TEL es lento y dificultoso, incluso cuando estan en tratamiento (Acosta
et al., 2012). Igualmente es coherente con evidencia que indica que nifios con TEL,
diagnosticados en kindergarten, manifiestan en segundo y cuarto grado dificultades
para estructurar narraciones (Fey et al., 2004).
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En sintesis, los hallazgos obtenidos sobre la estructura narrativa contribuyen a
sustentar la idea de que es un foco problematico que se mantiene en la etapa escolar
en los sujetos con este problema de lenguaje.

Con respecto a las relaciones causales, se establecié que los escolares con TEL
presentan menos asociaciones de este tipo que sus controles. El resultado mencionado
es consistente con evidencia sobre la dificultad que evidencian para lograr narraciones
organizadas de manera causal (Buiza et al., 2004; Befi-Lopes et al., 2008). También
la menor cantidad de este tipo de relaciones demuestra que el problema narrativo
trasciende lo estructural afectando la dimensién semantica, lo que se ha establecido
previamente en nifilos con TEL de habla inglesa (Fey et al., 2004; Cleave et al., 2010).

Aun cuando se encontraron diferencias significativas en las relaciones causales,
este resultado no ocurrié en las asociaciones temporales, aunque el promedio de
los nifios con TEL fue menor. La ausencia de diferencias puede deberse al criterio
utilizado para su identificacién. Este exigfa una marca formal que explicitara la
relacién temporal, en consecuencia, debia estar presente la asociacion y el conector.
Al respecto, se ha determinado que los nifios con TEL tienden a omitir los elementos
cohesivos en sus narraciones (Liles, 1987; Pérez, 1997). Ademas, se ha advertido que
utilizan menos conectores temporales que los sujetos con desarrollo tipico (Perroud
& Brandao, 2000).

A pesar de que el centro de esta investigacion fue el grupo con TEL, es necesatio
seflalar que un porcentaje considerable de estudiantes con desarrollo tipico de lenguaje
evidenci6 déficit en la estructura narrativa. Un hallazgo similar se advirtié en otra
investigacion en que los nifios con desarrollo tipico evidenciaron un bajo rendimiento
narrativo al igual que los menores con TEL (Reuterskiolds et al., 2011).

Lo anterior sugiere que existen otros factores que impactarfan en la alteracién
en este discurso. Uno de ellos puede ser la memoria de trabajo porque la tarea de
recontado, que fuela utilizada en este estudio, requiere mantener e integrar informacion
para recontar (Dodwell & Bavin, 2008). En consecuencia seria relevante indagar,
en futuras investigaciones, la influencia de este tipo de memoria en la produccion
narrativa tanto de los sujetos con TEL como en los nifios con desarrollo tipico.

En cuanto a la hipétesis 3, los resultados obtenidos la confirman ya que hubo
relacién entre las relaciones semdnticas (causales y temporales) y la estructura del
discurso en ambos grupos. Dicha asociacién permite postular que los problemas del
discurso narrativo son dependientes y, en consecuencia, las dificultades en uno de sus
ambitos implican que los otros aspectos en alguna medida se comprometen. En esta
misma linea, se efectud un trabajo que analiz6 la asociacién entre sintaxis compleja
(sintagmas preposicionales y oraciones subordinadas), componentes estructurales y
relaciones causales en los relatos infantiles en preescolares con TEL. Se establecio
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correlacién entre los tres ambitos mencionados (Pavez, Coloma & Gonzalez, 2001).
Los resultados de la investigacién expuesta (Pavez et al., 2001) y los obtenidos en
el presente trabajo corroboran que existe relacion entre la estructura narrativa y las
relaciones causales en los periodos preescolar y escolar. Sin embargo, en el estudio
actual no se analizé el plano sintictico, consecuentemente, no es factible confirmar
la vinculacién entre sintaxis compleja, estructura narrativa y relaciones semanticas en
estos escolares.

Finalmente, los tesultados de la presente investigacién constatan la dificultad
narrativa, tanto a nivel estructural como semantico, de los nifios con TEL. Ello apoya
la propuesta de que el discurso narrativo es un indicador de este trastorno (Acosta et
al., 2012), lo que adquiere mayor relevancia en la etapa escolar debido a la relacién que
tiene con el desempefio lector y con el éxito académico (Cleave et al., 2010).

CONCLUSION

Los nifios con TEL, al compararlos con el grupo control, mostraron rendimientos
significativamente inferiores en la estructuracién de sus relatos. Las diferencias
encontradas se complementan con la gran proporciéon de escolares con TEL que
manifestaron déficit en sus narraciones.

En cuanto a las relaciones semadnticas, se estableci6 que efectuaban
significativamente menos asociaciones causales que los sujetos del grupo control. Por
otro lado, ambos grupos realizaron un nimero similar de relaciones temporales.

Por ultimo, se establecié correlacién positiva entre la estructura y las relaciones
semanticas, lo que significa que a mayor estructuracién, existe mas numero de
relaciones temporales y causales en las narraciones de los escolares de ambos grupos.

En nuevas investigaciones se deberia corroborar en la etapa escolar la correlacién
entre discurso y sintaxis ya que posibilitarfa proponer un abordaje integrado de
aspectos sintacticos y discursivos. De este modo, si el escolar muestra especial
dificultad para estructurar y mayor facilidad para establecer relaciones causales, se
puede comenzar con este tipo de asociaciones semanticas. Ello permitiria no solo
incrementarlas sino también contribuitia a una mejor estructuracion narrativa y a una
mayor presencia de elementos gramaticales.
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