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Resumen

Este articulo presenta una investigacion autobiografica como profesor en formacion respecto
al ser docente, trabajada desde una perspectiva narrativa en que se exploran los principales
momentos que marcaron mi formacion. De este modo, en el primer apartado se presenta la
idea del sin sentido que experimenté dentro del sistema formal de educacion. Luego, en el
segundo apartado, intentd dar una explicacion a este sin sentido a través del contexto
mercantil de la educacion en Chile. Para finalmente, en el tercer apartado, rescatar
experiencias que me generaron sentido, para, desde ahi, identificar algunas propuestas para

poder dotar de sentido las experiencias escolares.

Palabras claves: sentido y sinsentido en la educacidn, justicia escolar, narrativa docente.



Introduccion

Esta investigacion busca levantar una reflexion sobre el quehacer pedagdgico desde
una exploracion narrativa y desde la experiencia biogréfica. En el curso que tomaré el escrito,
ahondaré sobre mi experiencia durante el paso por distintas instituciones educativas, y de
como ciertas précticas, rituales y/o costumbres me afectaron como estudiante o profesor en

formacion.

Para comenzar, me imagino que en este momento estas preguntandote ¢queé relevancia puede
tener (académicamente hablando) la experiencia personal, la “historia de vida” de una
persona, siendo que dicha vivencia es muy acotada si consideramos la inmensidad de la
sociedad? ¢(Cémo podria ser un aporte méas alla de la anécdota? Lo cierto es que cada
experiencia reconstruida en un relato, es una oportunidad de poder investigarnos desde
nuestras practicas y experiencias particulares, las cuales, una vez procesadas y sumadas con
otras, nos ayudan a construir un conocimiento nuevo y situado. De este modo, las
experiencias expuestas en esta investigacion pueden no ser Unicamente experimentadas por
mi, y tampoco han sido inocuas en mi trayectoria de vida. Por lo que han marcado un antes
y un después en el modo en como me relaciono con la pedagogia, considerando que previo a
mi formacion pedagdgica pasé 12 afios en la escuela ¢pero como poder adentrarme
analiticamente en estas experiencias tan complejas y dinamicas? Para Connelly y Clandinin

(1994) la respuesta se encuentra en la narracion:

Al considerar la formacion del profesor desde una perspectiva narrativa, vemos la
reconstrucciéon como la metafora méas apropiada para (entender) dicha formacion.
Esta metéafora es una tentativa para pensar que la educacion no es lineal, ni avanza
paso a paso. Mas bien es un proceso de replanteamiento y reconstruccion del pasado.
(p. 148)

Asi, en esta reconstruccion del pasado nos desarmamos y nos volemos armar. Lo vivido cobra
sentido en torno al relato, nos damos cuenta que lo experimentado también nos formo ya sea
aportando a nuestro ser o erosionandonos. A través de estas vivencias nos acercamos a los

hitos que fueron moldeando nuestro ser docente antes incluso de entrar a la carrera de



pedagogia. Es mas, autores como Bolivar (2010) afirman que respecto a este ejercicio
hermenéutico que: “La subjetividad se convierte en una condicion necesaria del
conocimiento social” (p, 204). De esta forma, lo vivido no solo es relevante para el
autoreconocimiento personal, estas vivencias estan situadas en un contexto comun, con otres
actores, y debido a este contexto en comun estas vivencias también podrian ser vivencias de

cualquiera de estos individuos que conforman la sociedad.

La desesperanzay el sin sentir

Mi relato comienza en mi época escolar, estudié en un pequefio colegio particular-
subvencionado de un curso por nivel, originalmente administrado por la fundacién Las Rosas
que, a principios de la década del 2000, fue comprado por un grupo de privados. Recuerdo
como hito de aquello la desaparicion de las monjas que habitaban el espacio, y el comienzo
de la sutil pero siempre presente obsesién por las pruebas estandarizadas.

En la basica fue el SIMCE! y en la ensefianza media fue la PSU? . Nos preparaban con afios
de antelacién para cada una de estas pruebas (en el caso de la PSU desde primero medio). La
idea del colegio era competir con los establecimientos publicos y particulares-
subvencionados de la comuna, esto, solo para que la direccion cada afio pudiera alardear,

orgullosamente, que nuestro colegio estaba en el ranking de los cinco mejores de la comuna.

Mi gusto por la Historia, recuerdo que surgio en la basica, gracias a una profesora recién
egresada que llego en esos afios, tomando la jefatura de nuestro tercero basico. No tengo con
qué comparar las clases de la profe Tamara, pero recuerdo que me fascinaban. Cada clase era
muy colorida y llena de temas muy interesantes, muchas veces relacionados con la cultura,

la musica, el cine o la actualidad. Recuerdo que siempre nos decia que era nuestro deber estar

! Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE), son un conjunto de pruebas estandarizadas que
se realizan en 4° basico de forma obligatoria y en 8° basico y 2° medio de formas alternadas, se profundizara
mas sobre este sistema de medicién mas adelante en el texto.

2Prueba de Seleccion Universitaria Prueba de Seleccion Universitaria (PSU) es una prueba de alternativas que
es necesaria para acceder a las universidades adscritas a este sistema de admision, comenzé aplicarse en el 2003
su ultima aplicacion como tal fue el 2020, actualmente esta en un proceso de cambio y este afio se realizara
una prueba de transicion



informados. Por un intervalo de tiempo incluso fue también nuestra profesora de artes, clases
que también relacionaba con las de Historia, jhasta recuerdo que en algin momento me
ensefid a tocar guitarra! Estas clases eran un oasis con respecto al resto de clases que

lentamente empezaban a girar en torno a las pruebas estandarizadas.

Y entre todo este frenesi de las pruebas estandarizadas me encontraba yo. En esos afios, me
definiria a mi como un estudiante “fantasma”, de esos que estan en la sala fisicamente pero
que no participaba mucho. En general me portaba bastante bien, y tenia un rendimiento

bastante promedio.

Durante la ensefianza media las clases no me llamaban mucho la atencion, salvo las de
Historia, Lenguaje, Fisica y Musica. En las dos primeras, me atreveria a decir que llegamos
a ocupar por lo menos la mitad de las horas en “clases PSU”, que consistian basicamente en
hacer ensayos, mini-ensayos y pasar materia atingente a esta prueba. Cosa que encontraba

espantosamente aburrido.

Este tedio no era solo una percepcidén mia, pues recuerdo que en estas clases, concretamente
en las que correspondian a las asignaturas de Matematicas y Lenguaje, el comportamiento de
mi curso no era el mejor. Habia un sentimiento generalizado (al menos en los primeros afios
de ensefianza media) que en estas clases no se aprendia mucho, o no servian, y en caso de ser
funcionales eran muy aburridas para ser toleradas. Con el pasar del tiempo se le fue tomando
mas peso a estas clases por la cercania de la PSU, situacion que se vié favorecida por el
discurso que se nos repetia mucho en el aula: si nos iba mal en esta prueba y no cursadbamos

estudios superiores ibamos a fracasar en la vida.

En primero medio empezaron los ensayos PSU y, para mi alivio y el de mis comparieres, en
un primer momento estos eran “sin nota”, ya que se consideraba que no poseiamos el
conocimiento para poder responder de forma apropiada la prueba. Sin embargo, se inici6 una
practica que se mantuvo hasta el fin de la ensefianza media: la publicacién de los puntajes de

estas evaluaciones afuera de inspectoria luego de unos dias respondido el ensayo.

De este modo, cada vez que se publicaban los resultados nos agolpabamos nerviosamente

para mirar en qué lugar quedamos, transformandose en un ritual. En ese momento era comun



hacer bromas de los que tenian puntajes bajos, y era momento de orgullo para quienes estaban
teniendo puntajes considerados buenos. Aungue en ese momento nadie le dio mucha
importancia. Esto debido a que no habia consecuencias positivas ni negativas a raiz de los
resultados. Sin embargo, esta experiencia seria el comienzo de una tradicion que se tornaria

mucho mas relevante con el pasar de los afios.

Con la finalidad de mejorar los puntajes y “motivar” a les estudiantes a que los mejoraran
paulatinamente, estos ensayos empezaron tener notas, y las asignaturas en su modo PSU
empezaron a ser mas relevantes. Esta estrategia no se detuvo ahi: las listas con los puntajes
PSU tomaron maés peso, se utilizaron para poner notas en torno al rendimiento que obtenias
en esta lista. Las clases PSU se empezaron a dividir en grupos por rendimiento: estos eran
tres, un pequefio grupo de “élite” que se buscaba potenciar teniendo clases personalizadas,
separandoles del grupo curso para llevarlos a un ambiente méas adecuado para trabajar como
la biblioteca, otra sala 0 espacio que estuviese desocupado con un profesor o dos. El siguiente
grupo era el de “rendimiento promedio”, el cual seguia en la sala sin mayores cambios
respecto a la modalidad que ya tenian. Por altimo, queda el grupo de mas bajo rendimiento
que se quedaba junto al grupo promedio en la sala, con la diferencia de tener un trabajo

diferenciado respecto a este ultimo compartiendo la misma profesora o profesor.

Cuando comenz0 este sistema de trabajo por esos afios habiamos leido en la clase de lenguaje
el libro de Aldous Huxley “Un mundo Feliz”. Esta forma de organizarnos por rendimiento
era aterradoramente similar a la forma en que en el libro se organizaba la sociedad mediante
castas. desde los alfa gobernantes, hasta los destinados a las tareas mas duras de la sociedad,
los gammas, los cuales también eran los méas postergados. En mi colegio no solo accedian a
un mejor tipo de educacién por tu posicion, si no dentro del discurso de proyecto de vida que
promovian (en donde acceder a la educacion superior era el Gnico camino para ser considero
alguien “exitoso”) , al estar dentro del grupo de alto rendimiento también estarias destinado
a este camino. Mientras que, si tu rendimiento era bajo, hasta se podia precarizar la educacién
que recibias y dificilmente podias proyectarte al “exitoso” mundo profesional al que tanto

nos llamaban a aspirar.

En este sistema de castas tuve la experiencia de poder estar en todos estos estamentos.

Siempre recuerdo la clase de matematicas PSU. En esta, debido a mi bajo puntaje en los



ensayos, me encontraba en el grupo de “bajo rendimiento”. La profesora, al entrar, dividia el
salon de clases a la mitad: frente al pizarrdn estaban los con rendimiento promedio y tenian
clases con la profesora, los que estdbamos en la parte de atrés, los con “bajo rendimiento”,
teniamos la Gnica labor de completar una carpeta con ejercicios y mostrarla al final de la clase
para que la profesora la timbrara. A decir verdad, generalmente no haciamos mucho, ya que
habia una especie de abandono. Muchas veces no realizdbamos los ejercicios, ni tampoco
podiamos recibir mucha ayuda por parte de la profesora. Ya que, si bien estdbamos en la

misma sala, ambos grupos tenian clases distintas.

De todas formas, estas castas no eran inmoviles, a pesar de que no era muy comun pasar de
un grupo a otro. En la clase de Lenguaje PSU, en un principio estaba en el “rendimiento
promedio”, nunca estuve muy lejos del puntaje necesario para ascender al siguiente grupo
(600 puntos) y el hecho de que uno de mis amigos estaba en el grupo de mayor rendimiento
me motivé a subir para estar en este grupo. En el siguiente ensayo logré obtener el puntaje

requerido, lo que significaba que pasaria al grupo de”alto rendimiento” en la siguiente clase.

Cuando dijeron mi nombre y apellido para que saliera de la sala con el resto de estudiantes
del grupo de “alto rendimiento”, no esperaba algo muy distinto a la experiencia en las clases
PSU normales. Sin embargo, estas clases eran distintas, se hacian en una biblioteca donde el
profesor nos dejaba ponernos en las disposiciones que nos parecian mas comodas Y, si bien
realizabamos mini ensayos que el docente conseguia de sus trabajos en preuniversitarios, esto

no era lo Unico que se hacia.

A pesar de estar estudiando para una prueba estandarizada, el profesor trataba de promover
otro tipos de habilidades y sensibilidades. Un dia lleg6 con un articulo del diario hablando
sobre la desigualdades que hay detras del ingreso a la educacion superior por PSU como
ejercicio para trabajar la comprension lectora. Nos sentabamos en una mesa grande a
conversar sobre esto y las cosas que nos preocupaban sobre la prueba: como qué queriamos
hacer al salir del colegio, o si teniamos algun problema personal. Fue una buena experiencia,
pero me molesta pensar que yo tuve el privilegio de tenerla y mis compafieros no, solo por el
hecho de tener mas o menos puntos, de estar mas cerca de la gran meta que indicaba la

escuela.



Si bien la creacion de categorias y valoraciones nunca ha sido una practica ajena a la vida
escolar, Philippe Perrenoud (2008) nos comenta que “tradicionalmente, la evaluacion en la
escuela esta asociada a la fabricacion de jerarquias de excelencia. Los alumnos se comparan,
y luego se clasifican, en virtud de una norma de excelencia. Abstractamente definida o
encarnada en el docente y los mejores alumnos” (p.10). De este modo, en mi contexto, ser

capaz de obtener un buen puntaje en la PSU es la norma de excelencia.

Generalmente, estas jerarquias de excelencia se traducen en una valoracion de los estudiantes
bajo un juicio: el estudiante capaz, el estudiante habil, el estudiante incapaz. En el caso de la
escuela, la creacion de estas jerarquias no solo quedan plasmadas en las calificaciones o en
la valoraciones que puede hacer un docente sobre el estudiante, sino que también
configuraban y definian un tipo de clase u otra en base a que tan cerca de la nocién de éxito
o de lo que deberia ser el estudiante estaban o aportaban. Era una hiperbolizacion de él y en
cierto modo una perpetuacion de la “casta” a la que pertenecias: si eres “bueno” tienes acceso
a una educacién mas personalizada, potenciadora, si eres “malo” o “deficiente” las cosas se
te hacen alin mas dificil porque el sistema pierde el interés en ayudarte. Al respecto, Pino,

Oyarzun y Salinas (2016) nos aportan una interesante reflexion:

Todo evaluador sirve a otro, es instrumento de otros en la promocion de determinadas
visiones sobre la sociedad. Asi entendido, evaluar no se reduce a una practica técnica,
sino que posee un caracter politico, en tanto incide directamente en los valores del

sistema educativo que queremos (p.348)

En nuestro caso, la jerarquizacion no ha de sorprendernos pues se traduce en los valores de
una sociedad neoliberal con una educacion de mercado, en donde se suscitan desigualdades
dentro de esta pequefia sociedad escolar, y se promueven valores como la competicion y el
individualismo. Sin embargo, Perrenoud (2008) dice: “Las jerarquias de excelencia escolar
tendrian menos peso, durante la escolaridad o mas alla de ella, si los principales interesados
dudaran de la realidad” (p. 44), esto nos lleva a cuestionarse sobre esta jerarquia y valores de
donde provienen, ¢los profesores de mi colegio realmente querian construir una pedagogia
con esta diaspora de valores? en caso de no ser asi ¢Qué tanta agencia tenian para resistirse

a la promocion de estos valores y ejercer una pedagogia mas liberadora?
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Este devenir con la PSU se mantuvo constante durante toda mi educacion media, hasta que
en cuarto medio, en el marco de los electivos que daban a escoger, opté por los electivos de
“Antropologia” y el de “Historia de Latinoamérica”. Ambos cursos para mi fueron una
locura, primero porque se escapaban del formato de cualquier clase que tuve antes, y
segundo, por primera vez en mi vida escolar, me vi motivado a participar activamente en
clases. En estas asignaturas realizamos actividades, como por ejemplo, organizar debates,
leer, comentar en clases textos profundamente politicos, y realizar investigaciones que
respondian a nuestros intereses y no sobre temas “impuestos”. En ambos cursos habia una
especie de “horizontalidad” en donde la clase la haciamos todos... en esos momentos decidi

estudiar Historia.

Esta experiencia me dejo de todas formas un sabor agridulce, me preguntaba: ;Cémo las
mismas profesoras que tuve durante la ensefianza media de un dia para otro lograron crear
esta enriquecedora experiencia educativa? ¢Por qué no lo hicieron antes? ;Realmente este
era el inico momento o espacio que tenian para hacer algo distinto a la promocién de los

valores de una educacion de mercado?

El entrar a la universidad para mi fue un balde de agua fria: nunca estuve acostumbrado a
leer tanto, ni a responder pruebas (que no fueran de alternativas) o hacer ensayos mas alla de
la experiencia que tuve en el Gltimo afio del colegio. Nunca senti que se me dieron las
herramientas minimas necesarias para esta tan anhelada etapa, que insistentemente en el
colegio nos empujaban a llegar. En la mayoria de estos afios se nos ensefid a contestar la PSU
y no solo el enfoque en el contenido de esta prueba, sino también en trucos y mecanismos
para tener un mejor puntaje, por ejemplo: ser estratégicos en el omitir preguntas o jugar con

las probabilidades de que una pregunta sea correcta, entre otras herramientas.

jQué rabia! Lo habia logrado, obtuve un puntaje que me permitio entrar a la carrera que tanto
anhelaba estar, y cumpli con las metas y proyecciones que nos suscitaron en el colegio, pero
ahora que estoy aqui en la universidad todo es muy abrumador y pareciera que poco o nada

de lo que aprendi durante tantos afios me sirve ahora...

Grandes espacios de la escuela se basaron en el SIMCE o la PSU, pero no promovia muchos
saberes, habilidades o sensibilidades. Pino et al (2016) nos cuenta que este tipo de practica

ya esta estudiada y “(...) la realizacion de talleres de reforzamiento de contenidos medidos e
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incrementados en el tiempo dedicado a asignaturas que preparan a alumnos para obtener
mejores puntajes SIMCE (fenémeno conocido en Estados Unidos como Teaching to the
Test).” (p. 340)

De algin modo “sobrevivi” a los primeros semestres de la universidad, no con buenas notas
pero sin reprobar nada. Ya cuando me habia “adaptado” a esta nueva vida académica, me
encontraba “abollado” por la ansiedad y el stress, cosa que me frustraba bastante porque no
podia disfrutar muchos de los textos y contenidos que sabia que me gustaban, pero por la

presion de rendir y sobrevivir a esta voragine universitaria no lo disfrutaba.

Finalmente entré a pedagogia y la practica docente la realicé en un liceo técnico profesional
de administracion delegada. Ahora podia ver las cosas desde la otra vereda, desde el punto
de vista del docente. Al entrar al liceo, de inmediato vi como mi profesor guia se quejaba a
diario de las presiones que ponia la jefa de UTP, la cual le exigia “evidencias” que,
basicamente correspondian a largos textos en el cuaderno de los estudiantes. Esto gener6 que
mi profesor guia cambiara el formato de clases: pasando de una dindmica de grupos en la
sala de computacion, a una triste rutina tras la prohibicién del uso de dicha sala, que
terminaron con él escribiendo un texto que abarcaba toda la pizarra de la clase, sin explicarlo,
y esperando a que lo copiaran en su cuaderno. Desarrollando una notoria frustracién en el
profesor y en los estudiantes. Sin embargo, esta situacion de cansancio y monotonia se vio

interrumpida luego de la revuelta social de octubre:

Al volver al liceo en la semana subsiguiente del estallido, el ambiente estaba
cambiado, lo primero que noté fue en la sala de profes, los profesores hablaban mas
de lo comun. Algunos solo se referian a la cotidianidad que se habia hecho algo méas
dura, otros hablaban del futuro del pais. El horario era distinto ahora las horas de
clases eran més cortas y la salida de clases era temprana que antes. Ese dia me tocaba
ir a colaborar con el primero medio B, tocaba formacion ciudadana habia menos
estudiantes de lo que ya era recurrente a primera hora de la mafiana (éramos solo 5
en la sala) conversando algunos estudiantes me contaban que afuera habian protestas,
y que la mayoria preferia estar afuera y llegar tarde al colegio. En la clase trabajamos
sobre el mismo estallido social y la clase consistia en hacer una diagnéstico del pais

a raiz de las principales demandas y escribir que les gustaria que pasara, la mayoria
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habl6 de su familia, las pensiones y de la desigualdad, las y los estudiantes me
comentaban que era la primera clase de formacion ciudadana que les hacia sentido,
este comentario me dejo pensativo, porque en clases previas al estallido habiamos
trabajado temas similares pero ahora algo cald en los intereses de los estudiantes”.

(Sistematizacion de préactica, segundo semestre de 2019)

Recuerdo ese dia que entré al liceo lleno de incertidumbres, no sabia queé esperar, el primero
medio b (el curso presente en el relato), siempre fue calificado como un curso el cual era
imposible trabajar con él. Ese dia se generd un dialogo y debate tan enriquecedor que me
sorprendio, lo que habian dicho les estudiantes sobre que era la primeras vez que esta clase
les hacia sentido me hizo pensar que quizas son les profesores quienes estan equivocados al
poner estos motes como “desordenados” o “dificiles”, cuando quizas el problema no estaba

en el estudiantado, sino en el actuar docente o institucional, posteriormente pasé que:

(...) dentro de este mismo contexto, dentro del liceo surgian pequefios estallidos en
donde las y los estudiantes salian espontaneamente de las salas a meter ruido e
intentar reunirse para organizarse, ante esto desde la direccion del liceo se Ilamo hacer
jornadas de reflexion con animos de calmar los animos y “normalizar” la situacion en
el colegio, estas se hacian por nivel, me tocé participar con los segundos medios, la
actividad se basaba en que los estudiantes se juntaban en grupos y les pasabamos un
documento con 100 demandas y cada grupo debia elegir 5 y responder una serie de
preguntas cerradas tipo ensayo , sin generar ningun dialogo o nexo entre los grupos
mas alld de estar dentro de la misma sala, personalmente senti que la actividad
reflejaba la intencion de la COMEDUC de intentar volver aunque sea forzosamente
a la “normalidad”, a la situacion previa al estallido”. (Sistematizacion de practica,

segundo semestre de 2019)

De todos los grupos que estaban en la sala solo unos pocos respondieron la guia pasada por
la institucion. No sabria decir a ciencia cierta si es lo mismo, pero este tipo de presion
institucional me recordd mucho a esas clases obligadamente PSU que recibi durante la
ensefianza media. Aungue tienen muchos puntos en comdn ya que Se promueve una
desintegracion social del grupo estudiantil separandolos en grupos pequefios que no dialogan

entre si, como las castas de las clases PSU de donde estudié.
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En este contexto parece inevitable preguntarse ¢por qué las instituciones se comportan de
este modo? Si bien ya mencioné anteriormente que desde la evaluacion se generan
construcciones de jerarquias y categorias que proyectan el modelo sociedad en donde esta

inscrita, Claudio Naranjo (2002) problematiza ese argumento afirmando que:

Tal vez debamos preguntarnos si la educacion, a sabiendas o no, no es el brazo secreto
de este sistema opresor: una institucion complice del sistema econémico, que en vez
de ayudar a la conciencia humana y al equilibrio de la sociedad esta sirviendo a la

perpetuacion del status quo. (p. 4)

De este modo, la escuela donde estudié replicaba los sistemas de valores y proyecciones de
la sociedad actual. Y por su parte, el establecimiento donde realicé mi préactica profesional
durante la revuelta de octubre del 2019, replicaba el actuar de mi escuela, tomando decisiones
totalmente fuera de sintonia de los intereses de los actores fundamentales de la comunidad

educativa: les estudiantes y les profesores.

Entonces ¢cuando se genera el sinsentido? Y ¢quién lo genera?, si bien estas situaciones se
generan en el aula, su matriz no es necesariamente en esta. Nace de la agenda y necesidades
que tiene la directiva de la institucién escolar, las cuales son impuestas al no consultar los
intereses de la comunidad educativa, generando un dialogo desigual entre la institucion y los

profesores, que decantan finalmente entre les profesores y les estudiantes.

Pero ¢de donde se originan estas necesidades de la escuela de generar estas jerarquias y
proyectos? La respuesta la podemos encontrar en la historia reciente de nuestro pais que

revisaremos a continuacion.

La apatia del mercado
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Si bien se dice que nadie es el malo en su propio cuento, ¢Por qué mi escuela practicé lo que
ya mencionamos como teaching to the test? O mas extrafio adn, ;por qué mi centro de
préctica tuvo la imperiosa necesidad de volver a la “normalidad” previa a la revuelta social
de octubre generando una ficcion de didlogo? Dialogo que nunca tuvo realmente en cuenta
la propia comunidad que integraba el colegio, ¢por qué se tomaron esas medidas? revisemos

brevemente el contexto historico para poder entender estas decisiones.

El meollo del asunto puede rastrearse luego de los primeros afios de la dictadura en Chile.
Tras esta experiencia, el pais, embarcado en un proyecto neoliberal, desarticul6 la estructura
educacional vigente, siendo el fin del modelo de Estado Docente que se habia desarrollado
hasta el quiebre institucional.Ya en 1979 las primeras intenciones del régimen frente a la
educacion se dejaban entrever con una estrategia de gobierno que nomind la doctrina del
“Estado subsidiario”, la cual descentralizd el ejercicio el Estado en materia educativa,
relegando el rol de Estado a las funciones que los privados no podrian cumplir (Nufiez. 1997).
Si bien estas nociones se desarrollan de forma muy temprana, no se profundizarian hasta la
promulgacion de la constitucion de 1980. Es con este hito donde nacen las escuelas de mi
relato. La escuela particular subvencionada donde yo estudié es ejemplo de como el Estado
cumple un rol de apoyo frente a la intervencion de privados, cumpliendo con las

caracteristicas que Pino et al (2016):

Descentralizar la administracion de las escuelas, dar un rol subsidiario al Estado,
favorecer la creacion de instituciones privadas, aumentar la ‘eficiencia’ mediante
condiciones idoneas para la competencia entre establecimientos, y modificar los
mecanismos de financiamiento, consolidando un sistema de subvencion a la
demanda. (p. 338)

Ya para la década de los noventa, estas caracteristicas estan presentes en practicamente todo
tipo de establecimiento educacional, sin limitarse solo a los cientificos humanistas,

penetrando, con sus logicas, a colegios como mi centro de préactica.

Es asi como estas nuevas practicas cambian las formas de financiamiento a la escuela. Al

concurrir a la subvencion a la demanda, queda en manos del mercado la obtencion de
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recursos. La logica empresarial cambia el ethos de la escuela, haciendo que esta se base en
principios de competencia y el cumplimiento de metas cuantificables (Pino et al, 2016). De
este modo se va configurando la sociedad que proyecta la institucién escolar, pero ahora el
mercado es quien define la forma de pensar la escuela.
En este nuevo sistema educacional mercantil, surgen nuevas necesidades institucionales que
giran en torno al qué tan competitivo al mercado laboral (nivel de calidad) seran les
estudiantes (productos) que se forman en sus aulas. Por ello se hizo necesaria la creacion de
algln tipo de mecanismo que hiciera una “medicidon de calidad” que ayudara a jerarquizar
las escuelas bajo las nuevas ldgicas del mercado educativo (Pino et al, 2016). En este sentido,
la administraciones de las escuelas se empiezan articular en torno a nuevos conceptos y metas
que Herrera, Reyes y Ruiz (2018) destacan:
Se postula que el elemento articulador es el concepto de efectividad escolar, que
define calidad educativa, estrechamente vinculada con equidad, pues se orienta a
mejorar las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes de sectores vulnerables.
Este discurso se sustenta tedricamente en dos lineas de investigacion
complementarias en educacion, reconocidas como “escuelas efectivas” y “mejora
escolar (p.1)
De este modo aparece el concepto de “efectividad” como eje de esta necesidad de medir
calidad, la forma de medir esta efectividad en este contexto es mediante resultados
cuantificables, los cuales seran el foco y meta de la administracion escolar. Haciendo que
todos los esfuerzos institucionales se dispongan para intentar asegurar o al menos, intentar

alcanzar esta calidad.

Ahora bien ¢cuando comenzo a regir con fuerza esta logica? Para Herrar et al (2018), si bien
la institucionalizacion legal de esta nueva logica se llevo a cabo el afio 2009, podemos

rastrear estas ideas desde las primeras reformas educacionales de la década de los noventas.

De este modo, si bien las reformas de los noventas se configuraron dentro de las Gltimas
herencias de la dictadura, sometiéndose de lleno a las demandas de la apertura del mercado
del pais. Este sometimiento tuvo un detalle: se considero necesario, en materia educativa, el
deber profundizar en la “efectividad” de la educacion, en pos de asegurar una “calidad

mejor”.
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Es asi como la estructura educacional chilena de la pos dictadura se fue disefiando a través
de un modelo educativo que pretendia someterse al mercado sin sacrificar la calidad. Lo que
se tradujo, concretamente, en la caracterizacion que presenta Cristian Bellei (2015). El cual
explica que, en conjunto a la reforma educacional de los afios noventa, y de la mano con la
reforma curricular, se aumentd el tiempo instruccional (que corresponda al tiempo dedicado
a la ensefianza) y el tiempo escolar total, unificando los antiguos grupos divididos en
“mafiana y tarde” en uno solo, la “jornada completa”. Nueva jornada en donde se les dio la

libertad a las escuelas para acomodar los horarios a sus intereses.

Es en este contexto en donde es creada la escuela donde estudié, la cual tenia jornada
completa. En este contexto de libertad de organizacién temporal que prontamente fue
sometido al preparacion del SIMCE en la ensefianza basica y de la PSU en la ensefianza
media. Desmotivante sistema educativo en base a la “focalizacion” de las pruebas que, si
bien estaba permitido a nivel legal, deja espacio para preguntarse ¢;cual es el interés real del
establecimiento? ;/Qué tanta novedad tenia este sistema que suponia ser algo distinto al

enfoque dictatorial? Para Bellei (2015) la respuesta es mas bien desalentadora:

La reforma educacional iniciada en 1996 combin6 cambios en aspectos estructurantes
del sistema escolar —como la reforma del curriculo y la jornada escolar completa-...
Sin embargo, no modificé los componentes basicos del sistema escolar de mercado

configurado en los afios ochenta. (p. 32)

Estas reformas, al no escapar a las l6gicas de mercado, generaron que todo el sistema escolar
entrara en este ritmo empresarial solo para poder sobrevivir y adquirir mas recursos en base
a su “efectividad”. Y, como cabe suponer, es la prueba SIMCE el instrumento que que orienta
y mide dicha efectividad. Generando una especie de obsesion por la medicion retratada por
Bellei (2015): “Para hacer més competitivo el mercado escolar y orientar mejor la eleccion
de los padres, los resultados del SIMCE (incluyendo rankings de escuelas) se comenzaron a

publicar en la prensa a partir de mediados de la década.” (P. 33).

Asi, en este sistema los parametros de ‘“calidad” son medidos por estas pruebas
estandarizadas. En esta danza entre el mercado y el Estado la relacién entre estos dos no es
solo de traspaso de recursos, sino que devela una tension permanente con las escuelas.Ya

que, si bien segun los indicadores que estas pruebas arrojaban existio un mejoramiento en la
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calidad, esas mejoras experimentaron un posterior estancamiento, que desencadeno

finalmente en las movilizaciones de estudiantes de la década del 2000.

Dichas movilizaciones terminaron por generar nuevas logicas educacionales, sin embargo,
para Bellei (2015), estas no escapan de las reglas del mercado. En donde, si bien el Estado
asume una nueva forma respecto a la educacion: el Estado evaluador. Este nuevo rol de
fiscalizacion se basa en un concepto de calidad que gira en torno a la medicion cuantificable
de pruebas estandarizadas. Dichas reformas, se encauzaron bajo la necesidad del
mejoramiento del aprendizaje del estudiantado, y este mejoramiento se traduce en el
seguimiento de estandares educativos que no fueron discutidos por la comunidad educativa.
Pero, ¢por qué seguir con este rol secundario del Estado si no dio los resultados esperados en

educacion? Para Pino et al (2016) esto se debe en parte a que :

De este modo, los establecimientos mejorarian su calidad y eficiencia — basado en
la teoria del libre mercado — pues la presion ejercida por la libertad de eleccion
parental, apoyada via financiamiento a la demanda, devendria en que las “mejores”
escuelas aumentasen su matricula, mientras aquellas con bajos resultados perderian
alumnos hasta desaparecer. (P.339)
Asi, el miedo constante de desaparecer por no obtener buenos resultados como escuela
debido a las l6gicas empresariales que promueve este modelo, generd, a mi parecer, que el
foco educativo estuviese siempre alejado de les estudiantes y les profesores. Ese fue el caso
de la escuela donde me eduque. El foco siempre fue obtener un puntaje mas alto para
mantener la matricula y los recursos econémicos, desestimando toda idea y persona cuyos

intereses se escapaban de esas pretensiones competitivas.
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Sentido y esperanza: el acto de validar a otre

Es curioso como la escuela ha sido un eje articulador en mi vida (y no solo en la mia sino
probablemente en la mayoria de la gente que paso por ahi), y no lo digo por la estructura o
institucion escolar en si, sino por todo lo “colateral” que conlleva ir a la escuela. Por ejemplo,
casi todas mis amistades las conozco desde la ensefianza basica 0 media, lazos que mantengo
hasta hoy en dia. Por otra parte, fue cuando estaba en la escuela que decidi estudiar la carrera
que estudio actualmente, Pedagogia, y aqui me quiero detener un poco.

Haciendo memoria del por qué quise entrar a estudiar Historia, y después Pedagogia,
recuerdo tres principales razones. Primero, encontraba de sentido comdn estudiar una
disciplina que me gustara, ya que a eso me dedicaria toda la vida. Ahi entra la Historia,
siempre fue mi asignatura favorita en el colegio y, desde pequefio, siempre ha captado mi
interés imaginar y pensar el pasado; Segundo, me gusta mucho conversar, contar historias y
explicar cosas; y por Ultimo, siempre he pensado y se me ensefid desde pequefio que el
conocimiento y la educacién son las herramienta més “poderosas” que se puede obtener, ya
que trasciende a la riqueza material o capacidad fisica que se pueda desarrollar, y por lo tanto,

es algo que es un deber compartir con el resto.

El punto de todo esto es que también recordé varias conversaciones que tuve por esos tiempos
escolares, y también, al poco rato de salir de ella. Sobre la escuela, a la cual consideraba que
su funcion era de ser una “carcel bonita”, en donde estabamos obligados a cumplir horarios,
vestirnos uniformados, aprender a sumar, leer, y obedecer. Yo decia que cumpliendo estas
tareas, ya estabas listo para graduarte. Si pensaba esto de la escuela ¢por qué volveria?
(Acaso el “reo” se quiere volver “gendarme”? ;;Como se cambian las cosas!? ;Bastara con
ensefar lo que no aprendi en la escuela por culpa del enfoque en pruebas estandarizadas?
Déandole vueltas a este asunto, me di cuenta que, si bien la mayoria de mi experiencia escolar
coincide, con este analisis 0 mirada algo pesimista sobre el rol de la escuela. En ese momento
no considere lo determinante que fue en elegir la disciplina a la cual espero dedicarme el
resto de mi vida, estas pequefias experiencias de “sentido” y de sentir. Por ello, para continuar
me gustaria hablar y relatar esta otra experiencia que mencioné en la escuela, de cuando tomé

los electivos.
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Como mencionaba en mi anterior relato, al pasar a cuarto medio, en el marco los electivos
escolares, tome una gran decision: opté por el electivo humanista que ofrecia mi colegio, los
cuales consistian en cursos de “Antropologia e “Historia de Latinoamérica”. A decir verdad,
esperaba un “refrito” de la clase de Filosofia y de Historia respectivamente, pero no fue asi.
En estas instancias se generd un quiebre en torno a como nos relacionabamos dentro del

saldn, con los contenidos y con les compafieres.

La disposiciones espacial de la sala era muy importante en estos electivos, las profesoras nos
instaban a sentarnos en circulo con la intencion de que todes nos vieramos las caras.
Facilitando no solo el diadlogo entre docente-estudiante, sino también entre estudiante-
estudiante, ya que se formaba un ambiente propicio para generar conversaciones y debates.

Fue en estos momentos la primera vez que lei un libro de Historia: “Las venas abiertas de
Latinoamérica” que, si bien el mismo autor (Eduardo Galeano) admite que tiene mucho de
fantasia, fue el texto seleccionado por la profesora para articular el curso de “Historia de
Latinoamérica”. En las clases lo leiamos y debatiamos y/o veiamos documentales o
haciamos investigaciones afines a las tematicas que seleccionabamos. Cada clase era muy
colorida, se transformaba en un viaje, una aventura por los rincones de nuestro sufrido
continente. Cada clase era una denuncia, era un momento de empatia con tus semejantes, era
un llamado a conocer una historia viva que se sufre, que sangra, que rie y esta viva, que no
estd muerta en una pregunta de alternativas que nadie quiere responder. Esto fomentd mi

interes por la Historia.

El electivo de Antropologia era similar solo que no estaba estructurado en torno a un texto,
sino entorno a actividades que realizdbamos: como debates o a leer ensayos que teniamos
que escribir. La tematica de este electivo era bien amplia y tenia mucho que ver con los
intereses que demostrabamos en el aula y en los debates sobre ciertos topicos, como por

ejemplo el dilema raz6n-pasion.

Estos electivos fueron las primeras veces que me senti escuchado, que mis ideas eran validas
0, por lo menos, dignas de ser cuestionadas. No sentia que “aprender” era ser un jarro que

tenia que ser llenado, sino que se trataba de construir algo nuevo y por sobretodo til.
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Este tipo de clases daban una sensacion de sentido e incluso de utilidad a las herramientas
que nos daban. Y finalmente resulto siendo asi. Ya que estas fueron las Gnicas instancias en
donde adquiri habilidades relevantes para la disciplina a la cual decidi estudiar. De este modo,
para ahondar mas en las sensaciones que generaron estas experiencias educativas en mi, me
gustaria tomar el concepto de aprendizaje significativo y contrastar estas experiencias con lo

que conocemos de esto.

Al respecto, Moreira (2005) nos dice que: “Sabemos que el aprendizaje significativo se
caracteriza por la interaccion entre el nuevo conocimiento y el conocimiento previo” (p. 86).
La forma de trabajo de estos electivos, en donde el didlogo y la validacion de los saberes del
estudiantes se promovia, generaba esta conversacion entre lo que ya habiamos leido o
discutido o ya sabiamos sobre ciertos topicos, en contraste a las ideas que nos mencionaba la

profesora o entorno a lo que nacia del ejercicio dialégico de un debate.

Profundizando en lo anterior Moreira (2005) nos aporta que: “Sabemos también que el
conocimiento previo es, de forma aislada, la variable que mas influye en el aprendizaje. En
ultima instancia, s6lo podemos aprender a partir de aquello que ya conocemos” (P.86). La
gran diferencia respecto a las experiencias de “sin sentido” es que se rescatan los ejercicios
dialdgicos en el quehacer docente. En el contexto dominado por las pruebas estandarizadas,
el conocimiento no se construye en colectividad, hay solo una respuesta correcta y ti debes
calzar en ella. Existe solo un solo un camino de aprendizaje. Respecto a esto, me parece
interesante la idea de Moreira (2005) cuando plantea que: “En contraposicion al aprendizaje
significativo, en el otro extremo de un continuo, esta el aprendizaje mecéanico, en el cual
nuevas informaciones son memorizadas de manera arbitraria, al pie la letra, no significativa
(P.86). Las experiencias que he calificado como de “sin sentido” en este texto, caben

entonces, dentro de la categoria de aprendizaje mecanico.

Otra gran diferencia que hay entre estas experiencias, son los valores que promueven detras
de su actuar. Ya conversamos como la escuela y sus mecanismos y rituales avalan un tipo de
sociedad, en este sentido, me sumo a la propuesta de Murillo, Roman y Hernandez (2011)

que dice:

A una educacion justa se le exige, al menos, que logre revertir los actuales

determinismos sociales que predicen y definen los resultados y desempefios que
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alcanzan los nifios, nifias y jovenes segun el grupo cultural o nivel socioeconémico al
cual pertenecen: aprenden méas y alcanzan mejores resultados quienes pertenecen a
los grupos y segmentos con mayores recursos econémicos y capitales socioculturales
(P. 8).

Si bien este planteamiento de los autores refiere a un contexto educativo mucho mas macro,
ya que hace referencia al nivel pais. Me gustaria extrapolar esta lectura a un contexto micro.
Las ideas, los modos y rituales de estos electivos, promovian el didlogo y la horizontalidad
de sus integrantes, ideas que van en contraposicion a lo defendido en una educacion de
mercado (al menos con los hechos). Mas aun, se contrapone a las experiencias de “sin
sentido”, ya que estas experiencias formativas eran todo lo contrario al dictamen que exigia
una escuela que basaba su éxito en un sistema escolar regido por castas en base a un posible
rendimiento en evaluaciones estandarizadas. En donde, unos estudiantes se beneficiaban en

desmedro de otres.

De este modo, las clases de los electivos demostraron que con el actuar pedagdgico tenemos
el poder de validar o no al otre. Vimos que en mi escuela, si bien se generaban jerarquias de
excelencia por medio de ensayos PSU, también se creaban otras formas de valorizar a les

estudiantes.

En sintonia con esta idea, Murillo et al (2011) plantea para que existen tres conceptos base
de la denominada “Justicia social” que son: La distribucidon, reconocimiento y la
participacion. El primer término se refiere a la distribucion de los recursos materiales y
culturales; el segundo refiere al reconocimiento social y cultural de los integrantes de la
sociedad, y el ultimo refiere a la participacion equitativa en las decisiones que afectan a la
vida de estos integrantes que componen la sociedad. En sintonia con estas ideas, Paulo Freire
(2008) nos recuerda que: “Otro testimonio que no debe faltar en nuestras relaciones con los
alumnos es el de la permanente disposicion en favor de la justicia, de la libertad, del derecho
a ser. Nuestra entrega a la defensa de los mas débiles sometidos a la explotacién por los mas
fuertes” (p. 99).

Retomando a Murillo, bajo el primer punto propuesto como justicia social, la distribucion, el

discurso elitizante y la separacion de estudiantes segin “rendimiento”, si bien la intencidon
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no era generar un perjuicio, esta generaban varios efectos colaterales mas alla del hecho de
separar a los grupos en si. Esta accion provocaba un discriminacién en tu acceso a una mejor
educacién en funcién a tu capacidad de responder pruebas estandarizadas. Respecto a esto,
los electivos no generaban ninguna diferencia en el contenido material o cultural, més alla de

acceder a ellos cuando tenias que elegir un electivo.

Bajo el segundo punto, el de reconocimiento, Murillo (2011) plantea que: “La justicia implica
la promocidn del acceso y la equidad para asegurar la plena participacion en la vida social.
Este elemento es interesante para aquellos que son sistematicamente excluidos por su origen,
edad, género, habilidad, educacién o situacién socioecondmica” (p 10). Si bien en ninguna
de las dos situaciones narradas existe una discriminacion explicita, grupos subalternos o
sistematicamente excluidos. En el contexto escolar donde podemos reconocer la
configuracion de una especie de “sociedad de castas” generadas por tu nivel de rendimiento
en la PSU, encontramos indirectamente un vejo solapado a hacia los sectores que
estadisticamente no les va bien en esta prueba. Que son, precisamente, les estudiantes que
provienen de un contexto socioecondémico mas bajo. No obstante, desde el punto de vista del
reconocimiento en el electivo “Historia de Latinoamérica”, de forma discursiva se daba voz
a grupos Yy luchas histéricamente excluidas, como las reivindicaciones indigenas o

anticolonialistas.Al respecto, Pino et al (2016) plantea:

Una perspectiva evaluativa que pone el acento en la justicia social no implica
despreciar la importancia que tienen los aprendizajes integrales de los estudiantes en
sus establecimientos educativos, sino mas bien en considerar que son los actores del
sistema los que deben tener mayor preponderancia para juzgar estos aprendizajes
(P.348)
Si bien, personalmente considero que las pruebas estandarizadas no son el mejor camino para
lograr constatar conocimientos o calidad en un proceso educativo, de hecho, creo que la
preponderancia de estas ha generado un deterioro y una fragmentacion en las comunidades
educativas. Muchos de los saberes y contenidos que estan dentro de esta prueba son bastante
relevantes para los conocimientos disciplinares y no quiero bajarle el perfil a la importancia

de esto. Sin embargo, esta importancia pasa a segundo plano cuando en la construccion de
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saberes y aprendizajes no son considerades les estudiantes, les cuales deberian ser el actor

central en estos. Al respecto, Claudio Naranjo (2002) comenta:

Se piensa: “Estamos en crisis porque la juventud ya no se interesa como antes en sus
estudios(...)”. Y no se piensa que tal vez sea al revés: bien pudiera ser que los jévenes
estén adquiriendo una conciencia mas despierta que los docentes que han sido
programados para hacer una ensefianza tradicional, y que a los jovenes les basta un

contacto breve con la escuela para darse cuenta que no les interesa. (p.3)

Esta idea de naranjo es interesante, es mas, en mi relato del sin sentido se habla de este
desinterés en esta educacion tradicional que llevaba mi escuela. Con esta educacion por el
mercado, y no por el estudiante, quiza el actuar y la resistencia a este modelo no es tan
consciente: puede ir desde la desmotivacion al no querer estudiar, hasta resistencia mas
activa. Todo estos son sintomas de un tipo de educacion que les estudiantes saben, o al menos

intuyen, no los tiene como el foco principal de interés.

La mayoria de las practicas escolares que vi y vivi en la escuela caen dentro de lo que he
llamado “sin sentido”. Nunca hubo una real consideracion del interés y saber que teniamos
como estudiantes. Sin embargo, estas Ultimas experiencias que he relatado, asignadas con el
mote de “ experiencias con sentido”, si bien no digo que hayan sido perfectas ni modelos a
seguir al pie de la letra. Son experiencias significativas y relevantes. EI hecho de ser tan
disimiles con su entorno, como flores en el desierto con mis otras experiencias educativas,
ha sido tan potente que me han marcado a pesar de ser menos en cantidad. Incluso fueron los
canalizadores de las decisiones mas importantes que he tomado para mi vida: estudiar

Historia y ser profesor.
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Palabras finales

Después de esta trayectoria en forma de relato, para concluir me parece necesario retomar la
pregunta ;A qué sistema aspiramos cuando estamos educando? Para mi, el estar entre la
encrucijada del sentido y el sin sentido forma parte del rol docente inmerso en un contexto
de educacion de mercado. Me da pavor salir de aqui y que mis suefios y metas se
desvanezcan, caer en la rutina, en el sin sentido. Convertirme en el profesor que habla pero

no dice mucho, que oye pero realmente no escucha a sus educandos

Quizas mas de alguna vez todes les profes han estado o estaran parades en esa vereda, lo
importante es no quedarse ahi, y si tu contexto te orilla a estar ahi, debemos resistir,
aprovechar cada ventana, cada oportunidad que tengas, para estar al otro lado. Con les
estudiantes. Al respecto Freire (2008) nos alienta diciendo:“Comenzaré por la humildad, que
de ningun modo significa falta de respeto hacia nosotros mismos, animo acomodaticio o
cobardia. Al contrario, la humildad exige valentia, confianza en nosotros mismos, respeto
hacia nosotros mismos y hacia los demas” (p .75). Para cruzar esta vereda es necesario el
valor que nos pide Freire, el auto respeto y el respeto por el otro, hay que escuchar y respetar

si no queremos seguir replicando los males de la educacion de mercado.

Entre el sentido y el sin sentido, el status quo que es proyectado en la escuela parece promover
el sin sentido. Sin embargo, como vimos, incluso en una de las escuelas en donde habia uno
de los discursos més duros de la educacion de mercado, que es la segregacion, la desigualdad,
y la falta de oportunidades para les que mas las necesitan. Se abrieron ventanas, oasis en este
desierto educacional. Espacios que seguian, o intentaban seguir lo mas cerca posible las
palabras de Freire (2008):

Es necesario desenmascarar la ideologia de cierto discurso neoliberal, a veces
Ilamado modernizador, que hablando del tiempo histérico actual trata de
convencemos de que asi es la vida: los mas capaces organizan el mundo, producen;
los menos capaces sobreviven; y "esa historia de suefios, de utopia y de cambio
radical" lo Unico que hace es dificultar el trabajo incansable de los que realmente

producen. (p. 102)
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De este modo, no es solo necesario, sino que es un deber luchar contra este tipo de actos y
discursos que perjudican a les estudiantes que mas lo necesitan, discursos que quieren
construir una sociedad para unos pocos y no para todes. Es deber de cada docente estar ahi y
poner al servicio sus habilidades a todo aquel que la necesite, no solo a los que estan

destinados a “triunfar” en un mundo de mercado.

Es maés, en estos tiempos se hace necesario pensar y repensar el rol docente, durante los
relatos vimos como muchos sucesos parecieran escapar de nuestras manos debido a los
amarres institucionales. Sin embargo, el contexto actual nos ha dado la oportunidad de
cambiar una sociedad de base para construir un nuevo proyecto. Y en este nuevo proyecto es
importante elevar el didlogo y discutir tanto nuestro rol como docentes en particular, y el de
la educacion en general, dentro de la sociedad. Si es un bien de consumo, un mero
instrumento que sirve solo para categorizar a sus participantes. O si, por el contrario, es una
herramienta mas potente que sirve para formar, crear y pensar como nos constituimos como

personas, y como armamos a la sociedad.

Al fin y al cabo, el sentido del acto educativo es sentir, es escuchar y ser escuchado, es
construirse como un ser valido y no postergado. Espero que cuando sea docente pueda
levantar espacios de sentido dentro y fuera del aula de clases, por mas dificil que sea. No me

gustaria que yo, o algun estudiante, sufra el sinsentido de no ser oido.
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