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Introduccion

«Pienso que lo ideal es que lleguemos
un dia a que no haya dos salas de clases o dos escuelas iguales,
que cada una tenga su historia, su perfil, su estilo.»

Félix GUATTARI, El devenir de la subjetividad.

a. Antecedentes del tema.

El tema de la relacion del ser humano con su ambiente, tanto natural
como construido, ha sido abordado si no por todas, por una gran mayoria de
las disciplinas. Tanto es asi que una de las grandes preguntas que por mucho
tiempo motivé y sigue motivando a psicélogos y otros especialistas ha sido:
¢herencia o medio ambiente? Si bien no creemos que se haya llegado a un
acuerdo unanime, si somos partidarios de la postura en que la biologia es la
condicién de posibilidad del ser humano y el medio ambiente el que en

definitiva condiciona una deriva u otra de éste.

Pero la amplitud de lo que podriamos considerar como medio ambiente
es tal que no seria posible abordarlo en su totalidad en esta investigacion. Es
por esta razon que se hace necesario acotarlo. Consideraremos el medio
ambiente en tanto espacio fisico-social construido, y en particular, dentro de

éste, el espacio escolar.

Si bien la preocupaciéon por el tema la podemos rastrear en los
comienzos de la Psicologia Ambiental, es en las ultimas décadas donde ha
tenido un mayor desarrollo, principalmente en Estados Unidos y Europa. En
nuestro pais éste es aun incipiente, aunque es posible encontrar algunas

primeras aproximaciones.
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Muchos trabajos, provenientes principalmente del area de la
arquitectura y el disefio, nos hablan de la influencia de algunas variables
ambientales sobre el ser humano. Incluso es ese el enfoque que podemos
rastrear en la implementacién de la Reforma, en donde la demanda por
infraestructura, y los postulados del tiempo y espacio escolar como los nuevos
ejes de la misma (MINEDUC, 1998a, 1998b), son analizados desde una visidn
mas bien técnica, la que sin duda es importante, pero no la Unica a tener en
consideracion. Es en relacion a estas dimensiones no consideradas que trata
nuestra investigacién, sobre los aspectos sociales y psicoldgicos del espacio
escolar, desde la visidon de uno de los actores que lo viven y experimentan dia

a dia y durante 12 afios: los jovenes.

En esta perspectiva se encuentra, por ejemplo, el estudio realizado por
RIVEROS et al. (1991), quienes, bajo el nombre de «Descubridores de un Nuevo
Camino» convocaron a diez jévenes, estudiantes de ensefianza media en sus
distintas modalidades, para conocer sus percepciones, necesidades vy
demandas acerca de cdmo mejorar la educacién secundaria. Respecto a los
resultados, los jovenes sefialaron que se deberian cambiar, en primer lugar,
las metodologias de ensefianza y, en segundo lugar, la estructura fisica del
establecimiento. En relacién al Ultimo punto -nuestro tema de interés-, los
jovenes demandan la necesidad de espacios mas amplios, luminosos y
acogedores, asi como también una mayor y mejor implementacion de espacios
como laboratorios, gimnasios o lugares para practicar deporte, los que sefalan
son bastante escasos. Las autoras destacan que los jovenes manifiestan tener
una percepcién lugubre de su establecimiento. Dicen sentirse en un espacio
viejo y feo que parece recinto carcelario, en donde no tienen patio, las salas
son chicas, mal cuidadas y feas, y los bancos son incomodos®. Por otro lado,
respecto a las aspiraciones sobre su espacio escolar, los jovenes sefialaron que
les gustaria contar con un lugar que los incentive y les dé ganas de estar alli,

con colores bonitos, mucha vegetacién, jardines, etc. Suefan con un espacio

Interesante resultan, en este sentido, las tesis de ORTEGA & SANDOVAL (2003) y SAPIAINS & ZULETA (1999),
en las cuales aparece como elemento importante dentro de la representacion de la escuela, la infraestructura
que éstas poseen. Por ejemplo, la percepcion de la escuela como un espacio de reclusion, aparece en ambas.
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fisico agradable, amplio, con lindas fachadas, que los invite a estudiar en él. Y
por ultimo, en relacién a las metodologias de ensefianza, los jovenes sefialaron
aspirar a la actualizacién de contenidos, un mejor conocimiento de los jévenes
de hoy, mayor comunicacion y apertura frente a la expresion de sus

inquietudes.

b. Relevancia del tema.

El tema de la interrelaciéon del espacio con las distintas facetas del ser
humano tiene una importancia que ha sido reconocida, principalmente, con
respecto a los primeros estadios del desarrollo humano. Esto se traduce, por
ejemplo, en propuestas como las de Maria Montessori o Rudolf Steiner, quienes
dan una importancia fundamental al disefio de espacios adecuados para el
desenvolvimiento del nifio (PoL & MORALES, 1986). Sin embargo, no tenemos
muchas referencias a estudios sobre qué sucede en etapas posteriores; por
ejemplo, en relacion a cdmo los espacios podrian ser elementos importantes en
la construccion de la identidad de las personas. No queda claro el por qué los
estudios de la influencia del ambiente se restringen sélo a los primeros
periodos de desarrollo, pero de lo que si no hay duda es que el espacio sigue
interviniendo, aunque quizas a un nivel menos conciente. Esto ultimo, en tanto
el espacio es portador de significados sociales que, en cierta medida,
condicionan nuestro comportamiento, pero, mas aun, nuestra vision del

mundo.

Un dato importante respecto a la influencia del ambiente e
infraestructura escolar sobre la salud de las personas es el que se entrega en
el «Estudio de la salud laboral de los profesores» (CARRASCO, 2003). En este
informe se sefala, entre otros elementos, las malas condiciones térmicas,
acusticas, de iluminaciéon y hacinamiento en que se encuentran los docentes
chilenos, las que se relacionan directamente con las afecciones fisicas vy
mentales sufridas por éstos. Se menciona incluso que las patologias que sufren

superan las de un grupo sometido a iguales o mayores situaciones de estrés
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como son los profesionales de la salud. Asi también, existen estudios
especificos, por ejemplo, respecto a los efectos psicosociales del ruido en las
aulas, los que concluyen que una de sus principales consecuencias es la
interferencia en los procesos de comunicacion, asi como también una mayor
incidencia de ciertas afecciones en el cuerpo docente, principalmente afonias,

aunque también estrés (HERRANZ & CORTES, 2001).

En tal sentido, el disefo de los espacios (y especificamente las escuelas)
es sumamente importante para los actores escolares, especialmente los
jovenes, quienes la mayoria de las veces son escasa o nulamente considerados
a la hora de proyectarlos. Ademas, el momento particular en que nos
encontramos, donde se amplia la jornada escolar y se destinan una gran
cantidad de recursos a la construccidon y mejoramiento de la infraestructura de
los establecimientos educacionales, hacen necesario valorar las actuales

edificaciones, para sacarle provecho a estas inversiones.

Desde esta perspectiva, el presente estudio se proyecta como un aporte
a un tema poco desarrollado actualmente en nuestro pais, ya que gran parte
del material que se puede revisar sobre él es foraneo. En tal sentido, abre un
campo de investigacion relacionado con el trabajo interdisciplinario, en tanto
manifestaria la necesidad de incluir psicdlogos y otros profesionales de las
ciencias sociales, por ejemplo, en el disefio de nuevos espacios; tanto a una
escala micro (escuelas, hospitales u otras instituciones), como macro (a nivel

de los espacios urbanos).

c. Formulacion del problema.

El problema que se quiere investigar tiene que ver con cdmo los jovenes
construyen la realidad que los rodea, en nuestro caso particular cémo
construyen, significan y se representan el espacio escolar (entendido como
entorno fisico construido, sin dejar de considerar su dimensién social). Para

aproximarnos a esto utilizaremos el concepto de las representaciones sociales,
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como un puente entre los aspectos psicoldgicos individuales -respecto de la

experiencia del espacio escolar-, y lo social.

Las representaciones sociales son un concepto con un amplio desarrollo,
por lo que sera preciso definirlo claramente. Mas ahora nos interesa sefialar
que éstas en tanto marco o sistema de referencia para comprender y
aprehender el mundo que nos rodea, nos posibilitan acercarnos de una manera
cualitativa, y por tanto mas compleja, al amplio tema del espacio escolar. La
eleccion de esta teoria como marco de entrada para la presente memoria tiene
que ver, principalmente, con el rescate de la dimensién social. Esto, ya que el
concepto de espacio surge en tanto existe una relacién con un «otro». El
«otro», y por tanto lo social, no pueden dejar de tomarse en cuenta a la hora

de analizar el espacio.

El problema se enmarca dentro del area general de las relaciones
persona-ambiente, de la influencia del ambiente (en tanto espacio fisico),
sobre los distintos aspectos del ser humano: comportamiento, afectos,

motivaciones, desarrollo, etc.

Para realizar esto recurriremos a los aportes que puedan hacer la
psicologia ambiental y social a la psicologia educacional, en cuanto a mejorar

el ambiente o clima general dentro de los establecimientos escolares.

El reconocimiento de la importancia de un buen disefio del edificio
escolar es realizado, entre otros, por la UNESCO, quien a través de Rodolfo
Almeida, sefiala que un edificio con una arquitectura adecuada puede ayudar a
mejorar el proceso educativo (ALMEIDA, 1999; ESCOFFIER, 1998). En Chile, poco
a poco, se empieza a escuchar cada vez mas sobre el concepto de espacio y su
importancia, por ejemplo, como uno de los ejes de la Reforma. Sin embargo, el
desarrollo es aun incipiente, y se refiere principalmente a elementos técnicos,
siendo los elementos psicolégicos y sociales pocas veces mencionados, no

pasando de ser, en general, buenas intenciones o declaraciones de principios.
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En concordancia con lo planteado hasta ahora el tipo de estudio ha

desarrollar sera de caracter exploratorio-descriptivo.

La consecuciéon de los objetivos se logrard a través de una revision
bibliografica sobre el tema, asi como del trabajo de campo, en el que se
observara y realizardn las entrevistas correspondientes, todo desde una
perspectiva metodolégica cualitativa en la que lo importante es el
acercamiento a coémo los actores (en nuestro caso los jovenes) perciben y

significan su realidad.

d. Objetivos.

Objetivo general.

Construir las representaciones sociales del espacio escolar desde el

punto de vista de los jovenes de liceos municipales.

Objetivos especificos.

1. Describir el modo como los jovenes perciben, utilizan y transforman
los espacios de la escuela.

2. Identificar las valoraciones e imagenes (significados vy
representaciones) que los jévenes poseen respecto de su espacio
escolar.

3. Indagar respecto de cdmo el ambiente fisico se relaciona con el
ambiente psicoldgico.

4. Indagar respecto de algunos elementos que permitan mejorar el
disefio de los espacios escolares, desde el punto de vista de los

jovenes.
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Capitulo 1. _
LA REPRESENTACION SOCIAL DE LA REALIDAD.

«Hace ciento treinta afos,

después de visitar el pais de las maravillas,

Alicia se metio en un espejo para descubrir el mundo al revés.

Si Alicia renaciera en nuestros dias no necesitaria atravesar ningin espejo:
le bastaria con asomarse a la ventanay

Eduardo GALEANO, Patas arriba. La escuela del mundo al revés.

El punto de partida de esta investigacion es que la realidad, en tanto
conocimiento del mundo, no es separable de los contextos en que se desarrolla, y
por lo mismo, se construye socialmente. Esto es concordante, entre otros, con
planteamientos como los de Humberto MATURANA (1992a, 1992b, 1997) y
Francisco VARELA et al. (1992), quienes nos dicen, en sus multiples publicaciones,
que no es posible una realidad objetiva, independiente del observador que la
describe. Senalan, ademas, que «La Objetividad» o «La Verdad» mas que ser
consideradas como valores, deben ser puestas entre paréntesis, ya que son y han

sido utilizados como argumentos para someter y obligar al «otro».

Este paradigma se enmarca dentro de las posturas criticas de la ciencia
como unica forma de conocimiento o acceso a la realidad (FEYERABEND, 1989), asi
como también dentro una visidon que considera al ser humano como una persona
total, integrada, que no puede ser separada y dividida sin riesgo de que en el

proceso pierda su humanidad.
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1.1. La construccion social de la realidad.

Partiremos entonces desde la propuesta de Berger & Luckmann sobre la

Construccion social de la realidad.

El interés principal de esta teoria es llegar a conocer como la gente comun
conoce, lo importante es «lo que la gente “conoce” como “realidad” en su vida
cotidiana» (BERGER & LUCKMANN, 1989: 31). De lo que hay que ocuparse, en
definitiva, es del conocimiento del sentido comun, del «edificio de significados sin
el cual ninguna sociedad podria existir» (idem., 31). Se sigue de esto el que el
conocimiento de la realidad no puede comprenderse sino en el contexto social en

que surge, desde una determinada posicion.

Aparece desde un comienzo, claramente enunciada, la dialéctica entre lo
social y lo individual. «Es justamente el caracter dual de la sociedad en términos
de factibilidad objetiva y significado subjetivo lo que constituye su realidad sui
generis» (BERGER & LUCKMANN, 1989: 35). Es a través de la interaccion, del
interjuego entre distintas subjetividades, que se construye la realidad y las

personas dan sentido y significado al mundo.

Un elemento importante dentro de la realidad de la vida cotidiana es que se
presenta a las personas como un mundo intersubjetivo, un mundo que se
comparte con otros. Asi, el mundo de la vida cotidiana se va estructurando tanto
en el tiempo como en el espacio, estructuras que poseen una dimension social por
el hecho de que mi zona de accion se superpone con la de otros (BERGER &
LUCKMANN, 1989).

Y es en el espacio privilegiado del lenguaje, en la situacion cara a cara,
donde la subjetividad del otro se hace mas accesible, donde se encuentra mas

«préximay, y nos permite dar sentido al mundo (BERGER & LUCKMANN, 1989).

El lenguaje usado en la vida cotidiana me proporciona continuamente las
objetivaciones indispensables y dispone el orden dentro del cual éstas adquieren
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sentido y dentro del cual la vida cotidiana tiene significado para mi. (...) De esta

manera el lenguaje marca las coordenadas de mi vida en la sociedad y llena esa

vida de objetos significativos. (BERGER & LUCKMANN, 1989: 39)

Como se menciond, la relacién entre el hombre (productor) y el mundo
social (su producto) es dialéctica. Por tanto, la biografia de un individuo es
aprehendida como un episodio ubicado dentro de la historia objetiva de la
sociedad que habita. Es en el mundo social donde la experiencia del individuo
tiene sentido y significado, y no fuera de ella. Y es por esta dialéctica que el
conocimiento, ademas de un producto social, es un factor de cambio social. O
como lo expresan BERGER & LUCKMANN: «La cuestidn decisiva es saber si el
hombre conserva conciencia de que el mundo social, aun objetivado, fue hecho

por los hombres, y de que éstos, por consiguiente, pueden rehacerlo» (1989: 17).

El punto de partida del proceso por el cual el individuo es inducido a

participar en la dialéctica de la sociedad lo constituye la internalizacion, esto es

la aprehension o interpretacién inmediata de un acontecimiento objetivo en cuanto
expresa significado, o sea, en cuanto es una manifestacion de los procesos
subjetivos de otro que, en consecuencia, se vuelven subjetivamente significativos
para mi. (BERGER & LUCKMANN, 1989: 164-165)

En un sentido general, la internalizacion constituye la base tanto para la
comprensidon de los propios semejantes, como para la aprehensiéon del mundo en
tanto realidad significativa y social. En la forma compleja de la internalizacién, yo
no solo «comprendo» los procesos subjetivos del otro, sino que «comprendo» el
mundo en que él vive, y ese mundo se vuelve mio. «No sdélo vivimos en el mismo
mundo, sino que participamos cada uno en el ser del otro» (Berger & Luckmann,
1989: 165).

El proceso por el cual el individuo internaliza la realidad es la socializacion,
la que puede definirse como «la induccién amplia y coherente de un individuo en
el mundo objetivo de una sociedad o en un sector de él» (BERGER & LUCKMANN,
1989: 166).
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Podemos distinguir dos tipos de socializacion. La socializacion primaria,
que ocurre en la nifiez, es por la cual el individuo se convierte en miembro de la
sociedad. La socializacion secundaria es cualquier proceso posterior que induce al
individuo, ya socializado, a nuevos lugares del mundo objetivo de su sociedad

(BERGER & LUCKMANN, 1989).

La formacion, dentro de la conciencia, del otro generalizado sefiala una fase
decisiva en la socializacién. Implica la internalizacidon de la sociedad en cuanto tal
y de la realidad objetiva en ella establecida, y, al mismo tiempo, el
establecimiento subjetivo de una identidad coherente y continua. (BERGER &
LuckMANN, 1989: 169)

De esta manera, el individuo llega a ser lo que los otros lo consideran, en
un proceso dialéctico entre la auto-identificacion y la identificacion que hacen los
otros. Asi, la identidad «se define objetivamente como ubicacién en un mundo
determinado y puede asumirsela subjetivamente solo junto con ese mundo. (...)
Recibir una identidad comporta adjudicarnos un lugar especifico en el mundo»

(BERGER & LUCKMANN, 1989: 168). [Subrayado nuestro]

El mundo internalizado por el nifio no es uno de los tantos mundos posibles,
es «el» mundo, el unico que existe para él. Y lo que se internaliza es, por sobre

todo, el lenguaje.

La socializacion primaria finaliza cuando el concepto de otro generalizado (y todo
lo que esto comporta) se ha establecido en la conciencia del individuo. A esta
altura ya es miembro efectivo de la sociedad y esta en posesion subjetiva de un yo
y un mundo. (BERGER & LUCKMANN, 1989: 174)

En relacion a la socializacion secundaria, podemos decir que es la
adquisicién del conocimiento especifico de «roles», los que estan directa o
indirectamente arraigados en la divisidon social del trabajo. En definitiva, es la
internalizacién de «submundos» institucionales, dentro de los cuales podemos

mencionar a la escuela.

Asi pues, existe una gran variabilidad histérico-social en las representaciones que
comporta la socializacion secundaria. Sin embargo, en la mayoria de las
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sociedades la transicion de la socializacién primaria a la secundaria va
acompafada de ciertos rituales. (BERGER & LUCKMANN, 1989: 176)

Es importante mencionar que en todo este proceso, el vehiculo mas
importante del mantenimiento de la realidad es el didlogo. «La vida cotidiana del
individuo puede considerarse en relacion con la puesta en marcha del aparato
conversacional que mantiene, modifica y reconstruye continuamente su realidad
subjetiva» (BERGER & LUCKMANN, 1989: 191). Por lo tanto, es a través del lenguaje

que se construye la realidad social.

Un elemento clave de la realidad subjetiva, y que se halla en una relacién
dialéctica con la sociedad es la identidad, la que ademas posee elementos

relativamente estables de la realidad social objetiva.

La identidad se forma por procesos sociales. Una vez que cristaliza, es mantenida,
modificada o aun reformada por las relaciones sociales. Los procesos sociales
involucrados, tanto en la formacidon como en el mantenimiento de la identidad, se
determinan por la estructura social. Reciprocamente, las identidades producidas
por el interjuego del organismo, conciencia individual y estructura social,
reaccionan sobre la estructura social dada, manteniéndola, modificandola o aun
reformandola. (BERGER & LUCKMANN, 1989: 216)

Un elemento importante dentro de este proceso, es que la canalizacion
social de actividades constituye la esencia de la institucionalizacion, la cual es el
fundamento para la construccién social de la realidad. Por ello, puede decirse que
la realidad social determina no sélo la actividad y la conciencia, sino también, en
gran medida, el funcionamiento del organismo, determinando cuanto tiempo y de

qué manera vivira (BERGER & LUCKMANN, 1989).

El hombre esta bioldgicamente predestinado a construir y a habitar un mundo con
otros. Ese mundo se convierte para él en la realidad dominante y definitiva. Sus
limites los traza la naturaleza, pero una vez construido, ese mundo vuelve a
actuar sobre la naturaleza. En la dialéctica entre la naturaleza y el mundo
socialmente construido, el propio organismo humano se transforma. En esa misma
dialéctica, el hombre produce la realidad y por tanto se produce a si mismo.
(BERGER & LUCKMANN, 1989: 227)
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1.2. Las representaciones sociales.

Dentro de este marco, el de la construccion social de la realidad, aparece
un modelo que permite adentrarnos en las subjetividades e intersubjetividades: las
representaciones sociales de Serge Moscovici. Siguiendo a MoRA (2002) dicha
propuesta tedrica esboza un planteamiento metodologico interesante y renovador
dentro del analisis del sentido comun y de lo cotidiano, resultando util para su
estudio. Las representaciones sociales son consideradas como un nexo, un
puente entre lo psicolégico y lo social, y he ahi su interés para los propésitos de
este trabajo. Nos permite acercarnos a lo psicolégico desde un punto de vista que

recupera y pone atencion a su dimension social.

El origen de las representaciones sociales lo podemos rastrear segun MORA
(2002) en la Etnopsicologia de Wundt, el Interaccionismo Simbdlico de Mead, y el

concepto de Representaciones Colectivas de Durkheim.?

Un aspecto importante del modelo propuesto por Moscovici, y que tiene
mucho que ver con su origen, es que integra las aportaciones de diferentes
disciplinas (MoraA, 2002). Segun BANCHS (2000) —quien considera a las
representaciones sociales, ademas de una teoria, como un enfoque
pluridisciplinar— podemos encontrar la influencia de psicélogos, antropdlogos,
linguistas y psicoanalistas, asi como también una combinacion de técnicas de
recoleccion y analisis de los datos, y el reconocimiento de la relatividad de la
objetividad cientifica, en tanto considera la participacion del autor en la

construccion del objeto de estudio.

Dado el amplio y diverso desarrollo de la teoria, nuestro acercamiento a las
representaciones sociales sera desde una aproximacion a la que BANCHS (2000)
denomina procesual, que sigue el desarrollo de los planteamientos de Moscovici y

Jodelet. Esta aproximacion se caracteriza por ser compleja, dada la riqueza de

2 Para un mayor desarrollo de la evolucién histérica del concepto revisar, ademas, FARR (1986), JODELET

(1986) y HERzLICH (1979); y para mas referencias: WAGNER & ELEJABARRIETA (1994: 816).
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elementos que implica y sus multiples relaciones; y cualitativa, ya que por su
complejidad recurre a diversas técnicas de recoleccion de informacion. La esencia
de este modo de aproximacién, como proceso, es que esta centrado en el aspecto
constituyente mas que en el aspecto constituido de las representaciones (BANCHS,

2000), pero sin dejar de considerar a este ultimo.

Es asi, que para JODELET (1986: 474) la representacion social «debe ser
abordada como el producto y el proceso de una elaboracion psicologica y social
de lo real» [Subrayado en el original] Los procesos haran referencia al aspecto
constituyente, a una modalidad de pensamiento social y los productos al aspecto

constituido o contenidos (imagenes, opiniones, informaciones, actitudes, etc.).

1.2.1. Definicién de representacion social.

Una primera manera de entender las representaciones sociales es como
una modalidad de conocimiento particular, cuya expresién especifica es la de un
pensamiento social. Este contribuye a definir a un grupo en su especificidad,
siendo a la vez un instrumento gracias al cual el individuo, o el grupo, aprehende

su entorno (HERZzLICH, 1979).

Dicho en otros términos, es el conocimiento o saber del sentido comun el
que permite la interaccion de los individuos y grupos haciendo comprensible tanto

la realidad fisica como social.

Para JODELET,

las representaciones sociales se presentan bajo formas variadas, mas o menos
complejas. Imagenes que condensan un conjunto de significados; sistemas de
referencia que nos permiten interpretar lo que nos sucede, e incluso, dar un
sentido a lo inesperado; categorias que sirven para clasificar las circunstancias, los
fendmenos y a los individuos con quienes tenemos algo que ver; teorias que
permiten establecer hechos sobre ellos. Y a menudo, cuando se les comprende
dentro de una realidad concreta de nuestra vida social, las representaciones
sociales son todo ello junto. (1986: 472)
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Asi, las representaciones sociales son una manera de interpretar y de
pensar nuestra realidad cotidiana, son una forma de conocimiento social —el
conocimiento del sentido comun—, la base de lo que, como vimos anteriormente,

BERGER & LUCKMANN denominaron como la construccion social de la realidad.

De esta forma vemos que las representaciones sociales conciernen

a la manera cdmo nosotros, sujetos sociales, aprehendemos los acontecimientos
de la vida diaria, las caracteristicas de nuestro medio ambiente, las informaciones
que en él circulan, a las personas de nuestro entorno préximo o lejano. (...) Este
conocimiento se construye a partir de nuestras experiencias, pero también de las
informaciones, conocimientos, y modelos de pensamiento que recibimos vy
transmitimos a través de la tradicion, la educaciéon y la comunicacion social.
(JODELET, 1986: 473)

Este conocimiento en sentido amplio (que incluye contenidos cognitivos,
afectivos y simbdlicos), juega un papel significativo, tanto para las personas en su
vida diaria como para la vida y la organizacién de los grupos en que viven
(WAGNER & ELEJABARRIETA, 1994).

Asi entendidas, las representaciones sociales se situan en el punto de
interseccion entre lo psicologico y lo social. En palabras de BANCHS (2000), en el
cruce entre los procesos cognitivos o mentales (de caracter individual) y los
procesos de interaccion o contextuales (de caracter social). Las representaciones
sociales surgirian en un proceso dinamico, en constante cambio y movimiento, en

la relacién dialéctica entre lo individual y lo social.

Para WAGNER & ELEJABARRIETA (1994) las representaciones sociales se
refieren tanto a los procesos, esto es la sociogénesis por la que se crea el
conocimiento colectivo a través de la comunicacion y el discurso, como al producto
final de ese proceso, el conocimiento colectivamente distribuido e individualmente

accesible.
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Para sintetizar su planteamiento JODELET define la representacion social

como:

una forma de conocimiento especifico, el saber del sentido comun, cuyos
contenidos manifiestan la operacion de procesos generativos y funcionales
socialmente caracterizados. En sentido mas amplio, designa una forma de
pensamiento social.

Las representaciones sociales constituyen modalidades de pensamiento
practico orientados hacia la comprension y el dominio del entorno social, material
e ideal. En tanto que tales, presentan caracteristicas especificas a nivel de
organizacion de los contenidos, las operaciones mentales y la légica.

La caracterizacion social de los contenidos o de los procesos de
representacién ha de referirse a las condiciones o contextos en los que surgen las
representaciones, a las comunicaciones mediante las que circulan y a las funciones
a las que sirven dentro de la interaccion con el mundo y los demds. (1986: 474-
475)

De la definicion JODELET (1986) desprende una serie de caracteristicas de
la representacion:

o siempre es la representacion de un objeto;

. tiene un caracter de imagen;

e tiene un caracter simbdlico y significante;

. tiene un caracter constructivo;

e tiene un caracter autbnomo y creativo; y

e siempre conlleva algo social: las categorias de lenguaje, tomadas del

fondo comun de cultura.

1.2.2. Condiciones de emergencia de una representacion social.

Para Moscovici las representaciones sociales emergen determinadas por
las condiciones en que son pensadas y constituidas, siendo su caracteristica mas
general el hecho de surgir en momentos de crisis y conflictos (MORA, 2002). Esta
seria una de las etapas del proceso sociogénetico al que se refieren WAGNER &

ELEJABARRIETA (1994).
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Para Moscovici serian tres las condiciones de emergencia: la dispersion de
la informacién y desfase, la focalizacién y la presion a la inferencia (MORA, 2002;
HERzLICH, 1979).

Dispersion de la informacion y desfase. Moscovici sefiala que los datos
de que disponen las personas para responder a una pregunta o para formarse una
idea con relacion a un objeto determinado son, a la vez, insuficientes y
superabundantes (MoORA, 2002). Es decir, la diversidad de la informacién, en
cuanto cantidad y fuentes, que poseen las personas y los grupos es tal, que nunca
sera suficiente, habiendo un desfase entre la que se posee y la necesaria para

construir el fundamento del conocimiento.

Focalizacion. Se refiere a que los individuos o los grupos tienen grados de
intereses e implicacion diversos respecto a ciertos objetos o ciertos problemas
(HERZzLICH, 1979).

Presién a la inferencia. Se refiere a que las personas y los grupos deben
estar constantemente preparados para responder a las incitaciones del medio.
Moscovici sefiala que las circunstancias y las relaciones sociales que se
establecen entre los individuos, entre los grupos y entre ambos, exigen que éstos
sean capaces de actuar, de proporcionar una estimacion o de comunicar en cada
instante determinadas informaciones, principal instrumento de orientacién
(HERZzLICH, 1979).

Segun MORA (2002) son estas tres condiciones las que constituyen el pivote
que permite la aparicion del proceso de formacion de una representaciéon social,
las que al conjugarse hacen posible la génesis del esquema de la representacion.
En palabras de HERzLICH (1979: 397) «dichas condiciones son el reflejo de la
situacioén social en la cual se forma la representacion, su grado de estructuracion,

y hasta su existencia». [Subrayado en el original]
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Estas condiciones traducirian la disparidad de posiciones frente a un objeto
socialmente significativo, aprehendido en un contexto conflictivo y en constante
transformacién. De este modo, la representacion social es, para cada grupo, la
apropiacién del mundo exterior, y la busqueda de un sentido en el cual inscribir su

accion (HERzLICH, 1979).

1.2.3. Dinamica de una representacion social.

Para comprender las representaciones sociales Moscovici describié dos
procesos que explican como lo social transforma un conocimiento en
representacion y cdmo esta representacion transforma lo social, mostrando la
interdependencia entre la actividad psicoldgica y las condiciones sociales donde
se desarrollan. Estos procesos son la objetivacion y el anclaje, en donde el
primero se refiere a la elaboracion y el segundo al funcionamiento de la

representacion social (JODELET, 1986).

La objetivaciéon puede definirse segun JODELET (1986) como una operaciéon
estructurante y formadora de imagen. Asi, las representaciones sociales tienen la
propiedad de hacer concreto lo abstracto, de materializar la palabra. Permiten que

lo extrafio resulte familiar y lo invisible, perceptible (FARR, 1986).

En este proceso se pueden distinguir varias etapas: seleccion vy
descontextualizacion de la informacion, formacion del nucleo figurativo vy

naturalizacion.

En la primera etapa son seleccionados los elementos de un objeto social de
acuerdo a las caracteristicas culturales y normativas de los individuos y grupos, y
luego descontextualizados, esto es, separados del campo al que pertenecen y

apropiados por el grupo (JODELET, 1984).
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Seleccionados y descontextualizados los elementos pueden ser ahora
refundidos en una elaboracién propia, el nicleo o esquema figurativo. Este se
caracteriza, segun HERzLICH (1979), tanto por su caracter concreto y accesible

como por su coherencia, siendo el componente esencial de la representacion.

Estas dos fases estan presentes también en los planteamientos de WAGNER
& ELEJABARRIETA (1994) bajo el nombre de fransformacion iconica, donde la
seleccion y descontextualizacion serian necesarios para hacer accesible la
realidad, ya que no es posible objetivar toda la informacion existente sobre un
objeto. En un segundo momento, estos elementos abstractos se materializan en
una imagen, dando lugar a la estructura imaginaria que reproduce una estructura

conceptual, el mencionado nucleo figurativo.

Una ultima etapa es la naturalizacion, el proceso por el cual los conceptos
se transforman en verdaderas categorias sociales del lenguaje y del
entendimiento, apropiadas para ordenar los acontecimientos concretos (HERZLICH,
1979). Asi, lo abstracto se materializa, y se vuelve concreto. En palabras de
JODELET (1984), las figuras y elementos del pensamiento se convierten en
elementos de la realidad y el modelo figurativo es utilizado como si realmente
delimitara los fendmenos. Se convierte en evidencia, en conocimiento del sentido
comun. Asi, a través de la naturalizacién, la transformacion de un concepto en
imagen pierde su caracter simbdlico arbitrario y se convierte en una realidad

autonoma (WAGNER & ELEJABARRIETA, 1994).

De esta forma, el individuo integra en una imagen coherente tanto la
multiplicidad de las informaciones circulantes en la sociedad como el conjunto de
experiencias individuales y colectivas. Ordena los fendmenos alrededor de una

significacion central y acota la experiencia a un nivel concreto (HERzLICH, 1979).

La estabilidad del ndcleo figurativo, la materializacion y la espacializacion de sus
elementos les confieren el status de marco e instrumento para orientar las
percepciones y los juicios en una realidad construida de forma social. Y otorga sus
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herramientas al anclaje, segundo proceso de la representacidn social. (JODELET,
1984: 486) [Subrayado nuestro]

El segundo proceso, el anclaje, se refiere al enraizamiento social de la
representacion y su objeto, donde la intervencion de lo social se traduce en el
significado y la utilidad que le son atribuidos, la instrumentalizaciéon social del
objeto representado. Pero ademas, implica la integracion cognitiva del objeto
representado dentro del sistema de pensamiento preexistente y sus

transformaciones (JODELET, 1986; WAGNER & ELEJABARRIETA, 1994).

Por una parte, las representaciones se convierten en sistemas de lectura de la
realidad social, expresando y contribuyendo a desarrollar los valores sociales
existentes. Por otra parte, en tanto que sistema de interpretacion, el anclaje
posibilita que las personas puedan comunicarse en los grupos a que pertenecen
bajo criterios comunes, con un mismo lenguaje para comprender los
acontecimientos, a las personas y los grupos. (WAGNER & ELEJABARRIETA, 1994: 836)

De esta forma el proceso de anclaje articula tres funciones de la
representacion: la funcion cognitiva de integracion de la novedad, la funcion de
interpretaciéon de la realidad y la funcidn de orientacidn de las conductas y
relaciones sociales, todo esto en una relacion dialéctica con la objetivacién
(JODELET, 1986).

1.2.4. Determinacioén de una representacion social.

Un aspecto importante a la hora de analizar las representaciones sociales
se refiere a la determinacion social de las mismas. HERZzLICH (1979) se pregunta si
la estructura social determina igualmente todos los aspectos de la representacion.
Este autor recoge de Moscovici, la distincion entre una determinacién social
central, que regularia tanto el contenido como el surgimiento mismo de una
representacion, de una determinacion social lateral, menos directa y dirigida sobre

los aspectos cognoscitivos y expresivos.
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Continua HERzLICH (1979) diciendo que habria que distinguir, asi mismo,
una determinacién por la totalidad de las circunstancias sociales —informaciones
que circulan sobre el objeto de representacion—, de una determinacion con
orientacibn mas psicolégica —combinacibn de experiencias y factores
motivacionales y normativos—, las que deberian ser comprendidas y entendidas
globalmente. La representacion expresa, de esta forma, la manera en la que el
individuo toma conciencia y responde en una sociedad en movimiento, que

depende de las condiciones sociales e historicas particulares.

Respecto a esta distincion se refiere también BANCHS (2000), quien senala
que la determinacion social lateral (nivel micro), se relaciona con los grupos de
pertenencia, con la ubicacion de los individuos en una parcela particular del
mundo, el de la interaccidon social cara a cara de la vida cotidiana; mientras la
central (nivel macro) se refiere a su huella cultural, a la pertenencia a una nacién o
pais con una memoria historica y social. Nos dice, ademas, que estos procesos no
deben ser entendidos de una manera unidireccional, sino dialéctica, en la que «A
la par que el individuo se constituye y constituye sus representaciones también
constituye su mundo social y construye y reconstruye permanentemente su propia

realidad social y su propia identidad personal» (idem., 2000: 10).

1.2.5. Dimensiones de una representacién social.

Como una forma de acceder a las representaciones sociales, de analizar y
acercarnos empiricamente a estos procesos, podemos hacer referencia a las
dimensiones de las representaciones sociales, en torno a las cuales se estructuran
sus diversos componentes. Estas son segin Moscovici (HERZLICH, 1979; MORA,

2002): la informacion, la actitud y el campo de representacion.

a) Informacién: construccidon cualitativa y cuantitativa de los

conocimientos respecto al objeto social. Se refiere «a la suma de conocimientos
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poseidos a proposito de un objeto social, a su cantidad y a su calidad -mas o
menos estereotipada, trivial u original-» (HERzLICH, 1979: 399). Remiten, en
definitiva, a la organizacién o suma de conocimientos con que un individuo o grupo

cuenta acerca de un acontecimiento, hecho o fendmeno social (MORA, 2002).

Esta dimension conduce, segun MORA (2002), a la riqueza de datos o
explicaciones que se forman los individuos en sus relaciones cotidianas sobre la
realidad. Por este motivo, pensamos, un acercamiento cualitativo seria el mas

adecuado.

b) Actitud: posicion evaluativa global referida al objeto social, desde el

punto de vista de la mayor o menor aceptacién de éste.

Un hecho importante es «que la actitud se manifiesta como una dimensién
mas “primitiva” que las otras dos, en el sentido de que puede existir en el caso de
una informacién reducida y de un campo de representacion poco organizado.»
(HERzLICH, 1979: 400). Podria considerarse como el componente mas aparente,
factico y conductual de la representacion, siendo la dimension mas estudiada por

su implicaciéon comportamental y motivacional (MORA, 2002).

Siguiendo a Moscovici podemos decir que nos informamos y nos
representamos un objeto solo y unicamente después de haber tomado una
posicion y en funcion de dicha posicidon (MORA, 2002). Importante para nuestros
propésitos, es resaltar y sefalar el componente espacial de esta dimensién. Este
tomar posicién, o posicionamiento, tiene que ver con el lugar desde donde se

evalua, y con respecto a quién o qué se evalua.

c) Campo representacional: organizacion interna, jerarquizada vy
ordenada, del conjunto de imagenes y valoraciones sobre el objeto social. Esta
organizacion, que varia —al igual que el nivel de informacién— de grupo a grupo e

incluso dentro del mismo grupo, nos permite visualizar el caracter del contenido,




Parte I. Planteamiento tedrico

sus propiedades cualitativas o imaginativas, en un campo que integra las
informaciones en un nuevo nivel de organizacion respecto de sus fuentes
inmediatas (MORA, 2002).

Una caracteristica de la complejidad de esta dimension, tiene que ver con el
caracter global de la misma, asi como con la dificultad metodoldgica para
abarcarla que plantea Banchs (MoRA, 2002). Dentro de esta complejidad,
HERzLICH (1979) sefala la preponderancia de los factores ideoldgicos en la

estructuraciéon del campo de representacion.

La utilidad de tal analisis reside, segun HERZLICH, en:

la posibilidad de estudios comparativos sobre la fisura, la diferenciacién de los
grupos en funcidén de sus representaciones sociales: éstas constituyen entonces
dimensiones que contribuyen a la definicién de aquéllos. A través del vinculo que
se establece entre la representacion y el grupo, el conjunto de los factores que
definen su insercidon en el campo social aparecen dindmicamente relacionados a la
vision que es la de la representacion. (1979: 410)

Seran estas dimensiones las que nos permitiran acceder, caracterizar y
describir las representaciones sociales, asi como analizar el material recogido de
una manera procesal caracterizada, siguiendo a BANCHS (2000), por considerar
que para acceder al conocimiento de las representaciones sociales hay que partir
desde un abordaje hermenéutico —que entiende al ser humano como productor de
sentidos—, y se focaliza en el andlisis de las producciones simbdlicas, de los
significados y el lenguaje, a través de los cuales los seres humanos construimos el

mundo en que Vivimos.

Dentro de los tres amplios campos de investigacion sobre las
representaciones sociales que WAGNER & ELEJABARRIETA (1994) han distinguido,
nuestra investigacion se enmarca en el que estas autoras han denominado como
el campo de los objetos culturalmente construidos a través de la historia: el campo

de la imaginacion cultural.
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Las representaciones sociales de estos objetos hacen comprensible el
mundo a los miembros de grupos sociales y culturales, permitiendo unas
interacciones sociales que ademas de recrear a los objetos mismos, definen a los
actores como partes complementarias de los objetos, proporcionando a los sujetos
sociales la impresién de pertenecer a comunidades y culturas especificas

(WAGNER & ELEJABARRIETA, 1994).

Estas representaciones sociales de objetos culturales representan, segun
WAGNER & ELEJABARRIETA (1994), ante todo un conocimiento declarativo, ya que
delimitan los objetos y entidades, estructuran sus caracteristicas y fijan su
significado en los contextos sociales, permitiendo describir y dar significado al

fenémeno social estudiado.







Capitulo II:
PSICOLOGIA, AMBIENTE Y ESPACIO.

«El sentimiento de soledad,
nostalgia de un cuerpo del que fuimos arrancados,
es nostalgia de espacio»

Octavio PAZ, El laberinto de la soledad.

Planteado lo anterior, estamos en condiciones de acercarnos a nuestro
objeto de representacioén: el espacio escolar. Para ello recurriremos, en un primer
momento, a los aportes que realizan la Psicologia Ambiental, asi como otras
disciplinas relacionadas, tanto a la conceptualizacion del espacio, como a la
interrelacion de éste con el ser humano; para posteriormente concluir en torno al

espacio de la escuela.

2.1. La interaccion persona-ambiente.

La relacion del ser humano con su ambiente ha sido abordada, sino por
todas, por una gran mayoria de las disciplinas desarrolladas por el hombre como
la geografia, antropologia, sociologia, psicologia, biologia, ecologia, arquitectura y
urbanismo, por nombrar solo algunas. Dicha relacion es tal, que esta a la base de
las discusiones metodologicas y epistemologicas de los ultimos tiempos, las que
nos dicen que el observador (persona) no puede ser separado de lo observado
(ambiente), enfoque al que se adscribe la presente investigacion. Esta discusion
ha sido también el eje de las reflexiones tanto de la Biologia como de la
Psicologia, en la pregunta paradigmatica: ¢herencia o medio ambiente? Lo que si
queda claro es que la interaccion del ser humano con su ambiente es una relacion
compleja que, para comprenderla, siquiera aproximadamente, es necesario
recurrir a un enfoque interdisciplinario, que recoja las visiones de las distintas

disciplinas y las integre en un cuerpo ordenado y coherente de conocimientos.
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Dentro de la gran amplitud del término ambiente como /o que rodea al ser
humano, hemos optado por un término como el de espacio, también general, pero
gue no posee esa raigambre biolégica de medio y medio ambiente. Podemos decir
que el espacio es lo que contiene todos los objetos sensibles y, al mismo tiempo,
la parte que ocupan dichos objetos. El espacio tiene un sentido de contenedor y es
la condicion que posibilita que las cosas ocupen un lugar (ROMANA, 1994), que
existan. Por su amplitud puede adjetivarse para adquirir significaciones
especificas, como por ejemplo, «espacio fisico», «espacio vital», «espacio social»

0 «espacio personaly, pero sin dejar por eso de mantener su caracter.

Un concepto interesante y que permite acercarnos al espacio es el de lugar.
Definido en el diccionario como «porcion del espacio», el lugar es primariamente
una posicioén, una situacién, y le anade un aspecto subjetivo, afectivo y situacional

fundamental al espacio.

Lugar es, como senala Muntafola, «una nocién y una emocion, una
orientacion para la actividad y una forma de modular las relaciones con el otro.
Racionalidad, afectividad, funcionalidad, socialidad, son para este autor las
significaciones de todo lugar» (en ROMANA, 1994: 22). De este modo, el lugar se
convierte en un territorio cargado de significacidn, un espacio que refleja
contenidos compartidos por una colectividad en un periodo histérico determinado y
que manifiesta su particular forma de ver el mundo. Todo este proceso de
construccion de lugares, se da en una relacidn dialéctica entre lo privado y lo

publico, entre lo individual y lo social, es decir, entre la persona y su ambiente.

Es la propia relacion persona-entorno la que da sentido a nuestra vida
permanentemente contextualizada en el espacio y la que, a su vez, define ambas
instancias: con nuestros actos transformamos y dotamos de significado, de sentido
al entorno mientras que este contribuye de manera decisiva a definir quienes
somos, a ubicarnos no solo ambiental sino personal y socialmente y a establecer
modalidades de relacién con nuestro mundo perceptivo, funcional y simbdlico.
(VALERA, 1999: 2)
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2.2. Aportes de psicologia ambiental.

En primer lugar, definiremos ampliamente la Psicologia Ambiental como «la
disciplina que estudia las relaciones reciprocas entre la conducta de las personas
y el ambiente sociofisico tanto natural como construido» (ARAGONES & AMERIGO,
1998: 24).

Esta relacion dialéctica entre las personas y el ambiente, en tanto todo
aquello que lo rodea, es algo de lo que muchas veces no se es consciente. El
interés de la Psicologia Ambiental es, entonces, analizar la experiencia humana en
los escenarios en donde tiene lugar, esto es: habitaciones, edificios, despachos,
hospitales, clases, escuelas, calles, ascensores, medios de transporte, parques,
espacios naturales o cualquier otro lugar que las personas ocupen (ARAGONES &
AMERIGO, 1998). De alguna manera, la idea es hacernos conscientes de esta
mutua influencia y, por tanto, generar un conocimiento para que ésta sea positiva,

tanto para el ser humano como para el ambiente.®

Ahora definiremos algunos conceptos aportados por la Psicologia
Ambiental, que seran utiles a la hora de analizar nuestro objeto de estudio: el

espacio escolar.

2.2.1. Variables ambientales.

Si bien no son el foco de nuestra investigacion, es necesario mencionar
algunas variables que influyen en el espacio escolar, como son la temperatura, la

luz y el color.

3 Importante nos parece en este punto recordar la carta que en 1855 el Jefe Sioux Seattle, de la tribu de los

Suquamish, hiciera al presidente de los Estados Unidos, en respuesta a su peticion de comprarle sus tierras.
Lo que en definitiva nos dice es que lo que le hagamos al ambiente nos lo hacemos a nosotros mismos.
Interesante resulta la conexion de esta visiéon con los postulados de la teoria de sistemas.
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Con respecto a la temperatura se han realizado estudios para determinar
el rango térmico que permitiria definir sentimientos de agrado y confort, asi como
establecer criterios para disefiar ambientes térmicos adecuados en relacién a los
espacios habitados, dentro de los cuales se encuentra la escuela. Ademas, se ha
encontrado que el bienestar térmico depende no sélo de la temperatura, sino que
también de la humedad, el movimiento del aire, el tipo de vestido que se lleve y el
nivel de actividad fisica (ARAGONES, 1998). En este sentido, hay estudios que
analizan la relacion de la temperatura con el rendimiento, los que han encontrado
que el calor afecta negativamente a la realizacién de tareas complejas, no asi a
las sencillas (ARAGONES, 1998). Los efectos que éste puede tener son

sentimientos de fatiga, cansancio e irritabilidad.

En relacion a la iluminaciéon, podemos sefalar que puede afectar
negativamente al rendimiento de dos formas. En primer lugar, modificando
directamente la dificultad de la tarea cuando se dan unas condiciones de luz
insuficientes (impidiendo ver) o excesivas, alterando las condiciones de actuacién
del sistema visual al provocar deslumbramientos y originar puntos de brillo sobre
la tarea, incidiendo negativamente en nuestra capacidad de deteccion,
reconocimiento y discriminacion. En segundo lugar, puede afectar indirectamente
el rendimiento al crear condiciones de trabajo incomodas, distractivas o fatigantes,
sobre todo cuando se produce un parpadeo o fluctuacién de la fuente luminosa

(ARAGONES, 1998), tipico de los tubos fluorescentes, tan comunes en las escuelas.

Un factor asociado a la iluminacién, pero que ha sido menos estudiado, es
el color. Es asi que encontramos estudios que han analizado el color en cuanto a
las preferencias, encontrando que la gente prefiere mayoritariamente colores

«frios» como el azul o el verde, sobre los «calidos», como el rojo o el naranja.

En relacion con el efecto del color sobre el aprendizaje, como sefalan
ARAGONES & AMERIGO (1998), ha sido objeto de escasas investigaciones,

reflejando la preferencia por unos u otros colores una moda, mas que otra cosa.
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Sin embargo, el color es importante para satisfacer la necesidad de gratificacion
estética, ya que como sefiala CORRALIZA (1994: 64), «los juicios estéticos juegan
un importante papel en el funcionamiento del individuo, y ello ha sido destacado

por la investigacion reciente en Psicologia ambiental».

2.2.2. Evaluacion emocional del ambiente.

Siguiendo a CORRALIZA (1987), lo primero que hay que hacer notar es que
la percepcion ambiental es un fendmeno de caracter social, por tanto, la captaciéon
de los simbolos del entorno es fruto de la socializacion. Puede decirse, entonces,
que los recursos basicos para interpretar subjetivamente la informacién que ofrece
el ambiente dependen del contexto socio-cultural en el cual el sujeto se

desenvuelve y habita.

De esta forma, la valoracién de la experiencia del ambiente se convierte en
una experiencia en la cual el sujeto se implica a si mismo -—afectiva y
emocionalmente— en el complejo ambiental, constituyendo las relaciones
espaciales un elemento relevante y significativo para el cumplimiento de las metas
y la satisfaccion de las necesidades de las personas (CORRALIzA, 1987), pero

también de los grupos.

Asi, CORRALIZA (1987) sefiala que la interpretacion/representacion
psicologica de un lugar no consiste unicamente en la localizacion de los elementos
representativos de ese lugar, sino ante todo en determinar el grado de implicacién

que el sujeto establece con el lugar, una vez reconocido.

Por lo tanto, la valoracion que una persona efectua del marco fisico en que
se desenvuelve tiene como consecuencia la transformacion de variables
meramente ambientales —de caracter espacial y fisico—, en variables que en
funcidn de la implicacion del individuo en el ambiente se cargan de significado
simbolico (CORRALIZA, 1987).
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Estamos de acuerdo, entonces, que «sin el estudio de las respuestas
afectivas, la representacion interna del ambiente queda incompleta, reducido el
significado ambiental a la configuracion cognitiva de meros conceptos espaciales,
como distancia, posicion, red topografica, etc.» (CORRALIZA, 1987: 57). Por tanto,
el estudio de las dimensiones afectivas puede proporcionar informacion para una
evaluacion precisa de las dimensiones significativas del ambiente en relacion con
las metas y fines, e informacion relevante para la adecuacion de rasgos basicos
del marco fisico a las metas y fines que los individuos o las instituciones se han

propuesto acometer.

Uno de los modos que caracteriza la experiencia del ambiente, para
Ittelson, Franck y O"Hanlon, es la vivencia de éste como un «territorio emocional»
(CoRRALIZA, 1987: 71). Por ejemplo, ciertos lugares estan relacionados con viejos

recuerdos, lo que evoca en las personas determinados afectos hacia ellos.

Como sefiala Kaplan, uno no siempre puede hacer lo que quiere, o bien
porque no esta permitido, o porque lo que uno desearia hacer es bloqueado por lo
que se debe hacer (CORRALIZA, 1987). Hablamos, entonces, de una capacidad
restrictiva del ambiente respecto a un plan o estrategia de accién del individuo.
Esto explicaria, en parte, la falta de atencion a una clase por la imposibilidad de
seguir el mensaje del profesor, dada la distancia que el marco fisico del aula
establece, imponiéndose la capacidad restrictiva del ambiente por sobre las

inclinaciones del individuo. Es asi que,

la compatibilidad hombre-ambiente se ve dificultada por las restricciones del
marco fisico. Dichas restricciones vienen dadas por las variables fisicas que
reducen las posibilidades para la formulacién de un plan (asi, por ejemplo, el
disefio de una silla condiciona la postura; o la disposicion espacial de un interior,
las actividades o los sentimientos de acogibilidad; o las distancias condicionan la
programacion de actividades o la frecuencia de interaccidn), y por las variables
organizacionales que afectan tanto a la caracterizacién funcional del espacio, como
las presunciones normativas para el uso del espacio. (COrRRALIZA, 1987: 87)
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«La interpretacion psicoldgica del ambiente» o su representacion interna no
es tanto una réplica exacta de la realidad, sino, mas bien, la experiencia de ese
ambiente o de elementos relevantes de ese ambiente que resultan, en algun

sentido, significativos para los individuos (CORRALIZA, 1987).

Por lo tanto, la relevancia de la respuesta emocional a un ambiente es que
influye o mediatiza otras conductas que ocurren alli, como por ejemplo, la
interaccion social. Ademas, de ella depende, muchas veces, la posibilidad de

modificacion del mismo medio (CORRALIZA, 1987).

2.2.3. Aproximacion al concepto de espacio.

Una de las primeras cosas que puede sefalarse respecto del espacio, es
que nada de lo que nos ocurre puede decirse sin alguna referencia al espacio en
que nos ocurre, es decir, cualquier accion o acontecimiento sucede en un lugar, o
lo que es lo mismo, los hechos no acontecen en el vacio. Pero la influencia del
espacio va mas alla del sélo permitir que una accién ocurra, de ser un telon de
fondo para la accién, ya que como dijera Montesquieu, el hombre determina como
han de ser los edificios, pero luego los edificios determinan como deben
comportarse los hombres (CORRALIZA, 1994), con lo que se enuncia —como vimos
anteriormente— la relacion dialéctica que el ser humano establece con su entorno,

interdependencia que fuera mencionada ya por Lewin en 1951 (FISCHER, 1991).

Una aproximacion inicial al concepto de espacio es la que lo concibe como
el producto de la relacion entre dos personas. El espacio que resulta de dicha
interaccion tiene un valor como sefal informativa para los participantes en la
relacion y, al mismo tiempo, como sefial comunicativa sobre la relacién misma. De
esta forma, se puede hablar del espacio que se crea en la relacién y del espacio
que se produce para relacionarse. «Hall define esta dimensién como la dimension

oculta de la relacién, aquella que no es objeto de intencionalidad consciente, pero




Parte I. Planteamiento tedrico

tiene un alto contenido expresivo sobre el mundo de los actores y sobre la propia

relacion» (CORRALIZA, 1994: 44).

Es asi que se establece una interdependencia entre las personas o sus
actos y las situaciones o lugares en que éstas actuan o habitan, por lo que es un
espacio que se crea y recrea personalmente, pero también socialmente. El
espacio que nos rodea no es, por lo tanto, el mero continente de la accion, sino
también el lugar que se crea con la accién. Accion y espacio son dos dimensiones
cuya existencia es inimaginable desde el punto de vista légico si no se consideran

en relacion.

Desde esta perspectiva, podemos decir que una gran parte de la
experiencia acumulada por los sujetos a lo largo de su vida esta relacionada con

un lugar.

Los acontecimientos, los rostros de las personas, las situaciones, las palabras que
conforman las vivencias de los sujetos tienen un locus. Durante mucho tiempo se
ha pretendido analizar la accién de los sujetos separadamente del lugar en que
esta accion ocurre. Con frecuencia se ha olvidado que los lugares anclan las
vivencias de los sujetos, definen sus contenidos y ayudan a reconocer y recuperar
esas mismas vivencias. Las circunstancias de la accidn de los sujetos forman parte
de la misma experiencia de los sujetos; los acontecimientos y las situaciones, los
rostros y las palabras ayudan a definir los contextos, pero también el lugar en el
que esto ocurre define el significado de los acontecimientos y situaciones, los
rostros y las palabras. (COrRRALIZA, 1994: 45)

Asi CORRALIZA (1994) afirma que el significado que para los sujetos tiene un

contenido, cualquiera que éste sea, depende también del lugar en el que ocurra.

Un buen ejemplo de la importancia que el lugar tiene para la planificaciéon
de la accion de una persona, es la capacidad evocadora que un factor ambiental
(color, forma, tamano, configuracion y otros) tiene de una experiencia pasada para
ésta (CORRALIZA, 1994). Tal es su importancia, que el significado personal de un
lugar determina no sélo la relacién futura del sujeto con el espacio, sino la

totalidad del universo futuro del propio sujeto.
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Pero la importancia de la relacién de una persona con un lugar, es algo que

supera lo puramente personal o individual; por ejemplo, una catedral

es un espacio que refleja contenidos compartidos por una colectividad en un
periodo histdrico determinado. Su valor va mas allad de sus recursos artisticos, de
su significado religioso: estd relacionado con la capacidad simbdlica, de
representar algo, que dicho edificio tiene. También en este sentido, el espacio es
un territorio emocional y permite reflejar en signos una manera de ver el mundo
(CoRRALIZA, 1994: 46)

Como senala GARcia (1994), la imagen que nos hacemos del espacio
(percibido, vivido) es tal, que cada sociedad se identifica con él hasta el punto de
que pueden aparecer trastornos psicolégicos al cambiar a espacios

diferentemente percibidos y vividos.

De esta forma, el concepto de espacio da paso al de lugar, con el que las
personas establecen lazos afectivos, pues mientras el espacio es algo abstracto y
demasiado alejado de la experiencia, el lugar se construye desde la misma
experiencia por lo que esta lleno de significados para sus habitantes, los que se

enraizan en él (GARCIA, 1994).

El espacio se constituye asi en testimonio de las tensiones entre los elementos de
la estructura social y es ante todo un producto social, por lo que la teoria del
espacio sélo se podra especificar a través de la teoria de estructura social. (Baillyy,
1982, en GARCiA, 1994: 21)

2.2.4. Conceptualizaciones sobre el espacio.

Uno de los primeros acercamientos al concepto de espacio lo podemos
rastrear en los trabajos etologicos, los cuales nos muestran que en el
comportamiento animal subyace la necesidad fundamental de disponer de un

lugar y mantener cierta distancia con relacion a los otros (FISCHER, 1991).
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Estas nociones fueron prontamente extrapoladas al comportamiento
humano, complejizando luego su analisis al incluir elementos psicoldgicos,
sociales y culturales. Una primera definicion es la dada por Altman, para quien el
territorio designa ante todo un lugar o un area geografica, ocupada por una
persona o grupo (FISCHER, 1991). Este territorio sirve de soporte a una serie de
funciones, como el trabajo, el intercambio o la jubilacion, e «implica generalmente
la apropiacion o la personalizacion del lugar, marcandolo con ayuda de sefiales,
como, por ejemplo, una placa de identificacién en la puerta de entrada y unos
simbolos de propiedad» (FISCHER, 1991: 217).

Siguiendo a Altman podemos distinguir tres tipos de territorios (FISCHER,
1991):

1. El territorio primario, como aquel lugar ocupado de manera estable y
claramente identificado como propio, como pueden ser la vivienda o el despacho
personal, y representan los soportes esenciales de los procesos de regulacion de
las fronteras interpersonales y la identidad personal.

2. El territorio secundario, como un lugar de menor dominio, semipublico o
semiprivado, y que se rige por unas reglas mas o menos claramente definidas, con
relacion al derecho de acceso y de uso.

3. El fterritorio publico, como un lugar temporalmente ocupado por una
persona o grupo y en el que puede penetrar cualquiera y beneficiarse de los

derechos de ocupacién, como bancos publicos, cabinas telefénicas, entre otras.

Hechas ya estas definiciones podemos distinguir algunas funciones del
territorio, en relacion a su valor mediador de las interacciones sociales (FISCHER,
1991):

a) La dominacion territorial. Se entiende como la capacidad de ejercer una
influencia en su propio territorio, a desplazarse al exterior con mayor desenvoltura

y a ocupar espacios mas atrayentes que los que no poseen esta actitud. Asi el




Capitulo 2. Psicologia, ambiente y espacio

territorio delimita una zona de influencia y de control particulares, de la que
dependera la reaccion que tengamos cuando ese territorio sea invadido.

b) Otra funcion del territorio es la delimitacion de un lugar, esto es, la
creacion de fronteras con la ayuda de distintas sefales que anuncian su presencia
e indican quién posee y ocupa el espacio asi delimitado. En definitiva se trata de
simbolos de la interaccidn social que establecen la separacion entre uno y los

demas.

«Finalmente, la funcién del territorio esta ligada al status social de un individuo,
sobre todo en el seno de una organizacion. Asi, el ambiente fisico puede indicar la
posicion o el rango de una persona en una organizacion pero, al mismo tiempo, el
empleo de ese ambiente reafirma a su vez el dominio jerarquico porque se efectla
en funcién del status de los individuos.» (FISCHER, 1991: 221)

Otra nocién importante a considerar es la de espacio personal; aquella
zona que rodea al individuo y cuyas funciones varian segun factores psicolégicos
y culturales, no pudiendo ser invadida por otro sin que se produzcan unos efectos
determinados. Asi, el espacio personal «es considerado como una zona
emocional, socioafectiva, que traduce los movimientos del cuerpo en una esfera
kinésica» (FISCHER, 1991: 222). Se distingue del territorio en el sentido de que es,
en cierta forma, una zona mdvil e invisible que rodea a la persona, mientras que el

territorio es un espacio visible y estable.

Hall definié cuatro grandes categorias de distancias que permiten clasificar
el espacio personal (FISCHER, 1991). Estas serian la intima, la personal, la social y
la publica, y variaran de acuerdo a la personalidad de los sujetos y los aspectos

socioculturales del entorno.

Estas cuatro distancias, o zonas afectivas, expresan formas de manifestacion del
espacio personal; cada una va asociada a un repertorio de actividades, de
relaciones y de emociones, especifico de las diversas culturas y muestra asi la
significacion de las interacciones sociales. (FISCHER, 1991: 223)

Es posible distinguir también en relacion al espacio personal algunas

funciones psicosociales (FISCHER, 1991):
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1. Constituye, en primer lugar, un sistema de defensa. Es lo que se
observa en situaciones de alta densidad, como el metro y los ascensores, en
donde las personas presentan comportamientos de retraimiento y evitacion.

2. Una segunda funcién consiste en la regulacion de la intimidad. A través
de ésta, el espacio personal posee también un valor social, ya que los demas
admiten esta intimidad como un elemento que permite alejarse del mundo
circundante.

3. Y finalmente, el espacio personal se manifiesta de diferentes maneras

segun la diversidad de culturas.

Una de las principales funciones del espacio personal es, por consiguiente, la
regulacién de la interacciones con el entorno social, estableciendo unas fronteras
entre el yo y los demas, como uno de los elementos de la afirmacién de uno
mismo. (FISCHER, 1991: 226)

Una definicion importante del espacio, y que recoge el valor simbdlico del
mismo, es el concepto de espacio cultural®, en donde se observa una imbricacion
entre la configuracion de los espacios y los dispositivos sociales, en la que la
produccion del espacio forma parte integrante de una determinada estructura
social y se impone a sus miembros a través de los valores que alli estan inscritos
o que los diferentes actores proyectan (FISCHER, 1991). Es dentro de este espacio

donde podemos situar a la escuela.

El espacio cultural es considerado como un productor de significaciones y éstas se
manifiestan a través de su uso social. Todo espacio es pues un simbolo: muestra y
representa; es a la vez el transcriptor de un sistema social en configuraciones y el
soporte de un vinculo social que estructura un grupo. (FISCHER, 1991: 228)

Teniendo en cuenta estos desarrollos surge, dentro del estudio del impacto
o influencia del ambiente sobre las personas, situaciones o relaciones sociales, el

concepto de hacinamiento.

4

Véase la relacion de este concepto con el de campo de imaginacion cultural, visto en el primer capitulo.
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El hacinamiento puede ser definido, segun FISCHER (1991) como el estado
psicolégico creado por una determinada situacion de densidad, como un
sentimiento de tension provocado por factores psicolégicos, sociales y espaciales.
Por lo tanto, no se puede establecer una relacion directa entre el hacinamiento y la
densidad. Esta ultima es entendida como el nimero medio de habitantes por

unidad de superficie, lo que define el espacio disponible para cada individuo.

Dentro de las teorias que tratan de explicar los mecanismos creados por el

hacinamiento podemos mencionar, segun FISCHER (1991), las siguientes:

a. El modelo de la sobrecarga, que se basa siguiendo a Stokols, en la
secuencia activacion, estrés y adaptacion, que posee todo comportamiento. Este
modelo muestra que un determinado tipo de densidad produce una sensacion de
hacinamiento sélo cuando un individuo percibe el caracter estresante de una
situacion y considera que no puede hacerle frente mediante unas estrategias de
adaptacion.

b. El modelo de Ila atribucion que plantea que la sensacién de
hacinamiento puede ser vivida tanto negativa como positivamente segun la forma
en que es experimentada la proximidad de los otros en una determinada situacion.

c. Y el modelo ecolbégico desarrollado por Barker, basado en el concepto
de escenario de comportamiento, que corresponde a una unidad ambiental
estudiada a partir de los componentes que hacen intervenir sistemas de
interdependencias entre las formas de disposicion o acondicionamiento del
espacio y formas estables de comportamiento. El hacinamiento es entonces
estudiado en funcidén de la relacidon que se establece entre el tipo de espacio en el
que se encuentra una persona, el numero de éstas y el de roles sociales
desempenados. Por ejemplo, un estudio de Gump (1978), que compara dos
centros escolares (uno grande y uno pequefio), mostré que habia una relacién
entre la sensacion de hacinamiento y la dedicacién de los alumnos a las

actividades escolares, encontrandose que los alumnos de la escuela grande
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participaban en menos de la mitad de las actividades que los alumnos de la

escuela pequena.

Si bien los estudios no precisan una clara relacién entre densidad y
hacinamiento, han permitido determinar algunos factores que crean en los
individuos un sentimiento negativo hacia éste. Entre ellos podemos mencionar,

siguiendo a FISCHER (1991), los siguientes:

a) el sentimiento de pérdida de libertad.
b) la presencia invasora.
c) el sentimiento de pérdida de intimidad.

d) las amenazas ambientales.

Junto a estos factores podemos sefialar también los efectos que el
hacinamiento tiene sobre las personas y las relaciones sociales. Asi, en las
personas que viven permanentemente en una institucion cerrada, como los
prisioneros, la sensacién de encierro es creada por el hecho de no poder ejercer
ningun control sobre el entorno inmediato (FISCHER, 1991). Se desarrollan, de esta
manera, una serie de reacciones ligadas a esta sensacion: comportamientos
agresivos, defensivos o de malestar; distanciamiento y retirada con relacién al

ambiente; y disminucion del rendimiento en tareas complejas.

2.2.5. Dimension social del espacio.

Tres son los conceptos que nos interesa revisar en este apartado, por la
importancia que podremos observar, tienen respecto a la representacion del
espacio escolar. Nos referimos a la identidad, simbolismo y apropiacion del

espacio.
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a. Identidad social espacial.

Como sefialan VALERA & PoL (1994), los procesos que configuran y
determinan la identidad social de los individuos y grupos parten, entre otros
elementos, del entorno fisico donde éstos se ubican, constituyéndose éste en uno de

sus marcos de referencia.

Este entorno fisico adquiere sentido cuando el ser humano es capaz de
dotarlo de un significado, el cual es socialmente elaborado a través de la interaccion
simbdlica (Blumer, 1969; Stryker, 1983, en VALERA & PoOL, 1994). Asi pues, como
sefala RAPOPORT (1978), cualquier entorno urbano ha de ser analizado como un
producto social antes que como una realidad fisica, siendo el espacio escolar uno de

los elementos configuradores mas destacados de la identidad social de los jévenes.

La relacion entre individuos y grupos con el entorno no se reduce sélo a considerar
este Ultimo como el marco fisico donde se desarrolla la conducta sino que se
traduce también en un verdadero "didlogo" simbodlico en el cual el espacio
transmite a los individuos unos determinados significados socialmente elaborados
y éstos interpretan y reelaboran estos significados en un proceso de
reconstruccion que enriquece ambas partes. Esta relacion dialogante constituye la
base de la identidad social asociada al entorno. (VALERA, 1993: 79)

En este sentido, VALERA & PoL (1994), sefialan que la identidad social de un
individuo puede derivarse del conocimiento que éste posee de su pertenencia a un
entorno o entornos concretos, junto con el significado valorativo y emocional

asociado a estas pertenencias.

Parafraseando a PoL & VALERA (1999) respecto a la identidad urbana,
podemos decir que si existe una buena identificacion con la escuela, si existe una
identidad de lugar potente, el nivel de satisfaccion global de los alumnos sera mas

elevado que si no existe.

De esta manera, las personas y los colectivos necesitan identificarse con un
espacio fisico propio, asi como con un grupo que les aporte las claves para crear y

compartir su modo de ser. Es decir, necesitan marcos de referencia, aportados
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principalmente por lo que llamamos cultura (PoL & VALERA, 1999), siendo el espacio

construido uno de los mas representativos, importantes e influyentes.

Por otra parte, tanto la identidad personal como social se apoyan en la
identidad de Ilugar. Esta es definida por Proshansky et al. (1983, en VALERA & PoOL,
1994) como una subestructura de la identidad de self, consistente en un conjunto de
cogniciones referentes a lugares o espacios donde las personas desarrollan su vida
cotidiana y en funcién de los cuales éstas pueden establecer vinculos emocionales y
de pertenencia a determinados entornos. A la base de esta estructura se encuentra
el pasado ambiental del individuo, asi como los significados socialmente elaborados
referidos a dichos espacios. Este permite a la persona reconocer propiedades de los
entornos nuevos, favorecer un sentido de familiaridad y la percepcion de estabilidad
en el ambiente, dar indicios sobre como actuar, determinar el grado de apropiacion o
la capacidad para modificar el entorno y, por ultimo, favorecer un sentimiento de

control y seguridad ambiental.

Por otra parte, para Lalli (1988, en VALERA & PoL, 1994) sentirse y definirse
como residente de un determinado pueblo, implica también demarcarse en contraste
con el resto de la gente que no vive alli. Para este autor, la identidad urbana permite
internalizar las caracteristicas especiales de un espacio basadas en un conjunto de
atribuciones que configuran una determinada imagen de éste, dotando a las

personas que lo habitan de un cierto tipo de personalidad.

Podemos decir, entonces, que los individuos configuran su identidad personal
y social, también sobre la base de considerarse pertenecientes a un espacio

determinado.
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b. La apropiacion espacial.

Para la psicologia del espacio, la apropiacibn es un comportamiento
particular de la relacién en el espacio que consiste en ejercer un dominio, un

control fisico o cognitivo de un determinado territorio (FISCHER, 1991).

Para Proshansky, la apropiacion se manifiesta como el ejercicio de una
autoridad, de un poder fisico o psicoldgico, que puede traducirse, por ejemplo, en
el hecho de depositar unos efectos personales sobre una mesa para reservarse un
sitio (Fischer, 1991).

En todos los casos se trata de la transformacidn de un objeto, de un instrumento o
del ambiente como tal, en un sistema de dominio cognitivo que se traduce por una
intervencidon que da lugar a un estilo de ocupacion mediante el cual un lugar
asume una nueva identidad; en estas condiciones, el universo social y mental se
encuentra reflejado en el espacio del que se lo apropia. (FISCHER, 1991: 239)

Entonces, la apropiacion se trata de un proceso interactivo, que supone que
la relacién con el espacio no es nunca neutra y que los individuos o el grupo
poseen unos recursos personales y sociales capaces de resignificar el ambiente

con signos y valores culturales excluidos de alli (FISCHER, 1991).

Por consiguiente, se trata de recrear un cierto mantenimiento de si mismo
con relacién a la dislocacion en la que se situan las diversas configuraciones
espaciales fragmentadas. La apropiacion se concreta, entonces, a través del
acotamiento y la construccion de un espacio personal (FISCHER, 1991), siendo el

acotamiento un proceso por el cual queda sefialado un espacio.

el cierre de un jardin no es sélo la delimitacién material de un territorio, sino que
también desempefia el papel de una auténtica barrera en las interacciones que
solo podra ser franqueada segun reglas sociales bien determinadas, porque se
identifica con un sistema de pertenencia que marca la extensidon psicoldgica del
habitante mas alla del espacio directamente ocupado. (FISCHER, 1991: 240)

La relacion entre las personas y el espacio pasa, segun Moles (1977, en

VALERA & PoL, 1994), por la consideracion de una serie de capas concéntricas que
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representan diferentes niveles de apropiacién espacial. Esta es definida por PoL &
VALERA (1999) como el proceso a través del cual las personas son capaces de crear
o adoptar significados simbdlicos en el espacio e incorporarlos a su propia identidad.
Asi, la apropiacion puede ser descrita como una relacion dialéctica y ciclica entre un
componente de accion-transformacion y otro de identificacion simbolica (VALERA &
PoL, 1994; PoL & VALERA, 1999).

De esta manera, las personas y grupos no tan sélo buscan identificarse
como tales a través de determinadas categorias (por ejemplo, el espacio escolar),
sino también pretende que las otras personas (el exogrupo) los identifiquen en base

a estas categorizaciones (VALERA & PoL, 1994).

Asi, VALERA & PoL (1994), sefialan una serie de caracteristicas que definen a
la identidad social asociada a un determinado entorno o espacio, de las cuales
mencionaremos solo las que consideramos mas significativas para los fines de la
presente investigacion. Una de ellas es la construccion social de las categorias
sociales urbanas, donde el espacio escolar es una de ellas. Destacan, siguiendo a
Stokols, el papel que juega el entorno como un elemento mas de la interaccion y no

Unicamente como escenario fisico donde ésta se desarrolla.

Otra caracteristica significativa, es la concepcion dinamica de los procesos de

categorizacion, ya que,

el énfasis puesto en la construccion social de los significados relevantes para las
categorizaciones a través de la interaccidon simbdlica hace que, constantemente, se
estén reconstruyendo estos significados y, por lo tanto, la identidad social urbana
sea no tan solo un producto social sino un proceso en constante evolucidn. (VALERA
& PoL, 1994: 21)

Por lo tanto es posible modificar las representaciones de dichos espacios.

Una ultima caracteristica que quisiéramos mencionar son los elementos

simbdlicos del espacio construido. Uno, son los toponimos (nombre con que es
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identificado un lugar concreto de un espacio), que resultan elementos altamente
interesantes para el estudio de la construccion social de significados asociados a un
entorno. Y el otro, son los espacios de un entorno determinado que, siendo
considerados por los miembros de un grupo como elementos representativos de
este, son capaces de simbolizar las dimensiones mas relevantes de la identidad

social espacial de ese grupo (VALERA & PoL, 1994; PoL & VALERA, 1999).

La apropiacion constituye segun FISCHER (1991) uno de los fendbmenos mas
complejos de la relaciéon con el espacio, y trata de un proceso que permite dar
cuenta de las diversas formas de dominio que las personas ejercen sobre los

lugares.

c. Simbolismo del espacio.

Siguiendo a PoL & VALERA (1999) un espacio deviene en un lugar simbdlico
por dos procesos; la creacion de un simbolismo a priori y de un simbolismo a

posteriori.

Entienden simbolismo a priori cuando una instancia de la estructura social
tiene capacidad para promover o proponer la creacion o transformacién de un
entorno, con una direccién o intencionalidad determinada, es decir cuando es
capaz de ejercer un acto de poder (por ejemplo la urbanizacion de una calle, una
plaza o un barrio). Por medio de este acto se pretende dotar el espacio de una
forma, de una estructura, de unos elementos y/o de unos nombres (una toponimia)
que pretenden realzar unos valores, una estética o unos hechos para que

perduren en la memoria colectiva, o borrar otros.

Hablan de simbolismo a posteriori cuando se refieren a aquellos espacios u
objetos que juegan un papel activo en el mundo referencial de una colectividad, a
partir del significado que a través del tiempo y del uso ha ido adquiriendo para cada

una de las personas individualmente y para el grupo social como conjunto.
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Por ejemplo, Lefebvre (1970, en PoL & VALERA, 1999), habla de «la
construccion social del espacio» para referirse a como los espacios que habitan se
construyen a partir de un acuerdo social y con un cierto nivel de participacion de la
ciudadania, lo que redunda en una fuerte identificacion de las personas con su
creacion, asi como de una fuerte significacion. En esta linea, PoL & VALERA (1999)
seflalan que muchas intervenciones planteadas para modificar o crear
determinados entornos, fracasan por apelar a una participacion de los ciudadanos,
que ellos llaman «domesticada», es decir, instrumentalizada desde el poder. En
cambio, la participacion «real» y profunda, que nace de la accidén social, muestra

excelentes resultados.
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2.3. El nacimiento de la prision.

Un desarrollo importante para comprender y analizar el espacio escolar
tiene que ver con el planteamiento que realiza, desde la historia, Michel Foucault
en su libro Vigilar y castigar, especialmente el capitulo dedicado a la disciplina. Por

esta razoén se le dedicara un apartado especial.

2.3.1. El disciplinamiento del cuerpo.

La reflexion que FoucAuLT (2000) hace parte con un analisis a través del

tiempo de la concepcion de cuerpo.

Asi, plantea que ya en el siglo Xviil hay varias cosas que son nuevas. En
primer lugar, la escala de control, donde el cuerpo es trabajado en sus partes,
ejerciendo sobre él una coercién al nivel mismo de la mecanica: movimientos,
gestos, actitudes, rapidez. Luego, el objeto de control, la eficacia de sus
movimientos, su organizacion interna, donde la unica ceremonia que importa es el
ejercicio. Y por ultimo, la modalidad de control, que «implica una coercion
ininterrumpida, constante, que vela sobre los procesos de la actividad mas que
sobre su resultado y se ejerce segun una codificacion que reticula con la mayor
aproximacion el tiempo, el espacio y los movimientos» (Foucault, 2000: 140).

[Subrayado nuestro]

Es a estos métodos que permiten el control minucioso de las operaciones
del cuerpo, que garantizan la sujecion constante de sus fuerzas y le imponen una

relacion de docilidad-utilidad, a lo que se puede llamar «disciplinas».

El cuerpo humano entra asi, en un mecanismo de poder que lo explora, lo
desarticula y lo recompone. La disciplina aumenta las fuerzas del cuerpo (en
términos econdmicos de utilidad) y disminuye esas mismas fuerzas (en términos

politicos de obediencia). En una palabra: disocia el poder del cuerpo; de una parte,
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hace de este poder una «aptitud», una «capacidad» que trata de aumentar, y
cambia por otra parte la energia, la potencia que de ello podria resultar, y la

convierte en una relacion de sujecion estricta.

La minucia de los reglamentos, la mirada puntillosa de las inspecciones, la
sujecion al control de las menores particulas de la vida y del cuerpo daran pronto,
dentro del marco de la escuela, del cuartel, del hospital o del taller, un contenido
laicizado, una racionalidad econdmica o técnica a este calculo mistico de lo infimo
y del infinito. (FoucauLT, op. cit., 144)

Nace asi una «anatomia politica», que es también una «mecanica del
poder», en que el cuerpo es segmentado, y asi controlado para que opere segun
se quiere. Se separa de esta forma, al cuerpo de la mente, o a través del cuerpo

se quiere controlar la mente (REDONDO, 2000).

a. El arte de las distribuciones.

La disciplina se origina y refiere, ante todo, a la distribucion de los

individuos en el espacio, ocupando para ello varias técnicas.

1) La clausura, la especificacion de un lugar heterogéneo a todos los
demas y cerrado sobre si mismo, protegido. Es el «encierro» caracteristico de los

colegios, y dentro de estos el internado.

2) El principio de la localizacion elemental o de la division en zonas, es
también una técnica necesaria para los aparatos disciplinarios. Se le asigna a
cada individuo un lugar, y a cada espacio un individuo. La disciplina organiza de

esta forma un espacio analitico, celular.

3) La regla de los emplazamientos funcionales va codificando, en las
instituciones disciplinarias, un espacio que la arquitectura dejaba generalmente
disponible y dispuesto para varios usos. Se fijan unos lugares determinados para

responder a la necesidad de vigilar, de romper las comunicaciones peligrosas,
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pero también a la de crear un espacio util. «<Hay que ligar la distribucién de los
cuerpos, la disposicidn espacial del aparato de produccién y las diferentes formas

de actividad en la distribucion de los “puestos”» (FOUCAULT, op. cit., 148).

4) En la disciplina, los elementos son intercambiables ya que cada uno se
define por el sitio que ocupa en una serie, y por la distancia que lo separa de los
otros. Su unidad no es, entonces, ni el territorio (unidad de dominacion), ni el lugar
(unidad de residencia), sino el rango: la posicion que se ocupa en una

clasificacion.

Poco a poco —pero sobre todo después de 1762- el espacio escolar se despliega; la
clase se torna homogénea, ya no esta compuesta sino de elementos individuales
que vienen a disponerse los unos al lado de los otros bajo la mirada del maestro.
El “rango”, en el siglo xviir, comienza a definir la gran forma de distribucidon de los
individuos en el orden escolar: hileras de alumnos en la clase, los pasillos y los
estudios; rango atribuido a cada uno con motivo de cada tarea y cada prueba,
rango que obtiene de semana en semana, de mes en mes, de afio en afo;
alineamiento de los grupos de edad unos a continuacion de los otros; sucesion de
las materias ensefiadas, de las cuestiones tratadas segun un orden de dificultad
creciente. Y en este conjunto de alineamientos obligatorios, cada alumno de
acuerdo a su edad, sus adelantos y su conducta, ocupa ya un orden, ya otro; se
desplaza sin cesar por esas series de casillas, las unas, ideales, que marcan una
jerarquia del saber o de la capacidad, las otras que deben traducir materialmente
en el espacio de la clase o del colegio la distribucion de los valores o de los
méritos. Movimiento perpetuo en el que los individuos sustituyen unos a otros, en
un espacio ritmado por intervalos alineados. (fdem., 150)

Una de las grandes transformaciones técnicas de la ensefianza elemental
fue la organizacién de un espacio serial, el que permitié sobrepasar el sistema
tradicional (un alumno que trabaja con el maestro), al asignar lugares individuales,
haciendo posible el control de cada cual y el trabajo simultaneo de todos. Ha
hecho funcionar el espacio escolar como una maquina de aprender, pero ademas

de vigilar, de jerarquizar, de recompensar.

Al organizar las “celdas, los “lugares” y los “rangos”, fabrican las disciplinas
espacios complejos: arquitectdnicos, funcionales y jerarquicos a la vez. Son unos
espacios que establecen la fijacion y permiten la circulacién; recortan segmentos
individuales e instauran relaciones operatorias; marcan lugares e indican valores;
garantizan la obediencia de los individuos pero también una mejor economia del
tiempo y de los gestos. (fdem., 151-152)
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Se observa asi una visién cartesiana y positivista de la relacion del hombre
con el espacio, en la que la distribucion y el analisis, la separacion y segmentacion
en partes, y el ordenamiento espacial de los hombres, son sus caracteristicas
esenciales. Se crea asi, un espacio disciplinario donde los mas minimos

movimientos son regulados.

b. El control de Ia actividad.

Otro mecanismo por medio del cual se comienza a manipular cada vez mas
el cuerpo es el control de la actividad de las personas, y lo podemos ver

manifestado a través de:

1) ElI empleo del tiempo. Con tres grandes procedimientos: establecer
ritmos, obligar a ocupaciones determinadas, regular los ciclos de repeticion. «La
exactitud y la aplicacion son, junto con la regularidad, las virtudes fundamentales

del tiempo disciplinario» (FOUCAULT, op. cit., 155).

2) La elaboracion temporal del acto. Por medio del cual se ajusta el cuerpo

a unos imperativos temporales.

El acto queda descompuesto en sus elementos; la posicion del cuerpo, de los
miembros, de las articulaciones se halla definida; a cada movimiento le estan
asignadas una direccion, una amplitud, una duracién; su orden de sucesion esta
prescrito. El tiempo penetra el cuerpo, y con él todos los controles minuciosos del
poder. (Idem., 156) [Subrayado nuestro]

3) El establecimiento de correlacion entre el cuerpo y el gesto. Se impone
la mejor relacién entre un gesto y la actitud global del cuerpo, su condicién de

eficacia y rapidez, donde nada debe permanecer ocioso o inutil.

4) La articulacion cuerpo-objeto. La disciplina define cada una de las

relaciones que el cuerpo debe mantener con el objeto que manipula,
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constituyendo asi un cuidadoso engranaje. «El poder viene a deslizarse sobre
toda la superficie de contacto entre el cuerpo y el objeto que manipula; los amarra
el uno al otro. Constituye un complejo cuerpo-arma, cuerpo-instrumento, cuerpo-

maquina» (FOUCAULT, op. cit., 157).

5) La utilizacion exhaustiva. Se plantea el principio de una utilizacion

tedricamente creciente del tiempo.

se trata de extraer del tiempo, cada vez mas instantes disponibles y, de cada
instante, cada vez mas fuerzas Utiles. Lo cual significa que hay que tratar de
intensificar el uso del menor instante, como si el tiempo, en su mismo
fraccionamiento, fuera inagotable. (fdem., 158)

c. Organizacion de la génesis.

Las disciplinas, que analizan el espacio y que descomponen las
actividades, deben ser comprendidas, también, como aparatos para capitalizar el

tiempo. Esto, a través de cuatro procedimientos.

1) Dividir la duracion en segmentos, cada uno de los cuales debe llegar a
un término de antemano especificado.

2) Organizar las tareas de acuerdo con un esquema analitico: sucesiones
de elementos tan simples como sea posible, que van combinandose segun una
complejidad creciente.

3) Finalizar dichos segmentos temporales, fijarles un término marcado por
una prueba que tiene una triple funcion: indicar si el sujeto ha alcanzado el nivel
estatutario, garantizar la conformidad de su aprendizaje con el de los demas vy
diferenciar los dotes de cada individuo.

4) Disponer series de series, prescribiendo a cada una —segun su nivel, su
antigledad y su grado— los ejercicios que le convienen. Al término de cada serie,
comienzan otras y forman una ramificacion, las que se subdividen a su vez,
haciendo que cada individuo se encuentre incluido en una serie temporal, la que

define especificamente su nivel o su rango
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Es este tiempo disciplinario el que se impone poco a poco a la practica pedagdgica,
especializando el tiempo de formacion y separandolo del tiempo adulto, del tiempo
del oficio adquirido; disponiendo diferentes estadios separados los unos de los
otros por pruebas graduales; determinando programas que deben desarrollarse
cada uno durante una fase determinada, y que implican ejercicios de dificultad
creciente; calificando a los individuos seguin la manera en que han recorrido estas
series. (FoucAuLT, op. cit., 163)

Es asi que, junto con la descomposicién del espacio y de las actividades, se
descomponen y atomizan las materias, asi como su relacion entre ellas,
provocando un aprendizaje desintegrado y muchas veces sin sentido, ya que se

pierde la vision de la totalidad.

d. La composicion de fuerzas.

La disciplina va constituyéndose asi, en un arte de componer unas fuerzas

para obtener un aparato eficaz, lo que se traduce de diversas maneras:

1) En que el cuerpo singular se convierte en un elemento que se puede
colocar, mover y articular sobre otros. Su fuerza no es ya la variable principal que
lo define, sino el lugar que ocupa, el intervalo que cubre, la regularidad y el orden
segun los cuales lleva a cabo sus desplazamientos.

2) El tiempo de los unos debe ajustarse al tiempo de los otros de manera
que se extraiga la maxima cantidad de fuerzas de cada cual y pueda ser
combinada en un resultado 6ptimo.

3) Esta combinacién de las fuerzas exige un sistema preciso de mando, en
que toda la actividad del individuo debe ser ritmada y sostenida por ordenes
terminantes cuya eficacia reposa en la brevedad y la claridad. La orden no tiene
que ser explicada, ni siquiera formulada, es precisa y basta que provoque el

comportamiento esperado.

En resumen, puede decirse que la disciplina fabrica a partir de los cuerpos que
controla cuatro tipos de individualidad, o mas bien una individualidad que esta
dotada de cuatro caracteristicas: es celular (por el juego de la disposicion




Capitulo 2. Psicologia, ambiente y espacio

espacial), es organica (por el cifrado de las actividades), es genética (por la
acumulacién del tiempo), es combinatoria (por la composicion de fuerzas). Y para
ello utiliza cuatro grandes técnicas: construye cuadros; prescribe maniobras;
impone ejercicios; en fin, para garantizar la combinaciéon de fuerzas, dispone
“tacticas”. La tactica, arte de construir, con los cuerpos localizados, las actividades
codificadas y las aptitudes formadas, unos aparatos donde el producto de las
fuerzas diversas se encuentra aumentado por su combinacién calculada, es sin
duda la forma mas elevada de la practica disciplinaria. (FoucauLT, op. cit., 172)

e. La vigilancia jerarquica.

Se ha ido preparando, silenciosamente, un saber nuevo sobre el hombre, a
través de las técnicas para dominarlo y de los procedimientos para utilizarlo. Son
las técnicas de las vigilancias multiples y entrecruzadas, de unas miradas que

deben ver sin ser vistas; de un arte oscuro de la luz y de lo visible.

El tradicional plano cuadrado se ha ido transformando a través del tiempo, y
ha sido considerablemente afinado de acuerdo a muchos esquemas. Se define en
el marco de la mentalidad militar, de manera exacta la geometria de las avenidas,
el numero y la distribucion de las tiendas de campanfa, la orientacion de sus
entradas, la disposicion de las filas y de las hileras. Se dibuja de esta manera la

red de las miradas, las que se controlan unas a otras.

El campamento es el diagrama de un poder que actia por el efecto de una
visibilidad general. Durante mucho tiempo se encontrara en el urbanismo, en la
construccidn de las ciudades obreras, de los hospitales, de los asilos, de las
prisiones, de las casas de educaciéon este modelo del campamento o al menos el
principio subyacente: el encaje espacial de las vigilancias jerarquizadas. (fdem.,
177)

Se desarrolla asi, la problematica de una arquitectura que ya no esta hecha
simplemente para ser vista, o para vigilar el espacio exterior, sino para permitir un
control interior, articulado y detallado; para hacer visibles a los que se encuentran
dentro. La arquitectura pasa a ser un operador para la transformacion de los
individuos: comienza a operar sobre aquellos a quienes abriga, permite el control

sobre su conducta. Conduce hasta ellos los efectos del poder, modificandolos.
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Las piedras pueden volver doécil y cognoscible. El viejo esquema simple del
encierro y de la clausura —del muro grueso, de la puerta sdlida que impiden entrar
o salir-, comienza a ser sustituido por el calculo de las aberturas, de los planos y
de los vacios, de los pasos y de las transparencias. (FOUCAULT, op. cit., 177)

En el caso del espacio escolar, el edificio mismo de la Escuela debia ser un
aparato para vigilar. Los aposentos estaban repartidos a lo largo de un pasillo
como una serie de pequenas celdas; a intervalos regulares, se encontraba el
alojamiento de un oficial; y los alumnos estaban encerrados alli durante toda la
noche. «La vigilancia pasa a ser un operador econdmico decisivo, en la medida
que es a la vez una pieza interna en el aparato de produccion y un engranaje

especificado del poder disciplinario» (idem., 180).

De esta forma, la vigilancia, y con ella la normalizacion, se torna al final de

la época clasica uno de los grandes instrumentos de poder.

2.3.2. El panoptismo.

Surge asi, en el marco de la disciplina, un espacio recortado y dividido,
inmovil y petrificado, en el que cada individuo esta pegado a su puesto y es uno

con el lugar que ocupa.

Se crea entonces, un modelo compacto dentro del dispositivo disciplinario,
una espacialidad concreta. Este nuevo espacio que nace, es cerrado, vigilado en

todos sus puntos y donde los individuos estan insertos en un lugar fijo,

en el que los menores movimientos se hallan controlados, en el que todos los
acontecimientos estan registrados, en el que un trabajo interrumpido de escritura
une al centro y la periferia, en el que el poder se ejerce por entero, de acuerdo
con una figura jerarquica continua, en el que cada individuo esta constantemente
localizado, examinado y distribuido entre los vivos, los enfermos y los muertos.
(Idem., 201)

La figura arquitectonica de esta composicion es el «pandptico» de

Bentham, cuyo principio es el siguiente:
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en la periferia, una construccion en forma de anillo; en el centro, una torre, ésta,
con anchas ventanas que se abren en la cara interior del anillo. La construccidn
periférica esta dividida en celdas, cada una de las cuales atraviesa toda la anchura
de la construccién. Tienen dos ventanas, una que da al interior, correspondiente a
las ventanas de la torre, y la otra, que da al exterior, permite que la luz atraviese
la celda de una parte a otra. Basta entonces situar un vigilante en la torre central
y encerrar en una celda a un loco, un enfermo, un condenado, un obrero o un
escolar. Por el efecto de la contraluz, se pueden percibir desde la torre,
recortandose perfectamente sobre la luz, las pequefias siluetas cautivas en las
celdas de la periferia. Tantos pequefios teatros como celdas, en los que cada actor
esta solo, perfectamente individualizado y constantemente visible. El dispositivo
panoptico dispone unas unidades espaciales que permiten ver sin cesar y
reconocer al punto. (FoucauLT, op. cit., 204)

En este esquema, cada cual ocupa un lugar determinado y bien delimitado,
una celda en la que es visto de frente por el vigilante, pero donde los muros
laterales le impiden entrar en contacto con sus companeros, garantizando asi el
orden. En el caso de los escolares implica ausencia de copia subrepticia, ausencia
de ruido, ausencia de charla, ausencia de disipacion. «Es visto, pero él no ve;

objeto de una informacién, jamas sujeto de una comunicacion» (idem., 204).

El mayor efecto del Pandptico es, entonces,

inducir en el detenido un estado consciente y permanente de visibilidad que
garantiza el funcionamiento automatico del poder. Hacer que la vigilancia sea
permanente en sus efectos, incluso si es discontinua en su accidon. Que la
perfeccion del poder tienda a volver inutil la actualidad de su ejercicio; que este
aparato arquitecténico sea una maquina de crear y sostener una relacién de poder
independiente de aquel que lo ejerce; en suma, que los detenidos se hallen
insertos en una situacion de poder de la que ellos mismos son los portadores.
(Idem., 204)

Con el Pandptico se crea un espacio, se disefia una arquitectura que es
capaz de disociar la pareja ver-ser visto. En el anillo periférico, el individuo es
totalmente visto, sin ver jamas; en la torre central, se puede ver todo, sin ser jamas

visto.

Dispositivo importante, ya que automatiza y desindividualiza el poder. Este tiene
su principio menos en una persona que en cierta distribucion concertada de los
cuerpos, de las superficies, de las luces, las miradas; en un equipo cuyos
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mecanismos internos producen la relacion en la cual estan insertos los individuos.
(FoucauLT, op. cit., 205)

El poder tiende asi a lo incorporeo, y en la medida que mas se acerque a
ese limite, «mas constantes, profundos, adquiridos de una vez para siempre e
incesantemente prolongados seran sus efectos: perpetua victoria que evita todo
enfrentamiento fisico y que siempre se juega de antemano» (idem., 206). Esto, ya
que sin otro instrumento que una arquitectura y una geometria, actua directamente

sobre los individuos; «da al espiritu poder sobre el espiritu».

Es un tipo de implantacién de los cuerpos en el espacio, de las distribucién de los
individuos unos en relacion con los otros, de organizacidon jerarquica, de
disposicion de los centros y de los canales de poder, de definicion de sus
instrumentos y de sus modos de intervencion, que se puede utilizar en los
hospitales, los talleres, las escuelas, las prisiones. (Idem., 209)

Las disciplinas franquean entonces el umbral “tecnoldgico”. El hospital primero,
después la escuela y mas tarde aun el taller no han sido simplemente “puestos en
orden” por las disciplinas; han llegado a ser, gracias a ellas, unos aparatos tales
que todo mecanismo de objetivacion puede valer como instrumento de
sometimiento, y todo aumento de poder da lugar a unos conocimientos posibles; a
partir de este vinculo, propio de los sistemas tecnoldgicos, es como han podido
formarse en el elemento disciplinario de la medicina clinica, la psiquiatria, la
psicologia del nifio, la psicopedagogia, la racionalizacién del trabajo. (fIdem., 227)

¢Puede extranarnos, entonces, que la prision se asemeje tanto a los

cuarteles, a los hospitales, a las fabricas y a las escuelas?
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2.4. En torno al espacio escolar.

Sobre ese espacio sociofisico que es la escuela, sobre ese lugar donde los
nifos y jovenes pasan y permanecen durante, al menos, 12 afos: el espacio

escolar, hablaremos a continuacion.

Una de las primeras cosas que hay que mencionar es que una
caracteristica del espacio escolar es que esta inserto en un contexto o sistema
mayor. En este sentido, podemos decir que el entorno escolar esta influido por su
ubicacion geografica, por su contexto social y cultural, por su contexto econémico,
historico, urbano o rural. Desde este punto de vista podemos considerar el espacio

sociofisico escolar como un subsistema con multiples interrelaciones posibles.

Una conceptualizacion del espacio escolar desde la Psicologia Ambiental
es la propuesta por los autores PoL & MORALES (1986), quienes lo definen como el
conjunto de la edificacidbn escolar, en tanto sus espacios y equipamientos
interiores como exteriores, que se encuentra emplazada en un contexto social y
ambiental, sea rural o urbano. Sefalan, también, que para mejorar la calidad
ambiental de la escuela, ademas de pensar los aspectos mencionados en la
definicion,

habra que considerar el acondicionamiento ambiental en sus aspectos técnicos, la

creacion de ambientes estimulantes y acogedores tanto para el nifio como para el

educador, la satisfaccion del usuario, la opciéon pedagogica con la que se identifica

el centro, y, en ultima instancia —pero siempre presente- el ideal de hombre que

se quiere transmitir, y que tendra fuertes implicaciones no sélo en el programa de

actividades académicas y extraacadémicas, sino también en la configuracion

ambiental del entorno escolar, desde la misma ubicacion del centro en la poblacién

hasta la eleccién (o no eleccion) de una estética determinada. (PoL & MORALES,
1986: 284) [Subrayado nuestro]

Esta definicion nos parece significativa, ya que considera elementos tan

importantes como el proyecto educativo de la escuela —aspecto mencionado
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también por autores preocupados por un buen disefio® del edificio escolar como
CASTALDI (1979) y ALMEIDA (1999)—, asi como el concepto de ser humano que hay

detras del mismo, aspecto muchas veces olvidado y siquiera mencionado.

En este contexto, Proshansky y Fabian (1987, en Romana, 1994) situan a
la escuela, junto con la casa y el barrio, como los escenarios dentro de los cuales
los nifios crean su identidad de lugar (place identity), la que debe ser entendida
como una subestructura de la propia identidad, que se haya compuesta de
cogniciones sobre el ambiente fisico. Importante resulta este concepto al momento
de analizar las representaciones de los jovenes, ya que justamente se encuentran

en el periodo en que construyen su identidad.

Surge en este punto, una concepcion relevante desde una perspectiva

pedagdgica. Es la planteada por ROMANA, quien ha

afirmado la necesidad de considerar el mismo entorno fisico como portador de
valores socioculturales y por lo tanto comprometidos en una situacion social,
institucional e histérica determinada. E/ entorno fisico donde vivimos, trabajamos,
educamos y nos educamos no es nunca neutro, estética o funcionalmente.
Tampoco lo es nuestra respuesta al mismo, sea individual, sea grupal. (1994:
124) [Subrayado nuestro]

En este sentido, PoL & MORALES (1986) sefialan como una caracteristica
importante del entorno escolar la apropiacion del espacio, siendo de esta forma
simultdneamente un hecho social, que refleja en su organizacion (o no-
organizacion) una parte del mensaje educativo que trasciende la misma presencia
del educador. «La manera como se utiliza el espacio indica el tipo de relaciones
que se dan en el centro, como esta regulada la convivencia, el tipo de disciplina, la
metodologia didactica predominante... Es también un simbolo de poder» (ANTUNEZ
& GAIRIN, 1998: 169).

®  Como sefiala CANTER «Uno de los efectos principales del disefio arquitectonico es el ayudar o entorpecer

las interacciones sociales» (1973: 24).
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Desde esta perspectiva podemos distinguir tres direcciones del discurso
ambiental en pedagogia: la consideracion del ambiente como educador, como
recurso educativo y como objeto educativo. Como educador la pedagogia ha
considerado diversos factores ambientales (su estructura, naturaleza, modos de
operar, etc.) como agentes educativos, en un sentido socializador, personalizador
0 aculturador. En segundo lugar, el ambiente ha tomado un sentido de utilidad y
sobre todo instructivo. Partes o elementos seleccionados del mismo se han
concebido como ayuda para el trabajo instructivo en el aula. Por ultimo, el
ambiente se ha configurado como objetivo terminal de la educacion, por ejemplo,
en la educacion ambiental en el sentido de educar a favor del medio (ROMANA,
1994).

Como mencionamos anteriormente, nuestro foco esta en la primera de
estas dimensiones: «el ambiente educador», aunque también involucra a la
segunda. Al establecer dicha categoria, nos encontramos con diferentes entornos
y niveles dentro del mismo. Asi pues, pueden encontrarse ejemplos referidos al
entorno escolar en general, al entorno del aula, al entorno familiar, urbano o
arquitectonico (GILMARTIN, 1997; ROMANA, 1994). Esto tiene relevancia ya que al
concebir el entorno educativo, no podemos dejar de mencionar que los fenomenos
educativos siempre han trascendido los muros académicos y las normas o

intenciones explicitas.

De esta manera, la importancia del espacio escolar es fundamental, no sélo
como soporte del proceso de aprendizaje, sino que también como soporte y
transmisor de valores y actitudes para con el ambiente en general y para con los
otros en particular (Novo, 1998; ROMANA, 1994). Tomar conciencia de esto es
relevante ya que, como sefiala ROMANA (1984: 129), «el entorno fisico, su
disposicion y sus reglas de utilizacién constituyen un mensaje tanto mas invasivo y

configurador cuanto mas implicito»°®.

¢ Nos parece relevante sefalar la relacion de este planteamiento con el concepto de «pandptico»

mencionado en el apartado anterior, asi como con el de «curriculum oculto» que veremos mas adelante en
este capitulo.
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En otras palabras, la utilizacién del entorno fisico es un medio educativo
que participa de dos niveles de significacion: el explicito-publico y el implicito-
privado. Esto es importante, por ejemplo, cuando analizamos la aplicacién de la
Reforma Educativa, en la que muchas veces lo que se dice en el papel no
corresponde con lo que sucede en la practica, en Chile especialmente, donde la
consideracion del espacio fisico muchas veces no tiene nada que ver con los

objetivos planteados por la misma (FRANCK & LEIVA, 2000).

En relacién a la coincidencia del proyecto educativo con el entorno fisico,
no podemos dejar de mencionar los aportes de teoricos de la pedagogia tan
influyentes como Froébel, Montessori, Decroly, Dewey, Freinet, Steiner..., quienes
en sus originales propuestas consideraron de una u otra forma la importancia del
entorno fisico y la naturaleza para el desarrollo humano, llegando incluso a
concepciones en las que el aula y asignaturas en el sentido tradicional
desaparecen (PoL & MORALES, 1986).

La importancia de la influencia del espacio fisico sobre los procesos
educativos ya ha sido en parte mencionada, pudiéndose rastrear de diversas
formas en distintos autores. Asi por ejemplo, la encontramos como los efectos del
ambiente sobre el rendimiento (HOLAHAN, 1991), como la influencia del medio
fisico sobre el comportamiento y la interaccion social (SANGRADOR, 1986;
GENOVARD & GOTZENS, 1993), como la influencia de disefio del espacio fisico en
las interacciones didactico-instructivas (SUREDA & CoLowm, 1989; PoL & MORALES,
1986), y como la influencia de distintas variables ambientales sobre distintos

aspectos educativos (GILMARTIN, 1997), por mencionar algunos.

Si bien muchas veces los resultados de las investigaciones presentados en
los trabajos antes mencionados no son concluyentes, y a veces contradictorios, si
dejan claro que existe una importante influencia del entorno fisico-social sobre

distintos aspectos del ser humano y el proceso educativo, por lo que la
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representacion social de los jovenes respecto de dicho espacio no puede dejar de

ser un aspecto digno de estudio.

Como hemos podido ver, un buen disefio requiere de un buen conocimiento
de las necesidades, habitos, costumbres, ritos y simbolos del usuario. El espacio
construido, y muy especialmente el espacio escolar, es una expresion cultural
potencialmente transmisora de unos valores especificos, por lo que no podemos

dejar de considerarlo. Como sefala BRONFENBRENNER:

las caracteristicas de un ambiente que tienen importancia cientifica no son sélo
sus propiedades objetivas, sino también el modo en que las personas de ese
ambiente perciben estas propiedades (...) los aspectos del ambiente que moldean
con mas fuerza el curso del desarrollo psicoldgico son, sin duda, aquellos que
tienen significado para una persona en una situacion determinada. (1987: 41)

En este sentido, podemos decir que uno de los procesos mas relevantes en
la interaccion individuo-ambiente esta constituido por aquél a través del cual el
espacio fisico se convierte en un espacio significativo para el individuo. El
significado del ambiente es el conjunto de contenidos que a un sujeto le posibilitan
comprender «qué es para €l un lugar». El primer nivel de esta interaccion global
con el ambiente es vivido en términos de valoracién personal, igualmente global y

de conjunto del ambiente (ARAGONES & AMERIGO, 1998).

La significacion que se de al ambiente tiene importancia, ya que los
entornos fisicos poseen una mayor duracién en el tiempo que los procesos
educativos, por lo que es necesario prever los cambios dotando a las
construcciones con la flexibilidad y adaptabilidad necesarias para cumplir su
funcidn a largo plazo, pero considerando también la necesaria identidad del
entorno fisico escolar como un espacio particular y lleno de significado. En este
sentido, el espacio escolar debe proveer los recursos necesarios para posibilitar el
desarrollo tanto de los nifios y nifias como de los jovenes, desde sus necesidades

basicas fundamentales fisico-motrices hasta las del desarrollo intelectual mas
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complejo, educacidon de habitos personales, interaccion social, interaccion

ambiental, potenciando una actitud critica y de respeto hacia su entorno.

El espacio escolar es un recurso que debe ser administrado convenientemente
para favorecer decisiones organizativas y curriculares mas adecuadas para la
educacion de nuestros alumnos y alumnas. El uso adecuado del espacio ayudara a
crear un ambiente favorecedor tanto del equilibrio personal de estudiantes y
profesores como de sus relaciones interpersonales. También proporcionara
estimulos fisicos, sensoriales y psicolégicos que facilitaran oportunidades
educativas ricas y variadas. (ANTUNEz & GAIRIN, 1998: 169)

Como hemos visto, la importancia de la visibn de los propios actores
educativos, en nuestro caso los jovenes, es sumamente importante, ya que se
encuentran en un periodo de construccion de su identidad, en la que la identidad
de lugar se presenta como una dimension relevante, tanto a nivel individual, como
social, dentro de este proceso. La significacion que los jovenes atribuyen al
espacio escolar, la apropiacion que hacen de dicho espacio, son elementos a
considerar a la hora de analizar la representacién social del espacio escolar, ya
que nos conecta con la visidbn misma de quienes vivencian y experimentan el

espacio, aspecto que ha sido poco desarrollado.

2.4.1. El curriculum oculto.

En su obra El curriculum oculto, Jurjo Torres Santomé nos introduce en el
mundo no visto de las escuelas, en esa realidad de la que generalmente no nos
damos cuenta. Tomando una cita del mismo TORRES, podemos decir que esta

investigacién también pretende, aunque desde una perspectiva distinta,

concitar la reflexion sobre aquellos aspectos de la vida cotidiana de las escuelas y
de las aulas a los que se presta menos atencién: buscar el significado social y los
efectos no previstos de las experiencias escolares en los que se ven envueltos los
alumnos y alumnas y el propio profesorado. (1991: 10) [Subrayado en el original]

En este sentido, el espacio fisico social de la escuela es uno de esos

aspectos que, por estar ahi, tanto los docentes como el alumnado no son
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plenamente conscientes, pero que influyen fuertemente en la configuracién de

significados y valores por parte de estos actores.

Siguiendo a TORRES (1991), la importancia de ser conscientes de la relacion
dialéctica entre la conciencia individual y las estructuras sociales (de las que la
escuela es una de las mas significativas), es que, de no ser asi, puede funcionar
creando una cosmovision que origine conductas irracionales y promotoras de
alienacion. «Esto significa que cada ideologia puede llegar incluso a crear entre
los miembros que la comparten una especie de “sentido comun” que, a su vez,
tiene una traslacidén a la practica a través de sus comportamientos individuales o

colectivos»’ (idem., 19).

Podemos ver asi, como la alienacién puede afectar también a los actores
educativos respecto a su espacio escolar, el que muchas veces es por ellos

reificado.

La reificacion implica que el hombre es capaz de olvidar que él mismo ha creado el
mundo humano y, ademas, que la dialéctica entre el hombre, productor, y sus
productos pasa inadvertida para la conciencia. En resumen, ver el mundo de un
modo reificado es situarnos ante un mundo deshumanizado que el hombre
experimenta como algo externo, como algo sobre lo que no puede ejercer ningun
control. (TORRES, 1991: 27)

En este sentido, la reificacion se aprecia en una variedad de situaciones en
las que aparecen aulas escolares (peliculas, juegos comercializados, etc.), todas
reproduciendo un esquema que organiza el espacio al estilo «jesuitico»: pupitres
individuales y ordenados en filas. De esta forma, TORRES constata que sigue
vigente el modelo arquitectonico del «pandptico» de Jeremias Bentham, ya no de
forma circular, sino que rectangular o cuadrada. Sefala ademas, que «El propio
colectivo estudiantil ya habia asumido esta modalidad como ldgica y, lo que es

peor, como la unica imaginable» (idem., 42).

" Interesante resulta aqui, observar la relacion del concepto ideologia con el de representacion social, en

tanto formas de acceder al saber del sentido comun.
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En este sentido, menciona que en un ejercicio que se les pedia a los
alumnos que imaginaran una sala distinta, lo unico que creian cambiable era la
decoracion de las paredes. Incluso sefiala que cuando se le pidid a uno de los
nifos que fuese mas creativo, lo maximo que logré imaginar fue una sala con
pupitres alineados uno detras de otro, aunque con aviones y cohetes

sobrevolando en el espacio del aula (TORRES, 1991).

Es claro que en nifios y nifias como éstos, y podemos generalizar sin excesivo
miedo a la mayoria de los restantes, sus afios de permanencia en las aulas les
ensefaron, y ellos lo aprendieron, que esa forma de estructurar el espacio es la
“Unica posible”. (TORRES, 1991: 43)

Asi, la escuela llevaria a cabo su papel de una manera mas difusa, a través
de las modalidades organizativas y de las rutinas que imperan en los centros y
aulas escolares, lo que P. W. Jackson denominé curriculum oculto, el que puede
acabar teniendo a la larga tanta o mayor importancia que los efectos del

curriculum explicito (TORRES, 1991).

Incluso algo como lo que pueden ser las dimensiones estéticas de las instituciones
escolares tiene su justificacion. Las escuelas poseen una inconfundible decoracion;
sus aulas son tan peculiares como puede ser la ornamentaciéon de una iglesia. Es
dificil para cualquier persona no detectar una escuela cuando pasa por delante de
ella. (...) En el fondo se trata de establecer un ambiente que permita la vigilancia
de las autoridades y acostumbrar al alumnado a convivir aceptando una gran
proximidad de unos con otros, de considerar como naturales y familiares esos
lugares desde el momento en que uno penetra en ellos. (TORRES, 1991: 61)

Todo esta de tal modo estructurado y organizado en la cotidianeidad del

espacio escolar que, como sefiala TORRES,

convierte en natural y obvio esa preferencia por un ritmo de rutinas donde,
muchas veces, los aspectos de orden y obediencia a normas que el profesorado
establece son lo Unico que obsesiona a todos los que conviven en esas
instituciones. Los contenidos de los programas son importantes, pero es mucho
mayor la preocupacion por lograr que nifios y nifias se sienten en los lugares
asignados, permanezcan en su sitio, sepan esperar, levantar la mano y responder
cuando y como el profesorado demanda, saber entrar en fila, guardar silencio,
realizar ciclicamente una serie de actividades (por ejemplo, cada dia el mismo
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numero de horas de clase, cada hora una materia diferente, y con un orden de
asignaturas que casi nunca logra alterarse; cada hora de esas materias a su vez se
subdivide en fracciones temporales en las que se realizan regularmente unas
tareas escolares determinadas, etc.). (TORRES, 1991: 61-62)

El curriculum oculto funciona, entonces, de una manera implicita a través
de los contenidos culturales, las rutinas, las interacciones y tareas escolares. Si
bien no es fruto de una planificacion «conspirativa» del colectivo docente, es
importante sefialar que da como resultado una reproduccion de las principales
dimensiones y peculiaridades de la esfera econémica de la sociedad (TORRES,
1991).

En el fondo, no estamos muy alejados de una representacidn de la institucion
escolar como una fabrica, donde el alumnado se ve incitado a pensar de la misma
forma, a producir los mismos resultados y en idéntico espacio temporal, a aceptar
las mismas recompensas y sanciones, a ser juzgado por autoridades externas y
por parametros que muchas veces no comprende. (TORRES, 1991: 81)

La importancia de esto radica en que es mediante la interaccion social que
se produce a diario en las aulas y escuelas como se van construyendo los
significados de los objetos y las situaciones, como se van formando las
subjetividades (TORRES, 1991). Al no ser neutrales las formas y organizacion de

estos lugares, no podemos dejar de analizarlos. Vemos asi como

en cada una de las parcelas en las que podemos compartimentar esa cultura, por
ejemplo, su musica, arquitectura, pintura, literatura, poesia, filosofia, etc., existe
un cierto “estilo” que comparten y que las identifican como productos simultdneos
de un modo de vivir, de una tradicidn cultural compartida. (TORRES, 1991: 94)

En sintesis, el curriculum oculto hace referencia a todos aquellos
conocimientos, destrezas, actitudes y valores que se adquieren mediante la
participacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje y, en general, en todas
las interacciones que se suceden dia a dia en el espacio de las aulas y centros de
ensefanza. Sin embargo, estas adquisiciones nunca llegan a explicitarse como

metas educativas a lograr de manera intencional (TORRES, 1991).
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2.5. Jornada escolar completa (JEC).

2.5.1. Breve reseia historica.

En la historia de las edificaciones escolares, podemos rastrear la primera
ley sobre construcciones de escuelas primarias en 1883. Si bien en la Constituciéon
se declara que la educacion es responsabilidad preferente del Estado, los
recursos que se le asignan son escasos e insuficientes para responder a la

creciente demanda de infraestructura (MINEDUC-UNESCO, 1999).

Asi, durante el siglo XiX se mantuvo la precariedad de las edificaciones
escolares hasta el auge del salitre, el que permitié al Estado construir edificios
educacionales con caracter monumentalista en las capitales de provincia. Estos
edificios «se organizaban en torno a uno o mas patios centrales, al estilo de
conventos, cuarteles militares y carceles. Su tendencia era a cerrarse mas que a
abrirse al entorno, marcando la distincion entre saber e ignorancia, civilizacion y

barbarie» (MINEDUC-UNESCO, 1999: 15). [Subrayado nuestro]

En 1937 se crea la Sociedad Constructora de Establecimientos
Educacionales (SCEE), cuya mision era satisfacer la creciente demanda de
acceso del mayor numero posible de nifios y jovenes a la escuela o al liceo. En un
segundo plano se encontraban los aspectos cualitativos, relativos a la pertinencia,
ajuste del medio, y respeto a la singularidad de las personas y los grupos. La
cultura escolar estaba centrada en la «clase frontal», por lo que no reconocia una

evolucion en la pedagogia.

Como el imperativo era la cantidad y no la flexibilidad, se aplicaron
procedimientos industriales a los proyectos y construccion de los edificios
escolares, dandose énfasis a la prefabricacion y coordinacién modular (MINEDUC-

UNEScO, 1999). Es asi, que esta tipologia de edificacion la podemos observar a lo
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largo de todo el pais, sin ninguna consideracion del contexto social, cultural, o

climatico®.

A partir de la municipalizacién, se decide dar término a la SCEE, y con ello

desaparecen también los recursos sectoriales y la inversion en educacion.

Ya en la década de los 90, después de mucho tiempo sin participar en este
proceso, el MINEDUC reasume un rol protagonico. El desafio que se plantea para
este decenio es la busqueda de respuestas espaciales para los nuevos

requerimientos pedagogicos y curriculares impulsados por la reforma.

2.5.2. Los nuevos espacios educativos.

La destinacion de una gran cantidad de recursos para cubrir los
requerimientos de la reforma educacional, especificamente los que se refieren a la
ampliacion de la jornada escolar, y por consiguiente de su infraestructura, merece

que nos detengamos un poco en los lineamientos que la orientan.

El planteamiento, desde el MINEDUC, es enriquecer las edificaciones
escolares, de manera que contribuyan al mejoramiento de la calidad y equidad de
la educacién. La idea es transformar y actualizar la infraestructura escolar a los
nuevos requerimientos pedagogicos, asi como también a las aspiraciones sociales
y culturales de las propias comunidades donde ésta se inserta. Se intenta superar
asi, un sistema constructivo tipificado basado en un curriculum unico (MINEDUC-
UNEScoO, 1999, 2001).

El nuevo concepto de edificacion escolar que se instala es que ésta

constituye en si misma un espacio educativo, dejando en el recuerdo la visién del

8 MANDUJANO (2002) sefala, refiriéndose a una escuela en el sur, que la construccion misma de la escuela

mostraba la incapacidad del sistema para ver su mundo, con un disefio sin consideracion de la vida de un
valle que tiene noches con menos de 15 grados bajo cero, en sus mas de seis meses de invierno.
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espacio escolar como una sumatoria de salas de clases (MINEDUC-UNESCO, 1999).
El objetivo es que las nuevas construcciones faciliten la interaccion entre los pares

y entre los distintos actores del establecimiento.

En este sentido, una de las preocupaciones que plantea el actual proceso

de reforma es

la apertura del establecimiento a la comunidad, definiendo zonas de acceso que
inviten a hacer uso de ellos y a éstos a formar parte de la ciudad con una
zonificacion que permita compartir espacios sin exclusiones, entendiéndonos en un
proceso de educacién permanente. (MINEDUC-UNESCO, 2001: 9)

Se define asi, al establecimiento educacional como un centro que cumple
funciones, no solo educativas, sino que también culturales, recreativas y
comunitarias (MINEDUC-UNESCO, 1999, 2001).

Este nuevo proyecto trae consigo una transformacion de los métodos y
procedimientos para su abordaje. Esta nueva metodologia, basada en la
propuesta del Arquitecto Rodolfo Almeida implica, por una parte, la rotacion de
alumnos en diferentes espacios, lo que facilitaria la idea de pertenencia de todo el
edificio y de su entorno exterior, por parte de todos los actores educativos. Por
otro lado, el desplazamiento dentro de los distintos espacios favoreceria el
desarrollo de la autonomia, responsabilidad, y de habitos de convivencia social en

los alumnos, docentes y comunidad (MINEDUC-UNESCO, 1999).

Asimismo, los espacios tradicionales como el aula y los patios, pasan a ser
concebidos como recursos en si mismos para favorecer el aprendizaje, por lo que
su disefio respondera tanto al proyecto educativo como a las necesidades de sus

distintos actores.

Sin embargo, concordamos con ANTUNEZ & GAIRIN, ya que como sefalan,

El disefio y construccion realizados por equipos en los que participen especialistas
del campo de la Sociologia, la Pedagogia o la Psicologia siguen siendo un deseo
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bienintencionado que se repite en vano en las conclusiones de todos los simposios
sobre espacios escolares que se realizan y que pocas veces se lleva a la practica.
(1998: 171)

2.5.3. Evaluacion de la JEC.

En un estudio realizado por La Universidad Catdlica de Chile (RACZYNSKI,
2001), se evalua la jornada completa en relacion a las percepciones que tienen los
distintos actores educativos respecto de la implementacion de la misma. Nos
referiremos a los datos referidos a los alumno/as, por ser el grupo que nos

interesa para la presente investigacion.

Respecto al significado de la JEC para los alumno/as, la jornada representa
principalmente nuevas actividades para ellos (60%), mas horas en el colegio

(40%) y un aumento de horas de clase para los ramos importantes (39%).

Ademas, los jovenes perciben que sus padres tienen una opinidbn muy
positiva (54%) o positiva (31%) de la JEC. Segun estos, sus padres ven en la
jornada un mejor uso del tiempo de ellos, un mayor aprendizaje y una disminucion

del riesgo social.

Respecto a si los alumno/as han sido consultados respecto a la JEC, en un
35% de los establecimientos la evidencia apunta a que si. En un 42% de los
establecimientos no hubo participaciéon significativa de alumnos y en un 23% las
opiniones son divergentes y no permiten concluir sobre el tema. Lo bajo de estos

resultados se explica por lo siguiente:

El ingreso gradual del establecimiento a la JEC conlleva menor claridad en
los alumnos sobre su participacion. La situacion de «opiniones divergentes» se
eleva al 38 % frente a un 19 % en el caso de los establecimientos que ingresaron

a la JEC de una vez. La participacién de los alumnos es mas alta en los
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establecimientos de ensefnanza basica que en los de educacién media (41 'y 21%,

respectivamente).

En relacién a las percepciones de consecuencias de la JEC, los alumnos
afirman que con ésta los tiempos destinados a ver TV y estar en la calle, fueron

los que se vieron mas reducidos.

Respecto a las actividades escolares que se incrementan como efecto de la
JEC, la opinién de los alumnos es que, ademas del aumento de clases vy talleres,

se incrementa el tiempo destinado a actividades de estudio personal o en grupo.

2.5.4. Ley 19.532°,

Con esta ley, promulgada el 13 de noviembre de 1997, el Ministerio de
Educacion crea el régimen de Jornada Escolar Completa Diurna y dicta las
normas para su aplicacion (MINEDUC, 1997). Para los fines de nuestra

investigacion, dos articulos son los que resultan interesantes de comentar.

En el articulo 1°, se sefiala que los establecimientos educacionales deberan
funcionar, a contar del inicio del afio 2002, con el régimen de jornada completa. Se
exceptuan de esta obligacion los establecimientos que lo soliciten, siempre que
hayan demostrado altos niveles de calidad, durante a lo menos dos mediciones

consecutivas.

Interesante resulta el supuesto implicito en este articulo, en relacion a que
el aumento de la jornada implicaria, solo por su implementacién, una mejora en la
calidad de la educacion, o no se justificaria el que los establecimientos que hayan

obtenido buenos resultados queden exentos de esta obligacion.

Para una version completa de la Ley, ver Anexo 3.
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Otro articulo importante de mencionar, es el articulo transitorio 2°, que nos
dice que el proyecto de jornada escolar completa debera ser consultado al consejo
de profesores y a los padres y apoderados de los alumnos de los
establecimientos, e informado a los centros de alumnos, en el caso de ensefianza

media, previo a su presentacion al MINEDUC.

Vemos asi, que si bien la idea es que se consulte a los profesores y
apoderados, la participacion de los alumnos no esta contemplada, ya que solo se
menciona que el proyecto debe ser informado a los alumnos a través de sus

representantes, pero no consultados sobre el mismo.

2.5.5. Normativa vigente sobre infraestructura educacional.

Las normas que rigen lo referente a la infraestructura de los
establecimientos escolares, vigentes hasta la fecha, son: El Decreto Supremo de
Educacion N° 548, de 1988, que aprueba las normas para la planta fisica de los
locales educacionales; El Decreto Supremo de Vivienda y Urbanismo N° 75, de
2001, que establece la Ordenanza General de Urbanismo y Construcciones
(Capitulo N° 5: Locales escolares y hogares estudiantiles); y El Decreto Supremo
de Salud N° 289, de 1989, que aprueba el reglamento sobre condiciones
sanitarias minimas de los establecimientos educacionales (MINEDUC, 2001)™. De
estos comentaremos los aspectos mas significativos para los fines de esta

investigacion.

Bajo la consideracion que los locales educacionales deben reunir ciertas
caracteristicas que permitan que la labor educativa se desenvuelva en un marco
fisico adecuado, el Decreto N° 548 establece las exigencias minimas que deben
cumplir los establecimientos reconocidos como cooperadores de la funcidn

educacional del Estado.

' para una version completa de los decretos, ver Anexo 4.
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Asi, en el articulo 1°, se define como local escolar a aquel establecimiento
destinado a desarrollar un proceso de educacion sistematico, correspondiente a
los niveles de Educacién Parvularia, General Basica o Media. Ademas, el local
escolar debera constituir una unidad completa y autosuficiente, es decir, debera
contar con un terreno adecuado, obras exteriores y edificios conforme a las

normas establecidas.

El articulo 3° plantea que el terreno debera contar con cierros exteriores
disefiados de manera tal que, sin presentar riesgos para los usuarios, permitan
controlar el ingreso al plantel, resguardar la privacidad de los alumnos y garantizar

su seguridad.

En el articulo 7°, se senala que los edificios construidos o destinados para

local educacional, deberan cumplir, entre otras, las siguientes exigencias:

1. El local educacional debera tener en los recintos de uso de los alumnos,
excluidos los servicios higiénicos, un sistema de calefaccion con ductos de
evacuacion de los gases al exterior que garantice, durante el tiempo de
permanencia de los alumnos, unas temperaturas minimas, segun las zonas del

pais.

2. En los locales educacionales los recintos de uso de los alumnos,
deberan cumplir, entre otros, los siguientes requisitos de ventilacion: si la
ventilacion natural no se puede lograr por los vanos, se debera recurrir a un
sistema mecanico (extractor de aire) que permita obtener una renovacion total del

cubo del aire, equivalente a dos veces por hora.

En un articulo transitorio, se senala que los locales existentes deberan

cumplir las normas que se aprueben en el decreto, en un plazo maximo de 8 anos.
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Vemos entonces, que la normativa establece ciertos criterios minimos tanto
de calidad como de confort, y corresponderia al Ministerio verificar que se
cumplan. Dado el supuesto interés por mejorar la calidad de la educacion, nos
parece curioso lo extenso del plazo maximo para cumplir las normas, ya que mas
que privilegiar a los actores educativos, parece favorecer a los sostenedores de

los establecimientos.

Respecto al Decreto N° 75, en el capitulo sobre: «Locales escolares y
hogares estudiantiles», resulta interesante comentar el articulo 4.5.7, que sefala
que se podra rebajar hasta en un 50% los estandares minimos de patios para los
niveles de educacion general basico y medio, cuando se trate de establecimientos
existentes al 17 de noviembre de 1997, que amplien sus instalaciones para

acogerse al régimen de jornada escolar completa diurna.

Esto llama la atencion, ya que como vimos, los patios son lugares
importantes para las interacciones de los alumnos, por lo que su reduccion para
construir —generalmente mas salas tradicionales—, se contradice con lo que la

misma reforma plantea.







Capitulo Il _
ADOLESCENCIA, JUVENTUD Y EDUCACION.

«La tragedia de los adolescentes
es que comienzan a vivir un mundo que niega
los valores que les enseno»

Humberto MATURANA, Emociones y lenguaje en educacion y politica.

Para comprender las representaciones sociales que los y las jévenes tienen
del espacio escolar es necesario acercarnos, primero, a la etapa del ciclo vital en

que éstos/as se encuentran, la que ha sido definida como adolescencia.

Este periodo del desarrollo del ser humano se caracteriza por lo que,
autores como Erikson, han denominado la crisis de identidad. Es ésta un momento
de constante tensién para los jovenes, de conflicto entre lo que quieren ser y lo
que el sistema quiere que sean. Esta particular vivencia, en el dificil camino hacia
la construccidn de una identidad —personal y social- que le otorgue un sentido a la

vida, tiene lugar en un entorno de vital importancia: el espacio escolar.
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3.1. Aproximaciones al concepto.

Una definicion de adolescencia es la que nos proporciona BRUZZONE, quien
la entiende como el «correlato psicolégico de los cambios somaticos ocurridos en
el ser humano, en un periodo que oscila entre los 11-12 afos hasta los 20-22
segun distintos autores» (1991: 99). Dicha etapa de la vida, en que el nifio deviene
adulto, etimolégicamente tiene su origen en el término adolecere que significa
crecer hacia la adultez. Ademas, tiene un comienzo biolégico a nivel de sistema
endocrino, provocando multiples cambios a nivel corporal, y su fin es psicosocial,
dandose por concluida cuando el joven es capaz de realizar definiciones en lo
vocacional y de pareja. Sin embargo, la definicion de un inicio y término es muy
discutida y da lugar a confusiones, por lo cual la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS) ha preferido utilizar criterios cuantitativos para definir adolescencia y
juventud por grupos de edad. La adolescencia seria la etapa que va entre los 10 y
20 afnos de edad, coincidiendo con todos los cambios corporales de crecimiento
morfoldgico que al finalizar ponen término a la etapa; y la juventud el periodo que
va entre los 15 y 25 afos en la cual el sujeto podria asumir sus derechos y
responsabilidades de modo pleno, siendo ésta una categoria socioldgica
(FLORENZANO, 1997).

La adolescencia ha sido también definida como el periodo durante el ciclo vital de

la persona en el cual muchas de sus caracteristicas cambian desde lo que

tipicamente se considera infantil hacia lo que tipicamente se considera adulto. Los

cambios mas evidentes a la observacion son los corporales. Sin embargo, otros
atributos menos definidos como los modos de pensamiento, las conductas y las
relaciones sociales también se alteran definitivamente durante este periodo. La

velocidad de estos cambios varia de un individuo a otro. (fdem., 30)

La tarea esencial del adolescente es, entonces, crecer. El desarrollo de
este proceso sera motivo de una elevada angustia, ya que el joven debe ingresar
a un mundo desconocido e inquietante, el mundo adulto, asi como enfrentarse con
pérdidas y sufrimientos. Frente a esta sensacién se dan en el adolescente
actitudes contradictorias; por un lado hay un gran impulso al cambio y, por otro,

toda una resistencia a perder la dependencia infantil. Se da asi una lucha
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dinamica y conflictiva entre ambas tendencias, o que muchas veces explica la
imagen y posturas desconcertantes de los adolescentes, coexistiendo actitudes
infantiles junto a otras reflexivas y maduras. Para llegar a madurar el nifio debera
abandonar sus lazos infantiles hacia sus padres y sustituirlos por nuevos vinculos

hacia los pares y, posteriormente, hacia una pareja (BRUzzONE, 1991).

La adolescencia se caracteriza de forma muy evidente por cambios fisicos
que se dan en el cuerpo y, de forma mas significativa, por cambios en un nivel
inconsciente, afectando el periodo de pubertad los intereses, la conducta social y
la vida afectiva. El adolescente sufre los cambios que observa en su cuerpo, pero
también vivencia todo un nuevo desarrollo en su mente, incrementandose su
labilidad emocional y psiquica. Esto se refleja en su conducta, tornandose el
comportamiento del joven un fendmeno complejo que dependera de la historia
vital, del medio ambiente, la familia y la escuela. Otro fendmeno destacable en
este periodo es la importancia que adquieren los o6rganos de los sentidos, los
cuales incrementan su sensibilidad y capacidad, dando lugar a una percepcion
agudizada de la realidad y del medio, lo que le permite al adolescente disfrutar de
la naturaleza o de manifestaciones artisticas de modo extraordinario (BRUZZONE,
1991).

La adolescencia es, entonces, «un periodo de crisis al servicio del
desarrollo» (BRUzzONE, 1991: 105). Los procesos regresivos que se observan en
esta etapa tienen la funcion de reconstruir periodos infantiles que no se
desarrollaron adecuadamente, en los que el individuo puede poner en limpio y
recapitular aquello que no fue bien resuelto. Se da entonces un paso hacia la
individuacion, la busqueda del logro de un sentido de identidad, que se consigue

so6lo después de una ardua lucha dentro de si mismo y con su ambiente.
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3.2. La formacion de la identidad.

ERIKSON (1968) postula que es en la adolescencia que los individuos
desarrollan los requisitos de crecimiento fisiolégico, maduracion mental y de
responsabilidad social que le permitirdn experimentar y superar la crisis de

identidad, refiriéndose a ésta como el aspecto psicosocial de la adolescencia.

El tema vital mas importante en esta etapa, dentro del desarrollo de la
personalidad del sujeto, es la formacion de la identidad personal, entendiendo ésta
como el nucleo de la persona, que rige otros comportamientos y que esta
presente, en algun grado, en la conciencia del adolescente en forma de
representaciones acerca de si mismo, de sus proyectos y expectativas de futuro,
de la coordinacion de las propias experiencias y de la presentacion de si ante los
demas. Es en la adolescencia cuando el ser humano comienza propiamente a
tener historia, memoria biografica, interpretando el pasado, enfrentando los
desafios del presente y proyectandose a lo futuro, pasando de lo real a lo posible
(FIERRO, 1994).

ERIKSON (1989) sostiene que la crisis de identidad es psicosocial debido a

que en un aspecto «psicox:

a) Es parcialmente consciente y parcialmente inconsciente. Siendo la
identidad un sentido de continuidad personal, que es también a veces
inconsciente, permite al sujeto poder encontrarse a si mismo al encontrarse en su
dimensiéon comunitaria. Se puede ver surgir en el individuo una unificacion de
todos los procesos que se han ido dando, tanto en lo corporal, lo temperamental,
las habilidades, los modelos infantiles y los prejuicios, como en el conjunto de las
elecciones que se le han presentado en los roles disponibles, las posibilidades
ocupacionales, los valores, las amistades y los contactos sexuales. Configurase,
asi, una totalidad, una unidad en el individuo, dentro de pautas culturales e

historicas.
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b) El sujeto se ve acosado por la dinamica del conflicto, llevandolo en
algunos momentos criticos a estados mentales contradictorios, haciéndole sentir

muy vulnerable y, a la vez, con grandes posibilidades hacia el futuro.

c) Esta etapa posee su propio periodo evolutivo, ya que sélo ahora se dan
las condiciones somaticas, cognitivas y sociales que lo ponen en estado de crisis,
sabiendo ademas que el conflicto presente debe ser resuelto ahora y no
postergado, con la clara percepcion que estas resoluciones presentes y futuras
dependen de él. Se integra, también, un sentido psico-biolégico a la etapa
adolescente, lo cual determina, en parte, por qué esta crisis de identidad es tan

marcada en este periodo.

d) La adolescencia involucra tanto a un pasado como a un futuro,
enraizandose en las etapas infantiles y dependiendo la preservacion y renovacion

de todas las etapas futuras.

Por otro lado, el caracter social de la identidad se explica dentro de la
dimensidén comunitaria en la que el individuo se encuentra. El sujeto depende de
modelos parentales y comunitarios que le permitan integrar una mismidad al estar
inmerso en este proceso de ambiguedades y discontinuidades. La juventud
dependera fuertemente de la coherencia ideolégica del mundo en el que debe
insertarse y del cual debe hacerse cargo, evaluando si el sistema es fuerte para
confirmarlo o si esta debilitado y debe ser criticado, renovado o derrocado,

dandole asi un caracter psico-histérico a la identidad psicosocial.

Junto con la naturaleza psicosocial de la identidad, esta la importancia de
los elementos de naturaleza cognitiva, ya que el adolescente se observa y juzga a
si mismo, a la luz de como percibe que lo juzgan los demas, comparandose con
ellos y contrastandose, también, con el patron de algunos criterios de valor para él
significativos. Todos estos juicios pueden permanecer implicitos, no siempre

conscientes, y tienen inevitables consecuencias y connotaciones afectivas, que
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determinan en gran medida la conciencia de identidad, por lo que jamas seran

neutros (FIERRO, 1994).

El proceso de construccion de identidad puede también ser verificado en los
niveles individual, social y generacional. Se observa, asi, a un nivel individual, un
reconocimiento de caracteristicas propias que son contrastadas y confirmadas con
el reconocimiento externo de los otros, que al ser grupo de pares constituyen un
«nosotros» a un nivel generacional. De modo mas amplio, hay un colectivo mayor
que define al sujeto a través de la interaccion en un nivel social. No se debe
olvidar que estas diferenciaciones son sélo esquematicas y desglosan un periodo
que debe ser abordado como un todo y que es, en su mayor parte, inconsciente
(Martinez, 1994, en FIERRO, 1994).

Por su parte Bohoslavsky (1984, en MENA & RITTERSHAUSSEN, 1991) senala
que el logro de un sentimiento de «yo soy yo» implica que la experiencia debe
organizarse en torno a tres dimensiones: tiempo, espacio y otros. En relacion al
tiempo, el sujeto siente que es él cuando posee determinados proyectos que le
son propios, conjugando y conciliando lo que desea alcanzar con lo que puede
lograr de modo realista. Respecto del espacio, el sentimiento de identidad surgiria
al diferenciar un espacio propio (interno) y un espacio no propio (externo),
discriminando asi entre fantasia y realidad. En cuanto a los otros, el sentimiento
de identidad tiene que ver con las relaciones con los demas y con la capacidad de
percibirse a si mismo como distinto. Desde el punto de vista de la realidad externa,
el logro de una identidad personal significa el encuentro de un lugar para si mismo
en la sociedad, implicando una autodefinicion psicosocial en las areas vocacional,

relacional, sexual y también en lo ideolégico (MENA & RITTERSHAUSSEN, 1991).

Se sostiene que el proceso de formaciéon de identidad que vive el
adolescente estara atravesado, y en gran medida delimitado, por factores sociales,
histéricos, geograficos y econémicos, como parte de un todo que es el ambiente

que rodea al sujeto en formacion. Es éste un proceso psicolégico que refleja




Capitulo 3. Adolescencia, juventud y educacién

procesos sociales; mas en un sentido psicolégico, podemos concebirlo como un
proceso social que refleja procesos psicologicos, que alcanza el punto de crisis en
la adolescencia, pero se ha desarrollado durante toda la nifiez y contintua
reapareciendo en las crisis de afos posteriores. Por lo tanto, su significado
fundamental es la creacion de un sentido de identidad, una unidad de la
personalidad que ahora siente el individuo y reconocen los demas como algo
consistente en el tiempo, por asi decirlo, como un hecho histérico irreversible
(ERIKSON, 1969).

La identidad se puede definir, entonces, como un sentimiento subijetivo,
una posicidn existencial cuyo sentimiento de mismidad y continuidad resulta de la
funcion sintetizadora del yo, la que se realiza en un ambiente social. De este modo
el sujeto debe abocarse a una tarea de desarrollo que lo motiva a buscar y a
definir su propia identidad, definirse y aceptarse como un ser unico y distinto de
los demas y, a la vez, inmerso en una dimension historico-temporal que define y

limita el espacio donde realizara su propia definicién de identidad (ERIKSON, 1968).

La mente del adolescente es basicamente una mente en moratoria, es decir
en espera de su desarrollo, en el cual atraviesa por una etapa psicosocial entre la
infancia y la adultez, y también entre la moral aprendida por el nifio y la ética que
desarrollara el adulto. Es también una mente ideoldgica que busca en la sociedad

verse confirmado, en ella, por sus iguales (ERIKSON, 1972).

Si bien la tarea del desarrollo de una identidad constituye el eje central de la
etapa adolescente, de alguna manera este proceso se ha venido dando desde la
infancia. Es en este periodo de moratoria psicosocial en donde todas las
mismidades y continuidades, en que se confiaba previamente, se ponen en tela de
juicio, esto dado el rapido crecimiento corporal y agregando el desarrollo

psicosexual y genital (ERIKSON, 1972).
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Un preocupacion significativa del adolescente es cémo es valorado o
definido por los demas. Asi, el entorno se vuelve central en este autodefinirse, ya
que comparando su propia auto-percepcion con la que los otros tienen de él,
busca una concordancia entre los roles definidos por el entorno y las aptitudes
desarrolladas previamente. El sentimiento de identidad yoica se basa, ademas, en
que la confianza acumulada en que la mismidad y continuidad, formadas en el
pasado, encontraran equivalencia y concordancia en la mismidad y continuidad de
lo que el sujeto significa para los otros, es decir, con una identidad psicosocial
estable (ERIKSON, 1972).

ERIKSON (1972) interpreta esta crisis como un intento por encontrar cierta
perduracion en el cambio, es decir, encontrar veracidad en lo historico, exactitud y
justicia en las reglas, autenticidad en la expresion y confiabilidad en los
compromisos. Busca, de esta forma, tanto el desarrollo de una cualidad propia de
la adolescencia como es la lealtad o fidelidad, como la definicion de una postura
ideoldgica en la cual creer y sustentar su vision de la realidad, aspectos que
formaran parte importante de su propia identidad. Esta cualidad explica muchas
posturas adolescentes al interior de grupos alternativos o ideoldgicos a los cuales
adhieren fervientemente, ensayando e intentando aprender en ellos, de modo a
veces extremista, su capacidad de ser leal con sus amigos y con sus ideas, para

después poder ser leal con los roles que escoja asumir (ERIKSON, 1969).

Este sentimiento de fidelidad guarda estrecha relacién con el caracter social
del concepto de identidad, ya que —como vimos— el joven evalua su entorno social,
buscando ideologias desde las cuales apoyarse para la tarea que esta etapa le
demanda (ERIKSON, 1989). Existe en este sentido una intima interrelacion entre la

comunidad y el adolescente en la formacion de su identidad, en que

la fuerza del yo emerge a partir de la mutua confirmacién del individuo y la
comunidad, en el sentido de que la sociedad reconoce al individuo joven como
vehiculo de nuevas energias y de que el individuo, asi confirmado, reconoce a la
sociedad como un proceso Vvivo que inspira lealtad asi como la obtiene, mantiene
fidelidad asi como la suscita, honra la confianza asi como la reclama. (ERIKSON,
1969: 40)
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Es en la cualidad de la fidelidad que ERIKSON (1969) sostiene que se
encuentra una gran virtud de los adolescentes, la que de ser bien aprovechada por
el entorno se convierte en fuente de muchos logros en la interaccion de la
comunidad con el sujeto. Seria la fidelidad, una vez madura, una fuerza de
enorme potencial para el desarrollo pleno del individuo, pudiéndose desarrollarla
incorporando al joven en experiencias que lo conviertan en actor social de su
época, ya sea para innovar, crear o criticar, renovando lo que ya no sirve,
rebelandose. Es éste uno de los potenciales de la juventud en el proceso de
evolucion psicosocial y es tarea de la sociedad que lo rodee hacerse consciente
de ello (ERIKSON, 1969).

ERIKSON (1969) plantea que también es importante en este periodo la
definicion y eleccidon vocacional, saber para qué se poseen competencias y
destrezas, relacionandose con lo que el entorno le ha sefialado como sus logros.
Esta quizas sera una de las areas mas influidas por el entorno sociocultural,
geografico y econdmico. En esta etapa el adolescente se ve enfrentado a una
serie de decisiones para las cuales debera buscar un adecuado equilibrio entre
sus capacidades, expectativas, logros académicos y las oportunidades que el
medio le ofrece, determinando en gran medida el futuro nivel de satisfaccion

personal del joven.

El resultado de todas las crisis normativas que debe atravesar el
adolescente dara lugar a la consolidacion de la identidad, permitiéndole atravesar
de adolescente o joven a adulto joven. Si esto no se logra, el adolescente queda
sumido en el llamado Sindrome de Difusion de Identidad, volviendo el sujeto una'y
otra vez, durante su vida adulta al intento de definir sus areas de interés, en lo

vocacional, laboral o de pareja (ERIKSON, 1968).

Cuando existe esta confusion de la identidad, se traduce en aplazamientos

excesivamente prolongados en la toma de decisiones por parte del joven; o en los
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intentos impulsivos de ponerle remedio mediante elecciones poco pensadas, como
también puede desembocar en patologias regresivas. Por lo tanto, es central la
presencia de un yo activo y selectivo que asuma el control y adquiera la capacidad
para resolver el conflicto de la crisis de identidad, lo cual debe ser mediatizado por
una estructura social que le conceda a este grupo de edad el lugar que necesita y
que a su vez demuestre interés por los sujetos (ERIKSON, 1969). En la confusion
de identidad, se da lugar a una crisis en la cual el joven no es capaz de integrar su
perspectiva histérica, con la actual y futura, buscando satisfacer necesidades e
intereses infantiles. Se desarrollan, entonces, pseudo-identidades o identidades
parciales que no llevan a un sentido unificado y permanente de identidad, cayendo
el joven en contradicciones consigo mismo, con sus pares y con la sociedad,

dificultandosele su insercion en ella (SEPULVEDA, 1997).

Por otro lado, la formacién de la identidad posee un aspecto negativo, que
puede permanecer rezagado como un aspecto rebelde de la identidad total, siendo
esta identidad negativa la suma de todas las identificaciones y partes de la
identidad que el sujeto debid suprimir, como un aspecto indeseable (ERIKSON,
1969).

En la identidad negativa se elabora un sentimiento de falta de identidad
aceptable, lo que se traduce en actitudes hostiles hacia los roles que su entorno
significa como adecuados y deseables. Es por esta razén, que el joven se
identifica con roles negativos como el de drogadicto, delincuente, vago u otros,
dejando entrever en este sentimiento la conviccion de que nunca tendra la
posibilidad de realizar un proyecto de vida valioso. Estas identidades negativas
son el resultado, segun Erikson, de la no facilitacion desde el ambiente de las vias
para la adquisicion y formacién de una autoimagen positiva y de la falta de
posibilidades para la realizacion de actividades constructivas y creativas

(SEPULVEDA, 1997).




Capitulo 3. Adolescencia, juventud y educacién

La juventud tiende a rechazar a las autoridades que limitan y le impiden la
autonomia en la formacion de su identidad, rebelandose contra las identificaciones
infantiles que intentan privar al sujeto de la consolidacién de su identidad. Esto se
explica, desde una perspectiva psicosocial, debido a que en la adolescencia el
sujeto es sensible a toda influencia o poder que lo determine histéricamente,
quitandole la libertad para formar su propia identidad. Este rechazo a menudo se
enfoca hacia los padres, pero también hacia las autoridades (ERIKSON, 1969).

Se puede definir el periodo de la adolescencia como un periodo de
socializacion en el cual el sujeto humano va interiorizando los elementos
socioculturales de su ambiente, integrandolos a su estructura de personalidad. Al
relacionarse con su entorno fisico-social y recibir la influencia de personas
significativas, decantara finalmente en la constitucion de una identidad que le
permitira adaptarse al ambiente social en el que debera desplegar su existencia.
Por ello, este periodo es denominado un periodo de moratoria, que es socialmente
aceptado, validado y planificado, previo a la insercién social y la asuncion de roles
que ella demande (Cottet, 1994, en FIERRO, 1994).

En sintesis, podemos concluir que esta etapa vital, llamada adolescencia,
es basicamente un periodo en el cual el joven comienza a sufrir diversas
transformaciones que lo convertiran en adulto. Es una época de transicién que la
sociedad le permite al concebirlo culturalmente como un sujeto todavia en
formacion, llena de indefiniciones y multiples definiciones. Para lograr atravesar
este periodo con éxito el sujeto debe resolver una tarea definida como central en
esta etapa, la definicion de una identidad, la cual condensara los multiples
procesos vividos (psicoldgicos, culturales, sexuales, corporales, histéricos, etc.) en
un todo, una mismidad unificada a través de la cual podra posicionarse ante la
sociedad que lo rodea vy, finalmente, insertarse competentemente en ella. Esta
insercion lo llevara a elegir un area vocacional y una pareja, logrando asi parte

importante de lo que la sociedad le pide como adulto.
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3.2. Juventud y escuela (cultura juvenil v/s cultura escolar).

El concepto de adolescencia surge, historicamente, en la medida que se
posterga el ingreso del joven al mundo laboral, para ser entrenado mas
sistematicamente en el sistema educativo. Este sistema surge, primero, sélo para
las elites, masificandose luego hasta llegar a todas las capas sociales. La
permanencia en el ambito escolar es un importante factor de desarrollo para los
adolescentes, pues se dan en su interior dos procesos fundamentales: la
socializacion y la evolucion del desarrollo personal e identitario (FLORENZANO,
1997).

Nuestra cultura deposita en el sistema escolar al sujeto que se encuentra
entre la infancia y la adultez —el niflo que hasta entonces sélo jugaba—, para que
comience, a través de un proceso de socializacion, a formar una disposicion
especial que lo haga apto para la internalizacion de los instrumentos,
herramientas, simbolos y conceptos propios de su cultura. El nifio se encuentra
ansioso por desempefar los roles que antes soélo se imaginaba, ya que su
adecuado despliegue se encuentra una de las principales fuentes de
reconocimiento al interior de su comunidad. El desarrollo de destrezas y
habilidades se transforma, en este proceso, en la virtud —necesaria y altamente

valorada— especifica de la etapa escolar.

El nifo va conociendo asi el mundo que lo rodea en relacion a lo que
funciona, buscando incorporarse y ser competente en él. El sujeto comienza, de
esta forma, considerando positivo todo lo que funcione para sentirse aceptado en
el sistema. Pasa entonces a un primer plano, durante la juventud, la necesidad de
combinar el orgullo tecnoldgico y su adecuacion a él, con un personal sentido de
identidad, lo que se traducira en una cierta dependencia de la definicion y
autovaloracion propias del sujeto a su competencia social, entendiéndose ésta

como el despliegue de habilidades (ERIKSON, 1968, 1969).
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El joven busca asi ser confirmado por el medio, por su comunidad; necesita
ser reconocido como un elemento positivo por y para la sociedad. Para lograr
integrar este reconocimiento del entorno en su identidad, necesita sentirse capaz y
con algun dominio del entorno, ya que si por el contrario, se cree carente de dotes,

se sentira enajenado del mundo que lo rodea (ERIKSON, 1969).

Podemos observar, sin embargo, que las practicas de socializacion de los
alumnos en las aulas estan marcadas por la infantilizacion de éstos por parte del
profesorado, tanto por la simplificacion del conocimiento que se imparte —por
ejemplo en los sectores menos favorecidos econdémicamente—, como por las
relaciones de dependencia que imperan en el vinculo profesor-alumno. También
esta infantilizacion se observa en el uso del castigo como forma de obtener
disciplina, y en el uso del humor como vehiculo para establecer vinculos. Otra
caracteristica observada al interior de los liceos, es el principio de igualdad con
que se trata a los estudiantes, lo que se traduce en la homogenizacién del ser
«alumno» como categoria de aplicacion general, omitiendo las diferencias

sociales, econémicas, culturales, politicas y religiosas (EDWARDS et al., 1995).

La escuela tiende a no reconocer la heterogeneidad de los cédigos entre
los jévenes. Se los homogeniza en el hecho de ser alumnos, tanto fuera como
dentro del aula, dificultando el reconocimiento de la cultura juvenil por parte del
mundo adulto, por lo cual su discurso es percibido como distante y ajeno. Esta
distancia en el discurso adulto en relacion a la cultura juvenil, restringe la
posibilidad de construccion de identidad en el espacio escolar. Se percibe
entonces un discurso adulto lejano, critico y rigido, incluso moralista, impidiendo
que los joévenes puedan integrar sus vivencias a la reflexién y al dialogo,
desaprovechando una instancia muy valiosa de formacion para el joven. Al no
contar con un espacio de integracion real, el joven se siente, ademas de aburrido,
excluido, lo que se traduce en algunos casos en resistencias —que muchas veces
son las que observa el profesorado ante sus propuestas indiferencia, rechazo o

incluso rebeldia ante las practicas de la cultura escolar)- con tal de marcar una
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diferencia para su existencia, es decir, para poder delimitar un lugar y espacio
propios en el ambito escolar. Ocurre entonces, que algunos alumnos con tal de
salir de esta homogenizacion, manifiesten conductas de desorden para hacerse
«visibles», quedando, debido a estas conductas, etiquetados; marca que pasa a

formar parte del proceso de construccién de identidad (EDWARDS et al., 1995).

Existe al interior del sistema educativo un desconocimiento e incluso un
rechazo respecto de la cultura juvenil, por lo que se la excluye de las practicas
educacionales, generandose una tremenda distancia entre la cultura escolar y la
de los jovenes, desconociendo asi sus gustos y preferencias, y empobreciendo al
sistema escolar como espacio de formacién de identidad. Vemos, de este modo,
que a pesar de ser el espacio escolar un ambito poderoso de socializacion, la
identidad de los jovenes y la cultura juvenil se construyen al margen o en los
bordes del sistema educativo. Es preocupante constatar este hecho si se toma en
cuenta que el liceo posee una enorme ventaja al recibir en sus aulas a la mayor
parte de los jovenes de nuestro pais. Esto le permitiria colaborar muy fuertemente
en el proceso identitario de la juventud que en ella se desarrolla, al encontrar en
su interior el mayor contacto entre pares, pudiendo aprovechar esta instancia para
una transformacion enriquecedora entre él y su medio, sus congéneres, y su

comunidad (OYARZUN et al., 2001).

Se observa entonces que se desaprovecha la instancia escolar como
proceso de formacion de identidad juvenil, al no reconciliar e integrar las culturas
escolar y juvenil, lo que deja actualmente al margen al sujeto joven; es mas, lo
niega, y lo deja relegado al ejercicio discriminado y marginado de su juventud. Los
intentos de integracion de una cultura juvenil actualmente so6lo se abocan al
aspecto negativo de la realidad de los jovenes, ya que se traducen, por ejemplo,
en charlas sobre la drogadiccién, el embarazo adolescente o la delincuencia, y si
bien éstas son realidades que se deben abordar, no deben ser las unicas sino
solamente un aspecto mas entre muchos que componen todo el quehacer de los

jovenes. Este enfoque, centrado en lo negativo, puede deberse al hecho de que
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actualmente el sistema educacional pone el énfasis en la integracion eficiente del
joven al modelo socioecondmico imperante, buscando eliminar los obstaculos para
el desarrollo adecuado del sujeto, pero centrandose en las anormalidades que
pueda presentar —para corregirlas—, y no en sus potencialidades (OYARZUN et al.,
2001). Es muy importante tener en cuenta el énfasis puesto en la imagen negativa
que se tiene del sujeto en esta etapa, ya que al concedérsele tanta importancia al
estereotipo de joven trasgresor y rebelde, se le puede propiciar y autogenerar una
vivencia turbulenta, sélo debido a las expectativas negativas que sobre él se
depositan, resultando que la imagen y expectativa social que se proyecta sobre el
joven y su conducta influye, a su vez, en la incitacion y desarrollo de lo esperado:

la profecia conduce al cumplimiento (FIERRO, 1994).

La cultura escolar debe integrar la cultura juvenil para poder aprovechar la
instancia formativa que el sistema educacional brinda, al acoger no sélo a la
mayoria de los jovenes sino también porque los alumnos de ensefianza media se
encuentran en la fase mas caracteristica, conflictiva y vulnerable del periodo
juvenil. Se debe reestablecer a los sujetos juveniles en el rol de co-constructores
de los procesos educativos. De esta forma, se puede instalar una modalidad
formativa asentada y basada en las pertenencias que identifican a los sujetos v,

por ende, entregarle mayor significancia a los aprendizajes.

La Enseflianza Media constituye el espacio de educacion de los jovenes vy,
ademas, el contexto donde éstos viven sus cambios mas importantes como
personas, es el lugar donde construyen su identidad. Por tal motivo, corresponde
darle protagonismo al joven en estos procesos de cambio, permitiéndole expresar
su opinién y dandole el rol de co-constructor de la cultura escolar. Se da asi al
joven su rol de sujeto de derechos y co-gestor del proceso educativo, promoviendo
su empoderamiento al reconocerlos en su identidad, ponderando sus saberes y
valores, y abriendo espacios que le permitan la participacion en la construccién del
liceo. De esta forma, se habilita al sujeto en el uso pleno de sus facultades tanto

dentro como fuera del sistema escolar. BRuzzONE (1991) plantea que el
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adolescente debe ser escuchado al interior del sistema educativo, que debe
encauzarse su expresiéon, como una voz activa que se hace oir, para lo cual el
mundo adulto debe encararlo, no de modo opresivo, pero si de modo que tenga

fuerza propia.

El problema radica, entonces, en que la cultura escolar no ha logrado
reconocer que la educacion media es la educacion de los jovenes. El conflicto
principal no se produce entre los jévenes o al interior de ellos, sino entre éstos y
una cultura escolar que no los reconoce y los ignora en su condicion juvenil y que,
mas aun, tiende a reglamentar y normar sus conductas de manera rigida,

irreflexiva e incluso abusiva (OYARZUN et al., 2001).

Se concluye, asi, que se debe avanzar fuertemente en el proceso de
integracion de las culturas juvenil y escolar desde la perspectiva del propio

protagonista: el joven, tomando en cuenta que

todavia el liceo se mueve en medio de diversas contradicciones entre la cultura
escolar, fuerte, portentosa, llena de miedos y medios, antigua y disciplinadora; y
la cultura juvenil, vigorosa y ambigua, viva, impertinente, que se realiza en los
margenes de la escolaridad, también con miedos, pero con menos medios (...) La
cultura juvenil, se ha hecho secundaria, sabe que el liceo puede ser su casa, pero
aun es una allegada. (OyaRzUN et al., 2001: 18) [Subrayado nuestro]

Otro fendmeno observado al interior de los liceos es el que los alumnos son
objeto de desconfianza y vigilancia por parte de los adultos. Estas practicas de
vigilancia y control tifien la gestion escolar, poniendo al descubierto un temor al
«desborde» de los jovenes por parte del profesorado, restringiendo la participacion

auténoma del joven, incluso en areas de su interés.

Respecto a la formacion de identidad del joven, las imagenes sociales
establecidas al interior del establecimiento, tanto las que el sistema escolar
proyecta sobre el alumno como las que la propia comunidad tiene del
establecimiento, influirdn en la construccion total de identidad del individuo. El

alumno interpreta y resignifica lo que el medio proyecta sobre él y también sobre
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su escuela. Asi, establecimientos calificados como deteriorados o «feos» por parte
de la comunidad marcaran negativamente la identidad del joven (EDWARDS et al.,
1995).

En la etapa final de la adolescencia el joven busca las vias de insercidon
social, adquiriendo los deberes y derechos del adulto. Sin embargo, en nuestra
sociedad se dificulta el ajuste social de los jovenes, viéndose restringidas sus
opciones de integracion social, al no favorecer una inclusion activa y creativa a
nivel comunitario, que les permita autonomia. Son, en este sentido, de vital
importancia los grupos sociales en los que el joven se mueve, los cuales, dentro
de su proceso de formacion de identidad, le permiten reconocerse, identificarse y
confirmarse. En relacion a esto, Erikson recuerda con fuerza la responsabilidad de
los educadores, jueces y médicos, a quienes considera representantes
significativos de este acto estratégico de reconocimiento; dando la posibilidad de
reforzar las identidades negativas o de facilitar el cambio en el proceso de
elaboracién de identidad (SEPULVEDA, 1997).

La mision de los sistemas educacionales es doble: instruir y educar; sin
embargo, se privilegia la primera, es decir, la transmision de conocimientos a
través de la docencia directa, dejando de lado la funcién educativa y formadora de
personas capaces de desarrollar todas sus potencialidades, siendo esta mision la
mas relevante y a la cual el sistema escolar debiese darle su lugar. Seran la
actitud de los profesores y del sistema educativo en general, los elementos
centrales en la autoimagen y los proyectos futuros de sus estudiantes.
Correspondera al sistema educativo darle al joven la posibilidad y el espacio para
la adquisicion y despliegue de todas sus destrezas, habilidades y principalmente,

su creatividad; mas que so6lo reproducir conocimientos (FLORENZANO, 1997).

El establecimiento educacional constituye, para el estudiante, un espacio
importante de construccion de identidad al ser un lugar de insercion social, de

relaciones y de aprendizaje entre pares, un lugar que implica un todo, un contexto,
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un espacio, tanto humano como fisico. Todo esto ocurre a pesar del intento de
homogenizacion del alumnado por parte del sistema, lo cual da luces de alerta en
cuanto a la importancia que se le estd dando a la escuela en la formacién de
identidades juveniles, las cuales devienen en las identidades que finalmente se

insertaran en el mundo adulto y en definitiva lo constituiran.

Si la sociedad a través de sus grupos familiares y de sus sistemas culturales no
alienta y coopera en la busqueda de la identidad de sus adolescentes, sino por el
contrario les impone que no sean lo que son, estd dificultandole el logro de las
metas, lo que una vez finalizado el proceso adolescente, nos daran individuos
adultos mentalmente perturbados también. (Liftenstein, en BRuzzoNE, 1991: 112)




Segunda parte
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Capitulo 1V. _
METODOLOGIA.

«decir que “estamos obligados a aceptar la ciencia

como guia en cuestiones que tienen que ver con la realidad”
no solo es un error, es un consejo que,

simplemente, no tiene sentido»

Paul K. FEYERABEND, Ambigiiedad y armonia.

El objetivo de la presente investigacibn es indagar acerca de las
concepciones que del Espacio Escolar tienen los y las jovenes de Ensefianza
Media de dos liceos municipales. En definitiva, es intentar conocer como los
jévenes construyen socialmente el espacio escolar, y esto a través de la
elucidacién de las representaciones sociales que ellos poseen sobre dicho

espacio.

4.1. Perspectiva metodoldgica.

Por tal motivo, el estudio a realizar es de tipo cualitativo, ya que intenta
acercarse a la forma como perciben y se representan la realidad los jovenes
desde su propio punto de vista. La investigacion cualitativa «quiere entender los
fendmenos sociales desde la propia perspectiva del actor. Examina el modo en
que experimenta el mundo. La realidad que importa es lo que las personas
perciben como importante» (TAYLOR & BOGDAN, 1992: 16). En palabras de LERNER

la preocupacién central de las investigaciones cualitativas

es conocer e interpretar “la subjetividad de los sujetos”, buscan comprender el
punto de vista de los actores de acuerdo con el sistema de representaciones
simbdlicas y significados en su contexto particular. Por ello, estos acercamientos
privilegian el conocimiento y comprension del sentido que los individuos atribuyen
a sus propias vivencias, practicas y acciones. (1996: 13)
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De esta forma, podremos acercarnos a los motivos, creencias, valores e
informaciones que este grupo particular posee. Es importante sefialar que este
tipo de investigacion considera la intervencion que el investigador realiza en la
interaccion social, asi como también los efectos que ésta trae en las relaciones
sociales y en las respuestas de las personas con las que se trabaja (HAMMERSLEY
& ATKINSON, 1985; EISNER, 1987). Esto tiene relacion con el hecho de aceptar que,
en cuanto personas, todos somos parte del mundo social que investigamos y no

podemos separarnos nunca, como observadores, de lo observado'”.

Por tanto, lo que busca la metodologia cualitativa es comprender la
realidad, entendida ésta como un proceso de construccion social, desarrollado
preferentemente a través del lenguaje. Por esta razon, para la investigacion
cualitatva no existe una realidad «objetiva», sino que construida
intersubjetivamente. Asi, esta perspectiva nos permite, siguiendo a Gallart (1992,
en LEGUE, 2003), mantener en el analisis de la informacién el lenguaje de los
actores e indagar acerca de su vision respecto a la situacion en que viven y
respecto a su historia. De esta forma, incorporamos el contexto en el cual se
insertan las personas, proporcionando una informacion que posibilita profundizar

en «su» realidad, y en el significado (subjetivo y social) que le atribuyen.

Los criterios de validacién y representatividad que se aplican a la produccién
cualitativa deben construirse con base en el conocimiento de esta particular
naturaleza de los problemas que estudia. Se privilegia aqui la profundidad sobre la
extensién numérica de los fendmenos, la comprensién en lugar de la descripcién,
la ubicacién dentro de un contexto en vez de la representatividad estadistica. Es
rigueza y densidad de los estudios lo que constituye su capacidad de representar
realidades culturales y subjetivas diversas. (SzAsz & ANUCHASTEGUI, 1996: 22)

Por lo poco desarrollado del tema, se plantea un estudio de tipo exploratorio
descriptivo, desde una mirada cualitativa. Esta perspectiva se justifica ya que al no
haber un conocimiento acabado del fendmeno a investigar, puede entregarnos
mayores elementos de analisis, asi como el acercamiento a la realidad desde el

entorno concreto y natural donde se desarrollan los procesos educativos.

" Respecto a este punto revisar, entre otros, a MATURANA (1992a, 1992b, 1997).
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4.2. Procedimientos de investigacion.

4.2.1. Seleccion y caracteristicas del grupo estudiado.

El grupo a estudiar se estima en alrededor de quince jovenes de Tercero
Medio (en igual proporcién de mujeres y hombres) de dos liceos municipales de la
Region Metropolitana. Hay que considerar que estos numeros son solo tentativos
ya que como sefialan Glaser & Strauss, el principal criterio para decidir cuando
detener el proceso de muestreo es la saturacion tedrica, la que es entendida como
el momento del proceso de investigacion en el cual ya no se obtiene informacion
nueva, y en el que el investigador social puede darse a la tarea de desarrollar las
propiedades y dimensiones de una categoria dada (BERTAUX, 1980; SzAsz &
LERNER, 1996; ORTEGA & SANDOVAL, 2003).

La igualdad de proporciéon entre hombres y mujeres, tiene que ver con
considerar, en alguna medida —ya que no es parte de los objetivos de la
investigacion—, la dimensién de género, pues pensamos que podrian darse
algunas diferencias respecto a ésta. Los y las jovenes seran seleccionados entre
el grupo de alumnos que quiera participar del estudio. En este caso sera el criterio
subjetivo del investigador, en concordancia con los objetivos de la investigacion, el
que guie dicho proceso (LEGUE, 2003). Ademas, los miembros que conforman el
grupo objetivo, podran identificar a otros jovenes que consideren seria interesante
incluir en el estudio. La seleccion del grupo a estudiar sera, de esta manera,
intencionada, tratando de abarcar la maxima variabilidad dentro de Ia

homogeneidad de los participantes.

Otro criterio es que los jovenes hayan cursado, al menos, la educacion
media en los liceos. De no ser asi, es importante que si vienen de otro colegio o
liceo, éste haya sido municipalizado. Esta eleccion se relaciona con criterios de
pertinencia, en nuestro caso, rescatar la visiébn de los y las jovenes de liceos
municipalizados. Se optd por alumno/as de tercero medio por considerar que ya

han pasado un periodo importante de sus vidas en los liceos, lo que resulta
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significativo para construir una representacion de dicha vivencia. Se descart6 a los
alumnos de cuarto medio, por encontrarse en un periodo particular relacionado
con la eleccion vocacional, con el término de la escolarizacion y con los
sentimientos asociados a dejar su establecimiento, por lo que sus discursos

podrian haberse tefiido mucho con esta tematica.

Los criterios de su seleccion [grupos que intervienen] son criterios de
comprension, de pertinencia -y no de representatividad estadistica-: se refieren a
los conjuntos, a su estructura y a su génesis; es decir, por ellos se pretende incluir
a todos los componentes que reproduzcan mediante su discurso relaciones
relevantes. (...) Se trata de una muestra estructural, no estadistica: es decir, con
el disefio hay que localizar y saturar el espacio simbdlico, el espacio discursivo
sobre el tema a investigar. (DAviLA, 1995: 77)

La eleccidon de dos liceos de comunas aledafas a Santiago, tiene que ver,
por un lado, con el hecho de analizar en profundidad una realidad, la que si bien
es urbana, esta alejada del centro de la ciudad. Por otro lado, posibilitaria
contrastar los resultados, a modo de identificar los elementos propios de cada
establecimiento, asi como los que pudieran ser mas generales. Otro criterio tiene
que ver con la accesibilidad de los investigadores a los liceos para realizar el
estudio, siendo determinante en la eleccidén, la apertura de los mismos a la
investigacion. Se considerd ademas en la seleccion de los establecimientos que al

menos uno hubiera implementado la Jornada Escolar Completa (JEC).

De esta forma, el grupo definitivo quedd compuesto por 16 jovenes (8
mujeres y 8 hombres) de tercero medio de dos liceos municipales ubicados en dos
comunas vecinas, al sur de Santiago; y que identificaremos como Liceo A y Liceo
B'? para preservar su anonimato. Se entrevistd a 4 alumnas y a 4 alumnos de
cada liceo, los que fueron seleccionados de acuerdo a las posibilidades que nos
dio la institucién, con ayuda de los inspectores, asi como de los mismos jovenes

entrevistados.
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Para una descripcion mas detallada de los liceos revisar, a continuacion, el Capitulo 5.
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4.2.2. Instrumentos de produccién y recoleccion de informacién.

Un primer acercamiento a los datos se realizara a través de la observacién
directa en los establecimientos educacionales. Esto nos permitira adentrarnos en
el espacio escolar, asi como también recoger informacion util sobre el uso que los
y las jovenes dan a sus espacios, asi como de sus interacciones en ellos.
Posibilitara, ademas, realizar una descripcion de dichos espacios, asi como el
levantamiento de algunas tematicas que sean importantes de profundizar en las

entrevistas.

No obstante esto, el procedimiento principal de recogida de informacion
sera a través de la entrevista abierta semiestructurada, en donde el investigador
es el instrumento mismo de la investigacion, «el lugar donde la informacion se

convierte en significacion (y en sentido)» (DAVILA, 1999: 77).

La técnica de la entrevista abierta se presenta (til, por lo tanto, para obtener
informacién de caracter pragmadtico, es decir, de cdmo los sujetos diversos actlan
y reconstruyen el sistema de representaciones sociales en sus practicas
individuales. (ALoNsO, 1999: 226)

La entrevista de tipo cualitativo da lugar a relatos detallados y diversos en
contenido (MARTINEZ, 1996), lo que permite una descripcion densa de la realidad
social y de las experiencias de los entrevistados. Es flexible, pero a su vez,

controlada (BURGESS, s/f).

Siguiendo a RIVAS (1996), entenderemos la entrevista como:

a) un ambito espacio-temporal en el que los datos son construidos en una
relacion dialodgica (entrevistador-entrevistado), y cuyo proceso de interaccion es
fuente de conocimiento;

b) un espacio donde se expresan, tanto la dinamica generada en la
relacion sujeto-objeto de conocimiento, como los efectos sobre el propio proceso

de investigacion.
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La entrevista a profundidad debe considerarse como un intercambio dialdgico que
compromete de manera activa al entrevistador con el discurso y persona del
entrevistado, en el que se debe mantener una actitud respetuosa y atenta, con el
deseo de comprender sus percepciones y sus connotaciones de sentido. Con una
actitud reflexiva (en el sentido de verse a si mismo en el reflejo del otro) puede
acompafar el proceso discursivo del entrevistado, y coevolucionar junto con el
desarrollo de la entrevista. (Rivas, 1996: 220)

Es entonces, a partir del lenguaje que se accedera a los significados vy
representaciones de los jovenes, ya que es a través de éste que se construye la

realidad, la que se construye y reconstruye a través de la entrevista.

Como un elemento de entrada a las entrevistas, se plantea la construccion
de mapas de la escuela por parte de los alumnos, los que permitiran un primer
acercamiento a la percepcion del espacio escolar. Esto lo consideramos
importante, ya que al ser nuestro objeto el espacio, creemos que es necesario
incluir un elemento que recoja una forma de representacion que le es propia (el
mapa), asi como rescatar la dimensidn mas afectiva y proyectiva de la

representacion (HAYE, 1997).

Como plantea De Rosa las imagenes son el vehiculo privilegiado de los
componentes afectivos y simbodlicos de las representaciones sociales, mediante
las cuales se manifiesta el nucleo figurativo articulador de la representacion (1994,
en HAYE, 1997).

Es asi que, para comenzar las entrevistas a los jovenes, lo primero que se
les pedia era que dibujaran un mapa de sus liceos, facilitandoles una hoja tamafo
carta en blanco, lapiz mina y goma de borrar para realizarlo. Luego de entregarles
el material, la instruccién era hacer un dibujo de sus liceos, tipo mapa, para que
quien no lo conociera pudiera hacerse una idea de su distribuciéon en términos
fisicos. Sin mas indicaciones que las dichas, se le daba aproximadamente 15

minutos para la tarea.
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Cabe destacar que, al hacer el dibujo, la mayoria de los jévenes se
complicé mucho, borrando y usando, en ocasiones, mas de una hoja. Asi, nos
comentaban que era primera vez que hacian un mapa de sus liceos y, por lo tanto,
era primera vez que se preguntaban por sus espacios escolares. Les parecioé una
actividad «rara», frente a la cual manifestaron, al principio, tener dificultad para
realizarla. Posteriormente, una vez avanzado el dibujo, se exigian ser lo mas

representativos posibles, incluso, entusiasmandose con la tarea solicitada.

Una vez dibujado el mapa, se les solicitaba que, haciendo uso de éste,
relataran cual era su recorrido diario por el liceo, es decir, que nos contaran su

desplazamiento promedio o tipico por el establecimiento.

Este trabajo fue muy util, ya que, a parte de posibilitarnos —como
entrevistadores— tener un mejor acercamiento a la percepcion de los jévenes
respecto a la infraestructura y organizacion de sus liceos, nos facilitd la tarea de
que éstos pudieran hacer una abstraccion del espacio fisico del establecimiento,
permitiéndoles mirarlo y tomar conciencia de él. Esta toma de conciencia los

sensibilizé frente al tema, y generd un grato ambiente durante la entrevista.

Por otro lado, nos permitié trabajar con mayor fluidez respecto de nuestro
objeto de estudio, ya que muchas de las preguntas o items a trabajar fueron
apoyadas en el mapa que los jovenes hicieron, surgiendo algunos matices y

nuevos enfoques para abordar el tema.

Para el disefio de la pauta de entrevista se realizaron dos entrevistas piloto,
a modo de evaluar si los temas a abordar eran los adecuados. A partir del analisis
de ese material —ademas del de observacion en terreno y los mapas— se elabor6
una pauta cuya mayor utilidad es simplemente recordar al entrevistador grandes
temas o rubros que se debian cubrir, sin importar el orden de aparicién (Szasz &
LERNER, 1996).
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Las entrevistas fueron realizadas entre octubre y diciembre del 2003, en las
dependencias de los establecimientos (salas, oficinas, pasillos) y tuvieron una
duracién promedio de 40 minutos. Estas fueron registradas mediante grabadora
(para su posterior trascripcion), previa informacién y aprobacion del entrevistado, a

quien se le sefalaba que sus respuestas serian anonimas.

A modo de no comprometer a los jévenes entrevistados, los que aun
permanecen en los liceos, se ha decidido por un criterio ético, no identificar los
nombres, tanto de los alumnos, como de los liceos. Asi, los nombres que

aparecen en las respuestas dadas han sido modificados.

a. Pauta de entrevista sobre el espacio escolar.

A continuacion presentamos los temas que guiaron la realizacién de las

entrevistas, asi como algunas de las preguntas mas recurrentes:

Imagen de la escuela. Realizacién del mapa y descripcion de un dia en la

escuela (en cuanto recorrido y utilizacion del espacio).

1. Descripcidn general. Indagar la percepcion general del establecimiento
en cuanto a funcionamiento y disciplina. Explorar aspectos valorados y no
valorados en este sentido, y la relacidon de estos factores respecto a la estructura
de sus liceos.

= ;. Cbmo describirias el liceo?

= ;. Cbmo describirias la disciplina dentro del liceo?

2. Infraestructura. Indagar respecto a la apreciacion que realizan de la
infraestructura e implementacion —en tanto calidad, cantidad y mantenimiento—, y a
cdmo se relacionan con otros factores (interaccion, motivacion...).

» [ndagar respecto a las variables ambientales (temperatura, iluminacion,

colores...)
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= ;Como describirias el edificio, las salas, los pupitres, los barios, el patio,
comedor, gimnasio...?

» (Qué es lo qué mas te gusta y lo que menos te gusta de tu liceo?

3. Evaluacién y valoracion de los espacios. Indagar respecto a las
valoraciones que realizan de los distintos espacios (salas, patio...) y su relacion
con el uso y otros factores (participacion, expresion...).

» ;Cual es el lugar en que pasas mas tiempo? ;Por qué?

» (¢ Qué actividades realizan en ellos?

» (;Cudl es el lugar que mas te gusta? ;Cual menos? ;Por qué?

= ¢Cual crees tu que es el lugar o lugares mas importantes del liceo?

¢Por qué?

4. Experiencia del espacio. Indagar respecto a las vivencias e imagenes
de los jovenes en los distintos espacios.

» Indagar respecto a como se sienten (sensacion corporal) en los distintos
espacios, y en cuanto a qué les posibilita cada uno.

» Explorar respecto a la identificacion con el liceo, asi como a la
significacion de los distintos espacios.

= ;Sientes que en la escuela tienes espacios donde poder expresar tus
inquietudes?

» ¢Hay algun Ilugar que sientas mas propio? ;Un lugar con el quée te

identifiques?

5. Ideal de escuela en términos espaciales (arquitecténicos). Indagar
respecto a intereses, necesidades y expectativas que manifiestan respecto a los
distintos espacios.

» ;Como seria tu escuela ideal?

» (¢ Qué lugares crees que le faltan al liceo?

» Si hubieras tenido la oportunidad de participar en el disefio del liceo

Jcomo crees que lo hubieras hecho?
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4.2.3. Analisis de la informacion.

El proceso de anadlisis, como vimos, no es una etapa final de la
investigacién, sino que se realiza constantemente. Sin embargo, involucra algunas

fases o procesos en su desarrollo: la codificacion y la categorizacion.

Asi, una primera etapa consistié en la lectura (y re-lectura) detenida de
cada uno de los registros de las entrevistas transcritas, a modo de identificar

categorias relevantes para el analisis.

En una segunda etapa, los resultados se organizaron y reordenaron de
acuerdo a las dimensiones de las representaciones sociales: informacién, actitud y
campo representacional. Del analisis realizado determinamos que la dimension
informacion era demasiado escasa, o estaba de tal forma atravesada por la de
actitud, que no aportaba, valga la redundancia, de informacion significativa para la
investigacién, por lo que las categorias se agruparon en torno a las dos

dimensiones restantes.

En una dltima etapa, realizada ya la organizacion de las categorias y
subcategorias en torno a las dos dimensiones de las representaciones sociales, se
procedié a desarrollar y construir el fendmeno central en torno al cual se integran y

ordenan las otras categorias: el nucleo figurativo.

Construido el nucleo, se realiza la discusion y se elaboran las conclusiones,

en relacién a los objetivos de la investigacion.
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Capitulo V. _ _
DESCRIPCION Y ANALISIS DE RESULTADOS.

«Pero aqui proponemos mucho mas:
el rechazo de la ideologia que exige la reclusion
de los nifios en la escuela»

Ivan ILLICH, Alternativas.

Los resultados obtenidos en esta investigacion seran descritos y analizados
en base a las dimensiones de las representaciones sociales: informacién, actitud y

campo representacional.

Es asi que, del andlisis de las respuestas dadas por los y las jovenes en las
entrevistas, podemos decir —como vimos en el capitulo anterior— que la
informacion que estos poseen sobre su espacio escolar es tan baja, o esta tan
atravesada por la dimensidon evaluativa, que no alcanza a constituirse en una
categoria relevante para el analisis. Sin embargo, resulta interesante por el hecho

que no aparezca.

Para la dimension actitud, podemos diferenciar las categorias de:
evaluacion del espacio fisico, actitud hacia lo disciplinar y valoracion de la Jornada
Escolar Completa (JEC).

Por ultimo, para la dimension campo representacional, podemos articular el
discurso de los y las jévenes alrededor de cinco categorias: imagenes agrupadas
en torno al espacio fisico, imagenes asociadas a la condicion de liceo municipal, el

espacio disciplinar, imagenes relativas a la JEC y el espacio escolar imaginado.
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Dimensiones

Actitud: orientacion evaluativa y
sentimientos asociados al espacio
escolar.

Categorias

Evaluacion del espacio fisico.
Actitud hacia lo disciplinar.
Valoracién de la JEC.

Campo representacional:
organizacion interna, jerarquizada
y ordenada del conjunto de
imagenes y valoraciones respecto
al espacio escolar.

Imagenes agrupadas en torno al espacio fisico.
Imagenes asociadas a la condicion de liceo municipal.
El espacio disciplinar

» La escuela-carcel

= [La disciplina

» El cuerpo oprimido

Imagenes relativas a la JEC.

El espacio escolar imaginado.

* Arquitectura y disefio del espacio escolar.
» Espacios de expresion juvenil.
= Participacion

5.1. Descripgcion de los liceos.

Antes de presentar los resultados de la investigacion, sefalaremos los
aspectos mas relevantes de cada uno de los establecimientos estudiados, tanto
desde la observacion como de los discursos de los y las jévenes entrevistados, a
modo de contextualizar a los lectores respecto de la realidad de cada uno de ellos.
Esto permitird observar algunas particularidades, asi como los elementos que
tienen en comun, lo que sera de utilidad a la hora de analizar la informacion, asi
como también para proporcionar una vision general, que favorezca la lectura de

los resultados.
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5.1.1 Liceo A.

El liceo A esta ubicado en un sector céntrico de una comuna al sur de
Santiago. Ocupa una manzana completa, en la zona mas urbanizada de la
comuna, y se encuentra rodeado de villas y poblaciones, en donde residen la

mayoria de sus alumnos.

Es un establecimiento con modalidad polivalente, es decir, que posee
educacién cientifico-humanista y técnico-profesional. Esta Gltima imparte las
carreras de administracion, secretariado, alimentacion y agropecuaria. Posee una
matricula total que no se selecciona, superior a los 1200 alumnos desde 1° a 4°

medio, y aun no ha implementado la JEC.

El sector residencial que rodea el liceo posee una alta densidad
poblacional, perteneciente a un sector de clase social-econémica de nivel bajo y
medio bajo, encontrandose en ella problemas de drogadiccion y delincuencia,

caracteristicas que marcan fuertemente al alumnado.

En la manzana frente al liceo, se encuentra un colegio catélico particular
subvencionado, con el cual —segun los alumnos— existen evidentes y conocidas

rivalidades, tanto en lo educacional como en lo social-econémico.

La infraestructura del liceo cuenta con una edificacion antigua de dos pisos
y un pabellén nuevo de tres. Las salas conforman los pabellones, siendo el nuevo
donde se encuentran las salas de la Red Enlaces™ y oficina de la Unidad Técnico
Pedagogica (UTP). Las dependencias de direccion y secretaria se encuentran en
un primer bloque (de un piso) ubicado en la entrada, luego del cual hay un
segundo portdon que da acceso al sector de los estudiantes propiamente tal,

quedando separados ambos sectores. Ya en el interior esta el patio techado —que

3 Proyecto impulsado por el MINEDUC para introducir tecnologias de la informacién y la comunicacion en

Chile, propiciando el acceso equitativo a éstas, a través de la integracion de redes y computadores en los
establecimientos educacionales del pais.
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es el patio principal—, y lugar donde se ubica un escenario pequenfio, en el cual se

realizan los actos civicos del liceo.

Frente al patio techado, se encuentran el comedor y la sala de profesores.
Vemos asi una estructura un tanto desorganizada, en donde la administracion esta
distribuida por todo el establecimiento, separadas la direccién, UTP y la sala de
profesores. La inspectoria general se ubica en un sector central del liceo, en el

primer piso de uno de los pabellones.

Al fondo del liceo, entre dos pabellones, se encuentra un patio mas
pequeno, que los alumnos llaman «Anfiteatro» por las actividades que se realizan
en él. Este patio es un lugar predilecto para la mayoria de los alumnos, ya que

cuenta con un disefo especial, ademas de un ajedrez realizado por los alumnos.

A un costado del liceo se ubica el sector agricola, lugar donde los alumnos
realizan sus cultivos y que es, también, la bodega para la maquinaria (tractores,

herramientas, etc.) con que implementan sus actividades.

Por el mismo costado, pero fuera de los limites del establecimiento se ubica
el gimnasio, de dependencia municipal, que los alumnos utilizan para realizar
educacion fisica. Estd comunicado internamente por un porton de acceso,

evitando asi que los alumnos salgan del establecimiento.
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5.1.2. Liceo B.

Este establecimiento se localiza en el centro de otra comuna al sur de
Santiago, a un costado de la Plaza de Armas. Cuenta con una modalidad de
ensefanza cientifico-humanista y con Jornada Escolar Completa, con una
matricula no seleccionada superior a los 1600 alumnos entre 1° y 4° medio. Cada
nivel tiene 10 cursos, dividiéndose la Ensefianza Media en dos sedes. En la
presente, la sede principal, encontramos los 3° y 4° medios y a dos cuadras de
ésta, se ubica la sede de los 1° y 2° El alumnado del liceo pertenece a clase

media y media —baja, proviniendo la mayoria de la misma comuna.

Este liceo es denominado, tanto por los alumnos como por las autoridades
como «El liceo mas grande de Chile», ya que en total su matricula supera los 3500
alumnos, entre la Pre-basica, Basica, Media y Vespertina (de adultos). El nivel de
prebasica se ubica a un costado del local principal. La sede de ensefanza basica
es una de las mas grandes de la Regién Metropolitana y fue construido

recientemente, cercano al presente liceo.

La plaza frente al liceo es ocupada por los alumnos como una extension del
mismo, usandola para compartir y conversar al salir del horario de clases. En la

cuadra contigua se encuentra la carcel de la comuna.

En términos estructurales este liceo cuenta con una edificacion antigua, de
dos pisos, divididos en dos pabellones donde se encuentran las salas. A un
costado del portén de acceso se ubican las oficinas administrativas, direccion,
UTP y la biblioteca.

Al ingresar al liceo se encuentra un pequefio patio, con las oficinas
administrativas por un lado y un pabellén de un piso por el otro, en donde estan la
inspectoria general, sala de profesores y los bafos. Tras estas dependencias esta
el patio principal, rodeado por otro pabellén, de dos pisos y tras de éste un

pequeno patio, que es sefialado como el favorito por los alumnos. Hacia el sector
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de atras del liceo se encuentra un antiguo teatro, donde se realizan actos y
ceremonias. Mas atras, el liceo cuenta con una edificacidbn nueva de dos pisos
donde se ubican mas salas. Frente a ellas una cancha techada, que cumple la
funcién de gimnasio. Sin embargo, para actividades fisicas en que requieran mas
espacio, los alumnos usan el gimnasio municipal que se encuentra contiguo al
liceo. Encontramos, también aqui, una segunda inspectoria, que se encarga de

este sector.

La edificacién se encuentra relativamente bien conservada, a pesar de su
antigliedad. La fachada denota poco cuidado, ya que muchos de los vidrios de las
ventanas que dan a la calle estan quebrados. Este liceo fue recientemente sede
para la PSU™, razén por la cual fue pintado (el color utilizado fue burdeo oscuro).

En general, la implementacion no se encuentra en un buen estado.
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La nueva Prueba de Seleccion Universitaria, que reemplaza a la Prueba de Aptitud Académica (PAA).
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5.2. Actitudes.

Dentro de esta dimension describiremos y analizaremos las evaluaciones y
valoraciones que los jovenes hacen de las categorias de espacio fisico, disciplina

y Jornada Escolar Completa.

5.2.1. Evaluacion del espacio fisico.

En una primera aproximacion general encontramos evaluaciones criticas
hacia el aspecto fisico de sus liceos. Los jovenes entrevistados consideran que
tienen poco espacio, se sienten «apretados» y en una infraestructura precaria a la
que le falta mantenimiento. Dicen que no hay la implementacion adecuada para
desarrollar las diversas actividades que el liceo propone, contando con lo minimo
necesario y, en algunos casos, ni siquiera con lo minimo.

«Que no hay espacio. Mi otro colegio era chiquitito, pero igual encuentro que éste es
muy chico, estamos muy apretados, chocando uno con otro» (Joven 5).

«Considero que el liceo tiene muchos alumnos y le falta infraestructura» (Joven 14).

«En general... a ver... un liceo grande, no de muy buena infraestructura, se nota y ve
rayado (...) Las sillas viejas, todas rayadas... los bafios el afio pasado eran
asquerosos» (Joven 2).

«La infraestructura del liceo es mas o menos, el gimnasio esta malo, la cocina se

salva, el teatro esta viejo, pero aun salva. Los bafios estan buenos, las salas un poco
chicas (...) tenemos lo basico para hacer clases, sillas, mesas...» (Joven 16).

Ademas, consideran que la deficiencia en la infraestructura afecta a la

seguridad que el lugar les ofrece.

«La seguridad es mala, los cables sueltos y al aire, ampolletas quemadas...» (Joven
2).

«...y algo super importante seria una zona de evacuacion adecuada, que hace harta
falta» (Joven 4).

«...aqui no hay ningun lugar donde arrancar si tiembla. Antes habia y con el patio
techado ya no hay un lugar seguro» (Joven 8).

Llegan incluso a sentir, en algunos casos, que las precarias condiciones en

que se encuentran son permanentes, o por lo menos, duraderas.
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«...los vidrios rotos pasan afos asi» (Joven 6).

Uno de los espacios centrales dentro del espacio fisico del liceo, por la
cantidad de tiempo que pasan los alumnos en él (y que aumentara con la JEC), es
sala de clases, respecto a la cual hacen una evaluacion bastante critica.
Consideran que son demasiado pequefias, ya que el espacio no alcanza para
albergar a tantos alumnos, y que se encuentran en malas condiciones.

«Mas o menos, igual nos dicen que somos nosotros los que debemos ordenar las

salas, hacerlas mas acogedoras, pero mira como las entregan. En denante me estaba
fijando que el techo esta todo descascarado, feo» (Joven 6).

«...muy chicas... la sala de arte como que es muy chiquitita, parece jaula de conejos,
no cabemos todos (...) estan viejas y rayadas» (Joven 8).

«Estrechas, como que estamos justos» (Joven 15).

A parte de encontrarlas chicas y en malas condiciones, las califican como
monotonas y aburridas, y un lugar poco interesante y acogedor para ellos.
Consideran que el ambiente fisico dentro de ella no favorece el aprendizaje.

«Las salas son muy chicas, somos muchos en la misma sala, son feas, apagadas,
pintadas del mismo color» (Joven 3).

«Mas ambiente en las salas (...) yo creo que lo fisico, lo material tiene harto que
mejorar» (Joven 2).

«Feas y frias, deberian ser mas cémodas. (...) las salas le faltan ambiente,
decoracion» (Joven 5).

Incluso el mobiliario de la sala confirma y ayuda a mantener la sensacion
negativa hacia el ambiente dentro de ella.

«El mobiliario de colores oscuros, feos, las mesas feas, incomodas, de a dos, quiere
salir uno y el otro se enoja, es fome, deberian ser individuales» (Joven 15).

«Usted misma se fija aqui, las salas feas, los asientos viejos y sin colores, falta como
vida» (Joven 4).

«Las sillas y las mesas, las antiguas, no me gustan (...) como que chocai o te quitan el
espacio y te ponen el codo (...) estay muy apretado y no podis trabajar bien» (Joven

1).
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Ademas de la falta de espacio al interior de las salas, el nUmero excesivo
de alumnos dentro de ellas los hace sentirse apretados, lo que sumado al
desorden y al ruido hace el ambiente de la clase muy desagradable.

«...mas salas faltan, para que queden poquitos alumnos por sala, como maximo 20

porque son tantos que uno termina tan estresado en un ambiente tan denso y tenso,
tanta bulla» (Joven 4).

«Es que 45 personas en una sala es demasiado, todos hablando es insoportable»
(Joven 12).

Otro elemento que hace que las condiciones ambientales al interior de las
salas no sean las mas adecuadas para el estudio, es la mala ventilaciéon. Los
jévenes describen que al interior de éstas no hay circulacion de aire. Esto, sumado
a que no se puedan abrir las ventanas o las puertas, provoca que la sensacion
que viven los alumnos sea de encierro.

«Ahi no mas, porque no se pueden abrir las ventanas, tienen unos fierros, entonces

no podemos abrirlas, y las cortinas deben estar siempre cerradas, la puerta también,
entonces no entra mucho aire» (Joven 13).

«Seria mas agradable que le sacaran las pinturas a los vidrios, que sean mas
agradables las salas, porque de repente no dan ni ganas de entrar a las salas. Por lo
mismo, €s como un encierro, si a veces lo unico que le pedimos a los profes es que
salgamos al aire libre a hacer las clases. Algunos aceptan abrir la puerta para que
circule el aire, por ultimo» (Joven 8).

Estas condiciones de poca ventilacion producen que la temperatura al
interior de la sala aumente, haciendo que el ambiente se torne intolerable para los
alumnos. Todo esto genera que estén muy inquietos y desconcentrados dentro de
la sala, agotados y con malestar fisico.

«Si poh, si de repente los profes tienen la puerta cerrada y hace un calor enorme y
con las mini ventanitas no circula el aire y es insoportable a ratos» (Joven 8).

«Eso esta mal, las ventanas estdn muy arriba, casi al llegar al techo y no se abren.
Tendran unos 15 cms. Y esas son las que se pueden abrir, las otras, como el
ventanal, esas no se pueden abrir, da calor. En lo personal me duele la cabeza con el
calor. Los chiquillos se ponen insoportables con el calor» (Joven 15).

«Como que siempre uno respira aire caliente y da suefio. En el verano falta aire y en
el invierno da frio. Pero cuando hace mucho calor es insoportable estudiar, falta
oxigeno y uno se agota al tiro» (Joven 9).
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Si a esto agregamos los malos olores y la pesadez del aire, la sensacién de
desagrado de los alumnos se intensifica, contribuyendo al ambiente poco
favorecedor del estudio.

«Es que a veces hay puro aire viciado o muchos olores, las ventanas cerradas no son
muy agradables que digamos. La ventilacién en general es mala» (Joven 13).

No habiendo una medida por parte de la instituciéon frente a la mala
ventilacion, los jévenes reaccionan ante esto rompiendo los vidrios como la unica
alternativa posible que ven para «solucionar» el problema.

«Es que cuando necesitamos ventilacion hacemos tira algunos vidrios, porque las

ventanas no se pueden abrir y tienen unas rejas por fuera, barrotes, la mayoria tienen

barrotes. En todas las salas, sobretodo en esta época, se rompen mas vidrios, es que
es muy poca la ventilacion que hay» (Joven 9).

«...quebramos los vidrios para la ventilacion y punto» (Joven 12).

Una ultima condicién ambiental que influye en la evaluacion negativa del
espacio de la sala de clases es la mala iluminacién en su interior.
«Lo que no me gusta es que pinten los vidrios, es como ¢ pa’ qué le pusieron vidrios si

los iban a pintar igual? Los tapan y se ve muy oscuro, uno no puede mirar. No sé en
realidad para qué ponen ventanas...» (Joven 8).

Relacionado a esto ultimo, pero esta vez con relacion a un exceso de
luminosidad, se encuentra una de las posturas de los alumnos respecto al material
del pizarrén. Este grupo se muestra disconforme con el reflejo de la luz que
produce el acrilico, lo que les provoca un agotamiento de la vista.

«El pizarrén blanco por lo menos a mi me afecta, me molesta la vista. Soy corta de

vista y me refleja demasiado el blanco en los ojos. No vemos muy bien, se cansa la
vista» (Joven 14).

Por otro lado, esta el grupo que critica el pizarron de tiza por el polvillo que
se produce, el que afecta tanto a los que se sientan mas adelante como al

profesor, prefiriendo el pizarrén de acrilico.
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«La pizarra debiera ser de acrilico, no con tiza, porque da alergia y por lo mismo uno
no se sienta adelante» (Joven 3).

«Las nuevas me gustan (...) tienen para plumon, en cambio las otras son con tiza y
los profes se quejaban de la vista o uno quedaba todo sucio, y duelen las narices»
(Joven 1).

Dentro de las actitudes hacia el espacio fisico del liceo, se destaca el valor
que los jovenes le asignan al patio. Este lugar tiene una especial significacion
para ellos, ya que es ahi donde ocurren las interacciones mas recurrentes con sus
companeros, siendo el espacio social por excelencia. La mayoria de los jévenes
prefiere aquellos patios donde encuentran areas verdes, dicen sentirse a gusto y
agradados en el «contacto con la naturalezay.

«Por aqui, en esta esquina, hay una jardinera con plantitas y flores, y me gusta ese

lugar, podemos ver verde y es rico mirar las flores, como el contacto con la
naturaleza» (Joven 9).

«Me gusta un sélo patio porque es mas natural, hay arbolitos, me puedo sentar, hay
banquitas y se puede conversar (...) y a veces las galerias de la cancha de atras,
donde puedo jugar un rato con mis amigos» (Joven 12).

«Es que los patios que mas llaman la atencion, son los patios donde se juntan los
alumnos en el recreo, son como éste, el de la entrada y el principal que esta al fondo,
al final. Es el que tiene unas bancas y arbolitos, donde se puede conversar» (Joven
13).

Asimismo, manifiestan desagrado frente a los patios que no poseen areas
verdes y en los que sélo hay cemento. Los consideran vacios y sin atractivo, sin
vida, como lugares muertos y perdidos, que no propician la interaccion —sea para
conversar, estudiar o jugar—, asi como tampoco permiten protegerse del calor,
sentarse o simplemente descansar. La sensacién es la de no querer estar ahi, de
salir de esos lugares.

«Ese patio es como puro calor, todo plano, cemento, no hay como recreacion, no hay

arboles, no hay nada, no dan ganas de estar ahi. En cambio este de atras, tiene

bancas, arbolitos, se puede sentar uno, hay un poco de pastito, no es puro cemento.

Da la sombrita, da gusto estar, es comodo. Aqui adelante también hay unas banquitas

y un poquito de verde. Atras si que no hay nada, ni para mirar, ni para sentarse»
(Joven 13).

«Le falta areas verdes, es mucho cemento. El Unico lugar es atras que hay dos
arboles y una banquita, no hay sombrita...» (Joven 14).
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En uno de los liceos (A), destaca un espacio dentro del patio muy valorado
por los alumnos, tanto por su originalidad, como por las posibilidades que permite.
«...el anfiteatro es lo que mas sobresale, es diferente... conversamos... es como

rico... se puede hacer clases ahi, no como en la sala todos encerrados... es como
original, tiene un ajedrez pintado por los alumnos» (Joven 5).

La falta de espacio en el patio se evidencia también en la falta de lugares
dentro de éste que permitan una interaccidn mas intima entre los comparieros, por
lo que los alumnos se las ingenian para proporcionarselos.

«Debajo de la escala con mis amigas, es mas solitario nadie va ahi. Conversamos

tranquilas, mas privado, no hay lugar para uno estar solo... es tan grande pero tan
chico... estamos como con el metro cuadrado...» (Joven 5).

Dentro del patio un lugar destacado y valorado positivamente es alrededor
del kiosco, donde muchas veces hay algunas sillas 0 mesas y los alumnos
pueden sentarse a conversar. Incluso, como pudimos observar, es un lugar que
permite la interaccién de profesores y alumnos, donde pueden hacer trabajos en
un espacio mas libre. Sin embargo, consideran que ese espacio es muy pequefo
y que las sillas no alcanzan para nadie. Nuevamente se observa la importancia
que dan los jovenes a los espacios sociales, tan insuficientes en sus liceos.

«El kiosco, porque hay asientos comodos y sombrita. Cuando hace calor se hacen
pocos, si son como tres mesas y nos las peleamos... es rico ahi, fresquito» (Joven 3).

«Porque ahi hay unas sillas, mesas y sombrita, y uno se relaja, pero como la mayoria
de las veces no alcanzan para nadie, nos sentamos al lado de una jardinera que hay,
que como a veces riegan esta mojada y no queda otra que estar de pie o ir a sentarse
a la sala» (Joven 8).

La evaluacién negativa frente a la falta de espacios, también la podemos
observar respecto a otras dependencias del establecimiento, especificamente en
el liceo B, como el gimnasio, el comedor y los bafios, estos ultimos bastante
€scasos, ya que se les hacen pocos y su uso esta restringido solo al recreo.

«El gimnasio... es que esta muy feo, deberia ser mejor. Bueno, uno no puede pedirle
mucho al liceo, pero no tenemos nada...» (Joven 16).
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«El comedor es chico, siempre se hace enano. (...) Los bafios son pocos, siempre
falta tiempo para alcanzar en el recreo» (Joven 14).

«Si, se hacen filas para pasar, es que somos tantos alumnos, aparte que hay bafos
que tienen las puertas malas» (Joven 13).

Resulta importante destacar la critica de las jovenes por la poca privacidad
que tienen al interior de algunas dependencias del liceo, tales como bafios o
camarines. Este aspecto guarda relacién directa con el género, ya que sélo las
mujeres entrevistadas manifestaron molestia por la falta de privacidad en dichos
lugares. Las jovenes se sienten incomodas con la falta de dominio de estos
lugares, ya que no permiten controlar ni la mirada, ni el acceso del otro, sintiendo
que no hay un respeto a su intimidad.

«Las duchas... es que no tienen cortinas o puertas. Igual da lata que todos te vean
(...) no sé, eso es lo mas incomodo del liceo» (Joven 9).

«No hay privacidad, es como un cuarto abierto, cualquiera puede ver. Es como
duchas y una banca. No tenemos cortinas en las duchas y no hay respeto por lo
privado de uno» (Joven 13).

«De los bafos me carga que los camarines no tienen cortinas y uno tiene que
mostrarse ante los demas y yo tengo pudor, no me gusta» (Joven 7).

Otra critica importante al espacio escolar es la evaluacidén negativa respecto
a la presencia de rejas en diversos lugares de su liceo. Los jovenes se sienten
encerrados al toparse con ellas a cada instante, y manifiestan abiertamente su
desagrado, descontento e incomodidad. Creen que esa sensacidon de encierro no
favorece en nada el clima escolar, asi como tampoco las condiciones de estudio al
interior del establecimiento, limitando su posibilidad o deseo de acceder a dichos
espacios debido a ellas.

«El ultimo pabellon es feo y nunca voy para alla, esta lleno de puras rejas y me carga
sentirme tan encerrado» (Joven 6).

«No, porque hay rejas en todos lados, en cada espacio como libre del liceo, como
espacios de nada, pusieron rejas, te vives topando con ellas» (Joven 12).

«...obviamente que es mejor que el lugar favorezca unas condiciones de estudio, pero
si la persona quiere aprender lo hara igual, claro que seria mejor que no fuera en una
sala con barrotes» (Joven 10).
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Otro aspecto frente al cual encontramos en los jovenes entrevistados una
evaluacion critica es respecto a los colores con los cuales esta pintado su liceo,
asignandole un valor estético importante. Los consideran feos, opacos, sin vida y
les gustaria que fueran mas alegres. Esta actitud la podemos observar tanto hacia
los colores del liceo, como a los de las salas y su mobiliario.

«Por ejemplo, el color de que lo pintaron cuando llegamos quedamos todos

choreados, pero uno se tiene que adaptar no mas. Este color da pena, es fome, faltan
colores alegres, mas vitales...» (Joven 8).

«No pa’ na’, es que son colores muertos, opacos, 0scuros... no sé, no me gustan»
(Joven 11).

«Las paredes son como claras, tipico ese color damasco. ElI mobiliario de colores
oscuros, feos» (Joven 15).

5.2.2. Actitudes hacia lo disciplinar.

El tema de la disciplina al interior de los liceos es sin duda un aspecto
importante de su dinamica, ya que rige gran parte de las acciones y
comportamientos que pueden o no realizar sus alumnos. La actitud de los jévenes,
ante las normas que se le exigen, es de rechazo. Les parecen excesivas y a veces
inadecuadas o absurdas. Sienten que a través de las reglas se los oprime y
reprime, viendo su capacidad de accion y desarrollo limitada y restringida.

«Aqui en el colegio uno siente que estd encerrado y que no podis hacer esto o esto
otro, como sensacion de reglas. Si a mi me dicen colegio yo digo reglas» (Joven 9).

«Carcel, lata y nada... Si nos tienen presionados. A veces uno quiere salir afuerita
nomas, no fugarse y no puede. Si uno no tiene profe nos dejan igual hasta la ultima
hora” (Joven 7).

«...es fome, porque hay muchas reglas que los inspectores imponen, por ejemplo que
los aros, la ropa, el desorden...» (Joven 1).

Esta sensacién de vivir normados, es asociada por los jévenes a la falta o
pérdida de su libertad, lo que se ve favorecido por el espacio del liceo, descrito
como un lugar monétono y cuadrado. Esto los lleva a preferir aquellos lugares
donde no se sientan tan observados, es decir, los lugares donde la presencia de

los inspectores es menor.
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«Mal, presos, si a veces el profesor de religion nos saca a la plaza y ahi es rico estar,
fresquito, tranquilo, podemos ser como somos» (Joven 2).

«Afuera (risas)... Puede ser atras, porque ahi los inspectores no andan mucho y tu
puedes estar tranquilo» (Joven 12).

Incluso se da la paradoja que, a la hora del recreo (supuestamente el
momento que los jovenes tienen para recrearse y descansar), los alumnos se
sientan mas libres en lugares cerrados como las salas o los bafios, que en el
patio, o que es asociado también a la presencia o no de inspectores.

«No sé... es que ahi estan los inspectores, los profesores. En el recreo ni salimos al

patio. Somos todos unidos en el curso, en la sala estamos mejor, mas libres...»
(Joven 2).

«El bafio... Porque ahi es mas tranquilo, ahi uno se moja, se refresca y no vigilan los
inspectores, podemos estar tranquilos» (Joven 7).

Como un ejemplo del control de la conducta, del control del cuerpo y sus
procesos, esta la imposicidon de utilizar los bafios sélo en el recreo, ya que el resto

del tiempo estan cerrados.

«Lo malo es que en horas de clases estan cerrados y no los abren» (Joven 13).

Ademas de la conducta, las reglas apuntan principalmente al control de la
presentacion personal de los jévenes, lo que sienten como una falta de respeto a
sus formas de ser, asi como un desinterés por lo que a ellos les pasa.

«Si, ahi pasan mirando que no andes con pulseras o aros grandes, pintura de ufias o

que el pelo no sea mas largo de lo que piden (...) Estan demasiado preocupados de

lo que proyecta el alumno hacia fuera, pero en la parte interna... no pescaban.
Controlan més el aspecto fisico» (Joven 8).

Este desinterés por sus inquietudes se puede observar, por ejemplo, en
ciertas decisiones que se les imponen, y de las cuales sienten que podrian ser
consultados.

«No, sélo nos retan, pero de ahi a pescarnos o tomar en cuenta nuestras sugerencias

no. Por ejemplo, el color de que lo pintaron cuando llegamos quedamos todos
choreados, pero uno se tiene que adaptar no mas» (Joven 8).
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“Este ano para la decoracion de la sala, pintamos un mural super bonito. Cada uno
pinté sus manos en la pared y quedd muy lindo, pero tuvimos que borrarlo porque nos
retaron. Nos dijeron que era una maldad y habia quedado tan bonito” (Joven 13).

Una de las medidas que los jovenes sienten que la institucion toma para
controlar la diversidad de culturas juveniles —esto es, para reprimir ciertas
conductas y expresiones propias de los alumnos—, es la intimidacién, la politica del
terror y del miedo.

«No dejan ser, no hay libertad, puras amenazas que te van a echar del liceo (...) y por
todo nos amenaza, por el pelo, por todo...» (Joven 2).

Otro de los métodos que utiliza el liceo para hacer cumplir su normativa es
la constante vigilancia de la que son objeto los alumnos. Estos lo ven como una
falta de confianza hacia ellos, sintiéndose etiquetados como «delincuentes» y
«malos». Se genera asi, un ambiente desagradable, carcelario, en donde sienten
que no se les respeta como personas que piensan y pueden tomar decisiones
responsablemente.

«...mas libertad y confianza en que no somos delincuentes... Si, yo creo que si

confiaran en uno nos tratarian mejor, no tanto reto y reglas, seria mas agradable para
todos» (Joven 13).

«Yo siento que es carcel como con timbres y pa’ dentro, con alambres como si
fuéramos... malos» (Joven 5).

Por ejemplo, respecto de la utilizacién de los computadores, sefalan que no
hay un respeto por el espacio propio, personal, ya que en las pocas ocasiones en
que los dejan ocuparlos (producto de las trabas que impone la jerarquia de
funcionamiento burocratico de la escuela), los profesores estan sobre los alumnos
vigilando lo que ven y hacen, lo que los hace sentir un gran malestar y la pérdida
de interés por ese espacio.

«Ponen mucho atao, que hay que sacar hora y cuando uno esta ahi, estan todo el
rato encima viendo lo que uno hace y es incomodo. Asi no dan ganas...» (Joven 2).

Existe asi una evaluacion bastante negativa hacia la disciplina escolar,

caracterizada por una sensacion de impotencia frente a las normas que se les
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imponen, asi como a los métodos que se utilizan para llevarlas a cabo: la

vigilancia, la amenaza y algunas sanciones y medidas autoritarias.

5.2.3. Valoracién de la JEC.

Las evaluaciones que de la JEC hacen los y las jovenes de ambos liceos,
en general no se diferencian, apuntando basicamente a la misma direccion: hacia

una actitud de rechazo.

En general, la evaluaciéon que las y los alumnos hacen de la JEC, es
bastante critica. Sienten que s6lo pasaran mas horas en el mismo espacio fisico,
ya suficientemente escaso, por lo que no sera agradable ni bueno para ellos.
Piensan, en definitiva, que sera mas de lo mismo.

«En las condiciones que estamos ahora no seria bueno porque muchos alumnos y las

salas chicas, no estan preparadas para recibir tantos alumnos durante tantas
horas...» (Joven 2).

Esta actitud es la misma en los jévenes que ya estan con JEC, quienes
sienten que solo son mas horas que antes. Sefalan que hasta sus profesores no
comparten este aumento en las horas que los alumnos pasan en sus liceos, ya
qgue no contribuye a mejorar su aprendizaje, sino que mas bien a entorpecerlo.

«Que iba a ser mas entretenido, pero s6lo son mas horas. Ya conocimos lo que era la

JEC y a nadie le gusté (...) Igual lo hemos conversado con algunos profesores y no

estan de acuerdo con la jornada porque dicen que es mucha exigencia para nosotros
y que no nos concentramos» (Joven 9).

Asimismo, temen que les reste tiempo para compartir con su familia,
amigos y pololos, debido a la sobrecarga de tareas que creen traera consigo,
expectativa que se confirma en los alumnos que ya poseen la JEC, quienes hacen
la misma evaluacion.

«A mi personalmente me parece que va a ser muy larga la jornada y queda muy poco

tiempo para la familia y se sobrecarga de tareas (...) uno igual necesita mas tiempo
para uno mismo» (Joven 4).
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«Porque supuestamente era para no hacer tareas en la casa sino que todo en el
horario de clases, pero igual uno llega cansado a la casa y hay que estudiar o hacer
trabajos y todo eso... es estresante (...) no puedo hacer las cosas que me gustan. De
hecho ahora siento que tengo a las ultimas neuronas que me quedan funcionando»
(Joven 9).

Asi también, los jévenes manifiestan que junto con los cambios producidos
en la ampliacion del espacio y del tiempo en el liceo, deberia haber una
renovacion en cuanto a las metodologias de ensefanza de los docentes.

«Los profesores, algunos, estdn muy obsoletos en su modo de ensefiar, no se han
adaptado a los tiempos actuales» (Joven 2).

En el liceo A, los alumnos ven a la JEC como un elemento que ha permitido
mejorar algunas carencias, reparar infraestructura que de otra forma hubiera
permanecido en las precarias condiciones en la que se encontraba, como por
ejemplo los bafos.

«Los bafios estan ahora mucho mejor que antes, que eran con una sola descarga de

agua. Ahora estan limpios siempre, ahora tiene espejo. Antes no te podias mirar,
pasaba todo cochino. Ahora dan ganas de entrar al bafio» (Joven 1).

No obstante, sabiendo que se han hecho esfuerzos por mejorar, los jévenes
consideran que estos no han sido suficientes, ya que la falta de implementacién no
ha permitido que la JEC se concrete.

«Puede ser mucho alumno y poco espacio, por eso en el segundo piso pusieron
pasillos para poder andar mejor, no tan apretados... pero igual es poco» (Joven 6).

«Dijeron que ibamos a entrar este afio, pero después salieron que falta mobiliario,
mesas, que faltan profes, que sobran alumnos... igual dijeron que el préximo afio
ibamos a tener JEC» (Joven 1).

Como una ventaja de la implementacion de la JEC perciben la posibilidad
de lograr algunos beneficios estructurales, como un mayor acceso a su
equipamiento —por ejemplo—, a los computadores.

«Que podriamos acercarnos a los computadores. Si, porque en todo este afio no los

hemos usado ni una vez, con suerte los conocimos en primero medio y después no
hemos ido mas... y con la JEC yo creo que seria distinto» (Joven 6).
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Otra de las ventajas que creen podria tener, estaria dada tanto por la mayor
cantidad de tiempo que los jévenes pasarian en el liceo, «encerrados» y no en las
calles, asi como por la posible implementacion de nuevas actividades al interior
del liceo, que como pudimos observar en el liceo con JEC, no son efectivas.

«Pa’ los cabros que andan en las calles va a ser mejor, porque van a estar mas

tiempo encerrados. Pa’ la gente que de verdad quiere estudiar yo creo que va a ser
bueno por si hacen mas talleres o actividades interesantes» (Joven 4).

Y una ultima ventaja, tiene que ver con el beneficio secundario de la
alimentacion que algunos alumnos recibirian, pero consideran que eso no la
justifica, ya que no se relaciona con lo estudiantil.

«A lo mejor su mayor ventaja esta en la alimentacién que muchos aprovechan de

tener aqui, pero es una ventaja que no tiene mucha relacion con lo estudiantil mismo»
(Joven 10).
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5.3. Campo representacional.

En esta dimension podemos distinguir las categorias de: imagenes del
espacio fisico, imagenes asociadas a la condicion de liceo municipal, el espacio

disciplinar, imagenes sobre la JEC, y el espacio escolar imaginario.

5.3.1. Imagenes agrupadas en torno al espacio fisico.

Las primeras imagenes que los jévenes construyen del espacio fisico de su
liceo se pueden asociar a la percepcion de un espacio cerrado e insuficiente en
relacion a la excesiva cantidad de alumnos que alberga. Un espacio que los
aprisiona y que los obliga a luchar por hacerse de un lugar en su interior,
sintiéndose incomodos y limitados.

«Que no hay espacio. Mi otro colegio era chiquitito, pero igual encuentro que este es

muy chico, estamos muy apretados, chocando uno con otro... Ademas, donde somos

tantos en tan poco espacio, andamos como peleando unos con otros. Es como la

selva y el mas fuerte vive y el mas débil muere, es donde estamos tan apretados...»
(Joven 5).

«...siempre da la sensacion de estar todos apretados, como compitiendo por el
espacio, como que uno invade el espacio del otro y asi a la inversa» (Joven 12).

« [Si lo ampliaran] no estariamos tan ahogados, todos con todos adentro y en las
salas. En la sala hay muchos alumnos y es agotador estar encima uno del otro»
(Joven 6).

Relacionado con la falta de espacio esta la percepcion de los jévenes
respecto de la organizacion y diseio del espacio fisico de su liceo. Los alumnos
consideran que el espacio que éste les ofrece no esta bien planificado, producto
de la construccion progresiva con la que ha sido ejecutado.

«El liceo es bonito pero desorganizado, yo pienso que donde no se hizo al tiro todo,
sino en etapas, como este pabellén nuevo» (Joven 4).

«Tenemos varios pabellones pero como desordenados... porque los han ido haciendo
de a poco» (Joven 5).

Por ejemplo, en relacion a lo anterior, manifiestan el hecho de no utilizar
algunos patios por ser considerados poco atractivos, encerrados y que impiden la

interaccion visual con el resto de los companieros.
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«...entre pabelldon y pabellén no llega el sol, como que estdn muy encerrados esos
lugares, y uno también quiere mirar a los demas, y por eso no se ocupan esos
lugares» (Joven 7).

También en este sentido, podemos mencionar que existe una
disconformidad en las mujeres por el hecho de que el mayor o mas frecuente uso
que se le da al patio, es el de una cancha de futbol para los hombres. Se
constituye asi, en un lugar peligroso, por los pelotazos o empujones que pueden
recibir, restringiéndoles su acceso a las alumnas.

«Porque siempre lo ocupan los hombres con la pelota y uno no anda ahi por miedo a

que le llegue un pelotazo. Entonces, falta un patio de verdad, no una cancha de baby

que es lo que tenemos. Falta un lugar bonito, con bancas y areas verdes para los que
queremos estar tranquilos y conversar» (Joven 5).

Si bien por un motivo distinto, incluso para los hombres el uso del patio se
ve limitado, ya que tampoco pueden ocupar los recintos para lo que fueron
proyectados, lo que reduce aun mas su ya escaso espacio.

«Ademas, nos estamos quedando sin patio donde estan agrandando y no podemos
jugar a la pelota porque podemos quebrar los vidrios» (Joven 3).

Es posible observar, asi, como los jovenes evaluan la infraestructura de su
liceo como inapropiada. Consideran el espacio fisico como poco sugerente, muy
poco atractivo en su forma —«monétono y cuadrado»—, por lo que lo significan
como un lugar poco idéneo para el estudio.

«...la estructura fisica, los lugares que hay y las formas que tiene todo, yo creo que no
estan ayudando mucho a que uno quiera venir a estudiar aqui al liceo» (Joven 2).

Lo sienten, ademas, como un lugar frio y apagado, muy poco estimulante, y
como un espacio con pocas posibilidades de transformacion, muchas veces
inmutable.

«No da la impresion de ser un muy buen lugar como para estudiar... Es muy frio,

opaco, pocas cosas que lo estimulen a uno, no hay mucho que ver, no hay plantas. Mi

sala, por ejemplo, pasa un mes dos meses y no cambia. Nadie hace nada...» (Joven
2).
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En este sentido, una interesante imagen elaborada por los alumnos tiene
que ver con la vinculacion entre las condiciones fisicas de un lugar y los
sentimientos o emociones que pueden generar en quienes lo habitan. En
definitiva, nos dicen que el espacio fisico y sus caracteristicas influyen en la
percepcion que tienen del clima dentro del establecimiento, asi como de las
conductas de los alumnos y su disposicion al estudio.

«Un cuerpo bonito... a ver... como te explico. Si tu estas en un lugar apropiado, con

buena estructura fisica y todo, te sientes mejor, mas inspirado... Por ejemplo, si tu

estas en un lugar fome, cerrado y monétono, salen los trabajos iguales al lugar... el
liceo tiene lo que tiene, es lo que hay, no es ideal. Por ejemplo, si yo estoy en un lugar

bueno, adecuado, bonito, me va a salir ad hoc el trabajo, pero si es feo o fome va a
salir asi» (Joven 16).

Dentro de esta imagen esta la asociacion entre los colores con los que
esta pintado su liceo a sentimientos como la tristeza, la muerte o la falta de vida.
Consideran a los colores como condicionantes de ciertas emociones, por lo que
les gustaria poner colores mas vivos, que los estimulen y gatillen sentimientos
positivos hacia los distintos lugares del liceo.

«Me gustaria que tuviera colores mas vivos. Este color es opaco, feo. Yo pondria
colores que te llamen la atencion, bonitos» (Joven 13).

«...colores lindos en las salas, que iluminen (...) Llegariamos y no estariamos
aburridos y los profes no estarian enojados, si alguien anda triste la sala lo alegraria
un poquito» (Joven 5).

«No, son como opacos, las personas se entristecen con estos colores y los demas
colores parece color de hospital» (Joven 12).

Existe también una asociacion entre ciertos colores y determinados
espacios sociales, por lo que a los jovenes no les es indiferente la apariencia que
su liceo proyecta, ya que del mismo modo los lugares estan anclados a unos
sentimientos particulares.

«Preferible éste a un verde o un café, con este color parece piscina y con un verde
pareceria retén de pacos...» (Joven 6).

«No sé... los colores, las salas que parecen celdas, como dicen todos. Algo falta para
que el sistema funcione... no sé muy bien qué, pero no estamos bien asi» (Joven 2).
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Dentro de la imagen que el liceo proyecta, un elemento que resaltan dentro
de su fachada (en tanto la cara que se muestra al exterior) es la entrada. Para los
jovenes, el acceso a su establecimiento no tiene caracteristicas que los inviten a
ingresar, sino que por el contrario, su sensacion es de rechazo, de querer alejarse
de dicho lugar.

«La entrada del liceo la cambiaria, portén feo. Lo haria como la entrada a una casa
grande. Esa entrada parece la entrada a la carcel» (Joven 16).

Una imagen recurrente que se puede apreciar en el discurso de todos los
jévenes es la referida a la presencia (o ausencia) de lo natural. Manifiestan que
existe una relacion especial de ellos con los espacios naturales 0 que poseen
areas verdes. Se podria decir que hay una necesidad de contacto con la
naturaleza, que incluye lo sensorial (el tacto, el olfato, la vision y la audicién), pero
que va incluso mas alla de ello. Muchos de los jovenes entrevistados dicen preferir
un lugar por el sélo hecho de que tenga vegetacion, la que es capaz de cambiar
sustancialmente la valoracion y la percepcion de dicho espacio.

«El otro lugar es el patio de atras, que no es tan lindo, pero tiene algo de verde, es

mas el contacto que uno tiene con ese lugar, porque siempre esta regado y tiene olor

a tierra, a casi todos les gusta. Como el contacto con la naturaleza (...) Porque el
contacto con la naturaleza hace bien, te calma, te agrada, te relajas» (Joven 15).

«...Si hubiera un espacio como una plaza o un espacio verde seria muy diferente, es
mucho mas agradable un espacio verde, de contacto con la naturaleza...» (Joven 10).

«...un lugar de areas verdes, como una plaza para estar y areas verdes, arboles,
banquitas y que sea fresquito... agradable. Eso es basico, porque es aqui donde
venimos a estudiar y donde pasamos la mayor parte del tiempo» (Joven 8).

Los lugares naturales favorecerian la interaccién entre los alumnos, el

ambiente del liceo y por tanto las ganas de estudiar.

«...en los lugares con plantas, hay contacto con la naturaleza, se da todo un ambiente
para estudiar (...) Un lugar que se presta para interactuar con los demas. Uno se
relaciona mas con la gente donde esta lo verde. (...) casi la mayoria estudia ahi,
donde hay arboles» (Joven 16).

«Si vas a ensefiarles a los cabros, si los tenis en puro cemento y fierro, los aburres. El
lugar es muy apagado. En cambio la naturaleza te da agrado y libertad, sensacion de
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ser libre, y aporta energia para trabajar, estudiar, para cualquier cosa. Si al final la
naturaleza es nuestro verdadero habitat» (Joven 15).

La importancia de este ambiente natural para los jévenes es tal, que sienten
que los liceos mueren si no cuentan con areas verdes. Es asi que, los alumnos, al
no contar con estos espacios dentro del liceo, recurren a los espacios exteriores a

éste (parques y plazas).

«...sin naturaleza los colegios se mueren» (Joven 16).

«Nos tomamos un poco la plaza, como que es nuestro lugar, como el jardin que falta
aca dentro del liceo. Por eso, cada vez que salimos de clases, al tiro nos vamos a la
plaza, nos aduefiamos de ella» (Joven 13).

Existe, ademas, una relacion entre la naturaleza y la sensacion de un
ambiente mas familiar, que los acoge y cobija, lo que le da vida al lugar.

«Por el hecho del ambiente que hay que uno llega a la sala y las salas son de un color

no sé... no hay plantas (...) De repente encuentran que a los kinder hay que

decorarles la sala, como que es de cabros chicos, pero a mi me gustaria que al llegar

al liceo fuera como llegar a mi otra casa, que tuviéramos asientos blanditos, que

hubieran flores, un recreo con musica, un color bonito, agradable, cosa que se vea
que tiene vida la sala» (Joven 4).

«...no sé, es que en mi casa yo tengo jardin y arboles y eso lo echo mucho de menos
aqui, no me gusta...» (Joven 5).

La naturaleza, ademas de cobijar, protege de la observacién de los otros
(comparfieros, profesores e inspectores), al no estar constantemente bajo su
mirada.

«Ademas que no estamos en exposicion, en un peladero en que esta todo a la vista»
(Joven 16).

Otro aspecto que los jovenes perciben, es que existe un vinculo entre las
condiciones fisicas en que se encuentran —por ejemplo, su sala o el mobiliario—, y
el rendimiento o conducta que tenga el curso al que pertenecen. En este sentido,
los jovenes del Liceo B sienten una discriminacion hacia los alumnos segun sean
considerados buenos o malos, asi como determinado favoritismo por determinado

curso, donde los alumnos son hijos de los profesores.
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«Aqui lo que pasa es que hay un curso favorito en que van los hijos de los profes vy,
casualmente, son los Unicos que tienen mobiliario nuevo. Nuestras mesas vy sillas son
bien charchitas...» (Joven 11).

«Eso si, lo que me molesta, la discriminaciéon entre buenos y malos alumnos por
notas, y a uno le dan las ultimas letras. Los paseos son para los mejores, el mejor
lugar y a nosotros el fondo, que no estd muy bueno. Yo desde que llegué a primero
medio que me doy cuenta de eso» (Joven 13).

«No, porque solo el tercero D tiene esas regalias, por el hecho de ser el curso de
mejor rendimiento, conducta y asistencia; las demas salas no (...) Un liceo clasista, en
que dividen por notas a los cursos, que las letras mas atras del alfabeto son los
peorcitos. Si tu te fijas, atras son las peores salas y alla ponen las ultimas letras.
Tienen un patio feo, lleno de tierra, es todo un descuido... se siente eso, ellos mismos
los de atras dicen eso. Cuando una vez los dejaron adelante por un dia ellos notaron
que era super diferente la sensacion de estar adelante, en el sector mas arreglado,
que alla al fondo. Como que a los de adelante los toman mas en cuenta» (Joven 12).

Es tal la sensacion de abandono en ciertos lugares, que incluso la vigilancia
aparece, contradictoriamente a todo lo manifestado por los alumnos, como
«positiva», como una manifestacion de preocupacion hacia ellos.

«Dicen que alla atras tu te puedes colgar de cabeza de un fierro y a nadie le importa,
en cambio aca adelante te vigilan siempre» (Joven 12).

También podemos observar la discriminacion en el liceo A, donde los
jévenes perciben que se privilegia a los alumnos de los cursos técnico-profesional
(TP), en desmedro de los del cientifico-humanista, tanto en espacios,
infraestructura y materiales, como en el trato.

«Como que los del TP son los duefios de su sector... pero nosotros nada (...) todo es
pa’l TP» (Joven 1).

«...el director y los inspectores siempre estan favoreciendo a los técnicos (...) Ademas
que tenemos clase en la tarde y los técnicos en la mafana, cuando es super
desagradable estudiar en las tardes con todo el calor» (Joven 6).

Dentro del espacio fisico de la escuela, los jévenes reconocen, también, su
caracter social, en tanto eje formador y definitorio en su desarrollo. Lo significan
asi, como un espacio sumamente importante: el lugar del aprendizaje. Incluso,

como un segundo hogar.
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«Ufl, muchas cosas. De partida una de las bases mas importantes de una persona,
las letras, las ciencias. Tiene mucho peso, peso social, todo cae aqui. Al final, si no
saliste de la casa, saliste de aca. La mayoria se educa en un colegio.

(...) Es tan importante formar personas...

(...) la sala es un simbolo, ahi se supone que aprendemos» (Joven 15).

«Es que el liceo es un lugar super importante, es donde pasamos muchas horas y es
como tu segunda casa, por lo menos donde venimos a estudiar... deberia ser un lugar
agradable» (Joven 7).

5.3.2. Imagenes asociadas a la condicion de liceo municipal.

Los jévenes entrevistados atribuyen la causa de muchas de las carencias
que presenta su liceo, tanto en aspectos fisicos como técnicos o estructurales, al
caracter municipal de su establecimiento. Consideran que los liceos municipales
poseen ciertas formas y recursos limitados que los determinan.

«Las salas no son malas, dentro de lo que se le puede dar a los colegios
municipales» (Joven 15).

«...aqui estamos muy apretados en caso de algo... Igual es dificil que un liceo
municipal sea como uno quiere...» (Joven 2).

«Cuando prenden la luz, bien, pero no siempre hay luz. A veces, como es liceo
municipal, no hay plata para pagar la luz» (Joven 14).

Asi, consideran que sus caracteristicas estan adecuadas a lo que posibilita
un liceo municipal, ya que no se puede demandar mas que lo elemental e
imprescindible, lo que, incluso, no siempre se cumple.

«...chico y con lo minimo, uno no puede esperar demasiado, sélo tener lo basico,

porque no hay plata (...) Somos muchos en las salas y se hacen enanas para tanta
gente... en general todo esté bien, acorde a lo que es un liceo municipal...» (Joven 8).

Sin embargo, le atribuyen responsabilidad al Estado por estas condiciones,

las que los afecta no sélo a ellos, sino también a sus profesores.

«Faltan libros, los profes nos cuentan que el Estado dice: jvean estas materias! o
ipasen estos videos! y los videos no llegan aca. No tenemos muchas cosas, libros,
etc. (...) [Incluso] Los profes tienen un limite de tinta para cargar los plumones» (Joven
14).
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Otro aspecto asociado al caracter municipal del liceo, dice relacién con los
prejuicios por los que son juzgados los alumnos que asisten a él. Saben que la
comunidad cercana al liceo los considera mediocres respecto a otros
establecimientos no municipales, lo que influye en su identidad como jovenes. Los
alumnos se sienten, de esta forma, menospreciados y subvalorados, etiquetados
con una serie de caracteristicas bajo el rotulo de municipal.

«Porque igual es una lata que te pregunten: ;donde estudias? y uno diga: en el liceo

y digan jahh!... como lo mas bajo. Porque estamos al lado del colegio particular, nos
miran como lo peor, el liceo cochino, todos flojos, puros repitentes...» (Joven 4).

Incluso, los jovenes reconocen que esta imagen de ser municipales es
percibida por otros actores del liceo, como son los inspectores, lo que influye
también en la forma como éstos se relacionan con ellos. Esto se traduce en que
los alumnos ven aumentados los niveles de inspeccion y control de su
comportamiento, generandoles sentimientos de rabia y frustracidén respecto de ese
trato.

«Pero es un tema aqui el hecho de ser municipal y tener mala fama. Por ejemplo, los

inspectores luchan por tener buena fama y luchan contra los alumnos que se porten

bien por tener buena fama y rabian con uno y nos critican. Como que viven luchando
por eso... Igual da rabia, trato de no tomarlo muy a pecho» (Joven 11).

5.3.3. El espacio disciplinar.

Podemos distinguir y diferenciar, dentro de las imagenes referidas al
contexto regulativo y normativo, tres categorias o ejes principales en torno a los
cuales los jévenes articulan su discurso respecto al espacio escolar. La imagen de
la escuela como una carcel, la disciplina que opera en su interior, y la vivencia

corporal del estar en ese espacio.

a. La escuela-carcel.

La imagen mas recurrente y categoérica asociada al espacio escolar es la de
carcel. Los elementos que llevan a los jovenes a realizar esta analogia de la

escuela con un recinto penitenciario son, entre otros, la disciplina (la vigilancia, el
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control del cuerpo y el castigo), el encierro y el uniforme. Estan acostumbrados a
referirse a su liceo como carcel, a su sala como celda y al inspector como «el

paco».

«Mi visién es bien critica... Lo que pasa es que la parte fisica aqui hay rejas, y yo digo
épor qué rejas hasta aqui, que se supone que es una salita de orientacion o en todas
las salas? (...) O sea, mira, si describimos las salas, tu estas con mucha gente en un
espacio muy pequefo, hay pocas ventanas y pequeias, las ventanas tienen rejas y
mas afuera hay otra reja y otra reja mas grande, la luz es escasa, la sensacion es de
encierro, tenemos luz artificial. Si tu describes eso, la concentracion de gente, los
inspectores en el patio, que siempre nos observan y vigilan, temen a las fugas y los
alumnos viven sofiando con como hacerlas y por dénde; tenemos un uniforme. Si tu
describes cada punto sin decir donde estas es muy similar a una carcel (...) Es como
la vida del recluso (...) La diferencia con la carcel es el régimen de libertad
condicional, si ti no vuelves te mandan llamar, no firmamos un cuaderno pero
levantamos la mano y decimos presente» (Joven 10).

«lgual tenemos lo basico, pero de partida a mi si me pregutai si me gusta, pa’ na’,
porque si a este lugar le cambias el nombre y le pones “Carcel 171" pasa piola,
porque tenemos rejas, nos vigilan, tenis que estar encerrado. Es como que estamos
acostumbrados a las estructuras cuadradas y a la subyugacion» (Joven 11).

«Como prisiéon, yo siempre digo: ¢sa qué hora salimos hoy de prision?, porque
estamos asi (...) Si a veces dicen la carcel, la celda, y eso» (Joven 13).

La percepcion del liceo como una carcel, no les es indiferente a los
alumnos, ya que sienten mucha rabia por el hecho que el lugar donde estudian
tenga tales caracteristicas, y que el sentimiento mas fuerte sea el no querer estar
ahi.

«Me da rabia como pensar... jEstaremos encarcelados, qué onda?... ;Nos tendran
en una carcel... qué onda?» (Joven 8).

«Da lata y rabia porque deberia ser agradable estudiar y aqui se hace un martirio, en
un espacio tan chico y tan encerrado, en que a uno le gritan todas las clases y todos
tratando de escaparse de este sistema carcelario (...) Ademas, yo cambiaria todo este
sistema carcelario para que no tengamos que andar poniéndole celda en las puertas»
(Joven 7).

«Es que no sé... es que este liceo parece carcel... esta lleno de rejas pa’ que uno no
se escape. Uno esta como preso... si le escribimos celda n® 11, n® 12... en la puerta,
todos hacen lo mismo (...) Todos manifestamos esto de estar como en una carcel,
todos lo dicen y estamos aburridos de eso...» (Joven 2).

Esta imagen es tan poderosa, que los jovenes piensan que cualquiera
podria decir lo mismo, con el sélo hecho de describir el lugar, sin decir que es un

liceo.
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«Yo estoy pensando escribir una cancion para graficar lo que vivo aqui, describir el
liceo sin decir qué lugar es y yo creo que la gente creeria que es una cércel. Yo tengo
unos amigos en Brasil a los que les dije como estaba mi liceo y lo que yo hacia y
como era y ellos mismos me preguntaron si estaba preso o en el colegio (...) Es que
yo no estoy haciendo ningun gran descubrimiento, porque si tu sientes que estas en
un lugar donde hay escasa luz del sol y la luz artificial te nubla la cabeza... ha sonado
el timbre y los inspectores dicen que debo salir por un tiempo breve, luego suena
nuevamente y debo entrar a la sala con barrotes, en donde me dicen lo que debo
hacer, en donde me ensefian a ser uno mas... entonces... es un hecho y ahi est3, si
no lo vemos es porque estamos adaptados» (Joven 10).

Los jovenes reconocen, ademas, que esta vision ni siquiera es exclusiva de
sus establecimientos, ya que se extiende incluso mas alla de sus limites, imagen a

la cual ellos se sienten acostumbrados.

«Aparte de estar en el colegio, el colegio una carcel, lleno de rejas, entonces, eso
sientes. En los colegios de Providencia, yo tenia unos amigos y también me decian ya
sali de la carcel, con unos tremendos barrotes, o unas amigas del Carmela también
decian lo mismo. En el Barros Borgofo tu crees que es un castillo medieval en que
faltan los cocodrilos afuera dando vueltas para que no escape nadie (...) Uno ya lo
dice como costumbre (...) y para nosotros es comun y a nadie le sorprende sentir ni
decir eso» (Joven 12).

Perciben, a su vez, que la finalidad de este sistema carcelario es
moldearlos, adaptarlos y someterlos al poder dominante. Esto les preocupa de
sobremanera, ya que consideran que este sistema deshumaniza al hombre,
volviéndolo insignificante, uniforme y sumiso, razén por la cual, encuentran

alarmante que las escuelas se presten para este fin.

«Adaptémonos a la cultura occidental, cemento, jungla de cemento, smog, eso es lo
que nos alimenta (en tono irénico) El ser humano se adapta a todo... a la peor cosa...
y lo peor es no darse cuenta cdmo nos vamos adaptando a un modo de vida que nos
anula en la esencia humana misma. Se estan formando generaciones y generaciones
de adaptados...» (Joven 10).

«A uno lo educan y en el fondo te estan ensefiando a ser cuadrado, y al final sales de
este porte (con los dedos hace la forma de un cuadrado pequefio). Saliste de ese
porte chiquitito, y eso les sirve para seguir manteniendo un orden que lo domina todo
y a todos y las escuelas se estan prestando para eso (...) A ellos no les conviene que
seamos diferentes, les conviene que sigamos asi, sumisos, chiquititos y que sigamos
aguantando todo lo que estan haciendo...» (Joven 11).

«Es que uno en el liceo vive dentro de un sistema carcelario y super estructurado,
como metido en un molde...» (Joven 5).
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Los jovenes perciben que la comunidad considera como normal el
funcionamiento del sistema social del que forman parte, lo que les impide darse
cuenta de como estos se sienten al interior de sus liceos. Los alumnos se ven
atrapados asi, en un lugar del cual no han participado en su creacién, por lo que
es experimentado por los mismos como espacio obligatorio.

«Aqui nos sentimos acorralados y yo sé que igual la gente no cacha eso. Yo creo que

como toda la vida ha sido asi. Lo mismo pasa con el colegio. Tu entras a una edad en

que no puedes opinar y cuando te das cuenta ya estas adentro, lleno de rejas, con

reglas que ni te preguntaron (...) Es todo un monopolio, un poder que se nos impone y
punto. Estan todos convencidos de que eso es lo correcto» (Joven 11).

Sienten, ademas, que no tienen muchas opciones al respecto, no viendo
otra salida mas que adaptarse a este sistema, que tanto los desagrada, ya que las
consecuencias de estar fuera de él son muy negativas.

«Este sistema, esto que me adapto, pero no me agrada. Lleno de rejas y puntas con

vidrios en las paredes pa’ que no te escapes y si no te gusta te castigamos y si

insistes te echamos y si te echamos no te puedes integrar a la sociedad y te adaptai o

te adaptai, porque sino cuando estés afuera te vas a morir de hambre y te vas a morir
no mas y de ti depende morir o no» (Joven 11).

«...con este sistema no nos dejan crecer y tomar nuestras propias responsabilidades,
y uno no lo nota hasta que conoce el mundo de afuera» (Joven 7).

b. La disciplina.

La imagen que los jovenes van construyendo de la disciplina escolar, esta
asociada a un sistema militar, en el cual todos son dominados y estandarizados.

«Yo estudié parte de la basica en Brasil y el resto aca en Chile y cuando entré el

profesor a la sala y todos se pararon y quedaron como tiesos gritando: jBue-nos di-as

pro-fe-sor! Yo quedé helado, porque me impresiond este sistema militar que reina
aqui» (Joven 10).

«Porque tu vez a los milicos con el pelo cortito y no quiero parecerme ni ser como
ellos, cabezas cuadradas y gobernados, basta con el colegio» (Joven 12).

Asi, las reglas y normas que deben acatar, controlan los mas diversos
aspectos de los alumnos, los que sienten que se esta constantemente esperando

la falta para sancionarlos.
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«Por las profes, la inspectora, como que siempre estan esperando retarlo a uno, que
uno haga algo mal para retarlo. Te miran entero, no sélo lo que haces sino como te
vistes, te peinas, etc.» (Joven 16).

Dentro de este sistema, la figura del inspector —en tanto la autoridad que los
sanciona y el vigilante mas destacado y reconocido—, es asociado a la imagen de
los carabineros.

«Es que es demasiado paco el Guerrero, asi como jgendarme! Demasiado como:

iFirmes! Yo ya me imagino asi, todos en filita caminando igual que los milicos, porque
eso quieren, con el método que usan es asi» (Joven 1).

«Respecto al inspector, él es un verdadero paco y uno siempre anda con temor a sus
retos» (Joven 5)

Los jovenes se sienten asi, controlados y manipulados. Perciben que todo
lo que hacen esta determinado por un orden superior, pautado por ciertas normas
de las cuales no pueden salir, y sobre las cuales no tienen ninguna injerencia.

«Es como estar realmente encerrado en una jaula... jaula de pajaros, en que nos
tienen una pura abertura para entrar y salir, pero sélo cuando la abren» (Joven 7).

«Como que siempre soy manipulada. Todo lo que hago esta dicho por alguien,
condicionado con reglas estrictas... Como que uno siempre debe estar correcto...
Tieso, derecho, como obediente» (Joven 5).

«Es como un juego de ajedrez en que debemos seguir los pasos y las instrucciones
que te dan» (Joven 9).

En este sentido, un espacio importante para los alumnos, por el hecho de
«dominar» todo el panorama, es el lugar correspondiente a direccion, quien desde
ahi puede controlar.

« [¢Cual es el lugar mas importante del liceo?] La parte de la direccién, en que se
domina todo el panorama, el patio, quien entra o sale» (Joven 9).

La verticalidad de las relaciones y la arbitrariedad en las comunicaciones,

hacen que la sensacion de falta de libertad y de obediencia sea aun mayor.

«Cuando hablan [los profesores], todos callados, o de pie cuando entran. El
solamente puede pensar y expresar» (Joven 9).
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«Da rabia, pero como somos alumnos, estamos obligados a agachar el mofio... Ellos
son los que mandan» (Joven 13).

Es asi, que sienten que el espacio en el que se educan no les permite
desarrollarse como personas, ya que no se les permite decidir, ni hacerse cargo
de las consecuencias de sus acciones.

«...con este sistema no nos dejan crecer y tomar nuestras propias responsabilidades,
y uno no lo nota hasta que conoce el mundo de afuera» (Joven 7).

Todo esta claramente estipulado, y los jovenes no logran comprender el por
qué de tanta rigidez. Pareciera que hasta los aspectos mas minimos estan
determinados. Sienten que se los esta forzando, dirigiendo hacia algun estado de
obediencia absoluta.

«Como que nos estan prohibiendo algo, como que nos estan restringiendo, cortinas

esta bien poner, pero pintar... eso no. Como que uno quiere puro mirar pa’ afuera de
repente y no puede, no te dejan, nos estan como obligando a algo» (Joven 8).

«Carcel, lata y nada... Si nos tienen presionados. A veces uno quiere salir afuerita
nomas, no fugarse y no puede. Si uno no tiene profe nos dejan igual hasta la ultima
hora y si nos ven en el patio, de puro aburridos dando vueltas, nos gritan: jA la sala! Y
nosotros contestamos: ja la jaula!» (Joven 7).

Incluso, las rejas y los alambres son vistos por los alumnos como un
elemento para impedir que se escapen, para obligarlos a estar adentro.

«A parte de ser chicas parecen jaulas... Acaso ¢ no se siente apretada aqui usted? Si
poh, si mire las ventanas con rejas, por eso uno se arranca de las salas» (Joven 7).

«...no tan oscuro que parece carcel, pero si mira... las rejas son horribles y con
alambre puas arriba pa’ no escaparse» (Joven 5).

Ante tal panorama, los alumnos no dejan de reaccionar, rebelandose contra
el sistema que los oprime, con conductas como el desorden, apatia, y enfrentando
a la autoridad.

«Si no te tienen a gusto, la rebeldia te hace comportarte de cierta manera, una

especie de desquite contra el sistema que nos obliga a estar tantos afos asi... como
tiesos, muertos, pero con rabia y energia retenida» (Joven 11).
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«Cuando lo estabamos haciendo la profe nos dijo: jsi lo pintan no les hago nunca mas
clases! y le dijimos que se fuera nomas, porque lo ibamos a hacer igual. Es que
somos los de mejor conducta y todo, y no les ibamos a aguantar que nos impidieran
ambientar la sala a nuestra pinta» (Joven 12).

c. El cuerpo oprimido.

Dentro de las imagenes que los jovenes construyen de su espacio escolar
es muy interesante destacar la imagen de la corporalidad que asocian al estar en
sus liceos. Dicen experimentar su cuerpo mas pesado, fatigado y desprovisto de
energia, por lo que se sienten desanimados y sin ganas de nada. Perciben que se
les esta exigiendo adaptarse a una estructura rigida e inflexible, y el estar en el
liceo se vive como el estar «metido en un molde», «enlatado», «encajonado». Los
alumnos se sienten tensos y rigidos, «como si te pusieran un yugo», y su cuerpo
es vivido como oprimido.

«No sé, es una sensacion rara, como de pesar mucho. El cuerpo de uno es como que

se pone lacio y a la vez pesado... (...) Es como de no tener energia, como de estar

fofo, sin ganas, lento, pesado... Ay... no sé, como de mucho cansancio y peso a la

vez... (...) como esa sensacion que te conté antes de llegar y que te pusieran en algo

o dentro de algo, como si te pusieran un yugo, como a los bueyes en el sur (...) Uno

pasa cansado, desanimado, no dan ganas de nada, tener animo significa hacer un
tremendo esfuerzo» (Joven 9).

«Uno se siente como tenso, no liviano como afuera, hay una sensacion como de estar
tieso, como apretado, pesado... no sé (...) Como de estar mas pesado, mas apretado,
es raro, porque es como sentirse enlatado, rigido. (...) Uno anda cansado, pesado,
siempre choreado, como rebelde y sin ganas de nada. No dan ganas de nada. Uno se
desanima mucho» (Joven 4).

«Uno se siente tenso... apretado, como encajonado en algo, como cuadrado... (...)
Es como si te metieran en un molde muy cuadrado y apretado. Uno se siente rigido,
tieso. (...) Ay, no sé cémo explicarlo... es como estar en una caja muy apretados y
con muy poco espacio» (Joven 5).

Esta sensacion corporal de si mismos esta asociada exclusivamente al
espacio escolar (disciplinar), y sélo comienza a desaparecer una vez fuera del
establecimiento, donde la vivencia es diametralmente opuesta. Los jévenes se
sienten libres, ligeros y llenos de energia; contentos.

«Yo me siento floja, desanimada, sin ganas, como luchando por llegar al final del dia,
decaida y aburrida. No dan ganas de hacer nada... Uno anda choreado todo el dia y
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llega a la casa cansado y anda apestado, sélo cuando sale del liceo se empieza a
reanimar... Ay, hasta me da lata pensarlo... [Con tono desanimado]» (Joven 5).

«Afuera uno se siente con mas energia, mas agil, alegre... no sé, adentro como que
te pesan los brazos, las piernas y a todos nos pasa, es colectivo en el liceo, yo soy
muy observadora y yo veo que todos andamos igual... son cosas que uno no analiza
mucho. En general, tu ves a todos igual... [Bostezal. (...) Yo pienso que por la presion
que es para los alumnos estudiar y estar encerrado estudiando, vigilado, uniformado...
yo creo que es un todo» (Joven 15).

Experimentan de tal manera esta sensacion, que los jévenes perciben

claramente el cambio que se produce en su cuerpo al estar fuera.

«hay una diferencia en mi cuando estoy afuera, ahi me siento mas alegre, fuera del
liceo o fuera de la clase. Cambia mi rostro en el recreo» (Joven 16).

«No, afuera en la calle uno es otro, es como es uno, sin uniforme, sin inspectores, uno
es libre y no se siente asi... Ohh... que loco que nunca me habia puesto a pensar en
esa sensacion... (...) Me da la sensacién que es porque uno aca adentro no puede
moverse libremente, entonces, como que estas tieso, rigido... como llevando una
carga encima» (Joven 9).

Una de las explicaciones que los jovenes dan para comprender la
sensacion corporal que experimentan al interior del liceo, se refiere a que adentro
no pueden moverse libremente. Tienen que estar constantemente sentados e
inmoviles (rigidos y tiesos), y la actividad fisica que pueden realizar es muy

restringida.

«Como que no hay nada que hacer, como que uno esta inmévil. Yo me siento
apretada, como tensa, todo el dia rigido. Ademas, donde somos tantos en tan poco
espacio, andamos como peleando unos con otros, es como la selva y el mas fuerte
vive y el mas débil muere. Es donde estamos tan apretados y obligados a estar
sentados y tiesos. Deberiamos tener mas actividad fisica, no estar todo el dia
sentado» (Joven 5).

«Porque no tenemos mucha actividad fisica y uno tiene ene energia... uno como que
anda somnoliento y tu ves en el colegio que todos andan como con suefio, con lata,
como con poca energia. Es como que a todos les falta un golpe vitaminico. La dura,
de repente tu llegai donde un grupo de amigas y estan todas asi... como: jOhhh, que
lata, que suefo! (...) Yo pienso que como que no tenis actividad fisica y tienes una
sensacion de sobrecarga de exigencias... se me ocurre que por eso... no sé» (Joven
15).

Esta quietud, a su vez, esta asociada a la sensacion que tienen los alumnos

de no poder disponer de su cuerpo, de estar encerrados y sin libertad.
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«Tal vez el encierro y la monotonia o la falta de libertad (...) Como de cansancio,
como brazos y piernas pesadas, igual que cuando has trabajado mucho fisicamente,
pero en este caso es por lo contrario, como cansado de estar tan quieto» (Joven 15).

«Afuera uno dispone de su cuerpo, dentro del liceo uno esta todo el rato sentado y
eso corporalmente te aburre, te apesta, dan ganas de escapar... Afuera adelgazo,
hago actividad fisica, estoy livianita, adentro estoy mas gorda y fofa... no sé, todo te
apesta. En el liceo uno pasa sentado y la Unica actividad entretenida es comer cosas
ricas» (Joven 7).

«...de poder estar sentado como tu quieras y moverte como te sientas mejor. Uno aca
se sienta y al final del dia tiene que redibujarse cierta linea trasera que de tanto estar
inmavil y sentado se borra» (Joven 10).

Esta percepcion de reclusidon, de sentirse presos, influye en que los pocos
movimientos que pueden realizar en el liceo sean vistos como rigidos y

estereotipados, y como la unica alternativa para salir de la inercia y sobrevivir.

«Aca nosotros recibimos la educacion como si estuviéramos presos. Caminan para
alla, para aca, como para poder estar en movimiento. Me imagino que tu compafiero,
al observar va a ver que parecemos presos, tratando de sobrevivir en la carcel en que
estamos metidos...» (Joven 15).

« [Uno] empieza a caminar como en cuadrados, y no hay curvas o lugares con otras
formas, y uno se va acostumbrando a caminar en linea recta, y se pone como tieso,
recto» (Joven 5).

Otra explicacion, solidaria a la anterior, que los alumnos proporcionan para
interpretar la experiencia recién mencionada, es que se sienten constantemente
observados y vigilados por la mirada, tanto de sus inspectores como de sus
profesores. Llegan incluso a sentirse perseguidos y avergonzados. La vigilancia
omnipresente, la tension, el encierro, la falta de libertad, comienzan a dar cuerpo

a la imagen del espacio escolar como un espacio de reclusion y represion.

«Adentro del liceo uno se siente tenso, como rigido, se apreta la guata, todos los
musculos (...). Como que se apretan todos los musculos en el colegio, no hay como
relajarse, salvo en ese patio que te digo. En el colegio como que te miran... Ohhh! me
acabo de dar cuenta que uno se siente perseguido, vigilado en el colegio, por eso me
pongo tenso, nervioso, que te miren todo lo que haces, uno anda como duro, incluso
como que uno anda avergonzado, nervioso, es raro...» (Joven 16).

«Tal vez por el ambiente tenso que hay dentro del liceo, eso de estar vigilado, como
preso y en un lugar tan mondtono y cuadrado. No sé, es como que el lugar es asi,
tenso y mas encima los inspectores y profes que vigilan, observan cada paso de uno,
puede que sea eso... Si, eso es» (Joven 4).
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«Pero si lo piensa, cual es la diferencia con una carcel y son re pocas. Tenemos que
estar encerrados y vigilados, todos desconfian de lo que uno va a hacer, no hay
confianza y a las salas les decimos jaulas o celdas ¢Cual es la diferencia? (...)
ademas estoy como perseguida porque soy rebelde al liceo, no me gusta, entonces
me vigilan mas y por eso como que me muevo menos, como paralizada...» (Joven 7).

5.3.4. Imagenes relativas a la JEC.

El paso de jornada media a completa en el interior de los liceos, genera en
los jovenes un cambio significativo en la dinamica al interior del establecimiento
escolar, ya que altera considerablemente sus tiempos y espacios. La jornada
completa se constituye asi, en una modificacién importante en los quehaceres

juveniles, tanto dentro como fuera del liceo.

La imagen que los jovenes de los liceos tienen de la JEC es bastante
negativa. Perciben que soOlo sera mas tiempo, mas alumnos y en el mismo
espacio, el que ya se les hace estrecho. En definitiva, sienten que es y sera mas
de lo mismo, lo que para ellos no puede ser bueno.

«Yo creo que solo va a ser mas tiempo de lo que ya hay y con mas alumnos en el

mismo espacio. Para nosotros no es una buena noticia (...) Estamos como con el

metro cuadrado... uf! con la JEC se va a hacer un infierno para estar, como un panal
de abejas...» (Joven 5).

«A veces hay dias que son insoportables (...) entonces uno termina colapsado, no
quiere mas guerra (...) es estresante» (Joven 9).

«Es que depende de por qué se haga, pero yo creo que va a ser lo mismo» (Joven 4).

Y para los jévenes, mas de lo mismo significa mas tiempo recluidos en la
prisibn que para ellos es su liceo, esto es, una prolongacién de lo que ya

acontece.

«Nooo, son muchas horas de clases de ocho a cinco y media, y a parte no nos van a
dejar salir a la hora de almuerzo, onda que vamos a estar todo el dia encerrados en
una carcel (...) asi que JEC no gracias, si asi somos desordenados ahi ya no
entrariamos...» (Joven 1).

«Espantoso, mas horas encerrado en este calabozo. Creo que la mayoria no quiere
creer que eso va a ser asi, pero ya es un hecho, espero que lo podamos soportar...
Es que imposible que mas de lo mismo pueda ser bueno» (Joven 7).
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Otro elemento de esta imagen es lo agotadora que resulta la jornada, que
se traduce en una mayor exigencia, estrés y bajo rendimiento de los alumnos.
Dicen sentirse cansados, por lo que no pueden cumplir, en la forma que les
gustaria, con todas sus tareas.

«Un desgaste, porque se aumentan las horas de clases y se aumentan las notas y los

profes viven exigidos y exigiéndonos por poner notas, entonces vives preocupados.

(...) Eso es estresante, todo el dia estudiando y llegar a la casa a seguir trabajando,

uno no duerme bien pensando en lo que hay que hacer. No queda tiempo para

descansar. De repente dos pruebas en un dia. Me falta tiempo y uno no cumple bien,
anda a medias, con todo mediocre» (Joven 14).

Se les reduce, en consecuencia, el tiempo que pueden pasar con sus
familias, amigos o pareja. Es decir, ven a la JEC como una restriccion de las cosas
que hacian antes, y del tiempo libre para la vida de juventud.

«En que salgo y llego ya de tarde a la casa. En jornada unica uno tenia mas tiempo
pa’ la vida de juventud, los amigos o la polola» (Joven 12).

«No queda tiempo para estar en otras cosas, amigos, pololos» (Joven 14).

«Para mi tiene una gran desventaja que es que no puedo pasar el tiempo que me
gustaria con mi familia» (Joven 10).

Y el hecho que no puedan realizar muchas de las actividades que antes
desarrollaban, es una de las explicaciones que dan ellos para la gran inasistencia
en las tardes, llegando a faltar hasta dos tercios del curso.

«...no pueden hacer muchas cosas que antes si hacian. Eso mismo hace que falten,

que se arranquen. Dependiendo del dia, dias mas recargados puede quedar menos
de la tercera parte del curso para la tarde» (Joven 14).

«Mis companieros simplemente muchos no vuelven a clases, si de hecho somos 45 y
vuelven a veces 17, o sea, la mayoria se escapa» (Joven 9).

«Por ejemplo, esos mismos talleres aqui la mayoria siempre se queda afuera, son
tres horas, y siempre estan afuera» (Joven 13).

Mencionan que para contrarrestar esto, y obligar a los alumnos a asistir, los

profesores fijan las evaluaciones para las horas de la tarde.
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«...los alumnos no vienen en la tarde, si es que salen. Los profes para evitar eso
ponen pruebas en la tarde» (Joven 14).

Consideran, ademas, que no son justificadas las horas demas que pasan
en sus liceos, ya que no se estan aprovechando en actividades que les parezcan
productivas. Sienten que se da una mala distribucién y ocupacion de este aumento
de tiempo, lo que en definitiva hace que sea percibido como una pérdida del
mismo, como un «relleno» sinsentido.

«...lo malo, que esta mal distribuido el tiempo. Podriamos tener mas actividades

extraprogramaticas, yo tengo solamente tareas [acentuando mucho la voz]. No hay
una buena ocupacion del tiempo para lo que uno quisiera tener» (Joven 15).

«Tiene dos caras. Por un lado tenis mas horas de estudio, pero mas estudio de puras
gleas que no te sirven pa’ na’ (...) Si quieren hacer JEC, que la hagan bien, que sea
productivo, porque si yo quiero ser ingeniero, y te ponen mas horas en taller de
peluqueria, eso no sirve pa’ na’» (Joven 11).

«En general no me gusta, porque siempre nos estan rellenando las horas que
agregaron y da la sensacién de que el horario extra es una sobrecarga innecesaria,
como que no hayan con qué llenarla (...) no me gusta mucho a veces, es que uno
nunca descansa, es agotador la jornada completa (...) Lo Unico es que pasas mas
tiempo con tus amigos, pero eso podria ser en otro lugar o en otra actividad. Pero es
mucho relleno y hay horas que no hacemos nada y estamos aca adentro» (Joven 13).

En este sentido, perciben que un elemento importante de la JEC, es la
contradiccion entre lo que se dijo que iba a ser (las expectativas que se formaron),
y lo que realmente pasa. Si bien piensan que en la teoria es interesante, su
implementacion les parece mecanica y sin reflexion.

«La JEC tiene muchas cosas interesantes en la teoria, pero aca sélo se aplica, no se

reflexiona acerca de su sentido, se toma como un nuevo reglamento mas de los que

ya tenemos. La JEC decia que no se iban a llevar tareas para la casa, pero no es asi,

estamos aqui 8 horas, dormimos 8 horas, tenemos que tener un tiempo para

ducharnos y comer y el tiempo que queda con la familia es muy poco (...) ¢Qué
tiempo, qué amigos? No hay tiempo» (Joven 10).

Asimismo, los jévenes consideran que se podria aprovechar mejor la JEC si
se reflexionara sobre su sentido y se mejoraran sus contenidos, para lo cual creen
que el sistema escolar debiese flexibilizar los criterios con que la aplica. Les

gustaria que se utilizara el aumento de tiempo en actividades de su interés y que
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se les preguntara a los alumnos su opinidn, para que vayan construyendo juntos
Su espacio.
«Yo creo que si se reflexionara lo que se pretende aplicar, sin la estrechez y la rigidez
de aplicar la norma, tal vez funcionaria, pero no hay un espacio de reflexion, de
cuestionamiento, un lugar para la critica en proceso, sobre la marcha. Preguntarnos
cémo estan las cosas. Por ejemplo, nos faltan arbolitos, jpongamoslos!, jcompremos
algo pa’ arreglarlo! Decir: jmira, los cabros estan chatos, saquémoslos! En la marcha,

no solo del reglamento, reflexionar sobre nuestro espacio (...) Falta sentido y
contenido» (Joven 10).

5.3.5. El espacio escolar imaginado.

En esta categoria se encuentran los anhelos y suefios de los joévenes
respecto a como desearian que fuera su espacio escolar. Las imagenes asociadas
a dicho espacio en general hacen referencia a tres aspectos principales: su
disefio, en cuanto a lo estructural, lo estético y a las condiciones ambientales que
les permitan sentirse mas gratos; la expresiéon juvenil, en cuanto a poder
manifestar su cultura juvenil; y la participacioén, con relacion a ser considerados

sujetos activos en el proceso educativo.

a. Arquitectura y diseno del espacio escolar.

Encontramos, en primer lugar, el deseo de tener un liceo mas grande, mas
amplio y con mayor numero de dependencias, como la cantidad de bafios por
alumno. Les gustaria también tener casilleros, mobiliario comodo y de mejor

calidad.

«Uy!, para empezar le haria casilleros, para cada alumno un casillero y una sala pa’
cada curso. Tener cortinas, un bafio por sala, un casino mas grande, sobretodo pa’ la
JEC se va a hacer chico. Que haya areas verdes pa’ tirarse al pastito cuando hace
calor, sombrita. Que todo el liceo fuese todo nuevo y grande (...) Lo demas del
inmobiliario serian sillas mas comodas, acolchadas, porque todo el dia en éstas
duelen al final...» (Joven 4).

«Seria ideal que tuviéramos un terreno mas grande, salas mas grandes, elementos de
entretencion para el recreo, como mesas de ping-pong, no sé... una cancha bien
hecha, mas deporte, balones cintas, aros, para hacer gimnasia ritmica» (Joven 14).
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Respecto al espacio escolar, los jovenes tienen una idea clara de como les
gustaria que fuera. El liceo, en su parte fisica, se organizaria alrededor de un
bosque o parque, el que daria lugar al patio. Este tendria muchas bancas y pasto

para poder sentarse, conversar y relajarse, en un ambiente mas libre y natural.

«Lo haria una manzana completa y dejaria el liceo por fuera, por alrededor; y por
dentro todo seria patio, pero con salas mas grandes (...) Pondria mas arboles, mas
pasto, mas bancas...» (Joven 3).

«...lo haria grande, con las salas alrededor de un parque en que también al medio
hubiera un gimnasio (...) Sectores para sentarse, relajarse, si no viene un profe poder
quedarse alla afuera, en unas banquitas, sombrita, natural...» (Joven 12).

«...como que uno fuera libre, no en un metro cuadrado. Le pondria areas verdes,
también un poco de cemento, pero lo menos. Como una plaza como al medio pa’
estar tranquilo y estar como uno quiera, no como te dicen que te pongas...» (Joven
5).

En este sentido, esta necesidad que perciben y sienten los jovenes de un
mayor espacio fisico, es también una necesidad de un espacio social —un lugar
que propicie el contacto social, donde profesor y alumno puedan interactuar, y
donde puedan conocerse con el resto de sus companeros—, tiene para ellos una

imagen: el parque.

«Yo lo haria grande, muy grande, porque pienso que falta espacio fisico y social.
Porque pasa que falta espacio para conocernos, para interactuar, que los profes nos
quieran conocer, no para decirte: jmira cabro, aqui esta la pizarra, estudia, lee! Un
lugar donde uno pudiera aprovechar la sabiduria de ellos, que es harta, y conocernos.
Por eso un espacio social, porque no es soélo un espacio fisico mas grande. Haria una
sala social, o un espacio que propicie lo social, la interaccion. Haria un parque
distribuido por todo el liceo, salir y encontrarse con el parque» (Joven 15).

Tienen, asimismo, una clara imagen de codmo disefarian las salas dentro
del liceo, las que serian mas estimulantes, fisica y estéticamente, y tendrian

formas diferentes.

«Las salas como tipo planetario, con hartas cosas para mirar, donde uno pudiera
como mirar el techo y encontrarlo bonito (...) Salas independientes una de la otra y
redondas, no las formas que hay ahora, que son todos iguales, cuadrados y fomes»
(Joven 9).

«Seria que todos lo pudieran ver, que dijeran que lindo el liceo. Que fuera mas
grande, no tan pegado, como casitas... cada sala una casita aparte de la otra... con
bosque entremedio, areas verdes» (Joven 5).




Capitulo 5. Descripcién y anélisis de resultados

Ademas de estimulantes, las salas serian mas abiertas e iluminadas, con

lugares para estar tranquilos y descansar.

«Las salas llenas de colores, no tan cerradas. Que haya lugares para estar tranquilo
(...) con harta luz (...) mas partes pa’ descansar» (Joven 5).

En esta linea, surge una interesante y novedosa propuesta de los jévenes
respecto al disefio de sus salas. Proponen que cada asignatura pudiera tener su
sala, para que el profesor pudiera ambientarla segun los propositos y materias del
ramo. Esta permitiria la interaccion directa del joven con la tematica tratada, lo que
los acercaria a los conocimientos. Habria asi, una renovacién constante en cuanto

a la sala que ocuparian los alumnos, lo que para ellos resultaria mas atractivo.

«En Brasil hay un sistema que me encantaba y si yo algun dia construyo un liceo,
como es mi intencion, haria un liceo con sistema diferente. El sistema que me gusta y
que me parecié mejor es el sistema de sala-ambiente, en que el profesor no va a la
sala donde debe dar clases sino que él tiene su sala, pintada en las paredes con
mapas del mundo, entonces cuando la sala se ambientaliza a lo que va a ensefar el
profesor, los alumnos se ambientalizan a lo que van a aprender y, entonces, si
estamos hablando de que aca la gente se confunde con los paises y los continentes
es porque no han tenido contacto real con el conocimiento y el aprendizaje
significativo. Entonces, en la sala de Geografia tu tenias el mapa y lo veias, se da una
interaccion entre la sala y el alumno, entonces éste recrea la sala para los proximos
Cursos y uno se interesa mas por el tema porque la sala pasa a ser el tema, o sea,
cuando yo en la sala de biologia yo tengo una maqueta de un rifién y lo veo, yo entro
en contacto con el riidn y no es porque la sala me este ensefiando del rifon,
entonces el aprendizaje se te hace presente y tu, de tanto verlo, lo llevas contigo
incorporado, es lo que yo llamo cultura axilar o sea lo llevas bajo el brazo. Entonces tu
vas adquiriendo e incorporando mucho mas aprendizaje y de manera que no se olvida
porque lo has vivido. Entonces tu estas en la jungla del aprendizaje y el profesor esta
en su ambiente y lo vive de tal manera que para el estudiante es sumamente
didactico» (Joven 10).

«...que cada sala tenga su asignatura para no estar siempre pegado en la misma»
(Joven 5).

b. Espacios de expresion juvenil.

Dentro del marco de la actividad del alumno dentro de su liceo,
encontramos la necesidad de obtener un espacio de expresion juvenil, en donde

los estudiantes puedan dar a conocer sus opiniones y cultura.
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«Un tiempo que dejaron hacer un graffiti en un muro, pero era en el fondo del liceo, y
después lo pintaron igual encima. Fue como pa’ dejarnos contentos nomas» (Joven
7).

«Nooo, te dicen exprésate, habla, y llegado el momento nadie te pesca, nadie te
entiende. A veces vamos todo el curso a decir algo y nadie te pesca, como que dicen:
ja no, chao, estan locos... no los escucho, estoy ocupado! O si te pescan, después no
cumplen» (Joven 1).

Sienten que ese espacio no existe y que los intentos por brindarselos que
hacen las autoridades, son solo una pantalla, una maniobra para tranquilizarlos,
pero no para escucharlos realmente, experimentandolo como una falta de respeto
y desinterés por sus expresiones.

«...pero no hay un lugar donde uno pueda reclamar u opinar como joven, un lugar

definido para eso. Dependiendo de la conducta de uno, a los mejores, de mejores
notas, tal vez lo pesquen» (Joven 15).

«Los recreos mas alegres, con musica. Uno es joven y de por si es mas alegre,
entonces nos falta alegria aqui, pero musica al gusto de uno, no esas musicas
romanticas que les dio por poner y nosotros puro pifiando y dejaron de poner musica,
pero jamas nos preguntaron qué musica queriamos» (Joven 8).

Los jovenes consideran que falta un espacio donde ellos puedan expresar
su cultura de jovenes al resto de la comunidad educativa, en donde se les
reconozca su derecho a ser diferentes. Un lugar donde se pueda dar a conocer la
diversidad de la que ellos forman parte.

«Un lugar donde se pueda expresar la pintura, el arte de los jovenes, que los reciba,

que expresemos lo que nosotros vivimos como jévenes, nuestra cultura. Aca en el

liceo hay muchas tribus urbanas, punkies, hip-hop, andinos, etc. Que pudiéramos

hacer una muestra de lo que cada uno piensa, siente, lo que hace. Yo creo que seria
mejor como para la convivencia de todos. Expresar las distintas identidades... Como

movimientos de jovenes, eso me lo pasaron en lenguaje y me gustd, porque es
representativo de lo que somos. Seria una manera de acercarnos al liceo» (Joven 15).

«Aca hay de todo, esta todo revuelto, es que somos tantos aqui. Veis flaites, lolis,
punkys, de todo...» (Joven 11).

Si bien hay un grupo que manifiesta que tiene algunas libertades —el poder
ambientar su sala—, éstas no son para todos los alumnos, y no consideran formas

de expresidén como la vestimenta o apariencia personal.
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«Hay cosas buenas y malas. Lo que encuentro yo a favor son ese tipo de libertades,
que te dejen pintar a tu pinta y todo, pero basicamente un tema de Centro de Alumnos
es lograr derechos como poder venir con zapatillas (...) Es que el director se hace el
democratico pero es autoritario igual. Ese tipo de cosas o el pelo y al final pierden el
tiempo con esas tonteras» (Joven 11).

De esta forma, los jovenes manifiestan que preferirian no tener uniforme y
que cada uno se vistiera como quisiera. No consideran que el uso de éste se
justifique por la no discriminacién, ya que sienten que al darle ese valor a la ropa
se les esta diciendo que valen por lo que proyectan.

«Sin uniforme, porque eso de que no todos tienen ropa pa’ ponerse es como decir

que vales por fuera y no por lo que eres (...) Con inspectores, pero no tan metidos,

que nos entiendan, que sepan como somos, que sabemos cosas, que Si soy
hardcore, punk, nos respeten y sepan que no somos malos de por si...» (Joven 5).

«Que nos dejen estar como queramos, vestirnos o pensar distinto al resto y a ellos
mismos sin que eso sea un defecto...» (Joven 6).

«...y aca igual pintan el mono con el pelo, con la pinta y se preocupan ene de estar
molestando por la apariencia» (Joven 11).

Por otro lado, creen que el uso de un uniforme no anula las diferencias, ya
que la discriminacién ocurre a pesar de su uso.

«Entonces, aca justifican el uniforme para evitar la discriminacion, pero eso ocurre de

igual manera, porque tu te fijas que el compafiero usa el chaleco azul con un

tremendo letrero MAUI bordado, otros usaran zapatos Guante y otros Bata, gente con

pantalén y chaleco de marcas y, entonces, de qué estamos hablando, si al final eso
igual ocurre...» (Joven 10).

c. Participacion.

Un importante aspecto dentro de la categoria es el uso que los jévenes
pueden hacer de sus espacios. Ellos pueden interpretar un espacio de una u otra
manera segun si pueden apropiarse o no de él. Le dan una valoracion positiva a
la posibilidad de desarrollar actividades en el espacio del liceo, de sentirlo parte de
ellos.

«lgual el sabado podemos hacer mas cosas, porque es el dia de los talleres vy

actividades de los alumnos y lo pasamos bien. Como que ese dia el liceo es de
nosotros, porque no estan los inspectores, estamos libres... Se hacen caleta de
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cuestiones: se pasa bien, hay deporte, juegos, miles de cosas entretenidas. Como
que el sabado el liceo revive» (Joven 7).

Es asi, que les gustaria una mayor disponibilidad y accesibilidad a los
materiales e infraestructura con que cuenta el liceo, y que les permitieran ocupar

sus espacios, no sélo los sabados, sino que los dias de la semana.

«Lo haria con ventanales grandes, haria mucho arte, acceso facil a los materiales (...)
Un gimnasio techado y lindo, con implementos. Que todo estuviera accesible en todo
horario, para jugar en el recreo. Que el teatro estuviera abierto, con disfraces para las
obras» (Joven 13).

Manifiestan asimismo, gratificacion al poder hacer algo con sus manos. En
general, les agrada poder contribuir en el mejoramiento y embellecimiento de su
liceo, y valoran de manera especial los lugares en donde ellos han participado en

su ambientacion.

«Esos si, porque las pintamos nosotros, igual que el mobiliario, también lo podemos
pintar nosotros, compramos la pintura como curso y listo... es como sentir mas
independencia. Por ejemplo, si te dicen la sala es asi y punto, ahi reclamariamos,
pero como podemos pintarla a nuestro gusto es bacan, como que uno pueda crear su
ambiente. No te lo imponen... si poh, es genial poder crear tu propio ambiente,
nosotros estamos en lo que creamos, el ambiente lo hacemos nosotros y ademas tu
te conoces con todos» (Joven 11).

«La encuentro bonita, ademas que nosotros le pintamos un mural al fondo y quedé
super bonito. La pintamos negra, con planetas, y estrellas y cada estrella tiene un
nombre de cada uno» (Joven 12).

«Es que en la semana del liceo, una vez, compramos los alumnos hartas ligustrinas y
las pusimos en el colegio y se ambientd un poco el liceo, pusimos por todos lados»
(Joven 16).

En este sentido, los jovenes desean poder participar activamente en el
disefio y planificacion de su espacio escolar. Les gustaria crear lugares que les

permitan sentirse identificados con sus liceos.

«...yo pondria un sistema en que cada uno tuviera un espacio o grupalmente en que
todos pudiéramos plasmar un dibujo o un simbolo y saber que en ese espacio hay
algo que es tuyo, y cuando venga tu familia, tU puedas decirles: jahi esta mi idea!, o
jeso lo hice yo aquil... Es la gratitud de estar» (Joven 10).

«El disefio de cada lugar tomaria las ideas de todos, no sélo de unos. Que se vaya
construyendo y evaluando siempre. Los colores, la decoracion, se los dejaria a los
alumnos» (Joven 9).
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Sin embargo, para esto consideran necesario que sea aprobado vy
favorecido por la direccion del liceo, para que no se repriman estas
manifestaciones.

«Y en las salas que uno decidiera con los demas los colores y pudiéramos dibujar en

las paredes. Este afio para la decoracion de la sala, pintamos un mural super bonito,

cada uno pintdé sus manos en la pared y quedé muy lindo, pero tuvimos que borrarlo

porque nos retaron. Nos dijeron que era una maldad y habia quedado tan bonito»
(Joven 13).

Esto favoreceria significativamente, para los alumnos, la motivacion por el
estudio, el rendimiento, asi como un ambiente agradable para todos.

«Seria genial poder ambientar aqui también, habria mejor rendimiento, mas ganas de
estudiar, seria relajante» (Joven 16).

Pero como no sucede asi, no se observa un interés por parte de algunos
alumnos por mejorar o cuidar las salas, ya que no se identifican con ellas y no las
sienten como un lugar propio. Por el contrario, lo sienten como un lugar
completamente ajeno, que no tiene mucho que ver con lo que los jévenes son y
quieren.

«Yo por lo menos como en un lugar completamente ajeno y eso que estoy de primero,
uno llega a la jaula y lo decimos» (Joven 4)

«...las salas le faltan ambiente, decoracion pero uno no se interesa por hacerlo, le da
lo mismo, donde la sala no es de uno» (Joven 5).

« [¢,Hay algun lugar que sientas mas propio?] La verdad es que no, porque todos los
afos uno esta en lugares distintos. Le puede tocar arriba, en cualquier pabellén o en
cualquier sala y vamos rotando siempre de sala... Por eso mismo en los cursos no
arreglan mucho las salas, porque saben que después le toca otra y otra, y no dan
ganas de arreglar lo que no es de uno...» (Joven 6)

Para que esto no ocurra, a los jovenes les gustaria elegir su sala, decidir el
lugar donde preferirian estar. Los cursos ya no estarian divididos uniformemente,

sino que por intereses.

«Separaria las salas no en pabellones, separaria por intereses los cursos» (Joven 3).
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«A ver, que uno pudiera elegir su sala o como la quiere. Que uno pudiera elegir donde
estar, las clases que quiere tomar, los comparieros» (Joven 7).

Dentro de la participacién que a los alumnos les gustaria tener dentro de
sus liceos, ademas de la intervencion activa que pudieran hacer, esta el valor de
poder participar en clases y, por lo tanto, asumir un rol mas activo en su

educacion.

En este sentido, la imagen que los jévenes tienen del espacio tradicional de
clase, en cuanto a la metodologia de trabajo aplicada en ella, es la de una rutina
que los aburre, en donde el alumno asume un rol pasivo, versus el rol activo del
profesor. Este tiene el poder y la opinién, él dicta y el alumno debe escuchar y
seguirlo. Es asi, que evaluan positivamente que puedan realizar alguna actividad
novedosa en la clase, que les permita ocupar sus manos (y su cuerpo) y que les

ayude a pensar, no solo copiar lo que el profesor dicta.

«La rutina es que lleguen y dicten, dicten y dicten, griten y nos pasen guias o que nos
echen pa’ afuera... jfooome! Y los que no son asi, los que rompen la rutina, son
dinamicos, hacen juegos, no dictan tanto, no ocupamos tanto el cuaderno, ocupamos
mas la mente y las manos. De repente nos sacan a pasear. En matematicas el otro
dia nos sacaron a pasear, eso es bacan porque uno se distrae» (Joven 1).

«...como en las clases que uno trata de seguir al profe cuando dicta y repite y repite y
se hace muy monétono» (Joven 3).

Plantean, asimismo, la posibilidad de poder interactuar mas

horizontalmente con los profesores, de construir juntos el conocimiento.

«Yo creo que también hay una ignorancia cultural en el sentido que se cree que
solamente el aprendizaje viene del profesor y se ignora el hecho de que el profesor
aprende con el alumno y el alumno con el profesor. Entonces se crea, en el marco del
ambiente militar, el hecho de que el profesor no puede aprender con el alumno porque
el profesor es superior, es como una casta superior. Si el alumno le discute al
profesor... jolvidalo!... porque ellos no pueden aprender... y eso es una lata, no poder
construir el aprendizaje en conjunto. Hay profesores que lo hacen, otros no, no y no.
El superior jamas se equivoca y ese sistema militar niega la humanidad y la
factibilidad de errar. Aca eso pasa siempre y a mi me gusta generar un debate, en
que mis compafieros empiezan a discutir y a pensar, aprenden a pensar» (Joven 10).

Por ejemplo, cuando pueden exponer a la comunidad sus aprendizajes y

sentirse poseedores de conocimiento, ademas de valorar el estar activos en ese
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momento, valoran mucho el saber adquirido, ya que le da un sentido a todo el

tiempo que pasan en sus liceos, por lo que llegan a sentirse, incluso, superiores.
«Es que siempre es mas agradable estar afuera y ver el mundo y sentir que tiene
sentido el encierro y la rutina han valido la pena y como la gente te pregunta y uno

sabe, uno se siente como el profesor, como superior, Somos superiores en ese
momento» (Joven 9).

«...esas semanas, como tenemos menos clases y nos dedicamos mas a preparar las
actividades, estamos como activos, como haciendo cosas y no siempre dicta que
dicta en la sala» (Joven 9).

Es por esto, que desearian tener otra dinamica en las clases. Les gustaria
que hubiera mas interaccion y participacion activa del alumno, donde el profesor
no soélo dicte, sino que propicie el pensamiento critico. Que se les hagan clases
mas entretenidas, con temas de su interés y donde hubiera una mejor ocupacion
del tiempo y del espacio de clases, para que sintieran ganas de asistir.

«Primero, haria menos horas de clases y horas mas productivas y entretenidas, que

dieran ganas de quedarse (...) Las salas las haria al aire libre, con mucho deporte y
musica. Las clases al aire libre, con muchas flores, arboles, pastito...» (Joven 7).

«Cambiaria las clases, que no sean tan lateras porque uno termina estresado el dia,
puro dictan y rapido, o si no es puro leseo...» (Joven 3).

Desean, asimismo, que los profesores sepan hacer clases, esto es, que
respeten las diferentes formas de ser. Para esto deben conocer cémo son los
jévenes, dedicar mas tiempo a los que lo necesitan, y favorecer la participacion de
los alumnos.

«Deberian ensefiar mejor, clases mas interactivas, si uno no esta pidiendo que no

eduquen sino que lo hagan bien, con mas participacion, que les ensefien mas
personalizadamente a los que les cuesta mas» (Joven 3).

«Que los profes supieran como es un joven... que respetaran las distintas formas de
ser» (Joven 5).
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5.4 Analisis e interpretacion de los resultados.

En el discurso de los y las jévenes referente a su espacio escolar —recogido
a través de las entrevistas—, hemos podido distinguir una interrelacién entre dos
elementos: el espacio fisico y el espacio social, los que si bien son distintos,
dependen uno del otro. Dentro del espacio intermedio que surge entre ambos (el
espacio fisico-social) aparecen contrapuestos otros dos elementos centrales: lo
disciplinar y la relacién con la naturaleza. Todos estos atravesados por la

experiencia vivida por los jévenes en el espacio del liceo.

ESPACIO ESCOLAR

Espacio Disciplinar

ESPACIO/( « ?
FiSICO ¢

Espacio Natural

Los discursos del alumnado nos hablan, asi, del espacio escolar como un
espacio vivido, experimentado como un lugar que los constrifie y limita, el que
generalmente es definido en oposicion al espacio natural y abierto, tan escaso en

los liceos municipales, y del que sefialan, sentir tanta falta.

De esta manera, podemos ver la construccion de un marco de referencia
del espacio escolar por parte de los jovenes, compuesto principalmente por los

dos ejes anteriormente nombrados, asi como de la tension que surge entre ellos.
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5.4.1. El espacio fisico-social vivido.

La experiencia o vivencia que los jovenes tienen del espacio fisico de su
liceo, esta intimamente ligada a las condiciones materiales, estructurales y de
infraestructura que posee. Encontramos en el alumnado una postura bastante
definida respecto al entorno fisico que les brinda su establecimiento, viéndolo
como un elemento favorecedor o entorpecedor del proceso educativo, asi como
también de su desarrollo como personas, esto es, como sujetos sociales que
sienten, piensan, tienen opinién y una determinada cultura. De esta manera, para
los jévenes, el espacio fisico de sus liceos no es un mero escenario, dentro del
cual ocurre el proceso educativo, sino que es un elemento configurador de su

experiencia al interior de los mismos.

Es importante destacar, entonces, la forma en que los jovenes perciben su
espacio escolar en términos fisicos, ya que para ellos, este lugar y sus
condiciones no son neutrales, por el contrario, ellos lo evaluan y perciben como
agente de influencia en su quehacer como estudiantes. Creen que condiciona, en
un grado no menor, su disposicidn hacia el proceso educativo, su motivacion,
considerando que un lugar agradable y que considere sus necesidades, daria

mayor estimulacién e incentivo a su paso por la etapa escolar.

La evaluacion de los jovenes respecto de su espacio fisico, puede
apreciarse también en aspectos de tipo ambiental, no sélo en lo estructural. Es
decir, variables tales como la iluminacion, la ventilacion, el ruido, los colores y la
estética, son criticados y considerados por ellos como elementos relevantes a la

hora de evaluar las condiciones en donde tiene lugar su proceso educativo.

Podemos decir, entonces, que para los jovenes la infraestructura que el
establecimiento les brinda es inadecuada, ya que presenta muchas deficiencias,
tanto en la cantidad como en la calidad de la misma. Los alumnos se sienten
educados, asi, al interior de un espacio que los limita en multiples aspectos y de

muchas formas, ya que no sélo se ven encerrados por las rejas, sino que también
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por las estructuras, por las formas y el disefio que el liceo tiene. En este sentido,
surge el color como un elemento importante a la hora de ambientar y darle un

aspecto mas motivador y significativo a su escuela.

Por otro lado, este malestar se ve incrementado por el aumento en el
horario que la JEC conlleva, la que consideran una mera reproduccion de lo que
ya hay. Atribuyen ademas la situacion en la que se encuentran al caracter

municipal de su liceo, el que explica para los jovenes la mayoria de sus carencias.

En tales sentidos, el espacio fisico de sus liceos es, para los jévenes, un
agente importante a la hora de representarse su espacio escolar, ya que no solo
los rodea, brindandoles el entorno en el cual estudian y pasan un transcurso
importante de su vida, sino que define y condiciona en gran medida la experiencia

vivida por ellos en dicho espacio.

El otro elemento destacado (e intimamente relacionado con el anterior),
dentro del discurso de los jovenes sobre su espacio escolar, es el espacio social,
entendiendo éste como el espacio brindado por sus liceos para la interaccion y el
encuentro, tanto con sus pares como con sus profesores. Es decir, un lugar donde
puedan compartir, conversar, expresarse, distraerse y/o simplemente ser jovenes

portadores de una cultura determinada y vivirla como tal.

Respecto a este elemento, los jovenes dicen que al interior de sus liceos,
simplemente no existe un espacio social. No hay lugares adecuados para jugar,
para conversar, ni descansar. Por lo tanto, no hay un espacio para socializar, ni

para desarrollarse como personas activas, ni para identificarse con sus liceos.

En este sentido, lo que mas destacan los alumnos y alumnas es que al
interior de sus liceos es donde ellos pasan mas tiempo reunidos con sus amigos,

lo que deberia constituirlo en un espacio social y de interaccidn juvenil por
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excelencia, un lugar en donde puedan reunirse y conocer a otros jévenes,
compartir vivencias y otras formas de ver el mundo. El espacio asi entendido les
posibilitaria el poder constituir grupos de referencia con los cuales identificarse y
compartir su cultura. Si bien reconocen que estan las posibilidades «humanasy,
las condiciones fisicas y normativas no favorecen la vivencia del liceo como un
espacio social, por el contrario, obstaculizan el contacto, al no brindarles espacios
adecuados. La falta de un espacio con estas caracteristicas impide, también, el
poder interactuar y desarrollar lazos afectivos mas intimos con sus profesores, el

conocerlos y verlos, ademas de docentes, como seres humanos.

Esta carencia de espacios de interaccion social se ve reflejada, segun los
jévenes, en espacios como el patio, el que si bien es definido para la distraccién
de los alumnos —en el espacio del recreo—, no cuenta con las minimas condiciones
de comodidad para el relajo y descanso, ya que no posee bancas donde sentarse,
ni areas verdes que lo embellezcan y hagan mas grato. Para los jovenes sus
patios son verdaderos «peladeros», lugares «muertos» en donde salen para
estirar las piernas, pero donde, ademas de todas las carencias mencionadas,
estan siendo constantemente observados y criticados, lo cual los hace sentirse
mas bien tensos y nerviosos ante la posibilidad de ser sancionados por la mirada

de la autoridad.

Asi, este espacio fisico-social o sociofisico, se configura de tal manera que
para los jovenes todos sus elementos estan organizados para restringirlos y
controlarlos. Las estructuras «cuadradas y mondétonas», el espacio reducido, poco
acogedor y poco estimulante; los colores de que estan pintados, son asociados a
instituciones como las prisiones; las mismas formas y estructuras llenas de rejas,
asi como el funcionamiento en su interior, van reforzando esta idea y produciendo
en este espacio intermedio, donde se superponen lo fisico y lo social, una tension
entre lo que ocurre (el disciplinamiento y la homogeneizacion), y lo que desearian
que ocurriera (un espacio abierto, que los acoja y les permita expresarse y

moverse libremente; un espacio en donde se sientan respetados).
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5.4.2. La experiencia disciplinaria.

En este espacio intermedio —portador de toda una significacién, tanto
personal como social—, se desarrolla una experiencia, una vivencia corporal en los
jévenes, marcada por la disciplina del liceo. Asi, tanto los aspectos fisicos como
sociales son vistos en relacion a lo disciplinar. Se podria decir, incluso, que a
través del espacio fisico-social se expresa una forma de disciplina, reflejada para
los jovenes en la estructura cuadrada de sus establecimientos; en una
administracion rigida y autoritaria, disefiada para reprimir, controlar y manejarlos, y
donde las posibilidades de cambio son escasas; en la sala sentandolos en filas y
columnas, a una distancia regular, y en donde la interaccidn con el otro es casi
imposible, a menos que salgan del orden establecido y se cometa una «falta»; en
el patio, restringiendo sus movimientos, lo que pueden o no hacer, lo que pueden

0 no ponerse, e incluso, cuando se les permite entrar o no al bafo.

El espacio escolar es definido, de esta manera, como un lugar que no
permite el desarrollo de sus alumnos, como un lugar excesivamente normado,
donde la vigilancia se hace presente en cada uno de los rincones del
establecimiento. Hay inspectores observando lo que hacen en los patios, en las
salas, en los bafos; escuchando lo que dicen y sancionando constantemente su
comportamiento. Los jovenes experimentan sus liceos como un lugar del que
quieren salir, ya que se sienten presionados, apretados y perseguidos;
percibiéndolo como un lugar en que no se confia en ellos y, por tanto, como un

lugar ajeno, que no los respeta y con el cual no logran identificarse.

Las rejas en todas las ventanas, los alambres de puas, las salas iguales, y
la vigilancia les provoca la sensacion de estar en una prision, encerrados, en
donde todo lo que se puede hacer esta claramente determinado y definido.
Sienten que no se respeta su diversidad, queriendo que todos sean iguales
uniformandolos, y adaptados al sistema econdmico imperante, sin que puedan

expresarse, pensar, ni criticar lo que se les impone.
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Dentro de esta imagen del espacio escolar como un espacio de reclusién,
marcada por la experiencia de lo disciplinar, podemos distinguir claramente una
determinada vivencia corporal de los jovenes al interior de sus liceos. Asi, los
alumno/as nos dicen, a través de su discurso, que su cuerpo es oprimido,
reprimido, limitado y controlado. Senalan sentirse «apretados», «tensosy,
«rigidos», como «enlatados», metidos en un molde pequefio y cuadrado. Esta
constante experiencia, les provoca la sensacion de cansancio, desanimo, apatia e
inmovilidad, lo que aumenta en ellos su malestar al interior de sus
establecimientos. Dicen que fuera del liceo «reviveny, se sienten vitales, livianos,

«mas libres», y la tension desaparece.

Los jévenes sienten, ademas, que su imagen fisica es estrictamente
regulada a través del uniforme. Asi, por medio de la homogeneizacidén se controla
el largo del pelo, la ropa que pueden usar (ademas de como y cuando usarla), asi
como cualquier otro accesorio —aros, pulseras, maquillaje, etc.—, esto es, cualquier
elemento que los haga mostrarse diferentes. Por otro lado, sienten que no sdlo se
regula su imagen, sino también su postura corporal, ya que mencionan que deben

andar «derechitos», lo que los hace sentirse tiesos y tensos.

Los alumno/as se explican esta vivencia corporal, por el hecho de tener que
soportar un sistema altamente normado, donde son constantemente vigilados, lo
que los hace sentirse «perseguidos», «manipulados» por un sinnumero de reglas
que para ellos no tienen sentido. Sefalan que esta particular vivencia corporal es
reforzada y complementada por la escasa actividad fisica que realizan —que se les
permite realizar—, desaprovechandose, segun ellos, toda la energia (tanto fisica

como productiva —creativa—) que tienen en esta etapa de su desarrollo.

Sienten que el espacio del liceo los obliga y limita al minimo, tanto su
identidad personal como grupal, impidiéndoles expresar sus diferentes culturas.
Perciben asi, que no son acogidos en el espacio del liceo, sino que al contrario,

son sometidos, restringidos y constrefiidos a una minima expresion, relegandolos
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a la categoria de un agente pasivo, mero receptor de conocimientos. Sienten,
asimismo, que no se les da la posibilidad de construir su espacio, ni aportar ideas
para un mejor ambiente educativo, que favorezca la interaccidén social entre pares

y que considere sus necesidades e intereses.

5.4.3. La experiencia emocional del espacio: la naturaleza.

En este espacio intermedio, como punto de tensidn respecto a lo disciplinar,
esta la naturaleza, la que en si misma y también en tanto espacio natural, es
considerada como un espacio de libertad, donde pueden expresarse y moverse,
ser «como ellos son». Surge con mucha fuerza la necesidad de un contacto con la
naturaleza, de sentir la tierra y de ver verde. Se considera casi como una
necesidad fundamental, que permite y da vida al liceo. En definitiva, es como si la
naturaleza le devolviera la humanidad al espacio escolar, dandole una

caracteristica que por su materialidad, inerte, no tiene.

Se conecta incluso con un componente arquetipico, de conexion con las
raices, con el pasado, con nuestros ancestros, con el entorno primitivo del
hombre. Se conecta con la emocionalidad del ser humano, con lo que permite que
seamos humanos y no maquinas. En este sentido, podemos destacar la vivencia
corporal de mayor libertad y plenitud fisica que los jovenes dicen sentir al estar en
espacios verdes, apareciendo como contrapuesto a la corporalidad «oprimiday,
que se describié anteriormente. Los jévenes dicen sentirse «libresy», ligeros vy
activos en el contacto con la naturaleza, experimentando los reducidos espacios
de areas verdes que tiene su liceo, como los mas gratos e idoneos para relajarse y

simplemente estar.
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5.4.4. Construccion del nucleo figurativo.

A la luz del analisis de resultados hecho en base a las dimensiones de las
representaciones sociales, podemos construir un nucleo figurativo, en torno al cual
se organizan todos los conocimientos, actitudes e imagenes producidos a través

del discurso de los jovenes entrevistados en relacion al espacio escolar:

Espacio Escolar

CARCEL

La representacion social que los jovenes entrevistados construyeron de su
espacio escolar, es la de un espacio carcelario, de reclusién, en donde ellos dia a
dia son instruidos, tal como lo exige la sociedad de la que forman parte. Las
practicas de vigilancia y control de las que son objeto, la estructura fisica del
recinto donde estudian, el encierro, el estricto control de su comportamiento y
apariencia, los hacen sentir y decir que sus espacios escolares son significados
por ellos como verdaderas carceles, en donde deben estar por obligacion, ya que

las consecuencias de estar fuera son muy severas.

Un eje central dentro de esta imagen, es la vigilancia de la que son objeto
los jovenes, ya que es a través de ella que se articula en gran medida la
representacion social construida por los alumno/as. A partir de la mirada constante
y enjuiciadora del adulto, los alumnos elaboran toda una vivencia marcada por el
temor al castigo. Se genera en los jévenes un fuerte sentimiento de impotencia y
rebeldia frente a un sistema que muchas veces no entienden y no le encuentran
sentido y al que deben someterse. Es asi que esta imagen porta una carga
emocional muy negativa, marcada por sentimientos de rechazo, desagrado,

frustracion y rabia.

Los jovenes ven en su espacio escolar, un espacio obligatorio, donde las

relaciones son fuertemente marcadas por la verticalidad, donde el control de su
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comportamiento se extiende hasta los minimos aspectos de su ser, regulandose
su apariencia y postura corporal, sus movimientos e incluso sus procesos
organicos a través del control de sus esfinteres. Se aprecia asi, en el discurso de
los jovenes, la existencia de una vivencia corporal particular, en donde el cuerpo

es sentido como oprimido y moldeado por la normativa que los rige.

Los jovenes realizan una analogia perfecta entre su espacio escolar y un
recinto carcelario. Cada aspecto de la dinamica educativa tiene su equivalente
penal en esta imagen. De este modo, los jovenes se sienten «presos» con libertad
condicional, vigilados y obligados, generandose en ellos un fuerte rechazo hacia el
espacio en que se educan. En este sentido, un fendbmeno destacado es que los
alumnos, frente a este panorama, construyen una jerga para referirse a sus liceos
en donde los inspectores son «los pacos», se hacen «fugas internas» o
«motinesy, las salas son llamadas «celdas» o «jaulas», lo que incluso a veces es
escrito en las puertas. La vigilancia es graficada en el término «paquear» y para
referirse a salir de clases o del liceo usan la frase «nos sueltan» o «salir de la
carcel», lo cual es dicho incluso por los apoderados y en alguna ocasion por las
propias autoridades educativas (inspector o director). Este fendbmeno nos da
cuenta de lo incorporada que esta la imagen de carcel en los jovenes, ya que el
uso de este lenguaje es habitual y generalizado, siendo usado por la gran mayoria

de los alumnos, y por todos los entrevistados, con mucha naturalidad.

Por otro lado, la expresion juvenil queda absolutamente limitada e incluso
excluida, los jovenes no tienen un espacio donde vivir su cultura juvenil, tampoco
la practica pedagdgica les brinda un rol activo, lo que sumado a todo lo anterior,
relega a los alumnos a la categoria de receptor pasivo de conocimientos, en vez
de actor protagonista y constructor de su propia formacion. Se genera, entonces,
en los jovenes, la sensacion de estar en un espacio ajeno, que no eligieron, que ni
entienden ni los entiende; un espacio hostil que, en definitiva, no los acoge, sélo

los obliga.
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En sintesis, la representacion social que los jovenes entrevistados
construyeron de su espacio escolar es la de un sistema obligatorio, marcado por la
verticalidad y la vigilancia, en donde las estructuras fisicas reflejan y estan al
servicio de los fines normativos establecidos por la autoridad. Un lugar en donde
los jovenes deben estar, pero que no eligieron y en el cual sélo les queda
obedecer, generandoles sentimientos de impotencia, incomprension, molestia y
rabia, quedandoles espacio soélo para la rebeldia, la cual también es fuertemente
sancionada. En definitiva, un espacio de reclusion, frente al cual no tienen

alternativa alguna, si quieren insertarse en el sistema social actual.

El espacio escolar, asi representado, se transforma en lugar sin sentido y
poco significativo para los jévenes, ya que, ademas de no permitirles la expresiéon
de su creatividad, tampoco es un lugar donde se puedan aprender conocimientos

relevantes, ni tener experiencias mas alla de las sefaladas.
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5.5. Discusion y conclusiones.

En base al analisis de la informacion entregada por los y las jovenes en las
entrevistas realizadas, se consiguié identificar el modo en que éstos perciben,
utilizan y transforman su espacio escolar, asi como también las valoraciones e
imagenes que construyen respecto del mismo. A partir de esto, fue posible
describir los significados, representaciones y vivencias del alumnado al interior de
sus liceos, para posteriormente re-construir las representaciones sociales del

espacio escolar en los jévenes de los liceos municipales estudiados.

Asi, a través de la experiencia de los jovenes al interior de sus
establecimientos (su espacio vivido), articulada por su representacién, se nos
posibilité indagar respecto a algunas relaciones entre el ambiente fisico y el

psicoldgico.

A través de los resultados de la presente investigacion, fue posible
identificar los aspectos centrales de la representacion social del espacio escolar
en los jovenes, los que estan asociados fuertemente a la vivencia del mismo como
un espacio carcelario y represivo. El objeto representado es aprehendido, como
plantea Mora (2002), generalmente en un contexto conflictivo y en constante
transformacion, lo que no es extrafio al espacio de los liceos analizados, ya que en
éste, como hemos podido constatar, se encuentra en constante tension la cultura
juvenil con la cultura escolar; tensidn que no es ajena a los cambios producidos

por la JEC, los que generalmente tienden a reforzarla.

Al ser representado el espacio escolar de esa manera —como prision, como
carcel-, no permite a los jovenes identificarse con él, desperdiciando uno de sus
principales marcos de referencia, ya que la representacion social es también una
forma de apropiacion del mundo (tanto fisico como social), a través de la cual los

alumnos buscan encontrar y darle un sentido a la existencia.
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Esto es muy relevante, pues los jovenes atribuyen un valor fundamental al
tiempo que pasan en sus liceos, por lo que les cuesta comprender la situacion en
la que se encuentran, asi como su funcionamiento. Esto es concordante con una
de las condiciones de emergencia de las representaciones sociales: la
focalizacion, a través de la cual las personas manifiestan el grado de interés e
implicancia respecto a su objeto. En este sentido, el espacio escolar se constituye

en un aspecto esencial en la conformacién de la identidad de los alumnos.

Vimos que los jovenes se preguntan el por qué del trato que reciben y no
logran entender, muchas veces, las razones. Sin embargo, unos pocos lo
consiguen, explicandoselo como el resultado del medio socio-economico
imperante, que relega al joven, en especial al que se educa en el sistema
municipalizado, a la categoria de recluso. Se los aleja de las calles para asi poder
controlarlos y vigilarlos de cerca. Los jovenes dicen sentirse presos, y no solo en
un sentido simbdlico sino que experiencialmente asi lo viven dia a dia; hablan
incluso con una jerga propia caracteristica, muy similar a la que podemos
encontrar en los reclusos, a través de la cual se comunican y expresan ante los
que los rodean. ¢ Qué esta pasando con la imagen que éstos jovenes forman de si
mismos al sentirse asi? No podemos dejar de cuestionarnos acerca de las
consecuencias que para un ser humano tiene el crecer, educarse y construir su

identidad bajo estas condiciones.

De este modo el liceo no esta favoreciendo la construccién de personas
sanas y autébnomas, portadoras de energias nuevas, sino por el contrario, como
diria Fromm, enfermas y autdomatas; producto de una sociedad también enferma,
que esta constantemente obligando a los jévenes a adaptarse, relegando al plano
del desorden y la rebeldia —la desobediencia—, toda expresion de su cultura,
marginando su vivencia de ser joven al plano de lo invisible y abortandolo
totalmente del espacio liceo. Los alumnos deben vivir, entonces, su negacion: ser
joévenes sin poder serlo, obligado a mantener su cultura al margen de los limites de

sus liceos, ya que el sistema que los «educa» significa sus practicas juveniles
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como «malasy, disruptivas, pudiendo evidenciarlas solo en la rebeldia, siendo por

esto muchas veces reprimidos y castigados.

Es asi que para los jovenes su espacio (el liceo) no les esta brindando un
medio adecuado para la formacion de una identidad positiva, un lugar que los
acoja y en el cual se confie en ellos. Por el contrario, les teme y espera de ellos
conductas reprochables e inadecuadas para sancionar. Se les prohibe también
expresarse, demostrandoles nulo interés por sus necesidades e inquietudes, o por
los aportes que puedan realizar, negandoles el rol de sujeto activo y creativo,
constructor de su sociedad, privandolos asi del medio adecuado para
experimentar y conocer acerca de si mismo, de sus capacidades y sus

potencialidades.

Vemos de esta manera, el rol central que tiene para los adolescentes el
entorno en el cual se educan, ya que de él toman aquellos aspectos que le

permiten reconocerse en los otros, tanto en sus pares como en el mundo adulto.

Si bien el espacio escolar debiese brindarles los medios para crear los
distintos matices que esta construccion demanda, vemos que éste soélo limita y
mas bien niega e impide el desarrollo del joven, de su identidad. Y ésta, si es que
logra constituirse en este contexto, tendra caracteristicas negativas o dara lugar a

pseudoidentidades, dejando el proceso inconcluso.

En este sentido nos hacemos algunas preguntas: ; Como estan integrando
los jovenes la sensacién de reclusion en la cual crecen y se educan? ;Qué les
dice el entorno respecto a si mismos? ;Como los afecta la sensacion de encierro
en ese proceso? ;Qué consecuencias tiene en el corto, mediano y largo plazo,

tanto para ellos como para la sociedad?

La formacion de identidad se da, entonces, en un proceso psicosocial y

dialéctico entre el logro de definirse como un ser unico y distinto —que no se
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favorece actualmente en las escuelas— y un ser social —que para integrarse en la
sociedad tiene que encontrarse a si mismo en los otros—. El logro de este proceso
significa para el individuo el «encuentro de un lugar», para si, en el mundo que lo
rodea, lo que posee una fuerte connotaciéon afectiva. Este aspecto es tan
importante que, como sefala Garcia (1994), pueden incluso aparecer trastornos al
cambiar a espacios diferentemente percibidos y vividos, y también, podemos

agregar, al no encontrar «un lugar».

Respecto al ambiente general dentro de sus liceos mencionan, ademas de
estos elementos, la importancia que tiene para ellos la presencia de naturaleza en
su interior, siendo un factor destacado de la evaluacién emocional que realizan de
su entorno (Corraliza, 1987); lo que se expresa en que, por ejemplo, cuando los
alumnos salen de sus liceos, se «tomen» la plaza, se «aduefen» de ella, se la
apropien. Se expresa, también, en el hecho de que sea justamente el espacio
natural el que contrarresta y se opone al espacio disciplinario que tienen que vivir
diariamente. Esto lo podemos explicar, siguiendo a BRuzzONE (1991), por la
relevancia que adquieren para los jovenes los érganos de los sentidos, a través de
los cuales son capaces de disfrutar tanto de la naturaleza, como de las
manifestaciones culturales (artisticas, deportivas, entre otras). Van
constituyéndose y creandose, asi, un conjunto de recuerdos de experiencias y
lugares —que conforman el pasado ambiental del individuo, su memoria histérica—
como base para la construccién y definicion de una identidad, tanto personal como

social.

La escuela como prision: una imagen in-corporada.

Al conocer la imagen que los jovenes tienen de sus liceos, conocimos
también el modo como ellos se han adaptado a las condiciones en que son
educados, no con resignacion pero si naturalizando esta imagen a través de

aspectos tan importantes como el lenguaje utilizado entre ellos para referirse a sus
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liceos y a las practicas educativas a las que deben someterse. Existe toda una
jerga, un vocabulario especifico para hablar del liceo, para denominar a sus
autoridades y para algunas situaciones que viven dentro de ellos. Interesante
resulta en este punto, la relacion de esto con el planteamiento de Maturana
(1992b) respecto a que el origen de lo humano es el lenguaje, que surge de la

relacion (emocional, afectiva, en definitiva, corporal) con los que nos rodean.

De esta manera, vimos cémo los jévenes se estan sintiendo tratados al
interior del espacio escolar: como sujetos oprimidos, que deben ser vigilados para
regular de modo rigido sus conductas y limitar en extremo su expresion, lo cual los

hace sentirse rebeldes; pero, finalmente, con mucha rabia e impotencia.

Ademas de conocer este lenguaje especial, pudimos conocer como los
jévenes experimentan corporalmente su vivencia escolar. Tomaron conciencia del
particular modo en que sienten sus cuerpos, describiendo que al interior del liceo
lo sienten tensos, rigidos, sin ganas, y como «enlatados». Relatan que esta
vivencia corporal cambia al salir del establecimiento y fuera de él se sienten libres,
agiles y con energia. Esta particular vivencia del cuerpo nos habla de como la
imagen «carcel» los esta marcando, no solo en lo psicolégico sino también en lo
fisico. Esta imagen del liceo como recinto de reclusion ha sido in-corporada por los

jévenes, afectando el cuerpo y su experiencia.

Es relevante en este sentido la relacién entre la evaluacién que los jovenes
hacen de la estructura fisica del liceo, que califican como cuadrada, estrecha y
monotona, y la particular vivencia corporal del cuerpo que ellos nos describen;
esto es, la de un cuerpo oprimido y «metido en un molde», del cual sélo pueden
salir «chiquititos y cuadrados». Se relacionan de esta forma, lo espacial, lo

corporal y lo psicolégico.

Sin embargo, nos parece preocupante que justamente en la etapa de la

vida en que biolégicamente el ser humano tiene mas energia, los jévenes al
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interior del liceo se sientan rigidos, desganados y oprimidos. En este sentido, nos
preguntamos sobre las consecuencias que tiene para la juventud el vivir y sentir su
corporalidad como oprimida. ¢ Qué consecuencias tiene para los jovenes esta falta

de aprovechamiento de su natural y propia vitalidad y vigorosidad?

En sintesis, podemos decir que el espacio fisico de los liceos es un factor
importante en el proceso educativo, tanto por lo que restringe como por lo que
posibilita, siendo a su vez, para los jovenes, el espacio de encuentro e interaccidon
social por excelencia. Por lo tanto, resulta sumamente relevante la toma de
conciencia que puedan hacer los actores educativos de este aspecto; ya que,
como sefiala ROMANA (1994), el espacio (y los valores sociales asociados) es un
elemento tanto mas configurador cuanto mas implicito. En relacion a esto vemos
coémo las lecturas del curriculum oculto, asi como del panoptismo, siguen

plenamente vigentes en las instituciones escolares.

Algunas proyecciones.

El espacio escolar se plantea como una dimensidén digna de estudio, en
donde los aportes tanto de la psicologia ambiental, social y educacional -y su
integracion con otras disciplinas— son sumamente significativos. En este sentido,
trataremos de dar cuenta de algunos elementos que podrian contribuir a mejorar el
disefio de los liceos, y por tanto, la identificacién y sentido de pertenencia de los

jévenes con su espacio.

Parafraseando a Pol & Valera (1999) respecto a la identidad urbana,
podemos decir que, si existe una buena identificacion con la escuela, esto es, una
identidad de lugar potente, el nivel de satisfaccion global de los alumnos sera mas

elevado que si no existe.




Parte III. Resultados y conclusiones

Es asi que nos contaron de sus inquietudes, rabias, frustraciones y suefios
respecto de las condiciones sociales y fisicas en que funcionan y estan sus liceos,
pudiendo tomar, en algunos casos, conciencia del sentido de su rebeldia, del por

qué de su insatisfaccion dentro del sistema en que se educan.

En este sentido, los jovenes, ademas de vivenciar y describir (darse cuenta)
la sensacion corporal al interior del liceo, plantean su necesidad de realizar una
mayor actividad fisica, de usar mas su cuerpo y «sus manos» y la energia que
poseen. Dicen que entre las posibilidades para mejorar su experiencia escolar

esta el realizar mas deporte.

Este aspecto no es menor, ya que posiblemente nos habla de una de las
razones del sedentarismo en que viven la mayoria de los chilenos, los cuales por
lo general se educaron en liceos municipales. Podemos incluso ir mas lejos y
pensar en que el espacio del liceo y la dinamica en su interior, sea también uno de
los factores que influyen, por ejemplo, en el aumento la obesidad de los alumnos.
Esto, tomando en cuenta que los jovenes realizan muy poco deporte y que la

mayor actividad en el recreo es «la ingesta de dulces».

Si pensamos en la teoria de las inteligencias multiples nos cuestionamos
¢ Qué pasa por ejemplo, con el desarrollo de las inteligencias kinestésica, espacial
y natural al interior de los liceos? ¢ Qué ocurre con el desconocimiento y escision

del propio cuerpo en el ser humano?

En ultimo término, podemos preguntarnos por las implicancias psicolégicas
que para la formacioén de la identidad tiene la experiencia carcelaria que viven los
alumnos. En este sentido, y como una forma de favorecer el proceso de lograr una
identidad positiva, debemos poner mucha atencion en como los mismos jovenes
sugieren que el sistema se modifique. Esto es, devolverles un rol protagénico en la
generacion de una transformacion, es decir, dandoles o devolviéndoles el rol de

co-constructores de su espacio.




Capitulo 5. Descripcién y anélisis de resultados

En relacion a esto, cabe preguntarse también, qué clase de personas esta
(de)formando el sistema escolar? ¢sera producto, la creciente violencia de los
alumnos cada vez mas pequefos, de la violencia con que el sistema reprime e

impide el desarrollo de sus potencialidades y capacidades humanas?

Participacion (una propuesta)

Del analisis realizado, emergen algunos elementos, muchos de ellos muy
simples, que no requieren la aprobacion de ninguna politica especifica, pero que
son sumamente relevantes y significativos para el desarrollo de los jovenes en sus
liceos. Valoran, en este sentido, de manera muy especial las posibilidades que sus
liceos les abren para expresar sus inquietudes y necesidades, su cultura, asi como
el poder participar activamente en la construccion (tanto fisica como social) de su
espacio. Sefalan, sin embargo, que la mayoria de las veces, esto no responde a
una voluntad real de las autoridades, sino que es utilizada por éstas como una
forma de mantenerlos «tranquilos». Esto se relaciona con la participacion
«domesticada» de la que hablan Pol & Valera (1999), orientada desde el poder y
que tiene un fin mas bien cosmético, en oposicidn a una participaciéon real, a
través de la cual el joven pueda desplegar un proceso de «accion-
transformacién», apropiandose e identificandose simbdlicamente con su espacio

escolar.

Los colores, la decoracion y ambientacion de su escuela son, en este
sentido, elementos importantes para que los jovenes se identifiquen y se apropien
de sus liceos, sefialandolos como aspectos en que podrian decidir ellos y en los
cuales podrian participar y desplegar su creatividad, siendo capaces de
resignificar el entorno escolar de acuerdo a valores culturales, hasta ese

momento, excluidos de ahi.




Parte III. Resultados y conclusiones

Si pensamos que la mayoria de los jovenes de nuestro pais se educa en un
liceo municipal, no podemos dejar de cuestionarnos acerca de como se ve
influenciada la identidad de nuestra juventud al crecer reprimida y al ser tratada
como objeto de reclusioén, vigilancia y homogeneizacién; oprimidos y sin voz.
¢, Coémo se tifie la identidad al formarse en estas condiciones? ;Coémo puede

formarse autonomia sin libertad, sin una participacion real y efectiva?

Nos inquieta el poder conocer las respuestas a las interrogantes que estos
resultados nos plantean. Nos preocupa lo que las respuestas puedan implicar, no
s6lo para las actuales generaciones de estudiantes, sino que para las que ya se

formaron en este sistema y para las que lo haran en el futuro.

Surge la pregunta —que tantas veces fuera hecha, pero que pocas veces ha
tenido respuesta, y si alguien la han dado no ha sido de forma honesta— sobre

¢ qué mundo queremos —realmente, verdaderamente— vivir?

Pensamos que una respuesta positiva, si bien es utdpica, lo es en el sentido
original del término (u-topos: sin lugar); es decir, que es posible construir una
sociedad distinta; estan las personas y esta el espacio, solo hay que quererlo.
Esta también la energia y la capacidad creadora, sélo falta abrir los espacios a la
expresion de la diversidad que conforma la cultura juvenil. Esto significa, para los
jévenes, encontrarle un sentido al paso por tantos afios en un mismo espacio; en

definitiva, devolverles su humanidad.

Si pensamos en la reforma, interesante seria que el planteamiento que

realiza se haga efectivo, y que no quede en el papel y en meras intenciones.
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Entrevistas Liceo A
joven 1 (m)
3° Medio G HC

Trabajo con el mapa del liceo.

Luego de que la alumna dibuja su liceo nos explica cual es su recorrido en él.

“Cuando llego entramos entre enlaces y la sala de profesores, subimos al primer pabellén o por los
bafos, después por el pasillo se pasa al segundo pabellén, donde voy yo en la sala. En los recreos
siempre bajamos por los bafos, pasamos a los bafios y luego bajamos al recreo, nos quedamos en el
patio o nos vamos al pabellén nuevo, también en el segundo recreo se va a la merienda, se podria
decir... al casino, donde dan la once, cuando tenemos algun problema vamos a inspectoria, a hablar
con en inspector general o con el director, si no estan ellos estan los profesores. En el taller de
gastronomia al fondo esta su proyecto que esta mas avanzado, los T-P, también estan las otras
carreras... y eso.

Cuéntanos como es este liceo, nosotros no lo conocemos y queremos que tu nos cuentes
como es, quien lo compone, cuales son sus limites, si te gusta, en fin... lo que tu dirias de el al
que no lo conoce.

El liceo en parte es bacan y en parte es fome, porque hay muchas reglas que los inspectores imponen,
por ejemplo que los aros, la ropa, el desorden, pero igual es bacan por que uno crea amigos, estando
en el liceo buenos amigos y...O sea la parte como de las reglas es lo fome y lo bacan serian los
amigos...

Y cuéntame como funciona en un dia cualquiera

Bueno, se toca el timbre y se entra a clases, los desordenados se quedan afuera, como siempre y los
otros entran a estudiar, el inspector pasa por todas las salas esperando que uno entre, se comporte,
estudian, salen a recreo, son dos recreos, entramos a las dos y salimos a las siete veinticinco, los dias
jueves veinticinco para las dos y salimos diez pa las seis, ehhh...

¢En la mainana que hacen?

Estan los TP que entran a las ocho y salen a la una veinticinco, el dia jueves salen un cuarto para la
una, tienen clase y nosotros estamos en la tarde.

Refiriéndome a la Infraestructura ; Que partes componen tu liceo?

A ver, primero se parte por enlaces, la oficina del director, el portén, la sala de profesores, el casino,
el patio techado, frente al casino y de la sala de profesores, en el patio esta el escenario, después el
pabellén nuevo, y antiguamente estaban el pabellébn primero, segundo y tercero y inspectoria, los
bafos estaban abajo y ahora hay uno de mujeres arriba y el de hombres abajo, todo eso se compone
por un pasillo, todos los pabellones estad unidos por dos pasillos, todos entornan el mismo sector,
casi todos salen por la escalera principal.

Pensando en lo que a ti te gusta y lo que no, cuéntame de eso respecto de lo fisico, lo personal,
y todo lo que me nombraste

En la infraestructura pa mi esta bien, incluso hay mas salas nuevas, llegaron mas alumnos, igual eso
es negativo por que dicen una cosa y después dicen ofra...

¢Como asi?

El afio pasado dijeron que iban a ser cuatro primeros y son diez, dijeron que este afio iban a tener
jornada completa y lo que pasa es que a mi me da rabia por que ellos, los profes dicen algo y no lo
cumplen, piden puras cosas buenas y ellos no dan nada, por que la asistencia de los profesores es
regular, un dia vienen al otro no, no son responsables para cumplir las horas, nos piden trabajos y el
dia que lo traemos, ellos no vienen, se nos pierden después y ellos nos echan la culpa a nosotros, que



no cumplimos y que somos irresponsables nosotros. De lo que me gusta...um... a ver... las clases,
los cursos en general...por lo menos mi curso es unido

¢ Te refieres a las clases como grupo humano o a como hacen la clase los profesores?

Nooo!!! Al grupo obvio, igual hay profes con una rutina diferente para hacer clases, en religion, en
historia, ingles, ellos salen de la rutina, mi curso es mal catalogado, el tercero G es lo peor de lo peor,
y nosotros intentamos cambiar, demostrar que no es asi, pero no nos pescan, si hacemos algo bueno
es como “ah ya, lo hicieron bien”, en cambio los TP son como los bonitos de todo, todo es pal TP, les
celebran todo y los HC chao.

¢Ustedes se sienten los mas malos?

Si, por que somos desordenados, igual en parte cuando estudiamos, estudiamos todos, nos ponemos
las pilas y estudiamos, igual hay otros cursos que son desordenados en las clases, en los recreos,
cuando toca el cambio de hora, a los profesores los insultan, nosotros no somos asi.

Respecto de lo que decias antes de los profes que salian de la rutina ;como es la rutina y
como salen de ella?

La rutina es que lleguen y dicten, dicten y dicten, griten y nos pasen guias o que nos echen pa afuera,
fooome, y los que no son asi, los que rompen la rutina, son dinamicos, hacen juegos, no dictan tanto,
no ocupamos tanto el cuaderno, ocupamos mas la mente y las manos, de repente nos sacan a pasear,
en matematicas el otro dia nos sacaron a pasear, €so es bacan por que uno se distrae.

¢A donde han ido?

En matematicas nos llevaron al MIM, ehhh..... a ver no me acuerdo...ahh en artes visuales a
Fantasilandia, fue bacan, pero igual salimos de la rutina, por que en artes visuales, era para que
imagindramos los juegos como eran alla, en el MIM, era mas matematica mas ingenio.

Pensando mas en tu experiencia personal ¢ Cuales son los lugares que tu destacarias mas del
liceo, los que te gustan mas, los que encuentres mejores o los que no te gusten, los que mas
detestes..?

El primero que detesto, lo odio es inspectoria, por que siempre estan los desordenados, los
conflictivos, que tu tuviste la culpa, que tu hiciste esto, voy a llamar al apoderado, el inspector también
me carga. Lo mas bacan es enlaces, por que uno puede chatear y mi sala

.Y ustedes pueden ir a enlaces cuando quieran?

Cuando tenemos que hacer los trabajos si, pero no llegar e ir, se pide una hora especifica para ocupar
los computadores y en esa sala hay que estar con uniforme, si no no podis entrar

Y ese es el lugar que mas te gusta del liceo?

Y mi sala, por que estan mis amigos, es totalmente diferente a la sala de los otros

¢Por que?

No es muy linda, no esta bien pintada, pero igual hay como una armonia diferente en la sala mia, por
que en mi sala somos todos unidos, si hay algun problema, todos se acompanan, todos nos reimos de
los chistes juntos. Siempre nos estan retando y nos unimos cuando dicen que el tercero G aqui o alla,
somos las ovejitas del liceo, los diablitos, las ovejas negras, los porfiados, bajo rendimiento, baja
asistencia, indisciplinados, todo lo negativo lo tiene el tercero G.

Y eso ¢, segun quien?

El inspector Montero, casi todos los inspectores dicen lo mismo.



Y ¢ como son las relaciones de los profesores con ustedes, entre ellos, los inspectores y
ustedes?

Son poco los profesores que nos tienen buena, que nos defienden, el de psicologia, el de ingles,
matematicas, ellos son los que siempre adelante con nosotros, la profe jefe también. En Psicologia es
bacan el profe porque es dinamico, no como en castellano que es una lata, la profe es fome, no tiene
la dinamica necesaria para hacernos trabajar, es demasiado pesa, repelente total, no tiene esa
capacidad de los profes mas jévenes que te hacen dinamicas, que hagamos esto, que vayamos pa
alla, ella no, trabajo y guia, trabajo y guia. Y salen los profes que nos defienden que seran porfiados
pero estudian, siempre tenemos problemas con esos profesores y entre ellos si nos defienden

O sea ¢;que hay relaciones problematicas entre los profesores segun como los traten a
ustedes?

Segun lo que nos dicen a nosotros si, por que a nosotros nos cuentan los profes que nos tienen buena,
lo que los otros dicen de nosotros, no se si sera verdad o no pero...antes los profes se llevaban bien
pero ahora como todos separados, se pelean igual que los alumnos, mucha envidia, en la colacion,
ellos que trabajan todo el dia y uno por alla otro por aca, de repente no se miran...

¢ tienen un espacio como de ellos?
Si, La sala de profesores.
¢Y ahi comparten?

A nosotros no nos dejan entrar, pero igual se nota que en esa sala hay como demasiado...hay no
se... como puras cosas negativas, pura mala onda, como conflictos, el jueves que es su reunian
siempre pelean, todos salen enojados, se hacen grupitos a parte, de repente el dia del profesor salen
juntos. Ellos nos cuentan a nosotros que tienen peleas, igual es triste por que como que nos cuentan a
nosotros sus peleas y nosotros ¢y?, no pescamos... no estamos ni ahi con ellos...

¢Que otras actividades realizan en el liceo a parte de las clases?

A ver el dia del alumno, el dia del TP, el dia del profesor, el dia del liceo, y los paros nacionales, este
afio izamos a hacer una huelga pero nos arrepentimos...

¢ Tu Curso?

Todos los alumnos del liceo nos ibamos a ir a paro por que los profes no rendian con las horas de
estudio, por que nosotros ya estamos en tercero y los que van a salir de cuarto y ellos necesitan sus
clases, para dar las pruebas...

&Y como supieron que no cumplian con las horas debidas?

Es que nosotros como somos intrusos nos metimos al libro de firmas ( rie), pero al final no lo hicimos
porque si lo haciamos final no nos iban a pescar, el Montero iba a decir pobrecitos los nifitos quieren
paro déjenlos y nada iba a pasar si no nos pescan, no nos toman en cuenta en nada, y entonces no lo
hicimos por que dicen pobrecitos estan aburridos no hayan que hacer... déjenlos y ahora ya no queda
nada de clases asi que ya no lo hicimos.

¢ Yy eso quien lo organiza?

A ver fueron mas entre la mayoria de los alumnos del liceo, pero no nos resulto, y al final como no
nos iban a escuchar...no nos apoyan, por ejemplo en un desfile el presidente del centro de alumnos
salio con un papel pidiendo mas plata pal liceo frente al alcalde y no lo apoyaron y el al final nos
estaba defendiendo y la unida manera de que nos escucharan era asi... si no no nos habrian pescado.



¢ Alguna actividad en que los apoyen?

El puro dia del alumno, ahi nos dicen ahi hagan lo que quieran. Segun los profesores que elijamos a
veces nos dejan ir de paseo, pero tipico que con los mas pesados...

&Y tu participas en actividades extras que ofrezca el liceo?

No, no me gusta el liceo.

¢Por eso no participas?

A ver, lo que pasa es que yo en primero participaba pero después empecé como a cambiar... como
que me puse rebelde y después no queria participar en nada, incluso queria dejar esta escuela y mi
mama me decia no estudia porque sin estudios aqui y alla, igual ahora estoy pensando en salir y
hacer algo en el futuro, por que dicen que este liceo esta en un hoyo, la comuna esta en un hoyo y
hay que salir del hoyo y surgir.

¢ Por que no te gusta el liceo?

A ver... porque discriminan a los alumnos, a mi curso igual siempre en todos los cursos que he estado
son como los peores, pero igual no se... como que no deberian ser asi los profesores, por que somos
todos iguales somos todos personas!

&Y como sientes tu que te discriminan?

A ver es que siempre dicen:j Ustedes que son enfermos, no saben pensar, enfermitos mentales!!! Y
no deberian decirnos cosas tan ofensivas, que nos van a mandar a tal colegio pa tontitos y a uno le
molesta que lo insulten.

¢ Y ustedes les dicen eso, reclaman por ese trato?

Les hemos dicho pero....ahh no importa vamos a cambiar dicen pero nunca cambian.

¢ Cual es el lugar que pasas mas tiempo?

En el kiosco, paso comiendo todo el dia, pa tener energia, como puros dulces. Igual también en los
pasillos, ahi también como que nadie baja tanto al patio ahi nos quedamos mirando minos...o de
repente nos ganamos en el pabelléon nuevo en el tercer piso.

¢Por qué te gusta ese lugar?

Por que entra mas aire, no hay tanta gente...esa sensaciéon como de ahogo...

¢ Y esa sensacion como de ahogo como es?

A mi no me gusta me siento como asfixiada, me gusta la libertad, sentirme libre.

¢ Y ahi te sientes mas libre?

Si, como que no escuchai al inspector Montero todo el dia: jEntrense!!l Estar alejado de los gritos de
todos, de los profes que:j Usted es la culpable de...!! Siempre me gano ahi con una compafiera, ahi
uno se siente libre, y es el lugar mas alto vemos todo...podemos reirnos, pelar...

Respecto a la JEC ustedes iban a entrar y no entraron ¢, que paso?

Dijeron que ibamos a entrar este afo, pero después salieron que falta mobiliario, mesas, que faltan
profes, que sobran alumnos.., igual dijeron que ya el otro afio ibamos a tener JEC.



¢ Y a ti te dan ganas de entrar o no y porque?

Noooo son muchas horas de clases de ocho a cinco y media y a parte no nos van a dejar salir a la
hora de almuerzo, onda que vamos a estar todo el dia encerrados en una carcel porque es
insoportable estar con el inspector Montero, asi que JEC noo gracias, si asi somos desordenados ahi
ya no entrariamos...

¢ Lo ves como un mal cambio o tiene algo bueno?

Si... puede que tenga algo bueno pero...es muy brusco el cambio, es como decir todo el dia clases y
a uno lo latea, igual nos dicen que hay que pensar que en la universidad puede ser peor y pasar todo
el dic estudiando pegao, chato...

Y tu nos decias que iba a ser como una carcel ¢ como?

Es que es demasiado paco el Montero, asi como jgendarme! Demasiado como:jFirmes!!! Yo ya me
imagino asi todos en filita caminando igual que los milicos por que eso quieren, con el método que
usan es asi, igual el inspector hay que saberlo llevar, de repente te agarra pal leseo cuando anda de
buena, pero si no explota y ahi todos jarranquen!

¢Cuando explota que pasa?

No asi como que anda enojado, anda con cara de perro, a todos nos echa la culpa: j que tu aqui eres
el culpable, que tu mira lo que hiciste, que tu alla..! y como te vistes, te peinas!

¢ Yy cuando anda relajado?

Bueno, ahi saluda, es amable, super pacifico, como es el director, por que el es bacan es como tan
cumplidor, nos felicita o nos reta, pero con justa razén, por ejemplo cuando hicimos tira un bafio como
es pa nosotros nos hizo pagarlo, y nos dice que seamos buenos, destacados mejores que el colegio
particular del frente...como somos lo peor de la zona no va a poder ser...

¢ ustedes tienen alguna forma para hacer que un espacio sea de ustedes o tienen algun lugar
de ustedes?

No pero lo que pasa todos los afios es que los cuartos medios mandan a los primeros, como que se
creen los duefios del liceo y manipulan a los recién llegados, o los terceros tan bien es que este afio
llegaron puros pobrecitos, puros nifiitos chicos y como que dicen hagamosle algo pa que se sientan
mal...

¢ Y hay algun lugar en que ustedes hayan echo algo?

A ver...No. Como que los del TP son los duefios de su sector... pero nosotros nada.

¢ En que sentido son los duefios?

Es que esta destinado para esos cursos, el taller de gastronomia es de ellos y nadie mas lo ocupa.
Pero ¢ alguna lugar de ustedes?

No ninguno.

Pensando en el edificio del liceo, en cuanto a lo fisico ¢ como encuentras que son las salas, los
bainos, el patio, los colores, etc.?

El pabelléon nuevo, esta bien echo, el color no me gusta es muy varonil y sabiendo que es un colegio
mixto, deberian haber puesto un color mas sutil, mas calido, para combinar los dos sexos, las sillas y
las mesas las antiguas no me gustan, me gustan las individuales o las que se forman en circulo tenis
mas espacio con las individuales, por que si no como que chocai o te quitan el espacio y te ponen el
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codo y que sale pa alla, que calor, donde estad las mesas mas individuales como que uno tiene mas
aire, mas libertad... me gusta individual, es mas libre, en el de a dos estay apretado y no podis
trabajar bien. La estructura antigua no me gusta es de otra apoca... no como los colegios de ahora
que son bacanes, mas grandes, mas espacio pa uno, pero igual hay que aceptar que estay en el
liceo...

¢ Que es lo que tiene de malo?

Es que no me gusta, son feos los liceos, las salas con ventanas pintadas no con cortinas, el centro de
padres esta tratando de juntar plata pa comprar cortinas, sale mucha plata pero faltan las cortinas. Los
bafos estdn ahora mucho mejor que antes, que eran con una sola descarga de agua, ahora estan
limpios siempre, ahora tiene espejo, antes no te podias mirar, pasaba todo cochino, ahora dan ganas
de entrar al bafo. En los camarines también arreglaron ahora son separados.

¢ Y las salas de clases?

Las nuevas me gustan, hay mas espacio, tienen para plumén en cambio las otras son con tiza y los
profes se quejaban de la vista 0 uno quedaba todo sucio, y duelen las narices, las antiguas son mas
chicas pero igual te acogen, te reciben, pero no podis reclamar si te toca una sala fea, tenis que
acostumbrarte no mas.

¢ Por que no puedes reclamar?

Por que te dicen te quedai ahi o te vay...si te gusta el liceo bien y si no te entregamos tus papeles y te
vay...es como una amenaza que te hacen. Aqui los que mandamos somos nosotros no ustedes
siempre el profe manda al alumno.

Y el patio te gusta?

Es que yo no paso mucho en el patio, después cuando hay actividades extra ahi vamos, pero si no
pasamos mas en el bafio, en el kiosco... el kiosco tiene cosas ricas, querian cambiarlo por cosas light,
como obligando a mantener la linea, pero no estamos ni ahi...cada uno tiene sus gustos.

¢Sientes que la escuela te acoge para poder expresar tus inquietudes o no?

Nooo, te dicen exprésate, habla y llegado el momento nadie te pesca, nadie te entiende, a veces
vamos todo el curso a decir algo y nadie te pesca como que dicen: a no chao estan locos... no los
escucho estoy ocupado o si te pescan después no cumplen y salen con que por ejemplo cuando no
viene un profe y uno va a reclamar pa irse y te pasan una guia y si la terminas te puedes ir pero las
guias son eternas o te dicen ya vayanse pero el portero no nos deja salir, como que dicen cosas y
chao no las cumplen, no piensan, no razonan... actian como robot y en mi curso hacemos
escandalos y gritos cuando no cumplen, dejamos la caga...gritamos pa que nos suelten... cuando no
hay profe es como una carcel cuando hacen motines pa escapar, gritamos, y el inspector llega y da su
discurso de media hora y al final nos suelta... y ya sabemos hay que tragarse el discursé y te vay...
cuando uno entra al liceo ahh que lata del portén pa adentro te empiezan a retar...y que e apoderado
y da lata por que uno viene a estudiar no viene a otra cosa, yo vendria como a mi me gusta, el
uniforme me carga, si usas aro o te pintas esperai a salir y te pintai rapidito.

Y es con todos igual?

No con el presidente del CCAA no, a el lo dejan ser, no lo joden tanto, anda con aro, pulsera y no le
dicen nada pero el igual a echo hartas cosas por nosotros, reclama, consiguié que nos dieran un
casino antes teniamos que buscar donde comer en el patio, ahora nos dan la colacién ahi, igual el es
movido y se hace respetar.. se gana las cosas. Alguien que de la cara por los jévenes.

Si tuvieras la posibilidad de hacer tu liceo ideal como tu quisieras ¢ como seria?

A ver... la estructura nueva del liceo la haria igual pa todo el liceo, mas grande, no tan chico como que
no podis caminar en este liceo, cambiaria el uniforme por una faldita pa las nifias, igual pa los
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hombres, otro color y ponerle un uniforme a los profes, que se pinten menos las profes, cambiar al
inspector que sea jovencito y simpatico, la secretaria del dire que sea otra, esta pone puros problemas,
los profes cambiaria a los pesaos por los mas jévenes, son locas cuaticas algunas, puro gritandonos y
te dejan loco no queris mas guerra...pero dejarla a los jovenes por que tenemos mas tema con ellos.
Con salas mas grandes, otro color... no tan masculino...pondria un verde oscuro...salaria el escenario
pa que no hagan mas acto civico los lunes que puros discursos lateros...

¢Agregarlas algo mas?

Una sala de musica, otra sala de enlaces, una biblioteca mas grande, una sala de audio mas bacan,
con una tele mas grande... y nada mas...



joven 2 (hombre)
3°G

Descripcion del recorrido:

Llego y voy al bafio, salgo voy a comprar, después voy a la sala y dejo la mochila y salgo al patio con
mis amigos. Tengo amigos de primero y segundo, después en la salida me junto con mis compafieros
y espero la micro aqui afuera.

Cuéntame qué partes componen tu liceo.

Bueno, tiene casino, cocina, sala de audio, de musica, camarines de hombres y mujeres, kiosco,
hartos computadores...

Y ustedes los usan?
Nosotros no.

¢Por qué?

A los HC no los dejan ocuparlos.
Y por qué a ustedes no?

No se pero como no nos hacen talleres de computacion a lo mejor por eso, a veces en historia los
llevan pa’ alla pero poco. No se porque, antes si lo hacian pero ahora no.

Me llamé la atencidon que no dibujaras el gimnasio ;Lo usan?

Es que es como mas municipal no es como del liceo, pero hacemos fiestas del liceo ahi.
Cuéntame de la infraestructura del liceo, de las salas, del patio, los bafos...
Bueno, las salas son antisismicas.

¢ Coémo saben eso Uds.?

Porque nos han dicho y son como de fierro por dentro y si uno mueve un poco se mueven todas las
salas...

¢Les hacen plan Daisy?

Iban a hacer un ensayo este mes pero no lo han hecho.

Cuéntame un poco de las partes que componen tu liceo, de las salas, los bafos, etc.

Esto que hicieron nuevo( pabellén nuevo) no me gusta, cuando llueve se mojan todas las escaleras y
si uno sube se moja todo, les falta techo, en invierno se mojaron todos al subir las escaleras, lo demas
es bonito. También las puertas cuando las cierran no se abren por fuera, solo por dentro.

Y en cuanto al funcionamiento del liceo ¢, como es?

Faltan auxiliares para el aseo, hay poquitos y se quejan que les toca mucha pega y nos hacen hacer
aseo a nosotros, antes habian mas y a veces se quedan hasta tarde y se quejan con nosotros.
Tenemos un recreo a las cuatro y cuarto y el segundo diez para las seis y ahi nos dan la merienda.

¢Y como es tu curso?

Es bueno mi curso, me gustan mis comparieros...



Me fijé que tienen orientador ; cuando conversan con él?

No en primero medio nos iba a hablar a la sala como para saber de donde venia uno, ahora ya no,
antes uno le contaba las cosas pero ahora ya no pesca mucho, como que fue al principio no mas,
como pa la foto...

¢ Como describirias tu liceo?

Es grande, acogedor...En general...a ver...un liceo grande, no de muy buena infraestructura, se nota
y se ve rayado, la seguridad esta mala, los cables sueltos y al aire, ampolletas quemadas...Las sillas
viejas, todas rayadas. Los bafios el afio pasado eran asquerosos

No da la impresion de ser un muy buen lugar como para estudiar...Es muy frio, opaco, pocas cosas

que lo estimulen a uno, no hay mucho que ver, no hay plantas. Mi sala por ejemplo pasa un mes dos
meses y no cambia. Nadie hace nada...

A ti te gusta tu liceo?¢, que es lo que mas te gusta?

Si me gusta....no sé... puede ser que los de gastronomia venden cosas ricas en los recreos...

¢Y cdmo son las relaciones entre los profesores, entre ellos y ustedes?

No creo que se lleven bien, se deben tener mala algunos...

¢Por qué crees tu eso?

No sé... por como se miran, como se hablan, uno se da cuenta, cuando piden los libros de clases no
se los prestan y ni siquiera lo estan ocupando, después se va el profesor y empiezan a pelarlo con
nosotros.

¢Como es tu liceo?

Igual es estricto el liceo, piden muchas cosas, platas, van a hacer un show a beneficio y cada uno
debe pagar una entrada y nadie tiene pa’ pagarla... y pa’ las clases de natacion tenemos que pagar la
piscina y la entrada...

Y tu me dices que es estricto ¢, Por qué?

En dineros, con las fotocopias y el inspector es muy paco, se cree el cuento, de que llegué aqui yo
que es asi pesao, tiene que ser asi pero de repente es mucho... A nosotros por ejemplo, al tercero G,
nos tiene abajo en el piso, nos trata de borrachos, drogadictos, una vez pa una cimarra nos llamo a la
casa del companero donde estabamos y llamo diciendo que éramos borrachos, menos mal que no
estaban los papas, y mi compafiero le dijo que estaba solo y él le contestd: si sé que estan ahi vengan
pa’ aca o si no los voy a echar...

&Y qué mas hace?

Quiere que todos andemos asi como el, ordenados, con el pelo cortito, nos quita las pulseras, todo,
los aros, el jumper de las chiquillas bien largo. Pero igual lo queremos, aunque sea estricto.

&Y como es eso de que sea muy paco?
Es asi como que anda en todos lados viéndonos, nos vigila mucho...yo cuando pololeaba me decia

que nos separaramos, que nos viéramos afuera del liceo y eso que no estabamos haciendo nada, solo
conversando y en el recreo, por eso es paco y es con todos igual...paco.



Y ustedes coOmo se sienten con eso?

No dejan ser, no hay libertad puras amenazas que te van a echar del liceo, que va a buscar los
papeles de uno y nos va a echar y por todo nos amenaza, por el pelo, por todo...

¢Hay algun lugar del liceo donde no te sientas asi o en que te sientas mas libre?
En la sala no mas, porque es la sala de nosotros y estamos todos, es como la casa.
¢Por qué es como la casa?

Porque ahi estamos todos y somos todos amigos, como una familia.

&Y fuera de la sala cdmo qué seria?

No sé...es que ahi estan los inspectores, los profesores, en el recreo ni salimos al patio, somos todos
unidos en el curso, en la sala estamos mejor, mas libres...

¢Por qué mas libre?

Es que pasamos solos no mas, si los profes dan trabajos y se van a cualquier lado y nadie los hace.
Hacemos lo que queremos.

¢Cual es el lugar que mas te gusta?

La sala por todo lo que le dije, el patio un poco, atras también, donde esta el ajedrez, ahi es mas
tranquilo...no van mucho los inspectores para alla, es mas piola. Ademas que nuestra sala esta justo
arriba de inspectoria asi que estamos mas vigilados...Y si no es el Montero son las inspectoras de
patio que viven sapeandonos.

¢Cuales son los lugares mas importantes del liceo para ti?

El patio...porque siempre venimos aqui con mis amigos...cuando nos aburrimos en la sala nos
venimos al patio.

¢ 0 sea que el patio seria la segunda opcién en el recreo?
Si en el curso primero vamos al bafio y nos devolvemos a la sala o a comprar al kiosco.
¢Hay lugares donde ustedes no puedan entrar?

Si al CRA por que piden un carnet que se saca con dos fotos y cien pesos y ademas hacen atao, y
como yo tengo libros en la casa y acé no tienen muchos libros tienen mas computadores.

¢ Y los dejan usar los computadores?

Ponen mucho atao, que hay que sacar hora y cuando uno esta ahi, estan todo el rato encima viendo
lo que uno hace y es incomodo. Asi no dan ganas...

¢Qué crees tu que le falta a tu liceo?

Un casino mejor con mesas y sillas que aqui no hay y este otro afo tienen jornada completa y no hay
ni sillas...

.Y ustedes qué piensan de tener JEC?

No queremos, estamos bien asi.
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¢Por qué no quieren?

Porque vamos a tener que levantarnos muy temprano, entrar a las ocho y yo que vivo lejos... En las
condiciones que estamos ahora no seria bueno porque muchos alumnos y las salas chicas, no estan
preparadas para recibir tantos alumnos durante tantas horas...los profesores, algunos estan muy
obsoletos en su modo de ensefar, no se han adaptado a los tiempos actuales.

&Y qué condiciones deberian mejorar para tener JEC?

El ambiente, los profesores...

&A qué te refieres con ambiente?

A la estructura fisica, los lugares que hay y las formas que tiene todo, yo creo que no estan ayudando
mucho a que uno quiera venir a estudiar aqui al liceo.

¢Por qué?

No sé...los colores, las salas que parecen celdas, como dicen todos, algo falta para que el sistema
funcione...no se muy bien qué pero no estamos bien asi.

¢ Qué actividades realizan aca a parte de las clases?

El viernes hicieron una muestra académica con todo lo que hacen los talleres en el afio...igual hacen
fiestas aqui en el liceo, el dia del alumno, del profesor, el aniversario y hacemos alianzas.

&Y ustedes participan en la organizacion de actividades?

Si po, las alianzas y nos juntamos por color y vemos que vamos a hacer pa’l show...

¢Cual es el lugar donde pasas mas tiempo aqui en el liceo?

La sala, por las clases y también en el recreo y es el lugar donde mas me gusta estar.

¢Hay algun lugar en que te sientas mas libre aqui en el liceo?

Generalmente en el patio, porque uno puede hacer lo que quiere, sentarse done quiere, conversar con
quien quiere. En la sala uno vive encerrado, no puede hacer nada sin que lo reten, por eso en
contraste el patio es mejor.

¢Hay alguna parte o manera donde sean escuchados o puedan participar ustedes?

Si el centro de alumnos con los delegados de curso pa’ las fiestas nosotros organizamos todo...Los
profes no estan ni ahi ellos vienen a hacer sus clases y punto.

.Y a parte de las fiestas qué otras cosas pueden opinar ustedes?

No en nada mas, por ejemplo aqui hay un profe de castellano que no sabe ni hablar y no podemos
reclamar, les hemos dicho y no les gusta que uno diga cosas...les hemos dicho a la inspectora de
patio pero si le decimos al Montero capaz que nos eche, menos nos va a pescar a nosotros que
somos los peores del liceo, no nos pescan...

Y hay alguien a quien pesquen?

Yo creo que igual a lo mejor pesca gente de otro curso, no creo que con todos sea igual que con
nosotros...

&Y por qué con ustedes es asi?
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Porque somos porfiados no pescamos...y como €él no nos escucha nosotros tampoco. Si el nos
pescara y nos fratara mejor ahi nos llevariamos bien con él. Si no con todos somos asi, hay
profesores que nos caen bien y nos escuchan a ellos los respetamos...si a veces el inspector les
inventa cosas a los apoderados. A una amiga le invento que estaba con un loco atras del liceo y na’
que ver...nos anda inventando gueas pa retarnos y llamar al apoderado.

¢Ustedes como se sienten con eso?

Mal, presos, si a veces el profesor de religion nos saca a la plaza y ahi es rico estar, fresquito,
tranquilo, podemos ser como somos.

&Y adentro del liceo como te sientes?

Presionado...

¢Como?

Por los inspectores...hay muchas reglas y tontas mas encima.

Si yo te pidiera que soiaras un poco y pudieras imaginar tu liceo ideal ;Cémo lo harias, que
tendria?

Con televisor en la sala y radio, con ascensor hay muchas escaleras y los profesores que sean mas
comprensivos y con todos...que no apuren tanto con las notas y que no den tanto trabajo... Con una
buena iluminacion, con un buen sistema de seguridad, aqui estamos muy apretados en caso de
algo...Igual es dificil que un liceo municipal sea como uno quiere...

A ver...un pizarron computacional. Colocaria pasto, mas plantas, mas areas verdes, pintarlo mas
moderno...no tanto colores si no que uno lo pintara, que fuera moderno, con el toque de los jovenes.
Que cada curso tuviera su sala y que el alumno decida en que condiciones quiere estudiar, el
ambiente en que quiere estar.

Yo me preocuparia de buscar un lugar mas seguro pa’ los temblores por que aqui no hay ningun lugar
donde arrancar si tiembla, antes habia y con el patio techado ya no hay un lugar seguro, el inspector
nos dijo que arrancaramos a la calle, pero hay mucho cable y autos...No sé...le pondria bancas y
arboles pa la sombrita y pastito, areas verdes...Dejaria todo patas pa arriba, con mas arbolas, las
clases al aire libre...Es que no sé...es que este liceo parece cércel...esta lleno de rejas pa que uno no
se escape uno esta como preso...si le escribimos celda n°11, n°12...en la puerta, todos hacen lo
mismo, a veces cuando viene el Montero decimos: arranquen que ahi vienen los pacos...Yo le sacaria
las rejas, pondria arboles en vez de reja y sin uniforme y que no dicten tanto los profesores que
ensefien mas, se llevan puro dictando...Todos manifestamos esto de estar como en una carcel, todos
lo dicen y estamos aburridos de eso...
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joven 3 (h)
3°G

Entramos a clase a las dos, yo llego tipo un cuarto pa las dos, a excepcion del jueves que entramos a
las ocho, de ahi vamos a la sala, esperamos que pase la lista y enseguida empieza la clase, las horas
duran 45 minutos. No se encuentro que las clases aqui son un poco fomes, solo se dedican a dictar,
podrian ser mas participativas. Después de eso nos dirigimos al kiosco a comprar un helado o algo y
ahi conversamos y nos vamos de nuevo a la sala y después nos vamos y tomamos el bus escolar de
la municipalidad.

En general ; Cémo describirias tu liceo?

No sé...igual encuentro que aqui llega de todo, como lo peorcito de la zona, aqui deberia llegar algo
mejor, aqui hay marihuaneros fumando en los mismos bafos, los hemos visto, pero si decimos algo
capaz que nos hagan algo a nosotros... afuera del liceo se pone gente mala a cogotear y vender
droga. Igual aca viene harta gente que no viene a estudiar y no saben que si no estudian no van a ser
nada, solamente vienen a conversar... Yo encuentro que los mismos inspectores no son firmes con
los alumnos, no les exigen, a veces dejan que vengan como quieran y no son firmes, incluso les faltan
el respeto a los inspectores. Falta disciplina.

Cuéntale de la estructura fisica de aca ¢ Como es el liceo, sus salas, bafos etc?

No me gusta como esta todo rayado, vidrios quebrados, el pabellon nuevo esta bien, faltan salas
estamos apretados, la pizarra debiera ser de acrilico no con tiza porque da alergia y por lo mismo uno
no se sienta adelante, algunas tienen acrilico. Los apoderados estaban haciendo una colecta pa
comprar cortinas. Las salas son muy chicas, Somos muchos en la misma sala, son feas, apagadas,
pintadas del mismo color, deberian tener mas diarios murales. Ademas nos estamos quedando sin
patio donde estan agrandando y no podemos jugar a la pelota porque podemos quebrar los vidrios

¢ Y tienen algun lugar que sea como de los jovenes o de los alumnos?

No sé... el gimnasio solamente, ahi cabemos todos....el anfiteatro puede ser porque ahi es mas
tranquilo no andan los inspectores...si queremos reirnos mas o hacer mas tallas...se puede estar
tranquilo.

¢ Ustedes pueden ir a todos los lugares del liceo, pueden entrar a todas partes?

Al gimnasio solamente se puede entrar en clase de Educacion Fisica o en alguna fiesta, el dia del
alumno, los computadores, yo desde que entre aqui al liceo no nos han llevado nunca a los
computadores, deberiamos usarlos mas.

¢ Ustedes pueden expresar sus inquietudes?

Yo encuentro que no, queriamos tener un preuniversitario y no nos pescaron, le dan la preferencia de
todo a los técnicos. Incluso nosotros en quimica estuvimos sin profesor como 4 meses y a nadie le
importa, y la profe que llego no es ni profesora.

¢Como son las relaciones entre profesores y con ustedes?

La profesora jefe ahora nos estaba hablando de eso, decia que ella se iba a retirar el préximo afio por
que somos muy desunidos como curso y no poniamos atencién, sino que estabamos todos en grupos
aparte y no pescabamos al profe, como que algunos son muy desordenados. Eso a nosotros nos da
rabia porque se ponen a tras y deberian echarlos pa’ fuera. Entre ellos no se llevan muy bien
sobretodo con los paros se desunen mucho y pelean. Ademas se equivocan mucho con las notas,
imaginese que a veces con las mismas respuestas uno tiene un siete y otro un rojo o en una
autoevaluacion un companero tenia un dos y ¢ cuando?...Y si uno reclama nadie lo pesca, no sirve de
nada, mejor quedarse callado, si lo van a retar igual...

¢A ti te gusta tu liceo?
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Si, incluso yo elegi venir aca.
¢Qué es lo que mas te gusta del liceo

Que tienen hartas actividades deportivas los sabados. Le dan mas oportunidades a los jovenes de
salir a competir o quedar jugando en equipos de buena seleccién y ademas los otros liceos me
quedaban muy lejos.

¢Qué es lo que menos te gusta?

Que llega mucha gente que no quiere estudiar, la mayoria no pesca y los que queremos no podemos
por el desorden. Uno quiere estudiar y no hay apoyo del liceo, se concentran mas en los
desordenados, eso da rabia deberian poner mas atencion en lo bueno.

¢Cual es el lugar donde pasas mas tiempo?

El kiosco, porque hay asientos cédmodos y sombrita, cuando hace calor se hacen pocos, si son como
tres mesas y nos las peleamos...es rico ahi fresquito.

¢Hay algun lugar donde los jovenes hayan participado en su creacion?
No, ninguno

¢Hay algun lugar que sientas como mas propio?

Yo creo que la sala, ahi estamos todo el dia

¢Cuadl es el lugar en que te sientes mas libre?

El recreo, el patio porque ahi uno se relaja, no esta bajo presion, como en las clases que uno trata de
seguir al profe cuando dicta y repite y repite y se hace muy monétono.

Si tu pudieras hacer un liceo a tu pinta ¢ Coémo lo harias, qué le pondrias?

Lo haria una manzana completa y dejaria el liceo por fuera, por alrededor y por dentro todo seria patio,
pero con salas mas grandes, separaria las salas no en pabellones, separaria por intereses los cursos.
Este otro afio si implementan la JEC no se como lo harian, porque es demasiado chico, pondria mas
arboles, mas pasto, mas bancas, no hay nada de asientos...deberia haber mas seguridad afuera del
liceo, mas carabineros, uno se siente con miedo de salir a veces. Cambiaria algunos profesores,
algunos hacen la clase muy rapido y no se entiende sobre todo en psicologia, no entendemos nada y
quedamos mirando pal cielo...deberian saber hacer clases. Incluso una vez que pedi que me
explicara la profe me gritd: jjjSimplifique!!! Y yo le dije que no entendia y me dijo que era problema
mio y yo le contesté que era su trabajo y me echd pa’ afuera. No me gusta el sistema que hay...la
falta de respeto pa todos lados...Faltan muchas bancas. Seria muy agradable poder sentarse a la
sombrita a conversar...faltan tanto las areas verdes....Cambiaria las clases que no sean tan lateras
porque uno termina estresado el dia, puro dictan y rapido o si no es puro leseo...Deberian ensefar
mejor, clases mas interactivas, si uno no esta pidiendo que no eduquen sino que lo hagan bien, con
mas participacion, que les ensefien mas personalizadamente a los que les cuesta mas.
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joven 4 (m)
3°F

Me junto con mis amigas y entramos, vamos a comprar, a veces vamos al escenario que esta
fresquito ahi de repente y ahora que hicieron el pabellén nuevo, nos dedicamos a recorrerlo, hicieron
el CRA y sala de enlaces. Queriamos que nos tocara una sala nueva porque son bonitas, pero... no
nos toco nueva y asi nos dedicamos a recorrer. El otro lugar donde vamos es el anfiteatro que queda
atras, es como el segundo patio, igual es como chiquitito y grato, van las parejas del liceo, estamos en
el patio o vamos a la merienda y generalmente nos quedamos en la sala.

¢Cual es el lugar en el que pasas mas tiempo en el liceo?

Yo creo que en la sala, porque estamos ahi todos los dias y en ese sector del negocio, porque hay
hartas sillas y sombrita.

¢Como es tu liceo?

La parte estructural esta un poco revuelta, porque estéa la sala de profesores y la inspectoria lejos de
la otra y deberian estar las partes mas esenciales juntas y las salas atras, los bafios de las mujeres
deberian estar abajo y no arriba, porque por ejemplo las nifias que estan embarazadas en caso de un
temblor se pueden caer y tienen que estar subiendo y bajando, en ese sentido esta todo
desorganizado.

¢ Tu has tomado conciencia ahora por tu embarazo?

Si, pero igual el afio pasado mi amiga estaba embarazada y le costaba desplazarse, teniamos que
ayudarla a subir y bajar.

¢ Como funciona el liceo?

Eh, en el casino dan la merienda, las salas de computacién no las usamos mucho, hay como una
mala imagen de los alumnos y por eso no nos dejan tanto ocupar los computadores. Como ellos, los
profes, piensan mal de nosotros igual como que les damos en el gusto de repente. Los del TP ocupan
las partes de atras en el liceo, ahi tienen ellos sus galpones.

¢Coémo son las salas, el patio, los bafos, etc?

Las salas nuevas son bonitas, son mas actuales, como con pizarrén de acrilico, asientos separados,
las de nosotros son las mas feitas, viejitas. Los bafos son limpios y bonitos, a las duchas le faltan
puertas. El casino todavia no lo habilitan bien con mobiliario, y la cocina esta mucho mas limpia y
bonita, antes estabamos todos apelotonados. En la sala de enlaces hay pocos computadores, pero
hace poco compraron mas.

¢Las relaciones interpersonales entre los profes y con ustedes como son?

Yo encuentro que me llevo bien con todos los profesores menos con una que siempre se le pierden
las pruebas y uno se molesta. Entre ellos igual tienen sus problemas porque algunos son comunistas
y otros de derecha y onda derechitos y los otros mas amigos de uno y por eso se nota que no se
llevan tan bien, tienen distintas opiniones. Nosotros en general preferimos a los mas actuales, pero yo
personalmente me gustan mas los estrictos, hay tiempo pa’ todo, pa’ chacotear y pa’ hacer clases. El
inspector Montero es como el diablo aqui, pero a mi me agrada porque pone orden y nos exige harto
en cuanto a la imagen, y el anda vigilando a los alumnos, no puro amenaza sino que cumple lo que
dice y a mi me gusta eso.

¢Por qué?

Porque igual es una lata que te pregunten donde estudias y uno diga: en el centro educacional y digan
ahhh... como lo méas bajo, porque como estamos al lado del Ana Mogas que es particular nos miran
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como lo peor, el liceo cochino, todos flojos, puros repitentes... y él a hecho que la cosa mejore algo....
Y da lata que en la comuna nos miren mal... uno se siente como lo peor.

Los profesores en general son todos simpaticos e igual la cosa funciona mejor que antes, desde que
llegé el terror Montero.

¢Por qué le tienen terror?

Es estricto, super estricto, no amenaza sino que actua, cuando te dice que va a hacer algo lo hace,
como cuando va a llamar al apoderado y lo hace no mas, no como los profes que ya nadie les cree.
Con el calor por ejemplo son las bombitas de agua y si tiras una te vas suspendido. El liceo es bonito
pero desorganizado, yo pienso que donde no se hizo altiro todo, sino en etapas, como este pabellon
nuevo, se arreglaron al ultimo los bafos...pero igual hay de todo un poco no estamos tan como
atrasados, cuando llegaron los computadores fue como la novedad.

¢ Y ustedes los pueden usar?

Si, pero igual hay que pedir hora y por ejemplo si yo voy en la tarde los puedo usar en la mafana y
entrar con uniforme, hay libros, diccionario.

Y ustedes pueden entrar a todas partes del liceo?

A la sala de profesores no, a los banos de ellos tampoco, a los computadores sin hora tampoco, a los
talleres de TP tampoco, a lo demas si.

¢Cuales son los lugares que mas te gustan y los que menos te gustan?

El anfiteatro atras del liceo, el escenario igual es fresquito, el negocio y las sillas de ahi, la sala de
computacion porque es la mas limpia y cuidada y el patio central es fresquito, menos en invierno que
se llueve. El ultimo piso del pabellén nuevo también es bonito, se ve todo el liceo y veo mi casa, se ve
todo bonito desde arriba y tiene todo nuevo, le da mas vida.

Lo que menos me gusta es la inspectoria porque yo creo que los inspectores al igual que los
profesores deberian tener un lugar mas amplio, mas cémodo, todo el dia encerrados ahi feo igual que
a los alumnos que nos hace falta un lugar mas relajado y para fumar tal como fuman los profes, no
hay como un espacio para los jévenes aqui adentro.

¢ Coémo un lugar para los jéovenes?

Aca en el liceo los profesores tienen un espacio donde pueden fumar, tomarse una bebida o sea lo
que quieren hacer cuando estan tranquilos, en cambio nosotros no tenemos un espacio en que por
ejemplo los que fuman lo hagan o donde relajarse, seria bueno que los dejaran por ejemplo fumar.

¢ Tu me decias que el anfiteatro es como mas tranquilo, que tiene de especial?

Esta al final del liceo y es mas piola, hay mas sombrita y los que pololean se van alla, hay menos
gente, la mayoria se concentra alla adelante, en el patio.

¢Hay algun lugar en que te sientas como mas libre?

Yo creo que en todos lados, porque no haciendo nada malo uno no tiene que temer, igual hay partes
mas relajadas como el anfiteatro que es mas tranquilo...

¢ Como harias tu liceo ideal?

Uy para empezar le haria casilleros para cada alumno un casillero y una sala pa cada curso, tener
cortinas, un bafio por sala, un casi ni mas grande sobretodo pa’ la JEC se va a hacer chico, que haya
arreas verdes pa’ tirarse al pastito cuando hace calor, sombrita, que todo el liceo fuese todo nuevo y
grande y algo super importante seria una zona de Evacuacion adecuada que hace harta falta, lo
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demas del inmobiliario serian sillas mas cémodas acolchadas porque todo el dia en estas duelen al
final...Los colores serian mas vivos, la pintaria como pintaria mi casa y con flores como en la casa de
uno, para hacer algo mas natural para que uno se sienta bien.

¢ Y aca como se sienten?

Yo por lo menos como en un lugar completamente ajeno y eso que estoy de primero, uno llega a la
jaula y lo decimos, de repente faltan profes y no nos dejan irnos...Uno se da cuenta de que las cosas
igual sirven pero que cumplan también, con disciplina y respeto pero en buena, una relacién como
familiar, bien derecho pero a gusto por que al final imponen tanta cuestibn que uno termina
coreandose...Le faltan bafios también a veces te pasa todo el recreo esperando que se
desocupen...mas salas faltan para que queden poquitos alumnos por sala, como maximo 20 porque
son tantos que uno termina tan estresado en un ambiente tan denso y tenso, tanta bulla...

¢ Como es eso de estar en un lugar completamente ajeno?

Por el hecho del ambiente que hay que uno llega a la sala y las salas son de un color no sé...no hay
plantas, de repente encuentran que a los Zinder hay que decorarles la sala, como que es de cabros
chicos, pero a mi me gustaria que al llegar al liceo fuera como llegar a mi otra casa, que tuviéramos
asientos blanditos, que hubieran flores, un recreo con musica, un color bonito, agradable, cosa que se
vea que tiene vida la sala. Usted misma se fija aqui, las salas feas, los asientos viejos y sin colores,
falta como vida. El lugar es frio, como que los profes llegan y explican...es como...pa mi es fome venir
al liceo.

Me decias que el ambiente es tenso y con bulla ; Cémo te sientes tu con eso, como es?
Si, de repente uno paga el pato por los problemas que traen los profes desde sus casas o cuando
tienes que estar tanto encerrado y empiezan a hacer desorden y se pone desagradable el ambiente,
puro grito de los profes y de los compafieros.
Respecto a la JEC ;Qué te parece a ti?
Es que depende de porque se haga, pero yo creo que va a ser o mismo. Pa los cabros que andan en
las calles va a ser mejor porque van a estar mas tiempo encerrados, pa la gente que de verdad quiere
estudiar yo creo que va a ser bueno por si hacen mas talleres o actividades interesantes. A mi
personalmente me parece que va a ser muy larga la jornada y queda muy poco tiempo para la familia
y se sobrecarga de tareas. Mi hermana tiene jornada completa y la pobrecita estaba hasta las doce de
la noche haciendo tareas y después en la mafiana seguia con tareas, uno igual necesita mas tiempo
para uno mismo.
Si yo te digo tu liceo ¢ qué es lo primero que se te viene a la mente?

é

Mi segunda casa por obligaciéon. En el sentido de obligacién de que no es mi segunda casa por el
ambiente, pero es el segundo lugar donde paso mas tiempo.

&Y como es esta segunda casa para ti?

Es buena y como todo tiene cosas buenas y malas y no es tan fea pero tampoco es como yo quisiera.
¢Cuales son las buenas y las malas?

Las buenas es que igual el inspector, a pesar de lo viejo latero, igual hace cosas para subirle el perfil

al liceo, con la disciplina, lo malo es que no se fijan tanto en los buenos alumnos y se centran mas en
los malos y se ponen mas estrictos por culpa de ellos, pagamos justos por pecadores.
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Yo cuando llego primero voy a la sala a ver si llego alguien, voy al bafio, pero casi siempre estoy en la
sala, o si no nos sentamos en la escalera o nos vamos a haer como un tour por el liceo, caminando
por todas las salas, porque aqui no hay nada pa’ los jévenes como en otros colegios, no hay nada, ni
pa’ sentarse, aca uno no puede a usar un computador, no hay cosas pa entretenerse uno y por eso
paso en la sala también...

Cuando dices como en otros colegios ¢, A qué cosas te refieres o que te imaginas?

Que no hay espacio, mi otro colegio era chiquitito pero igual encuentro que este es muy chico,
estamos muy apretados chocando uno con otro.

Cuéntame ¢{Como es tu liceo?

Tenemos varios pabellones pero como desordenados...porque los han ido haciendo de a poco,
tenemos escenario, pabellén 1°,2° y 3° nuevo y de 3 pisos, al final un anfiteatro chiquitito, los bafios en
2 pisos, el puente que conecta todo, la sala de enlaces, la sala de profesores, el casino...y el
gimnasio que yo no se realmente si es de nosotros o de quien pero bueno a veces lo ocupamos pa’
gimnasia, el lugar agricola.

¢, Como son las relaciones entre las personas aqui?

Las relaciones entre los profesores y los inspectores no son muy buenas por que como que los
inspectores quieren que los profes hagan su pega también y nos reten y los profes no quieren vivir
como inspectores vigilando, como que los roles no estan muy claros. A veces se hacen fugas internas
y se enojan con los profesores porque no vigilan. Respecto al inspector él es un verdadero paco y uno
siempre anda con temor a sus retos.

¢ Como dirias tu que es la estructura fisica de tu liceo, las salas, sillas, el patio?

Fea y frias, deberian ser mas comodas...el patio...(risas) no sé es que en mi casa yo tengo jardin y
arboles y eso lo echo mucho de menos aqui, no me gusta...las salas le faltan ambiente, decoracion
pero uno no se interesa por hacerlo, le da lo mismo, donde la sala no es de uno...las sillas no me
gustan, los bafos estan decentes, los limpian y los cuidamos...el anfiteatro es lo que mas sobresale,
es diferente...conversamos...es como rico...se puede hacer clases ahi, no como en la sala todos
encerrados... es como original, tiene un ajedrez pintado por los alumnos. El patio es muy fome...

¢Como fome?

Porque siempre lo ocupan los hombres con la pelota y uno no anda ahi por miedo a que le llegue un
pelotazo, entonces falta un patio de verdad no una cancha de baby que es lo que tenemos, falta un
lugar bonito, con bancas y areas verdes para los que queremos estar tranquilos y conversar.

¢Coémo te gustaria que fuera un patio?

No haciendo florcitas dibujadas que es lo que a veces hacen los profes para adornar, sino que, a uno
le gustara salir a recreo, que no fuera el maximo panorama el comprase algo en el kiosco, como que
no hay vitalidad no hay nada que hacer.

¢ Como vitalidad?

Como que no hay nada que hacer, como que uno esta inmévil. Yo me siento apretada, como tensa,
todo el dia rigido. Ademas donde somos tantos en tan poco espacio andamos como peleando unos
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con otros, es como la selva y el mas fuerte vive y el mas débil muere, es donde estamos tan
apretados y obligados a estar sentados y tiesos. Deberiamos tener mas actividad fisica, no estar todo
el dia sentado.
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¢ Coémo te sientes tu con eso?
Aburrida, yo estudio y me va bien y uno se aburre mucho.
¢ Ustedes pueden entrar a cualquier lugar?

Menos a la sala de enlaces, yo no sé porque no nos dejan entrar, no entiendo, mandamos una carta
con mi profe jefe y no pasé nada...

¢El préximo afio van a tener JEC, qué te parece eso?

Si me tinca bien, como viajo y vivo lejos es mejor no tener que ir y volver, gasto menos plata.

¢Qué es lo que mas te gusta de tu liceo?

( largo silencio)...El gimnasio...uno como que anda mas libre, uno aqui siempre anda chocando con
las personas pero alla uno juega, se divierte, es mas libre, mas entretenido, ademas es lo Unico fisico
que hacemos porque en la sala todo el dia sentado uno se aburre.

¢ Qué otras actividades realizan aca?

La semana de la cultura, el dia del alumno, el aniversario, la fiesta que es puro baile...nada mas.

¢Cual es el lugar en el que pasas mas tiempo?

Debajo de la escala con mis amigas es mas solitario nadie va ahi, conversamos tranquilas, mas
privado, no hay lugar para uno estar solo...es tan grande pero tan chico...estamos como con el metro
cuadrado...uf con la JEC se va a hacer un infierno para estar como un panal de abejas...

¢ Te parece negativa la JEC?

Es que poniéndolo en una balanza yo gastaria menos plata en pasaje por estar todo el dia aqui, pero
el lado malo es que voy a estar mas tiempo aqui. Me gustaria estar mas libre y aqui estamos puro
sale, entra, sale. Si fueran clases mas dinamicas y que uno no tuviera que estar sentado tieso y con la
corbata bien apretada, que pudiéramos estar en mas confianza, mas en movimiento, mas libres.

¢Y como te sientes ahora en el liceo?

Como que siempre soy manipulada, todo lo que hago esta dicho por alguien, condicionado con reglas
estrictas... como que uno siempre debe estar correcto.

¢ Como correcto?

Tieso, derecho, como obediente.

¢Algo mas que creas de la JEC?

Yo creo que solo va a ser mas tiempo de lo que ya hay y con mas alumnos en el mismo espacio, para
nosotros no es una buena noticia.

¢ Qué es lo que mas te gusta del liceo y lo que menos te gusta?

Eh..me carga que como que los adultos nos tratan como de tontos, donde ellos saben y nosotros no,

lo encuentro como poco pedagoégico, como que abusan, la profe de biologia nos trata como la peor
cosa del mundo y si uno le dice algo nos echa pa afuera...no me gusta eso.

20



¢ Coémo te gustaria que fueran las clases?

Que uno pudiera decir lo que piensa y que no importara si se equivoca que no se burlen. Hay profes
que respetan pero otros no.

¢ Sientes que haya algun lugar como pa los jovenes aqui?

No, todo esta hecho y pensado como para los adultos, todo apagado, nada pa los jovenes, podria ser
con mas vegetacion, tipo plaza porque cuando salimos todos corremos a la plaza, aqui es puro
cemento, estamos aburridos aqui

¢Como es eso de todo apagado?

Que siempre... que no hay...que es todo fome...no hay nada relevante de las clases, no hay...uno no
puede conversar con los profes asi libremente... Todo esta hecho y pensado para ellos...

¢ Como son ellos, como los ven ustedes?

Ellos son bien amargados... yo encuentro que andan todo el dia amargados, con caras largas y
quieren que uno sea igual, que si ellos andan enojados a uno lo hacen amargarse...ellos son el espejo
y quieren que seamos iguales a ellos, pero si uno esta enojado por algo uno no lo puede
expresar...hay profes que nunca he visto reirse.

¢Coémo es eso de ser apagado?

Como hacer las cosas por deber y no con gusto, no disfrutar la vida, que las cosas no tengan vida.
¢Y como es eso de que el lugar sea apagado?

Por ejemplo el pizarrén, las otras salas tienen pizarréon de tiza algunas y otras de acrilico. Podrian
poner colores mas alegres en las salas o por ejemplo para que pintan los vidrios, si uno en algun
momento se aburriria de mirar pa afuera y pondria voluntariamente atencién, en cambio al pintarlos
uno lo Unico que quiere es mirar para afuera y hace hoyitos. No se el liceo esta muy apagado y muerto,
no parece un lugar de jévenes, con vitalidad...no se...

¢ Te gusta lo fisico de tu liceo?

Es como puros cubitos... como juego didactico...muy cuadrado.

¢Eso es bueno o malo?

Es malo, por que uno siempre también empieza a caminar como en cuadrados y no hay curvas o
lugares con otras formas y uno se va acostumbrando a caminar en linea recta y se pone como tieso,
recto.

¢Esa sensacion te afecta?

Si, por que uno termina caminando siempre en cuadrado y eso me aburre, uno quiere hacer cosas
divertidas, moverse mas.

&Y un lugar para los jévenes como seria?

Que uno lo disefara, que en conjunto lo disefidaramos, que por ejemplo una sala todos la disefaran y
que fuera agradable estar en ella, que a todos les gustara, todos los jovenes y adultos la encontraran
bonita.

¢Como te darias cuenta que se sienten bien?

Llegariamos y no estariamos aburridos y los profes no estarian enojados, si alguien anda triste la sala
lo alegraria un poquito.
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Si pudieras hacer tu liceo ideal ¢ como lo harias?

Las salas llenas de colores, no tan cerradas, que haya lugares para estar tranquilo, que cada sala
tenga su asignatura para no estar siempre pegado en la misma, con harta luz, no tan oscuro que
parece carcel, pero si mira...las rejas son horribles y con alambre puas arriba pa no escaparse, mas
partes pa descansar. Que los profes supieran como es un joven...que respetaran las distintas formas
de ser, no tan frios, no mal genio. Yo siento que es carcel como con timbres y pa dentro con alambres
como si fuéramos...malos. Seria que todos lo pudieran ver, que dijeran que lindo el liceo, que fuera
mas grande no tan pegado, como casitas...cada sala una casita aparte de la otra...con bosque
entremedio, areas verdes, un lugar para los profesores...Que entiendan si uno se moja en el verano y
no lo suspendan por eso...como que uno fuera libre, no en un metro cuadrado. Le pondria areas
verdes, también un poco de cemento pero lo menos, como una plaza como al medio pa estar tranquilo
y estar como uno quiera no como te dicen que te pongas...sin uniforme porque eso de que no todos
tienen ropa pa ponerse es como decir que vales por fuera y no por lo que eres... colores lindos en las
salas, que iluminen, que uno pueda dibujar en las paredes...con libertad de expresion para decir las
cosas directamente, no que hay que decirle las cosas al director... con inspectores pero no tan
metidos, que nos entiendan, que sepan como somos, que sabemos cosas, que si soy hardcore, punk,
nos respeten y sepan que no somos malos de por si...y eso.

Mas apoyo para el futuro y para lo que queramos hacer.

Que todos se sintieran bien, felices de estar aca, que la muni ayude mas, que despertaramos al liceo,
desde los alumnos hasta los profesores, que nos apoyen mas
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Primero la entrada es a las dos, yo llego un cuarto para las dos y nos dirigimos altiro a la sala, de ahi
esperamos a que toquen para empezar las clases, en el recreo bajamos y nos quedamos en el
negocio esperando a que toquen y volvemos a la sala. En general en el curso salimos a las siete
veinticinco en el bus escolar.

¢ Coémo dirias que es tu liceo?

Primero que nada diria que en general se valora mas lo que hacen los del TP que lo de los HC ,
porque yo antes estaba en el técnico y me cambié y a los técnicos le tienen todos los profesores
desde el principio y a los HC recién a mitad de afio teniamos todos los profesores, o cuando hay una
demostracion o exposicion en la comuna siempre llevan a los técnicos y los técnicos aqui y alla. Son
ellos mismos lo que no nos dan oportunidades y el director y los inspectores siempre estan
favoreciendo a los técnicos o con los profesores primero se van al técnico y lo que sobra a los HC.
Ademas que tenemos clase en la tarde y los técnicos en la mafana cuando es super desagradable
estudiar en las tardes con todo el calor.

Cuéntame sobre las relaciones de ustedes con los profesores.

Yo me di cuenta en la parte técnica que los profesores se acercan mas a los técnicos, son mas
amigos en la parte técnica.

¢Por qué crees tu que pasa eso?

Por que son mas competitivos en las mafianas, les dicen que deben destacarse, ser los mejores y
entre los mismos comparieros se hacen rivalidades.

¢ Y ahora en el HC cdmo son las relaciones entre compaiieros?
No son tan fraternas, pero se comparte y se tiene mas respeto que en lo técnico.
¢ Y los profesores entre ellos?

Los que le hacen HC se llevan mal con los profesores del técnico porque se dan cuenta de que le dan
mas oportunidades a los TP.

¢ Qué partes componen tu liceo?

Bueno, este ano arreglaron todo, hicieron un pabellén nuevo, hicieron comedores, bafios nuevos y
arreglaron lo que estaba mal.

¢ Como son las salas?; Te gustan?

Mas o menos, igual nos dicen que somos nosotros los que debemos ordenar las salas, hacerlas mas
acogedoras, pero mira como las entregan. En denante me estaba fijjando que el techo estd todo
descascarado, feo. El mobiliario un poco mejor, pero igual de a poco, entre nosotros mismos las
vamos haciendo tira porque nos sentamos arriba.

¢Los colores te gustan?

Preferible este a un verde o un café, con este color parece piscina y con un verde pareceria reten de
pacos...

¢ Alguna parte que destaques, que te guste?

No
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&Y qué no te guste?

Como tienen los vidrios todos rotos y otros pintados en vez de tener cortinas, y los vidrios rotos pasan
afos asi.

¢ Te gusta tu liceo?

No me gusta como nos tratan, no nos dan oportunidades.

¢ Como qué oportunidades?

No sé... por ejemplo que no opinen tan mal de nosotros y nos dejen ser...
¢ Como es eso de dejar ser?

Que nos dejen estar como queramos, vestirnos o pensar distinto al resto y a ellos mismos sin que eso
sea un defecto...eso.

¢ Tu puedes acceder a todos los lugares del liceo o hay lugares a los que no pueden?

A ver...en horario de clases no podemos ir a las oficinas del director o del orientador por que estan por
fuera de la reja que limita el sector interno del liceo, hay que pedir permiso al inspector, pero a todos
los demas lugares podemos ir, excepto a la sala de profesores, si uno no tiene nada que ir a hacer alla.
¢ Cual es el lugar que mas te gusta del liceo?

El pabelldén nuevo de tres pisos.

¢Por qué?

Porque en el tercer piso del pabelléon nuevo esta el CRA que es la biblioteca donde estan las cosas y
ademas desde ahi se ve toda la comuna.

¢ Te gusta esa sensacion de ver toda la comuna?
Si.
¢Por qué?

No sé tal vez donde puedo mirar los cerros y yo tiempo libre que tengo me arranco a los cerros con
mis amigos, casi todos los fines de semana. Es que me encanta la naturaleza...

¢Hay algun lugar donde te sientas mas libre aqui en el liceo?
Eh...La sala.

¢Por qué la sala?

Estoy mas seguro...

¢De qué?

Es que en este tiempo tiran bombitas de agua.

¢De eso estas seguro?

Y de todo...
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¢Coémo?

Si porque ahi no pueden tirarle bombitas a uno de ningun curso.

Y el resto del aino cual es el lugar donde te sientes mas libre?

Cualquier parte.

¢Hay algun lugar que tu sientas como mas propio?

La verdad es que no, porque todos los afios uno esta en lugares distintos, le puede tocar arriba, en
cualquier pabellon o en cualquier sala y vamos rotando siempre de sala...Por eso mismo en los
cursos no arreglan mucho las salas por que saben que después le toca otra y otra y no dan ganas de
arreglar lo que no es de uno...

¢ Sientes que aca los escuchan?

Si, pero uno debe hacer llegar lo que reclame al profesor y de ahi él lo dice al inspector y él se lo dice
al director o al CCAA y ellos se lo dicen al director, eso se puede.

&Y ahi los escuchan?
Si pero no lo suficiente.
¢ Por qué sientes tu que no es suficiente?

Por varias cosas, por ejemplo el asunto de la JEC que queriamos saber si va 0 no este otro afio y no
nos pescan.

¢ Y ustedes quieren tener JEC?

Si porque ahi serian mas cursos y no harian tantas diferencias porque no estarimos tan marcados..
¢Marcados?

Si po cémo los malos del liceo.

&Y qué otras cosas crees que serian distintas?

Que podriamos acercarnos a los computadores, si porque en todo este afio no los hemos usado ni
una vez, con suerte los conocimos en primero medio y después no hemos ido mas...y con la JEC yo
creo que seria distinto, habrian mas computadores...

¢ Y que aspecto negativo podria tener?

Puede ser mucho alumno y poco espacio, por eso en el segundo piso pusieron pasillos para poder
andar mejor no tan apretados...pero igual es poco.

¢Cual es el lugar que menos te gusta de tu liceo?

El ultimo pabelldn es feo y nunca voy para alla, esta lleno de puras rejas y me carga sentirme tan
encerrado.

Si pudieras construir tu liceo ideal § Como lo harias, qué tendria, que le sacarias, como seria?

“El liceo sofiado cerrado” (en tono irénico y riendo). No, a ver...
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¢Por qué ese titulo?

El problema es que esto es cerrado y chico... a ver, pensando en el liceo yo lo haria muuucho mas
grande pa todas las actividades extraescolares, voleibol, gimnasia, etc. Seria mas grande. Que tenga
JEC, que estén todos los profesores, que no sean tan apretados con las notas y que las pongan a
tiempo. Que sean de mejor calidad los profes y si uno no esta conforme con ellos que uno pueda
reclamar. Lo de la JEC seria bacan si agrandan el liceo, porque uno no tendria que estar viajando dos
veces Yy si las cosas mejoran seria bacan. Le haria ampliaciones, que la cocina y el comedor
funcionen. Que los profes sean mas pedagdgicos, que ensefien mejor.

Le pondria areas verdes, pero es que aqui ya no cabe nada mas...pero amplidndolo mas. Asi no
estariamos tan ahogados todos con todos adentro y en las salas. En la sala hay muchos alumnos y es
agotador estar encima uno del otro.
Me gustaria que seleccionaran a los alumnos por lo que le gusta a cada uno y asi se formaran los
cursos, por notas y comportamiento también. Que el orientador sirva pa algo, que ayude y que su sala
sea libre pa poder ir a hablar con él.

Yo cambiaria al inspector también, pero no a todos igual hay algunos que se la juegan por uno y
respetan las distintas modalidades de los jévenes.

¢Como es eso?
Si po hablan bien de uno y hacen cosas por nosotros.
¢Algo mas que sientas que falte?

Areas verdes y relajo pero no tanto, que igual tenga su disciplina. Creo que todo debe tener su
equilibrio y es mejor tener una disciplina aplicada de forma que igual te dejen ser.

26



joven 7 (m)
3°G

Trabajo con el mapa:

Entro voy al bafio, me mojo el pelo, tomo harta agua de ahi voy pa la sala y veo
si entrd la profe, por aca miro al segundo G y después entro a la sala. Antes de entrar a clases estiro
las piernas por todo el rato que vamos a estar sentados en clases. Cuando salgo a recreo voy a
buscar a mis amigas, vamos al kiosco y después volvemos a subir y vamos al bafio a mojarnos el pelo,
pal calor, tomo agua y me pongo a jugar con mis amigos debajo de un arbol que hay aqui...jAy me
falté un arbol! Mi arbol favorito...(lo dibuja) enseguida me devuelvo y veo si esta la profe, si no esta
vuelvo a dar otras vueltas y voy donde mis amigos...cuando salgo nos juntamos vamos al bafio y nos
vamos.

Cuéntame en general como es tu liceo.

Yo lo encuentro grande, tiene hartos lugares pa recorrer, es bonito, a mi me gusta.
Respecto de lo fisico ¢ Como describirias las salas, el patio, los ainos, etc.?
Siento que le faltan cosas.

¢Coémo qué cosas?

Mas areas verdes, mas arboles.

¢ Qué mas?

Yo encuentro que solo le faltan areas verdes, es lo Unico que le falta.

¢Y como son las relaciones entre las personas aqui?

Buenas, si esta todo en hacerse amiga de los profes, igual hay unos pesados que estan medios
loquitos...

¢Como asi?

Son muy gritones y a uno le carga que lo gritoneen tanto y si te ven conversando te echan pa fuera
altiro, esa gente no me agrada, y no les hago la pata..

Y les haces la pata para qué?

Para que no te griten y te traten bien. Por ejemplo si yo le hago la pata a la profe de biologia y llego
atrasada, ella me deja entrar igual y a otro que no le haga la pata le exige pase y le pone ene atados,
mas por esas cosas conviene hacer la pata. Entre los profes se juntan entre los jovenes y los antiguos
se separan un poco por edad, los mas viejos se juntan sélo con los alumnos. Los inspectores son
igual simpaticos si uno los sabe llevar y tratarlos bien. Yo a los inspectores de patio no les hago la
pata, no las pesco.

&Y por qué?

Por que no me darian nada a cambio, no tienen mucho peso, comparados con el inspector general. Si
uno se lleva bien con los inspectores no la pelan con el inspector general, por ejemplo una amiga mia
que se hizo bien amiga de las inspectoras de patio y nunca la acusan.

¢ Como encuentras el edificio de tu liceo, los colores, los baios etc?

Los colores no me gustan mucho, ademas que estan todas las salas rayadas, dijeron que iban a pintar
y nada, se ven feas. De los bafios me carga que los camarines no tienen cortinas y uno tiene que
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mostrarse ante los demas y yo tengo pudor, no me gusta eso y no entiendo porque no son cerradas
las duchas y los camarines... a uno le da plancha y casi nadie las usa.

Y las salas como son?

Las mejores salas para mi son las antiguas, las nuevas son muy chicas y no me gustan.
&Y a parte de ser chicas por qué no te gustan?

A parte de ser chicas parecen jaulas.

¢Por qué jaulas?

Acaso ¢ no se siente apretada aqui usted? Si poh si mire las ventanas con rejas, por eso uno se
arranca de las salas, ademas en el verano sin cortinas es pa matarse de calor.

¢ Como es eso de sentirse encerrada?

Da lata y rabia porque deberia ser agradable estudiar y aqui se hace un martirio, en un espacio tan
chico y tan encerrado, en que a uno le gritan toda las clases y todos tratando de escaparse de este
sistema carcelario.

¢Por qué sistema carcelario?

Pero si lo piensa cual es la diferencia con una carcel y son re pocas. Tenemos que estar encerrados y
vigilados, todos desconfian de lo que uno va a hacer, no hay confianza y a las salas les decimos
jaulas o celdas ¢ Cual es la diferencia?

¢Hay algun espacio en que los jovenes puedan expresarse dentro del liceo?

Nooo, si nosotros que tenemos un grupo musical, cuando usamos la sala de musica y tocabamos nos
mandaban a retar que nos callaramos, yo no se pa que tienen sala de musica...Yo tengo mi propio
grupo y tenemos que andar buscando lugares para tocar siendo que aqui compraron un montén de
equipos musicales por un proyecto que ganaron y llega el inspector y jCéllense! Y mas encima la sala
de musica al lado de inspectoria, es que los inspectores...

¢ Qué pasa con los inspectores?

Molestan mucho, si uno los ve arranca como fugitivo, uno arrancando de ellos todo el dia. Igual el
sabado podemos hacer mas cosas porque es el dia de los talleres y actividades de los alumnos y lo
pasamos bien, como que ese dia el liceo es de nosotros, porque no estan los inspectores, estamos
libres...se hacen caleta de cuestiones, se pasa bien, hay deporte, juegos, miles de cosas entretenidas.
Como que el sabado el liceo revive.

¢ Como revive?

Si porque estamos todos haciendo las cosas que nos gustan v libres...

Aca en el liceo {Dénde es el lugar en que pasan mas tiempo?

En el segundo G porque estan mis amigos y ahi llega todos.

&Y el lugar que mas te gusta del liceo?

El bafio.

¢Por qué?

28



Porque ahi es mas tranquilo, ahi uno se moja, se refresca y no vigilan los inspectores, podemos estar
tranquilos.

Y el lugar que menos te gusta?

La cancha.

¢Por qué?

Por que ahi estan todos y se hace muy estrecho y te andas pegando con los demas es desagradable.
¢Hay algun lugar donde te sientas mas libre?

En el bano.

¢Por qué?

Por que ahi nadie te esta controlando, ni vigilando, los inspectores no estan encima de ti, como es un
lugar cerrado. Ahi hay mas libertad.

¢Hay algun lugar que tu sientas como propio?

Si, mi arbol, ahi es fresquito y agradable. Una vez me trepé por el y como no nos dejaban irnos,
siendo que el profesor habia faltado, igual nos querian tener encerrados casi dos horas mas y uno ya
chato, asi es que me subi al arbol y me tiré pa abajo, claro que al otro lado cai feo y me corté una
mano, pero preferible a quedarse encerrado sin sentido. Otras que se han tirado se cortaron mas.

Si pudieras disenar tu liceo ideal { Como lo harias?

Primero haria menos horas de clases y horas mas productivas y entretenidas, que dieran ganas de
quedarse. Las salas las haria al aire libre, con mucho deporte y musica, las clases al aire libre, con
muchas flores, arboles, pastito...

¢ Qué mas?

A ver que uno pudiera elegir su sala o como la quiere, que uno pudiera elegir donde estar, las clases
que quiere tomar, los companeros. Nos deberian ensefiar cosas que a uno realmente nos sirven y no
pondria inspectores porque como seriamos todos libres y felices no serian necesarios. Con un director
que diera todo por sus alumnos, que nos pescara.

¢Aca sientes que los toman en cuenta?

No, para hacer un reclamo ponen tantas trabas y ataos que mejor quedarse callado.

¢Hay algun lugar que hayan construido Uds. o hayan participado?

No. Un tiempo que dejaron hacer graffiti en un muro pero era en el fondo del liceo y después lo
pintaron igual encima, fue como pa dejarnos contentos no mas.

Ademéas yo cambiaria todo este sistema carcelario para que no tengamos que andar poniéndole celda
en las puertas.

¢Por qué tu crees que pasa eso?
Porque uno no es libre entra al liceo y queda preso, yo en mi preuniversitario me siento libre entro y
salgo y por lo mismo no dan ganas de irse, porque uno esta libre y le respetan su libertad, en cambio

aca uno pide permiso para ir al bafo y te gritan:’nooo”, falta puro que te peguen.

¢ Qué piensan ahora del préximo afo en JEC?
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Espantoso, mas horas encerrado en este calabozo, creo que la mayoria no quiere creer que eso va a
ser asi, pero ya es un hecho, espero que lo podamos soportar...

¢Alguna cosa positiva que pueda tener la JEC?

Es que imposible que mas de lo mismo pueda ser bueno.

¢ Lo mismo qué?

Carcel, lata y nada...Si nos tienen presionados, a veces uno quiere salir afuerita no mas no fugarse y
no puede, si uno no tiene profe nos dejan igual hasta la ultima hora y si nos ven en el patio de puro
aburridos, dando vueltas nos gritan: jA la sala! Y nosotros contestamos : ja la jaulal. Puro nos
presionan y por todo mandan a llamar al apoderado. Pero igual yo entiendo que es su pega, si fuera
simpatico nadie lo pescaria, como a algunos profes que nadie los pesca. El mismo profe Pablo que no
hace el trabajo de nifio pesado.

¢ Como es el trabajo de nifio pesado?

Como lo que hace el inspector Montero, estar retando y poniendo caras feas, gritando.

¢Algo mas?

No nada mas si yo no pesco el liceo.

¢Por qué?

Es que me aburro mucho y como estoy en un preu comparo mucho y peor encuentro el liceo.

¢ Qué cosas comparas?

Alla uno puede conversar con el profesor, ellos se expresan mejor, no estan con cara de palo y no da
miedo preguntar, explican supe bien y uno puede salir y entrar, no nos obligan a estar asi ( en
posicion rigida y derecha), alld uno puede sentarse como le acomode y las sillas comodas. Uno es
libre alla...

¢Antes de ir al preu pensabas asi?

No tanto, es que alla me acostumbré a que me trataran como adulto y eso me hizo madurar ene y
darme cuenta de que aca con este sistema no nos dejan crecer y tomar nuestras propias
responsabilidades y uno no lo nota hasta que conoce el mundo de afuera. Es mucha la diferencia.

¢ Te sientes muy distinta?

Si parezco dos personas distintas, alla puede que converse pero siempre pongo atencién y escucho,
aca uno esta como rebelandose todo el tiempo. Aca falta libertad, libertad de expresion, que a uno lo
respeten. Si estamos como apretados.

¢ Coémo apretados?

Es como enlatados en una sardina en las salas y ademas sin poderse mover: “ No te movis de ahi
hasta que termine la clase”( imitando al profesor). Aca nos falta la libertad que es lo mas importante
para uno a esta edad, no libertinaje, sino que simplemente te sientas respetado en tus derechos como
persona que vale, que piensa, que existe, para poder crecer y hacerte adulto, como lo que siento en

mi preuniversitario.

Que nos dejen hacer todo, como pararnos o salir pero con un limite de respeto.
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joven 8 (m)
3°F

Trabajo con el mapa:

Cuando llego la mayoria de las veces paso a tomar agua o a mojarme el pelo,
mirarme al espejo, a ver si tengo alguna imperfeccion y llego a mi sala. En los recreos voy al patio o
de repente debajo de las escaleras, nos sentamos en algun rinconcito.

¢El gimnasio por qué no lo dibujaste?
Es que es de pertenencia municipal, solo lo usamos para educacion fisica.
¢ Coémo describirias tu liceo?

Mi critica no es muy buena hacia el liceo...no lo encuentro muy bueno, sobretodo en la calidad de los
profesores. La direccion del colegio es buena, pero se preocupan demasiado de la parte disciplina que
de otras mas importantes como por ejemplo cuando queremos reclamar por el trabajo de algun
profesor que se equivoco en alguna nota o que simplemente no hacen bien sus clases ahi no nos
pescan, no nos toman en cuenta. En mi curso hemos tenido varios problemas y hemos reclamado y
mandado cartas pero realmente ni a los apoderados los han pescado. Son demasiado estrictos en la
disciplina de nosotros pero ellos no se critican mucho.

¢Por qué dices que son muy estrictos, como qué cosas hacen?

Por ejemplo, cuando hacen cosas te mandan a llamar el apoderado y te retan pero dejan demasiado
de lado lo que nosotros queremos, lo que reclamamos y que no toman en cuenta. Hay muchos errores
y reclamamos en forma personal, como curso, con apoderado, a través de la profesora jefe y nada
pasa...puras aspirinas.

¢ Como aspirinas?

No sé... que te vamos a tomar en cuenta pero al final no pasa nada concreto, las cosas no mejoran.
Hemos mandado cartas al director formales y todo y la profesora nos contesta que ella es la autoridad
y que sabe lo que hace y se acabé el reclamo, ante tanta estrechez de criterio te aburres y no sigues
reclamando.

&Y en la disciplina me dices que se concentran mas?

Si, ahi pasan mirando que no andes con pulseras o aros grandes, pintura de ufias o que el pelo no
sea mas largo de lo que piden y por eso nos mandan a llamar el apoderado. Estan demasiado
preocupados de lo que proyecta el alumno hacia fuera, pero en la parte interna...no pescaban.
Controlan mas el aspecto fisico.

Pensando mas en los aspectos fisicos de tu liceo Cémo dirias que es, las salas, el patio, los
banos, etc?

Esta bien pero somos muchos en las salas y se hacen enanas para tanta gente...en general todo esta
bien acorde a lo que es un liceo municipal...

&Y como es un liceo municipal?
Chico y con lo minimo, uno no puede esperar demasiado, solo tener lo basico, porque no hay plata.
Los bafios el afo pasado daban nauseas éste afo los arreglaron y hay harto control interno, para que

no fumen en el interior de los bafos y estan bien...Yo encuentro que esta todo en el liceo, las cosas
estan bien en lo fisico.
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¢Cual es el lugar en que pasas mas tiempo aca en el liceo?

En la sala, por asunto de clases.

&Y el lugar que mas te gusta?

Adelante del kiosco.

¢ Por qué?

Porque ahi hay unas sillas, mesas y sombrita, y uno se relaja, pero como la mayoria de las veces no
alcanzan para nadie, nos sentamos al lado de una jardinera que hay, que como a veces riegan esta
mojada y no queda otra que estar de pie o ir a sentarse a la sala.

¢ Cual crees tu que es el lugar mas importante del liceo?

Yo creo que todo es igual...no hay lugares importantes o destacados aqui en el liceo.

¢Hay algun lugar para ustedes los jovenes?

Aqui no, es que no creo que un colegio deba tener un lugar atractivo o para los jovenes, siempre son
fomes y asi deben ser...podrian tener algo en realidad...algo atractivo para uno...no sé...hasta
poniendo musica en los recreos ya es entretenido.

¢Por qué piensas tu que no deberia tenerlo?

No si igual pero...es que un liceo es asi.

¢Asi como?

No sé...como serio, formal, como es...

¢Las salas que te parecen?

Bien...muy chicas...la sala de arte como que es muy chiquitita parece jaula de conejos, no cabemos
todos, parece que la van a ampliar

¢ Tu sala que te parece, en cuanto a la iluminacién, ventilacién, etc?

Las salas nuevas tienen mesas individuales, las nuestras estan viejas y rayadas. Lo que no me gusta
es que pinten los vidrios, es como ¢ pa’ que le pusieron vidrios si los iban a pintar igual?, los tapan y se
ve muy oscuro, uno no puede mirar, no sé en realidad para qué ponen ventanas...

&Y qué sienten ustedes con los vidrios pintados?

Como que nos estan prohibiendo algo, como que nos estan restringiendo, cortinas esta bien poner,
pero pintar...eso no. Como que uno quiere puro mirar pa afuera de repente y no puede, no te dejan,
nos estdn como obligando algo.

&Y qué sientes tu con eso?

Me da rabia como pensar...; Estaremos encarcelados, qué onda?...; Nos tendran en una carcel...que
onda? Porque si de verdad el alumno quiere estudiar lo va a hacer igual y en algin momento mirara
un rato, pero después se volvera a concentrar...

¢ Te da rabia y te sientes como encarcelada?

Si poh si de repente los profes tienen la puerta cerrada y hace un calor enorme y con las

miniventanitas no circula el aire y es insoportable a ratos, eso es peor pa estudiar que poder mirar un
ratito pa afuera.
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¢ Tu crees que a tus compaiieros les pasa lo mismo?

Si poh, si por algo escriben celda n° tanto en las puertas o empiezan a sacarle la pintura a los vidrios,
yo encuentro tonto que pinten los vidrios, porque el que no quiere pescar igual va a encontrar otro
modo de distraerse o va a hacer desorden, entonces deberian tener en otras condiciones las salas...si
uno se agota dos horas en clases fomes y uno quisiera de repente mirar el cielo o los arboles y no se
puede y eso puchas que agota. Es como estar realmente encerrado en una jaula...jaula de pajaros en
que nos tienen una pura abertura para entrar y salir pero sélo cuando la abren.

¢ Como podrian sentirse mejor ustedes?

Seria mas agradable que le sacaran las pinturas a los vidrios, que sean mas agradables las salas,
porque de repente no dan ni ganas de entrar a las salas, por lo mismo, es como un encierro, si a
veces lo unico que le pedimos a los profes es que salgamos al aire libre a hacer las clases, algunos
aceptan abrir la puerta para que circule el aire, por ultimo.

¢Hay algun lugar en el liceo donde tu te sientas mas libre?

En cualquier lado afuera de la sala, puede ser ahi en la jardinerita que hay, es mas fresquito.

Y en el patio?

No ahi se puede estar sélo cuando no estan jugando futbol, porque te llegan puros pelotazos, aparte
que no hay donde sentarse...

¢Algo mas que me cuentes del liceo?

Es que yo estoy aqui por que me obligaron, yo queria ir a otro liceo, que es particular y es mas bonito
y entretenido, pero como aqui trabaja una ti amia, que les dijo a mis papas que me iba a vigilar...y a
cuidar, aqui estoy apestada, pero bueno ya me adapté.

Este otro afio van a tener JEC ;Qué te parece eso?

En cierta forma bueno y malo. Bien porque no es tanto horario, salir a las 4 de la tarde no me parece
tanto, lo que si en este colegio el casino no va a alcanzar para nada, si ahora no alcanza y tampoco
van a dar permiso para almorzar afuera.

¢Sientes que hay lugares que le falten al liceo?

Mas espacio solamente.

¢Ustedes pueden acceder a todos los lugares del liceo?

Las oficinas de los directivos son como que no podemos entrar y las salas de computadores son mas
restringidas pero esos lugares no mas.

¢La pasarela la usan?

Si, ese es como un lugar de paseo en los recreos, para estirar las piernas y ademas se puede acceder
a los bafios directamente, porque como estan en el segundo piso no hay ni que bajar, en general la
ocupamos harto. En los recreos uno se puede quedar ahi también, para no ir al patio, que es tan fome.

Si tu pudieras hacer tu liceo ideal ; Como lo harias?

Muy parecido a este pero mas amplio, muy amplio y con salas con menos alumnos, cosa que estemos
mas cémodos y con un lugar de areas verdes, como una plaza para estar y areas verdes, arboles,
banquitas y que sea fresquito...agradable, eso es basico porque es aqui donde venimos a estudiar y
donde pasamos la mayor parte del tiempo. Las salas las haria mas iluminadas con harto ventanal pero
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sin pintura ni rejas y con menos alumnos...eso. Pizarrones de acrilico para que no salte tiza y con
asientos individuales, para que cada uno tenga su propio espacio y se preocupe de el

¢ Cuando piensas en tu liceo qué es lo primero que piensas?

En mis compafieros no mas, en la amistad que uno hace aqui, al final en la educacién. Es que el liceo
es un lugar super importante, es donde pasamos muchas horas y es como tu segunda casa, por lo
menos donde venimos a estudiar...deberia ser un lugar agradable.

¢Qué mas le harias a tu liceo ideal?

Lugares donde sentarse y sentirse a gusto, pasamos tantas horas aqui...y ahora vamos a pasar
mas...unas bancas y pastito en todos lados, fresquito, como afuera del kiosco, por que la mayoria
queremos estar ahi.

Y el resto del liceo lo ocupan?

Mas que nada buscamos la sombrita, los otros lugares estan muy escondidos y no son agradables...

¢ Como escondidos?

No llega el sol, entre pabellén y pabelldn no llega el sol, como que estdn muy encerrados esos lugares
y uno también quiere mirar a los demas y por eso no se ocupan esos lugares entre los pabellones.

¢Alguna actividad que le agregarias?

Los recreos mas alegres con musica, uno es joven y de por si es mas alegre, entonces nos falta
alegria aqui, pero musica al gusto de uno no esas musicas romanticas que les dio por poner y
nosotros puro pifiando y dejaron de poner musica, pero jamas nos preguntaron qué musica queriamos.

¢Aca los escuchan?

No, sélo nos retan, pero de ahi a pescarnos o tomar en cuenta nuestras sugerencias no. Por ejemplo
el color de que lo pintaron cuando llegamos quedamos todos choreados pero uno se tiene que adaptar
no mas. Este color da pena, es fome, faltan colores alegres, mas vitales. Seria tan rico que esto que te
dije se hiciera y tener en los recreos lugares agradables donde estar en los recreos o si uno tiene que
estudiar poder ir al pastito y tirarse ahi a estudiar, seria todo mas agradable. Ojala que no lo hagan
cuando salga del liceo, porque me va a dar envidia y voy a decir: que rico como estudian ahora no
como cuando yo estudié y me aburria tanto.

Justo en ese momento pasan por fuera de los limites del liceo unos alumnos trotando
alrededor, dando vueltas en torno al liceo y pregunto a Carolina quienes son y ella me cuenta
que a veces los sacan en Educacion Fisica.

¢ Qué estan haciendo ellos?

Estad en educacién fisico y a veces nos sacan a trotar afuera y es bacan.

¢Por qué?

Por poder salir, no importa que haya que trotar pero estamos afuera por lo menos, no estamos
encerrados...
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Entrevistas Liceo B

joven 9 (m)

Trabajo con mapa:

Llegamos entramos a nuestras salas, vamos a la sala y a veces nos vamos a dar una vuelta a los
bafos, obvio que las mujeres van a los bafos y en general en horas de recreo lo mas normal es que
me vaya a la biblioteca, porque es mas tranquilo, uno puede conversar, sentarse y estar tranquilo o
me siento afuera de esta oficina en donde estan las bancas.

¢ Te vas a la biblioteca en los recreos y ahi que haces?

Igual ahi se puede conversar o si hay tareas que hacer, pero en general a sentarse a conversar...

¢Por qué prefieres ese lugar en el recreo?

Es que siempre hay musica ambiental y no hay bulla y es fresquito y agradable, en general ahi nos
sentimos a gusto...

&Y que tiene ese lugar?

Es que tiene unos sillones comodos, acolchados y uno se puede estirar o recostar incluso. Es mas
tranquilo y no te molestan, no hay gritos o papeles...

Y quienes no molestan?

Mis companferos o...nadie, cada uno se mete en su tema...nadie te esta sapeando y podemos hacer
trabajos.

¢ A mas personas les gusta ir ahi o es solo a ti?

Igual va gente, no mucha, la mayoria mujeres, los hombres van cuando hay partidos o peliculas, igual
hay video y a veces ponen programas de TV.

Al almuerzo nos vamos a comprar algo, siempre venden manzanas o esas cosas y nos sentamos en
el suelo o salimos a la plaza.

¢Cuando se van?

No, a la hora del almuerzo.

¢Pueden salir a la hora de almuerzo?

Si, pero con un pase si sales con mochila si no sales no mas.

Y todos pueden salir?

Si todos, igual después te controlan, pasan asistencia en la tarde.

Y cuales son los horarios?

Entramos a las 8:15, el primer recreo es a las 9:45 hasta las 10, después el segundo recreo es a las

11:30 a 11:45 y el horario de colacion es de 1:15 a 2:00 de la tarde. En la tarde entramos a las 2:00 y
otro recreo a las 3:30 y salimos a las 5:05. El recreo de la tarde es de diez minutos.
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¢ Coémo describirias tu liceo en general?

En el ambito educacional es bueno, pero igual pondria mas exigencia, porque da lata cuando se
ponen a hacer desorden y el profesor no puede controlarlos y la clase no se hace bien o no es mas
alegre, pero en todo sentido igual es bueno. Los profes son amables y tratan de ensefar bien y son
simpaticos, si necesitamos algo pedimos ayuda, pero igual lo arreglaria un poco en el estilo
educacional, pondria mas exigencia y eso de la JEC encuentro que es malo.

¢Por qué?

Porque supuestamente era para no hacer tareas en la casa sino que todo en el horario de clases,
pero igual uno llega cansado a la casa y hay que estudiar o hacer trabajos y todo eso...es estresante.

¢éNo les alcanza el tiempo de clases?

Nooo y yo vivo lejos del colegio y llego tarde a la casa y llegar a puro hacer tareas y no puedo hacer
las cosas que me gustan. De hecho ahora siento que tengo a las ultimas neuronas que me quedan
funcionando.

¢Hace cuanto que estan con JEC?

Desde primero medio.

¢Coémo a sido esa experiencia?

Igual uno se evita aburrirse a veces en la casa, sobretodo yo que soy tan fome y no tengo amigos,
ademas converso, nos reimos harto...lgual ese es su lado positivo.

Y cual es el negativo?

Mucha sobrecarga de trabajo, latero, aburrido tantas horas, poniendo en una balanza las cosas igual
es muy latero...

¢Por qué es latero?

Porque después de almuerzo da un suefio ohhh que suefio, en la tarde uno no da mas, puro
bostezando, cabeceando, pura lata seguir en la tarde, uno se pasa tratando de despertar el resto del
dia...

¢ Qué piensan los demas?

Igual lo hemos conversado con algunos profesores y no estan de acuerdo con la jornada porque
dicen que es mucha exigencia para nosotros y que no nos concentramos.

.Y los demas compaiieros qué opinan?

Mis companeros simplemente muchos no vuelven a clases, si de hecho somos 45 y vuelven a veces
17, o sea la mayoria se escapa, y los que quieren seguir luchan...Yo se que uno debe luchar para
conseguir las cosas.

¢Pero en general les gusta o no la JEC?

No les gusta, si los que nos quedamos todos con caras largas y pucha dicen esta jornada...pero
bueno hay que luchar.
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¢Es como una lucha estar en el liceo tantas horas?

pero parece que antes éramos mas chicos y de por si lo pasabamos mejor, pero ya mas grandes esta
jornada no era lo que creiamos...

&Y que creian?

Que iba a ser mas entretenido, pero sélo son mas horas. Ya conocimos lo que era la JEC y a nadie le
gustd, ahora somos mas grandes y no es lo mismo estar aburridos en esta edad porque cuando uno
es chico se entretiene solo practicamente. A veces hay dias que son insoportables por ejemplo ayer
mismo, era martes y nos toca 3 horas de matematica plan comun y 3 horas mas de matematica
diferenciada y en la tarde biologia entonces uno termina colapsado, no quiere mas guerra. El lunes es
atroz, por que nos toca biologia, fisica quimica, o sea todos los ramos pesados el mismo dia.

Pasando al tema de la infraestructura, el patio, las salas, las sillas, las mesas, de todo lo que
sea tangible del liceo. Cuéntame como es.

La estructura igual yo encuentro que esta bien. Pero yo pondria mas arreas verdes, pondria mas
parques, pastito, arboles, donde uno se pudiera recostar, o estudiar en el pasto. Y lo que hablabamos
de material de sillas y esas cosas son pésimas, eso si que son malas, son viejas, se rompen, las
mesas son de esas largas y se enganchan en el pantalén...puros problemas.

Y las salas como son?

Las salas estan bien aunque el piso esta sin pedazos y es de flexit, el cielo estd descascarado.
¢Lailuminacion?

Es buena, justo este afo la arreglaron y pusieron todo nuevo, focos, todo nuevo y quedo bien clarito.
¢La ventilacion?

(risas)...Es que cuando necesitamos ventilacion hacemos tira algunos vidrios, porque las ventanas no
se pueden abrir y tienen unas rejas por fuera, barrotes, la mayoria tienen barrotes. En todas las salas
sobretodo en esta época se rompen mas vidrios, es que es muy poca la ventilacion que hay.

¢Coémo les afecta eso?

Como que siempre uno respira aire caliente y da suefio. En el verano falta aire y en el invierno da frio.
Pero cuando hace mucho calor es insoportable estudiar, falta oxigeno y uno se agota altiro.

¢Los pizarrones?

Ahora son de acrilico asi que estan mejor, antes eran de tiza.

Y los recreos como son?

La mayoria de los recreos cuando hace ario buscamos el solcito, en verano la sombrita y los arbolitos,

igual aqui como que no hay muchas areas verdes. Ilgual se hacen demasiado cortos los quince
minutos.

Cuéntame de las actividades extraprogramaticas del liceo.

Hacemos exposiciones de los avances del liceo, como ferias tecnoldgicas en que mostramos a la
comuna nuestros aprendizajes y sentimos como un alivio de que tantas horas de clases y de encierro
hayan valido la pena. Sentimos como que la gente admira lo que uno es capaz de hacer y eso es
gratificante. También en el aniversario del liceo hacen una fiesta y una semana de actividades, como
alianzas y cosas asi.
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Y a parte de eso?

Estan los talleres diferenciales en que elegimos 3 y nos dejan en uno segun lo que ellos crean que
podemos hacer. Por ejemplo taller de madera, de guitarra o de gastronomia.

¢Fuera del horario de clases?

Deportivas, grupo de volley, basquet, o futbol, pero la mayoria no participa, son grupos que se forman,
como la seleccion de deportes.

¢ Coémo es eso de sentir alivio por salir?

Es que siempre es mas agradable estar afuera y ver el mundo y sentir que tiene sentido el encierro y
la rutina han valido la pena y como la gente te pregunta y uno sabe, uno se siente como el profesor,
como superior, Somos superiores en ese momento. Se siente que el tiempo que uno pasa en el liceo
te permite tener conocimiento y es bueno sentir eso porque recompensa un poco el esfuerzo y
ademas que esas semanas como tenemos menos clases y nos dedicamos mas a preparar las
actividades, estamos como activos, como haciendo cosas y no siempre dicta que dicta en la sala.

¢Cual es el lugar donde pasas mas tiempo?

En la biblioteca, cuando nos aburrimos de estar ahi, vamos a dar puras vueltas al patio, puras vueltas
y como es poco el tiempo, pronto tenemos que entrar a clases.

¢Cual es el lugar que mas te gusta?

Es que ...(largo silencio)..es que no hay un lugar que me guste porque a mi el lugar que me gustaria
tendria pastito y con areas verdes, donde uno se pueda acostar en el suelo y recrearse y pensar
mirando el cielo, para mi eso es relajarme. Me gustaria que hubiese un lugar asi para relajarme,
porque en la biblioteca igual hay que estar sentado y si esta todo ocupado no queda otra que salir y
por ultimo sentarse en el suelo, pero igual es como un alivio sentarse en el suelo. Uno busca poder
sentarse mas a gusto, con las piernas cruzadas o estiradas, como mas libre.

¢Por qué mas libre?

Porque uno puede estar sentado como se le de la gana y con el cuerpo mas relajado, mas como uno
quiere y siente estar no como te dicen que debes estar.

¢Cuadl es el lugar en que te sientes mas libre?

En una parte donde hay banquitas y arboles, podemos mirar un arbolito que tiene como forma de
dragén o de conejo, es como que mirando el arbol podemos como fantasear5 estar en un lugar
distinto, como con mas vegetacion, como en un bosque. Aca es puro cemento, podrian tener mas
areas verdes, hay una jardinera, pero da pena.

¢Cual es el lugar que menos te gusta del liceo?

Las duchas, es que no tienen cortinas o puertas, igual da lata que todos te vean, da asco que pueda
haber un hongo...no sé eso es lo mas incomodo del liceo.

¢ Tu puedes acceder a todos los lugares del liceo?
Los lugares que no podemos entrar son a salas que sirven para guardar cosas como materiales o
cosas de computacion, pero en general a todos lados. Incluso los dias sabados el liceo esta abierto

con Internet para la gente de la comuna. Tampoco podemos acceder facilmente o directamente donde
el director.

38



¢Cual es el lugar mas importante del liceo?
La parte de la direccion, en que se domina todo el panorama, el patio, quien entra o sale.
¢Para ti cual es el lugar mas importante?

Por aqui en esta esquina hay una jardinera con plantitas y flores y me gusta ese lugar, podemos ver
verde y es rico mirar las flores, como el contacto con la naturaleza.

¢El lugar que sientas como mas propio?

La biblioteca es como mas privada y uno llega ahi y se aduefia de una mesa y sillas y se siente como
en un lugar privado.

¢ Qué lugares sientes tu que le faltan al liceo, lugares o cosas?

Le falta un patio con pastito verde para sentirte mas en ambiente, no solamente en salas en
construcciones gruesas.

¢Como es eso de mas en ambiente?

Como no sentirte que estay en un colegio sino que estas en cualquier lugar, libre en que uno esta
estudiando, como en la universidad, pero saber que tu puedes salir a los patios y recrearte.

¢ Coémo se siente uno en un colegio?

Aqui en el colegio uno siente que esta encerrado y que no podis hacer esto o esto otro. Como
sensacion de reglas, si a mi me dicen colegio yo digo reglas, como que no hay un patio de areas
verdes, en que tu estas libre y tu pones tus reglas, de si quieres estar en un pastito o patio con las
piernas como quieras, paradas, cruzadas, como se te de la gana. Con mis compafneras hemos
conversado estas cosas y opinamos que falta pastito, ambiente, que te alegre el estar aqui en el
colegio.

¢Qué los alegren?

Si porque aqui estamos como oohhhh...colegio (haciendo un gesto fisico de hombros caidos y cabeza
mirando el suelo).

¢ Como es esa sensacion?

Es que como que uno entra aqui y como que te ponen algo en la cabeza, como que aqui estan las
reglas pdntelas en la cabeza y sigue las reglas de tus profes, porque igual como una vocecita que te
dice estas en el colegio, colegio, colegio...no libertad, si ni te puedes sentar como quieres, ni en el
recreo. Como que te ponen algo en la cabeza de oohhhh que puras reglas y en la mafiana cuando
uno despierta como lo primero que piensa es en jque lata ir al colegio, otra vez colegio!

¢ Como es eso del juego de los profesores?

Siguiendo sus reglas. Cuando hablan todos callados o de pie cuando entran, él solamente puede
pensar y expresar, porque a veces queremos opinar y puede que te pesquen o no.

&Y por qué un juego?

Por que nos sentimos como inferiores, como que el profesor te manda vy listo, uno no puede reclamar.
Es como un juego de ajedrez en que debemos seguir los pasos y las instrucciones que te dan.

.Y ustedes pueden expresar sus ideas?

A través del CCAA, cada curso puede expresar sus opiniones. Yo creo que el CCAA tiene poder aqui.
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¢Y como que cosas han hecho?
MMMM...(silencio)...es que en este minuto no me acuerdo de nada, pero deben haber hecho cosas.
¢Hay alguna cosa que ustedes hayan hecho dentro del liceo?

Se hizo una competencia de graffiti, en que el mejor ganaba y se pintaba en una pared del liceo pero
ahora se borraron. Hay una fecha en el aniversario en que nosotros podemos pintar la sala.

Si tu pudieras construir tu liceo ideal ; Cémo lo harias?

Primero harto pasto, la mayoria del liceo con pastito, arboles y sombra. Las salas como tipo planetario,
con hartas cosas para mirar, donde uno pudiera como mirar el techo y encontrarlo bonito. Pondria mis
reglas también.

¢ Qué mas?

Salas independientes una de la otra y redondas, no las formas que hay ahora, que son todos iguales,
cuadrados y fomes. El disefio de cada lugar tomaria las ideas de todos no solo de unos, que se vaya
construyendo y evaluando siempre. Los colores, la decoracion se los dejaria a los alumnos, por que
estos colores que hay son muy muertos, como opacos y de hecho este afio lo pintaron y cuando
llegamos y lo vimos nadie queria entrar al colegio.

¢ Qué es lo primero que se te viene a la cabeza al nombrarte tu liceo?

Orgullo...porque es el liceo mas grande de Chile.

¢Y como una imagen?

Una cara triste, porque el saber que hay que venir ya te pone triste, como puras caras tristes, el primer
dia de clases alegria pero el segundo o tercer dia ya empez6 todo de nuevo...el encierro y las reglas.
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joven 10 (h)
3°E

Trabajo con el mapa:

Llego...un cincuenta por ciento de las veces paso al bafio, después voy a mi sala,
del 3°E, después en el recreo paso al kiosco, me compro un completo, paso al bafio. Si tengo que
conversar algo voy al fondo a la cancha, donde hay menos gente, si tengo que conversar algo mas
serio es un lugar ideal porque hay menos concentracion de gente, no como en el resto del liceo que
pasa mas lleno. Casi todo el entorno social esta al frente, asi que prefiero ir atras, donde uno se siente
mas libre, uno puede hacer lo que uno quiera o decir lo que quiera. Un dia de taller, estoy en los
talleres que estan mas atras. Por el lado hay un acceso especial para el taller de reposteria, entonces
si entro directo alld me voy por el otro lado.

Aca a la cancha le dicen también gimnasio ¢ Por qué?

Es que administrativamente seria o que es un gimnasio, pero en realidad es una cancha techada
solamente.

¢ A ese lugar acceden libremente?

Si por mas que trataran de poner limitaciones es un lugar abierto. Lo que esta cerrado siempre es un
teatro que cumple la funcién de salén de eventos masivos o premiaciones.

Mis lugares fijos de estar son la sala, en clases y en el recreo el kiosco.
Cuéntame un poco como es este liceo ¢ Coémo lo encuentras tu en general?

Mi vision es bien critica...lo que pasa es que la parte fisica aqui hay rejas, y yo digo ¢ por qué rejas
hasta aqui, que se supone que es una salita de orientacién o en todas las salas. Yo estoy pensando
escribir una cancion para graficar lo que vivo aqui, describir el liceo sin decir que lugar es y yo creo
que la gente creeria que es una carcel. Yo tengo unos amigos en Brasil a los que les dije como estaba
mi liceo y lo que yo hacia y como era y ellos mismos me preguntaron si estaba preso o en el colegio.
O sea mira si describimos las salas tu estas con mucha gente en un espacio muy pequeno, hay pocas
ventanas y pequefas, las ventanas tienen rejas y mas afuera hay otra reja y otra reja mas grande, la
luz es escasa, la sensacion es de encierro, tenemos luz artificial. Si tu describes eso, la concentracion
de gente, los inspectores en el patio, que siempre nos observan y vigilan, temen a las fugas y los
alumnos viven sofiando con como hacerlas y por donde, tenemos un uniforme, si tu describes cada
punto sin decir donde estas es muy similar a una carcel, tenemos libertad condicional, ya que la mayor
parte del tiempo ahora lo pasamos aqui, con la JEC. Si todo esto lo pones en un hip-hop todos
creerian que el que canta esta en una carcel. Es como la vida del recluso. Ademas la cosa del
uniforme, se uniformado, por que hay una parte que en el desarrollo del individuo, que se fomenta y se
desarrolla en la educacion, tanto en la etapa primaria y basica, como en toda la etapa que estamos
viviendo, tanto la pubertad y la adolescencia, que es el desarrollo personal que cuando es
encarcelado y a ti te dicen tu tienes que vestirte asi, peinarte asa, porque tu vas a salir a un mundo en
que te van a pedir uniforme y las personas se adecuan al sistema y dicen si verdad ...esto es asi,
debo usar el pelo asi, porque el mundo gira para este lado y sales con esta mentalidad por que es un
ciclo en que al salir de un sistema de educacién, porque se supone que es eso...(con ironia), en que
educan asi, tu te acostumbras a eso y después funcionas asi, se va fomentando un ciclo que perpetua
este sistema y después tanto empleador como empleado se terminan comportando igual. Entonces
aca justifican el uniforme para evitar la discriminacién, pero eso ocurre de igual manera porque tu te
fijas que el comparfiero usa el chaleco azul con un tremendo letrero MAUI bordado, otros usaran
zapatos Guante y otros Bata, gente con pantalén y chaleco de marcas y entonces de que estamos
hablando, si al final eso igual ocurre.

Cuéntame de tu cancion.

Es que yo no estoy haciendo ningun gran descubrimiento, porque si tu sientes que estas en un lugar
donde hay escasa luz del sol y la luz artificial te nubla la cabeza...a sonado el timbre y los inspectores
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dicen que debo salir por un tiempo breve, luego suena nuevamente y debo entrar a la sala con
barrotes, en donde me dicen lo que debo hacer, en donde me ensefian a ser uno mas...entonces...es
un hecho y ahi esta si no lo vemos es por que estamos adaptados. La diferencia con la carcel es el
régimen de libertad condicional, si tu no vuelves te mandan llamar, no firmamos un cuaderno pero
levantamos la mano y decimos presente, entonces es una cosa que claro cuando uno es nifio esta
bien que algo te obliguen, pero cuando ya estas mas grande y tienes gustos propios uno debe tener la
libertad de estudiar, esta bien fomentarlo...

A nosotros cuando estamos en basica los profesores nos dicen estudien para que sean algo en la vida,
para tener un buen sueldo, pero esa misma persona a estudiado mucho y gana una miseria, ademas
no se ve feliz, es como la contradiccion de hecho, son personas que grafican la contradiccion. Ademas
tu sabes que la subvencién dependera de la cantidad de gente que este sistema pueda seguir
reclutando. Ademas tu sabes que en esta sociedad la persona de familia de plata estudie o no va a
heredar una fortuna directamente y va a ser el patron de aquel que estudie mucho y no ha tenido
mucho, por eso independiente de lo que estudie o no la persona va a seguir en su clase. La persona
que tiene plata va a seguir teniendo, entonces el promover el estudio como forma de ascenso social
€s un poco una mentira, una ilusiéon que justifica muchas veces este sistema que se sostiene por
motivos netamente econdmicos.

Yo creo que uno puede aprender independiente de si estudio en la plaza y yo creo que se deberia
centrar todo en el hecho del aprendizaje y no tanto del lugar, obviamente que es mejor que el lugar
favorezca unas condiciones de estudio, pero si la persona quiere aprender lo hara igual, claro que
seria mejor que no fuera en una sala con barrotes.

Yo estudie parte de la basica en Brasil y el resto aca en Chile y cuando entro el profesor a la sala y
todos se pararon y quedaron como tiesos, gritando: jBuenos Dias Profesor! Yo quede helado porque
me impresiono este sistema militar que reina aqui, creo que de a poco ha ido cambiando, los alumnos
se estan atreviendo a venir con zapatillas, eso es un logro de los alumnos. Ahora ya no se usa el
bestén eso es un cambio minimo pero creo que de a poco se pueden ir cambiando las cosas.

¢Qué mas me cuentas?

Bueno de las ventanas, tienen cortinas y éstas deben estar cerradas para no mirar para afuera, para
que no se distraiga la persona, olvidando que el aprendizaje no va tanto en lo que ensefie el profesor
sino que en lo que puede captar el alumno, de repente si yo estoy muerto de suefio y debo mirar al
frente altiro, voy a pasar toda la clase fingiendo atencién, en cambio si miro un rato para afuera y logro
relajarme un poco voy a poder concentrarme en los estudios. No ven que eso también es parte de la
educacion, aprender a que uno mismo diga ya, ahora voy a poner atencion, nunca te vas a dar cuenta
que tu pones atencién y que tu quieres poner atencion por cuenta propia, como forzandote la vista y tu
no aprendes a interesarte.

Yo creo que el cambio debe ser reciproco en lo fisico y en la actitud, para que el sistema cambie
favorablemente y se termine este circulo vicioso. Un gran avance es que se puede elegir el color de la
sala.

En Brasil hay un sistema que me encantaba y si yo algun dia construyo un liceo, como es mi
intencién, haria un liceo con sistema diferente. El sistema que me gusta y que me parecié mejor es el
sistema de Sala- Ambiente en que el profesor no va a la sala donde debe dar clases sino que él tiene
su sala, pintada en las paredes con mapas del mundo, entonces cuando la sala se ambientaliza a lo
que va a ensefar el profesor, los alumnos se ambientalizan a lo que van a aprender y entonces si
estamos hablando de que aca la gente se confunde con los paises y los continentes es por que no
han tenido contacto real con el conocimiento y el aprendizaje significativo. Entonces en la sala de
Geografia tu tenias el mapa y lo veias, se da una interaccién entre la sala y el alumno, entonces éste
recrea la sala para los proximos cursos y uno se interesa mas por el tema porque la sala pasa a ser el
tema o sea cuando yo en la sala de biologia yo tengo una maqueta de un rifién y lo veo, yo entro en
contacto con el rindn y no es porque la sala me este ensefiando del rifdn, entonces el aprendizaje se
te hace presente y tu de tanto verlo lo llevas contigo incorporado, es lo que yo llamo cultura axilar o
sea lo llevas bajo el brazo, entonces tu vas adquiriendo e incorporando mucho mas aprendizaje y de
manera que no se olvida porque lo haz vivido. Entonces tu estas en la jungla del aprendizaje y el
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profesor esta en su ambiente y lo vive de tal manera que para el estudiante es sumamente didactico.
Con ese sistema yo haria un liceo.

Yo creo que también hay una ignorancia cultural en el sentido que se cree que solamente el
aprendizaje viene del profesor y se ignora el hecho de que el profesor aprende con el alumno y el
alumno con el profesor, entonces se crea en el marco del ambiente militar el hecho de que el profesor
no puede aprender con el alumno porque el profesor es superior, es como una casta superior, si el
alumno le discute al profesor...olvidalo...porque ellos no pueden aprender...y eso es una lata no
poder construir el aprendizaje en conjunto. Hay profesores que lo hacen otros no, no y no, el superior
jamas se equivoca y ese sistema militar niega la humanidad y la factibilidad de errar. Aca eso pasa
siempre y a mi me gusta generar un debate, en que mis compafieros empiezan a discutir y a pensar,
aprenden a pensar.

Los talleres que se hacen aqui son mas entretenidos, yo pondria un sistema en que cada uno tuviera
un espacio o grupalmente en que todos pudiéramos plasmar un dibujo o un simbolo y saber que en
ese espacio hay algo que es tuyo y cuando venga tu familia tu puedas decirles ahi esta mi idea o eso
lo hice yo aqui...Es la gratitud de estar.

¢ Como aduenarse del espacio?

Claro

¢Hay alguna parte que a ti te agrade del liceo?

No sé....

Dibujaste cada arbolito.; Son importantes para ti?

Claro...si hubiera un espacio como una plaza o un espacio verde seria muy diferente, es mucho mas
agradable un espacio verde, de contacto con la naturaleza....de poder estar sentado como tu quieras
y moverte como te sientas mejor. Uno aca se sienta y al final del dia tiene que redibujarse cierta linea
trasera que de tanto estar inmdévil y sentado se borra.

Adaptémonos a la cultura occidental, cemento, jungla de cemento, smog, eso es lo que nos
alimenta...( en tono irénico).

El ser humano se adapta a todo...a la peor cosa...y lo peor es no darse cuenta cdmo nos vamos
adaptando a un modo de vida que nos anula en la esencia humana misma, se estan formando
generaciones y generaciones de adaptados...

¢ Qué opinas de la JEC?

Tiene sus ventajas y desventajas, a lo mejor su mayor ventaja esta en la alimentacién que muchos
aprovechan de tener aqui, pero es una ventaja que no tiene mucha relaciéon con lo estudiantil mismo.
Para mi tiene una gran desventaja que es que no puedo pasar el tiempo que me gustaria con mi
familia, mis abuelos viven conmigo y ellos ya estan viejos y no he podido aprovecharlos todo lo que
quisiera.

La JEC tiene muchas cosas interesantes en la teoria, pero aca solo se aplica no se reflexiona acerca
de su sentido, se toma como un nuevo reglamento mas de los que ya tenemos. La JEC decia que no
se iban a llevar tareas para la casa, pero no es asi, estamos aqui 8 horas, dormimos 8 horas, tenemos
que tener un tiempo para ducharnos y comer y el tiempo que queda con la familia es muy poco. Yo me
hago mi almuerzo y en la mafana lo caliento y hecho al termo y pierdo tiempo, tenis que leer un libro
de 500 paginas y te ocupa el fin de semana que podrias usar con la familia. Te agregaron pruebas de
nivel, ademas de todas las otras exigencias, que talleres, etc. y todo eso para la casa y alla tu
familia...en la casa dicen que parezco pensionista y menos mal que no pololeo porque sino ya estaria
frito.¢, Que tiempo, que amigos? No hay tiempo.

43



Yo creo que si se reflexionara lo que se pretende aplicar, sin la estrechez y la rigidez de aplicar la
norma tal vez funcionaria, pero no hay un espacio de reflexion, de cuestionamiento, un lugar para la
critica en proceso, sobre la marcha. Preguntarnos como estan las cosas, por ejemplo nos faltan
arbolitos, pongamoslos, compremos algo pa arreglarlo, decir mira los cabros estan chatos,
saquémoslos, en la marcha, no solo del reglamento, reflexionar sobre nuestro espacio. Ademas que
pocos vuelven en la tarde al resto de la jornada, sélo los mas adaptados. Falta sentido y contenido.

Yo sé que hay un esfuerzo de los profes pero falta un cambio en la rigidez del sistema para que las

cosas de verdad se lleven a la practica, se estan pretendiendo cosas pero bajo la normativa y la
jerarquizacién que se opone por esencia a las intenciones que pueden haber.

44



joven 11 (h)
3°E

Trabajo con el mapa:

Yo estoy en la entrada del liceo, ahi queda mi sala, como estamos al lado de
inspectoria estamos re piola, cuando llego me meto a la sala y por lo general nos quedamos en la
escalera, de repente voy al kiosco. Si tengo algun trabajo que hacer voy a la biblioteca. En general
usamos el patio central y el de atras que es mas piola, como para las parejas.

¢ Qué hacen en ese patio?
Es que es mas agradable, como hay banquitas uno se puede sentar ahi y relajarse un ratito.
¢ Como describirias en general tu liceo?

Lo encuentro como super piola, porque aqui todos dicen: Ahh te voy a castigar y te voy a meter al
liceo. La tipica pelea que hay es con el colegio del frente que es de curas, entonces hay una rivalidad
y la gente mira a huevo a este liceo. Yo creo que este liceo es piola, relajado, como que nadie se mete
con los demas. Alla en el otro colegio son supe clasistas, aqui no. Aca hay de todo, esta todo revuelto,
es que somos tantos aqui. Veis flaites, lolis, punkys, de todo...y aca igual pintan el mono con el pelo,
con la pinta y se preocupan ene de estar molestando por la apariencia. Aca igual son estrictos, la
inspectora, la sefiora Gloria, es como la chupamedia del director y anda todo el dia detras de nosotros
y quiere que todo vaya al pie de la letra y trata de quedar bien y a veces se le pasa la mano. La otra
inspectora es de menos rango y recibe ordenes de la sra Gloria.

&Y como es ella con ustedes?

Ella pega un solo grito y listo, todos corren y si no haces caso te llevan a la oficina o te llaman al
apoderado, si es mucho te llaman el apoderado. Igual aca te atacan en la parte psicolégica, talvez no
te castigan tanto, pero como que te pegan una sola mirada y te hacen sentir culpable y quedas como
psicoseado y al final ya no queris mas...

¢ Como la psicologica?

Es que puede que no te digan nada pero te hacen sentir lo peor del mundo porque como que te tratan
como un nifiito chico que cometié una estupidez y como que es tontito...no sé.

¢ Me decias que el liceo tiene mala fama?

Claro, es que como liceo charcha, municipal y al frente el liceo catdlico.

¢ Tu que sientes de esa mala fama?

Por un motivo me da rabia, no con la gente, porque es ignorante, me gustaria que supieran que los
nifiitos del colegio catdlico igual hacen desorden, igual son rebeldes. Pero es un tema aqui el hecho
de ser municipal y tener mala fama, por ejemplo los inspectores luchan por tener buena fama y luchan
contra los alumnos que se porten bien por la fama y rabian con uno y nos critican, como que viven
luchando por eso...igual da rabia. Trato de no tomarlo muy a pecho. Ese es un tema de fondo aqui.

¢Como dirias que es fisicamente tu liceo, las partes que tiene, etc.?

Aqui lo que pasa es que hay un curso favorito en que van los hijos de los profes y casualmente son
los Unicos que tienen mobiliario nuevo. Nuestras mesas y sillas son bien charchitas...

¢ Como charchitas?

Incobmodas, la tipica silla de palo, dura, las nuevas son mas formaditas, uno igual se va
acostumbrando donde uno no conoce lo bueno, entonces no queda otra. En mi sala hay varios tipos
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de mesas y estan rotas y si te pasas a llevar con los fierros duele caleta, hay un potpurri de mesas y
sillas distintas pero todas viejas.

Antes seleccionaban a los alumnos por notas y si uno daba la prueba de ingreso segun la nota que
tuviera era el curso que le asignaban, pero ahora lo hacen igual, pero no sabemos cual letra es de
mejores notas, pero creemos que el curso de las mejores sillas es el curso de las mejores notas
también y casualmente el curso de los profes. Por ejemplo los cursos H y J alegaban por que se les
daba mejor educacién a otros cursos. Y los mismos profes decian a me toca el J y como que decian
que lata, por eso yo creo que se cambio el sistema pero al final es lo mismo.

¢Y como son tus salas?

Las salas igual salvan, tenemos flexit.
¢Hay buena ventilacion?

Mas o menos.

¢El patio como es?

El patio de atras es el mas bonito con las banquitas y los arbolitos. Hay un mini patio que tiene areas
verdes pero esta con reja y es chiquitito.

¢Los colores te gustan?
No pa na, es que son colores muertos, opacos, 0SCuros...no sé no me gustan.
¢Los colores de las salas?

Esos si, porque las pintamos nosotros, igual que el mobiliario, también lo podemos pintar nosotros,
compramos la pintura como curso v listo.

¢ Te gusta eso?

Si, es como sentir mas independencia, por ejemplo si te dicen la sala es asi y punto ahi
reclamariamos, pero como podemos pintarla a nuestro gusto es bacan, como que uno pueda crear su
ambiente. No te lo imponen.

éLes gusta a ustedes eso?

Si poh es genial poder crear tu propio ambiente, nosotros estamos en lo que creamos, el ambiente lo
hacemos nosotros y ademas tu te conoces con todos ademas.

¢ Como encuentras tu liceo?

Hay cosas buenas y malas, lo que encuentro yo a favor son ese tipo de libertades, que te dejen pintar
a tu pinta y todo, pero basicamente un tema de centro de Alumnos es lograr derechos como poder
venir con zapatillas, a veces uno trata de lograrlo, pero hay algunos que vienen de super lejos y llegan
a la puerta y si vienen con zapatillas te devuelven a la casa. El director pidi6 la opinion y le dijimos que
mandarlo a la casa es tapar un problema con otro, porque el cabro no se va air a la casa, se puede ir
a tomar o a cualquier cosa o le puede pasar algo. Es que el director se hace el democratico pero es
autoritario igual. Ese tipo de cosas o el pelo y al final pierden el tiempo con esas tonteras. También
esta el tema de las clases de religion, se supone que es un liceo municipal y deberia ser optativo, pero
los papas de uno deciden si quieren que uno tenga o no religién. Yo discuti con el director el tema e
igual como que piensa un poco, igual razona...Le explicamos que era como llevar a un musulman a
una iglesia catdlica y decirle que se tiene que mamar toda la misa calladito, eso es imponer y es
inhumano. Si se supone que este es el liceo mas grande de Chile donde deberia existir la mayor
diversidad de religiones de Chile...y te estan obligando a hacer religion.
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&Y lograron algo?

Logramos algo, pero eso no se trasmitid publicamente a todo el liceo, sino que nosotros estamos
cabro por cabro, tratando de que sepan sus derechos, pero es poco lo que se logra ya que cuando
tienes religion vienes la sefiora Gloria y tu le dices que no tienes religion y ella te dice ya, ya, ya pero
te empuja a la sala y tu te quedas con la palabra en la boca y cierran la puerta y estas ahi, adentro,
mamandote religion. Y al final pa adentro no mas.

¢ Qué mas me cuentas de tu liceo?

Igual tenemos lo basico, pero de partida a mi si me pregutai si me gusta, pa na porque si a este lugar
le cambias el nombre y le pones Carcel 131 pasa piola porque tenemos rejas, nos vigilan, tenis que
estar encerrado. Es como que estamos acostumbrados a las estructuras cuadradas y a la
subyugacion, donde nos conquistaron los espafioles yo creo, aqui nos sentimos acorralados y yo se
que igual la gente no cacha eso. Yo creo que como toda la vida ha sido asi, lo mismo pasa con el
colegio, tu entras a una edad en que no puedes opinar y cuando te das cuenta ya estas adentro, lleno
de rejas, con reglas que ni te preguntaron, hay medidas que tenemos que seguir como el uniforme,
que asumen que tiene que ver con la no discriminacién pero uno no opina lo mismo. Es todo un
monopolio, un poder que se nos impone y punto. Estan todos convencidos de que eso es lo correcto.
A uno lo educan y en el fondo te estan ensefiando a ser cuadrado y al final sales de este porte ( con
los dedos hace la forma de un cuadrado pequefio), saliste de ese porte chiquitito, y eso les sirve para
seguir manteniendo un orden que lo domina todo y a todos y las escuelas se estan prestando para
eso. Ponte tu que este liceo, el liceo mas grande de Chile, saliera del orden establecido y saliera gente
dispuesta a cambiar las cosas y eso a ellos no les conviene.

¢A ellos quienes?

Primero a los profes y de fondo a toda una estructura social que domina todo. A ellos no les conviene
que seamos diferentes, les conviene que sigamos asi sumisos, chiquititos y que sigamos aguantando
todo lo que estan haciendo...

¢Aca toman en cuenta la opinion de los jovenes?

El director ha llamado caleta de veces al CCAA pero no nos toman en cuenta, si no que nos llama
como para dejarnos conformes y al momento de actuar él es el mandamas, ellos no piensan que con
dos dias de paro les echamos abajo el liceo...eso es lo que esta tratando de hacer el CCAA.

Y ta que cargo tienes?

Es que nosotros trabajamos como un equipo y no tenemos cargos sino que nominalmente, para
cumplir uno es presidente y parece que soy el secretario pero eso da lo mismo, lo importante es hacer
cosas y no vivir peleando por tal o cual cargo, que es lo que hacen ellos. Jerarquizar seria lo mismo
que rechazamos, seriamos inconsecuentes.

¢ Qué te parece la JEC?

Tiene dos caras, por un lado tenis mas horas de estudio, pero mas estudio de puras gueas que no te
sirven pa na, te tienen media jornada mas y que taller de guitarra...cachay, cosas que podis hacer
solo las hacen obligatorias. Si quieren hacer JEC, que la hagan bien que sea productivo, por que si yo
quiero ser ingeniero, y te ponen mas horas en taller de peluqueria, eso no sirve pa na’, gente que se
tiene que quedar en la tarde por religion y taller. De los talleres que se agregaron ellos juran que uno
los elige porque te gustan y no po es porque es el que menos te desagrada, cachay que te tienen
metido aqui pa na.

¢Tienen actividades extraprogramaticas?

No, creo que hay taller de folclor...
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&Y otras actividades?
Pa final de afio, las despedidas del cuarto y el aniversario.
¢Hay algun lugar que hayan construido o participado en el ustedes?

No, si llegamos aqui a puro estudiar y nos encontramos con esto.
¢Esto?

Este sistema, esto que me adapto pero no me agrada. Lleno de rejas y puntas con vidrios en las
paredes pa que no te escapes y si no te gusta te castigamos vy si insistes te echamos y si te echamos
no te puedes integrar a la sociedad y te adaptai o te adaptai porque sino cuando estés afuera te vas a
morir de hambre y te vas a morir no mas y de ti depende morir o no.

¢Hay algun lugar que te guste del liceo?

Este patio, donde siempre me quedo, porque aqui se junta todo, la visual de todo.

Y el que menos te gusta?

Atras, donde esta lo mas feo. El gimnasio que esta todo sucio, horrible.

¢Para que usan el gimnasio?

Como emergencia, si no hay ningun otro lugar donde estar o para hacer alguna actividad.

¢ Qué lugares le faltan al liceo?

Mas areas verdes, la Unica sombrita es debajo de los aleros.

Si te digo Liceo 131 ;Qué es lo primero que se te viene a la mente?

La carcel, porque uno supuestamente viene aqui si tu queris pero si no queris cagaste, te tiraste.

¢ Como harias tu liceo ideal?

Basicamente estructuralmente las cosas en buen estado. No este tema dictatorial jerarquico. El
alumno seria el mas importante, los funcionarios sélo se preocuparian de cumplir las tareas
burocraticas que les corresponden para que el sistema ande. El alumno se propiciaria su ambiente.
¢Como?

Si hicieran una encuesta miles de cosas cambiarian, las salas, el patio, el uniforme...todo.

¢Algo mas?

Su buen gimnasio, sillas agradables, cdmodas, areas verdes, areas de recreacion, un casino, para
que sea mas agradable, cosas pequefitas que hacen la diferencia...Si no te tienen a gusto la rebeldia

te hace comportarte de cierta manera, una especie de desquite contra el sistema que nos obliga a
estar tantos afios asi...como tiesos, muertos pero con rabia y energia retenida
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Bueno este mapa no me queddé muy igual a la realidad...pero bueno, en un dia normal generalmente
hasta altas horas del primer recreo me quedo en mi puesto leyendo, hasta cuando ya esta terminando
y ahi recién salgo, camino hacia el kiosco y ahi me quedo un rato jugando cartas con el tio del kiosco,
que es re joven. Si no viene el profesor me quedo en la sala leyendo un libro de Rol o el libro que
tenga a mano.

¢ Prefieres quedarte en la sala en el recreo?

Si, es que hay demasiada gente en el patio.

¢ Se les hace chico?

Si sobretodo en invierno si sale el sol todos se ponen como lagartijas en el patio, menos mal que a mi
me gusta la sombra. Después a la una y media salgo, me voy de aqui, salgo afuera, me fumo un
cigarro, entro a la larga fila del comedor, en ese sentido es mejor estar en las salas de atras porque
llegan primero a la comida.

¢No te gusta estar con tanta gente?

No es que aca mas que personas parece una turba de personas, que gritan, hacen escandalo. Yo
siempre prefiero lo oscuro...debe ser porque soy gético. Una mezcla entre rock y opera.

¢ Como describirias este liceo?

Un liceo clasista en que dividen por notas a los cursos, que las letras mas atras del alfabeto son los
peorcitos, si tu te fijas atras son las peores salas y alla ponen las ultimas letras, tienen un patio feo,
lleno de tierra. Es todo un descuido.

¢Por qué descuido?

Se siente eso, ellos mismos los de atras dicen eso, cuando una vez los dejaron adelante por un dia
ellos notaron que era super diferente la sensacion de estar adelante, en el sector mas arreglado, que
alla al fondo, como que a los de adelante los toman mas en cuenta. Dicen que alla atras tu te puedes
colgar de cabeza de un fierro y a nadie le importa en cambio aca adelante te vigilan siempre.

¢ Como describirias el edificio en términos fisicos?

Todo espacioso, pero siempre da la sensacion de estar todos apretados, como compitiendo por el
espacio, como que uno invade el espacio del otro y asi a la inversa. Es que 45 personas en una sala
es demasiado, todos hablando es insoportable. Ademas que tengo un oido super sensible, por una
capacidad musical que tengo, me afecta el ruido al mismo tiempo.

¢ Tu sala como la encuentras?

La encuentro bonita, ademas que nosotros le pintamos un mural al fondo y quedd super bonito, la
pintamos negra, con planetas, y estrellas y cada estrella tiene un nombre de cada uno.

¢Las demas salas también estan asi?

No, porque solo el tercero D tiene esas regalias por el hecho de ser el curso de mejor rendimiento,
conducta y asistencia, las demas salas no.

¢Por qué los mas especiales?

Por mejor rendimiento, asistencia y conducta.
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¢Es como un premio?

Claro uno puede pintar las salas por eso, pero si no no.
¢ Qué opinas de los patios?

No me gustan.

¢Por qué como son?

Me gusta un solo patio porque es mas natural, hay arbolitos, me puedo sentar, hay banquitas y se
puede conversar.

¢ Te gustan los colores del liceo?

No, son como opacos, las personas se entristecen con estos colores y los demas colores parece color
de hospital. Mi sala me gusta por el mural de atras. Cuando lo estabamos haciendo la profe nos dijo si
lo pintan no les hago nunca mas clases y le dijimos que se fuera no mas porque lo ibamos a hacer
igual, es que somos los de mejor conducta y todo y no les ibamos a aguantar que nos impidieran
ambientar la sal a nuestra pinta.

¢Aca como se sienten?

Encerrados.

¢Por qué?

Aparte de estar en el colegio, el colegio una carcel, lleno de rejas, entonces eso sientes. En los
colegios de Providencia, yo tenia unos amigos y también me decian ya Cali de la carcel, con unos
tremendos barrotes, o unas amigas del Carmela también decian lo mismo. En el Barros Borgofo, tu
crees que es un castillo medieval en que faltan los cocodrilos afuera dando vueltas para que no
escape nadie.

¢Tu liceo lo encuentras asi?

Si, mas encima estamos al lado de la carcel de Buin y tenemos el mismo color, claro que el verde de
nosotros es por dentro de las salas y ellos por fuera.

¢Hay algun lugar que te guste mas?

Si, el patio de atras, el que tiene arbolitos, naturaleza, banquitas y a veces las galerias de la cancha
de atras, donde puedo jugar un rato con mis amigos.

&Y el lugar que menos te gusta?
El patio central.

¢Por qué?

Cemento y ni una banca.

¢ Qué sensacion te da?

Como que es solo para transitar por ahi, pero no es acogedor. En cambio en el otro patio hay arbolitos
y banquitas.
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¢Esos lugares son acogedores?

Si, podria decirse porque por lo menos hay banquitas, su arbolito. En cambio en el otro nada.
¢El lugar donde pasas mas tiempo?

Por obligacién mi sala. En el kiosco o donde sea comodo.

¢ Tu sala como tiene la ventilaciéon?

Buena porque quebramos los vidrios para la ventilacion y punto.

&Y la iluminacién?

Buena, tan buena que las pizarras son tan blancas que reflejan el sol y estamos quedando ciegos y
todos necesitamos lentes. Ese problema en Japon lo arreglaron dejando el pizarréon de tiza.

¢Hay algun lugar que sea como propio?
Mi puesto, me siento solo, si no hay clases puedo leer.
un lugar donde te sientas mas libre?

Afuera...(risas)... puede ser atras, porque ahi los inspectores no andan mucho y tu puedes estar
tranquilo.

¢Hay algun lugar para los jovenes?
Puede ser para los que quieren hacer deporte, la cancha del fondo.
¢ Qué te parece la JEC?

No tiene ni un brillo, son dos horas mas y me tengo que levantar temprano y salir tarde de clases.
Preferia la jornada unica, era lo mismo pero saliamos antes.

¢Coémo te afecta a ti?

En que salgo y llego ya de tarde a la casa. En jornada unica uno tenia mas tiempo pa la vida de
juventud, los amigos o la polola.

¢Puedes ir a todos los lugares del liceo?

No, porque hay rejas en todos lados, en cada espacio como libre del liceo, como espacios de nada,
pusieron rejas, te vives topando con ellas.

Si yo te digo liceo 131 ; Qué es lo primero que se te viene a la mente?

Mi novia.

¢Alguna imagen?

Dos imagenes, primero todos los alumnos desordenados y la segunda viene el alcalde y todos
ordenados posando. Pura apariencia. O la inspectora criticandote el pelo, las zapatillas, puras tonteras.
Me gusta usar mi pelo largo.

¢ Qué sientes tu con tu pelo largo?

Me siento como libre y protegido a la vez. Porque tu vez los milicos con el pelo cortito y no quiero
parecerme, ni ser como ellos, cabezas cuadradas y gobernados, basta con el colegio.
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¢Ustedes, los jovenes, tienen un espacio para expresar sus inquietudes aqui?

No, ni siquiera con el CCAA, porque el director no pasa aqui, prometieron muchas cosas y no lograron
nada. Es que no nos pescan tampoco, es por dejarnos tranquilos que aceptan el CCAA.

¢ Qué lugares le faltan a este liceo?

Un lugar para ser libre, no para hacer puras cagas, sino por ejemplo en el Instituto Nacional tienen un
lugar pa los fumadores. Podrian hacer eso en vez de que fumen en el bafio.

¢ Qué otras cosas harian ahi?

Yo digo un lugar con sombrita, arbolitos, banquitas, para el invierno un lugar techado y tranquilo. Un
lugar para estudiar a parte de la biblioteca, para estar tranquilo.

&Y por qué necesitan un lugar para ser libres?

Porque aqui nos sentimos encerrados, no nos sentimos acogidos. En el kiosco me siento acogido
porque ahi entro y a veces me pongo a atender y el hecho de jugar a atender a los alumnos como si
uno no fuera uno mas te da la sensacién de agrado, como participar en algo no ser sélo alumno.
Sentirse diferente dentro del liceo, aunque sea jugando.

¢Algun otro lugar en que te sientas acogido?

En la sala de musica, porque ahi puedo tocar guitarra eléctrica y es bacan.

¢ Siempre puedes hacerlo?

No, solo en la clase de musica.

¢ Qué opinas del ambiente fisico de tu liceo?

Mire, usted ve esto y es una carcel, por aqui pasan los presos corriendo al bafio, cuando ,los dejan
salir de la celda y en la tarde se pueden ir hasta el otro dia.

¢ Coémo harias tu liceo ideal?

Un liceo de un solo piso, el hecho de saber que hay gente arriba ya te distrae cuando meten bulla,
mas encima en las escaleras siempre se cae alguien, es muy divertido ver a las profes caerse...

¢Le harias la misma forma?

No, lo haria grande con las salas alrededor de un parque en que también al medio hubiera un
gimnasio, sectores de esto y de otro.

¢Sectores para qué?

Sectores para sentarse, relajarse, si no viene un profe poder quedarse alla afuera, en unas banquitas,
sombrita, natural...

¢Las salas?
Que tuvieran el color o los dibujos que quisieran poner los alumnos, porque siempre estamos ya
pinten la sala, que es la mula que nos venden y que algunos se la compran, dicen que pintes tu sala 'y

tu propones este color y te dicen: no lo siento...puede ser este color, entonces pa que lo hacen pa que
compres la pintura. De hecho la sala nuestra es un acto de rebeldia.
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Logico que las haria mas comodas, grandes, con sillones al fondo, video y tele disponible en cada
sala. Salas de computacion, audiovisual, arte y musica, con instrumentos. El hecho de poder relajarse
un poco ya seria mejor y no seria tan carcel.

¢ 0 sea que la comodidad podria cambiar la sensacién de carcel?

Logico, si el encierro y la incomodidad, todos apretados es lo que mas define una carcel.

Es cémico que hicieron una cosa que parece carcel y es un colegio.

¢ Qué piensan los demas?

Lo que uno escucha siempre es la sensacion de la prision. Uno ya lo dice como costumbre, cualquier
joven de casi cualquier lugar o colegio piensa que esta encarcelado y para nosotros es comun y a
nadie le sorprende sentir y decir eso. Ya te acostumbraste, basita es carcel, media es carcel,

entonces...da lo mismo si a cualquier persona que tu le preguntas como se sienten te dicen el liceo es
carcel.
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Trabajo con el mapa:

Cuando entro al colegio, primero paso al bafio y después siempre estoy
transitando en este patio principal, nunca estoy transitando por éste otro patio, porque aca esta mi
sala, yo estoy al fondo del liceo, entonces entro, voy al bafno y a mi sala y siempre me mantengo en el
patio de atras. Es rara vez que yo vengo adelante, porque estamos al fondo y ahi esta nuestra
inspectoria. Aca atras estamos terceros y cuartos, los peorcitos venimos aca atras. Yo pienso que
tiran a los desordenados pa’l fondo. A veces voy a la biblioteca que esta adelante, cerca de la entrada
del liceo.

Me llama la atencion que dibujaste sélo dos patios y son tres ;Por qué crees que omitiste uno?
Es que los patios que mas llaman la atencion, son los patios donde se juntan los alumnos en el recreo,
son como éste, el de la entrada y el principal que esta al fondo, al final. Es el que tiene unas bancas y
arbolitos, donde se puede conversar.

¢ Esos son los patios que usan mas?

Si.

¢El del medio es el que no usan?

Si, o siempre estamos en el gimnasio.

¢ Te gusta estar ahi?

Si, porque me gusta jugar.

A qué?

A los malabares o a la pelota, basquetbol, cualquier actividad.

¢ Como describirias éste liceo?

Es bueno, igual hay cosas para hacer, es bueno tener talleres. Eso si, lo que me molesta, la
discriminacion entre buenos y malos alumnos, por notas y a uno le dan las ultimas letras. Los paseos
son para los mejores, el mejor lugar y a nosotros el fondo, que no estda muy bueno. Yo desde que
llegué a primero medio, que me doy cuenta de eso.

&Y la estructura fisica como esta?

Faltan salas, antes usabamos unas salas antiguas, que les decian los gallineros, por lo feas y que
eran pura reja y madera. Ahora estamos en éstas salas que como que son mas bonitas. Hace poco
las construyeron.

&Y esas salas son mas bonitas que el resto?

No mas bonitas, pero si mas bonitas que los gallineros. Los gallineros se usan pa’ algunos talleres.
Pero en general, la cocina, buena, el teatro, antiguo pero bonito, el gimnasio es lo unico que estd muy
mal, porque como yo lo ocupo, donde hago deporte y malabares, me carga que esté en esas
condiciones, dijeron que lo iban a techar bien, porque se llueve en invierno, pero mientras, hacemos

gimnasia en el gimnasio municipal que esta al lado. La biblioteca, buena, la fotocopiadora también.
Los bafios limpios.
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¢Las salas como las encuentras?

Me gusta como son, son altas, me gustan las pizarras, el piso, en general tienen buena iluminacion.
¢De ventilacion?

Ahi no mas, porque no se pueden abrir las ventanas, tienen unos fierros, entonces no podemos
abrirlas, y las cortinas deben estar siempre cerradas, la puerta también, entonces no entra mucho aire.
Ahi nosotros reclamamos por abrir las ventanas y “no, ciérrenlas que van a mirar pa’ afuera.”

&Y a ustedes les gustaria abrir las ventanas?

Si, o tener unas ventanas grandes para que las abran, ahora que hace tanto calor.

Y a ustedes como les afecta esto?

Es que a veces hay puro aire viciado o muchos olores, las ventanas cerradas no son muy agradables
que digamos.

Y la sensacion de ustedes como es?

Mala, porque es algo tan simple, no es nada malo que uno abra una ventana, para que se ventile mas,
y los profes no son tanto los que molestan en eso, sino que los inspectores.

¢ Qué les pasa con eso?

Da rabia, pero como somos alumnos, estamos obligados a agachar el mofio...ellos son los que
mandan.

Tienen rejas, ta sabes por qué?

No entiendo mucho, pero supongo que para que no se arranquen. Es que las ventanas en verdad no
se pueden abrir, solo las de mas arriba, unas chiquititas y esas estan tan trabadas, que tampoco se
pueden abrir. La puerta siempre cerrada. Las salas de adelante, las que dan a la calle, esas se
pueden abrir de arriba. La ventilacion en general es mala.

¢Por qué no pueden correr las cortinas?

Por que creen que vamos a mirar pa’ afuera y nos vamos a distraer de la clase.

¢Los bafios como estan?

Ahora estan buenos, son mejores que los de antes, pero a veces estan llenos.

¢ Se hacen pocos?

Si, se hacen filas para pasar, es que somos tantos alumnos, aparte que hay bafios que tienen las
puertas malas. Hay espejos, en el de las mujeres. Lo malo es que en horas de clases estan cerrados y
no los abren.

¢En clase no pueden ir al bafio?

No, si incluso una vez yo ya me hacia y tuve que decir que iba a la biblioteca a buscar un libro y pasé
al bafio de los profesores, tuve que mentir, para no hacerme en la sala.

¢ Qué cosas tiene la biblioteca?

Es agradable, tienen hartos libros, a veces uno puede ver un video o tele y como hay sillones
cémodos, es rico, si no hay clases uno puede ir ahi, pero siempre con el carnet de biblioteca. Te

95



prestan calculadora cientifica, o si necesitas cosas que comprar de escritorio, pegamento o tijeras,
hasta confort, ahi te venden y super barato. Pero sélo teniendo el carnet.

¢ Como sacan ese carnet?

Con $300. Uno puede sacar libros y si no los devuelve, no te dan matricula el afio siguiente.

¢Los patios como son, ese patio que no dibujaste como es?

Ese patio es como puro calor, todo plano, cemento, no hay como recreacion, no hay arboles, no hay
nada, no dan ganas de estar ahi. En cambio éste de atras, tiene bancas, arbolitos, se puede sentar
uno, hay un poco de pastito, no es puro cemento. Da la sombrita, da gusto estar, es cémodo. Aqui
adelante también hay unas banquitas y un poquito de verde. Atras si que no hay nada, ni para mirar,
ni para sentarse.

¢ Qué les pasa con el patio del medio, el que no usan?

Es que tiene mucho espacio, pero no llama la atencion estar ahi.

¢Por qué?

Es como feo...no sé, no me gusta, no tiene nada. A veces lo usamos para la formacién general.

¢ Qué cosas le faltan a tu liceo?

Como que sea mas recreativo.

¢ Como seria eso?

Como que pusieran... al aire libre...unas banquitas, para poder ir a almorzar, no almorzar en las salas,
para los que no tenemos almuerzo aca, que somos la mayoria. O para comer unas mesitas. Que
hubiera mas pasto...eso me gustaria, pastito. Algo como para deporte, un gimnasio bueno, porque asi
no dan muchas ganas de hacer deporte, no hay buenos implementos para el deporte, que presten las
cosas.

¢Cual es el lugar que mas te gusta?

La biblioteca.

¢Por qué?

Porque ahi estoy mas tranquila, mas relajada, hay como mesitas, uno se siente comoda, lo Unico malo
que tiene es que uno no puede hablar mucho ahi, porque es una biblioteca, pero se puede pedir
juegos, ludo, ajedrez, es mas entretenido.

&Y el lugar que menos te gusta?

El gimnasio, inspectoria, el patio del medio, las duchas y los camarines tampoco me gustan.

¢Por qué?

No hay privacidad, es como un cuarto abierto, cualquiera puede ver, es como duchas y una banca. No
tenemos cortinas en las duchas y no hay respeto por lo privado de uno.

SAlgun lugar que sientas como propio?

El teatro me gusta.
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&Y tu puedes entrar cuando quieras?

No, pero les ruego, por lo general no dejan entrar. Es que ese lugar tiene como lugares escondidos,
misteriosos, ademas ahi puedo hacer malabares.

Y el lugar donde te sientas mas libre?

Ahi mismo, en el teatro y cuando voy al taller de madera, no estoy en ese taller, pero igual el profe me
deja participar y hacer cosas como manualidades, instrumentos. Ademas arreglamos el mobiliario del
colegio y eso me gusta, estar ahi es rico, el profe me tiene buena y me deja trabajar. Es que yo tomé
los talleres de ciencias porque me conviene para dar la prueba y como uno sélo puede elegir uno.

¢ Qué talleres tienen?

De fotografia, de danza, Trabajo social, electricidad, peluqueria, madera, electronica, guitarra,
reposteria, arte, gastronomia, etc.

Y ustedes eligen uno solo?

Si, y ese taller da un promedio y ese te lo agregan a las notas en algin ramo que tengas bajas notas.
Yo en biologia estoy mal y lo pongo ahi el promedio.

¢ Qué piensas de la JEC?

En general no me gusta, porque siempre nos estan rellenando las horas que agregaron y da la
sensacion de que el horario extra es una sobrecarga innecesaria, como que no hayan con qué llenarla.
Por ejemplo, esos mismos talleres aqui la mayoria siempre se queda afuera, son tres horas, y siempre
estan afuera. Yo pienso que las deberian acortar, aparte que uno llega cansado del colegio. Yo
siempre salgo a las 5 y llego como a las 6. Ademas de las tareas y trabajos que nos dan, estoy en
tercero medio, son muchas tareas y trabajos y no me gusta mucho a veces, es que uno nunca
descansa, es agotador la jornada completa, aparte que vivo lejos y tener que traer almuerzo todos los
dias. Aparte que muy pocos tienen almuerzo aca, es que somos muchos alumnos.

¢ Cuantos cupos tienen de almuerzo?

Como 5 por curso y somos 45 por curso.

¢Algo positivo de la JEC?

Lo Unico es que pasas mas tiempo con tus amigos, pero eso podria ser en otro lugar o en otra
actividad. Pero es mucho relleno y hay horas que no hacemos nada y estamos aca adentro.

Y ta puedes ir a todas los lugares del liceo?

Si, al teatro no, lo usan para bingos, premiaciones, etc.

&Y tu me decias que ahi te sientes mas libre ;Por qué?

Es que ahi puedo hacer lo que me gusta, malabares, jugar, etc.

¢ Qué sensacion te produce?

No sé, es como estar haciendo lo que a uno le gusta, en un lugar agradable, bonito y solitario. Es que
tiene una decoracion bonita, cortinas super lindas, no sé...es lindo. Ademas que ahi haciamos taller
de malabares y yo participaba harto en teatro. Ahi me sentia en mi salsa.

¢Cual es el lugar mas importante del liceo?

Orientacion y la sala de clases.
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¢Por qué?

Porque ahi nos escuchan, te ayudan, pero principalmente ahi uno es el que habla, el que dice lo que
siente y no es como en el patio que ahi a uno le viven dando instrucciones acerca de la ropa o en la
sala que de todo uno no habla mucho.

¢ Se sienten escuchados?

Si, y te ayudan, por cualquier problema que uno tenga. No como los inspectores que son tan estrictos,
ahi son mas relajados, siempre te tratan bien. Son mas amables y siempre estan preocupados de los
problemas de uno.

Y para ti, cual es el lugar mas importante?

Mi sala porque ahi aprendo.

¢ Te gusta tu sala?

Mas o menos no mas, las ventanas no me gustan tan cerradas y todo lo que te conté antes.

¢El inmobiliario te gusta?

Es que es muy duro y antiguo, no me gusta, aparte que hay como salas con mobiliario nuevo y son
poquitas, las salas del fondo tenemos todo viejo.

Y ustedes pintan su sala?

En la semana del aniversario del liceo, se hace concurso de decoracion de sala y ahi es todo lindo,
pero después va pasando el tiempo y se pone toda cochina, pero el colegio las pinta. Ademas que
este afio somos sede de PSU y tienen todo pintado.

¢Es a gusto de ustedes el color?

No, a gusto de ellos.

¢ Qué mas me cuentas de tu sala?

El lugar donde estamos, al fondo, es muy feo, no me gusta, esta todo botado.

.Y los colores?

Fome los colores, nosotros al principio queriamos pintar la sala amarilla o lila y no nos dejaron. Sélo a
los mejores cursos le dejan decorar o pintar mas su sala, a nosotros no nos toman muy en cuenta.

¢Tienen los jévenes un espacio de opiniéon?

Soélo a través del CCAA, claro que no muchas veces nos toman en cuenta.

Te tramitan tanto para cualquier cosa que te aburres, a parte que el director no esta nunca en el liceo,
son muy pocos los que conversan con él.

¢Hay algun lugar que tu encuentres que sea como para los jovenes aqui?

No, en general nada, todo es aburrido.

¢ Si yo te digo tu liceo, qué es lo primero que se te viene a la cabeza?

La plaza del frente, no sé por qué.
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¢Por qué sera?

Nos tomamos un poco la plaza, como que es nuestro lugar, como el jardin que falta aca dentro del
liceo, por eso cada vez que salimos de clases al tiro nos vamos a la plaza, nos aduefiamos de ella.

¢Por qué les gusta tanto?

Es agradable, se puede hacer lo que uno quiera, eres libre de hacer lo que quieras. Hay bancas, pasto,
muchos arboles, se puede conversar. A veces cuando nos dejan almorzar en la plaza, es genial, como
en el liceo no hay nada Ali, es muy entretenido.

¢ Qué diferencia a éste liceo de otros?

Que los alumnos somos unidos. Es el colegio mas grande y conocido.

¢ Qué les falta aqui?

Espacio, verde, mas libertad y confianza en que no somos delincuentes.

¢Confianza?

Si, yo creo que si confiaran en uno nos tratarian mejor, no tanto reto y reglas, seria mas agradable
para todos.

¢Cual es el lugar donde pasas mas tiempo?
El gimnasio y la sala.
Si pudieras soiiar con tu liceo ideal { Como lo harias, que tendria?

Mmmm....A ver...no lo haria con tanta reja como este liceo, que es muy encerrado, no me gusta, tanta
reja. No lo haria con tanta reja, es feo.

¢ Qué te produce eso?

Como encierro, a mi no me gusta el encierro. Sobretodo atras que no se ve nada para afuera.
¢ Qué sientes ahi?

Como prision, yo siempre digo: "4 a qué hora salimos hoy de prisidon?”, porque estamos asi.

¢ Tus compaieros dicen lo mismo, sienten eso también?

Si, a veces dicen la carcel, la celda, y eso.

Lo haria con ventanales grandes, haria mucho arte, acceso facil a los materiales, que cada uno
tuviera casilleros. Una sala al aire libre, un casino al aire libre, con mesitas. Un gimnasio techado y
lindo, con implementos, que todo estuviera accesibles en todo horario, para jugar en el recreo. Que el
teatro estuviera abierto, con disfraces para las obras.

&Y los patios?

Grandes, con pasto, flores, arbolas, con bancas, tipo parque.

¢Las salas?

Con ventanales grandes y con pizarra grande, plumones de colores. Que uno pudiera pintar en la
pizarra.
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¢ Qué colores?

Me gustaria que tuviera colores mas vivos. Este color es opaco, feo, yo pondria colores que te llamen
la atencion, bonitos. Y en las salas que uno decidiera con los demas los colores y pudiéramos dibujar
en las paredes. Este afo para la decoraciéon de la sala, pintamos un mural super bonito, cada uno
pinto sus manos en la pared y quedd muy lindo, pero tuvimos que borrarlo porque nos retaron. Nos
dijeron que era una maldad y habia quedado tan bonito.
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Cuando llego al colegio lo primero, nos juntamos en la sala de profesores, afuera y esperamos a la
profe, nos saludamos, juntamos y vamos a la sala, dejo la mochila en la sala y al bafo. Esperamos
que llegue la profe. En el recreo lo mismo y al bafo. Nos quedamos en el patio delantero o
empezamos a dar vueltas en circulos. Algunas veces nos sentamos aca atras, en el patio de atras,
hay bancas y es fresco y tranquilo. Hay tres bancas y hay arboles antiguos, entonces es rico ahi, en
invierno son mejores unas bancas que hay al sol. Después seguimos dando vueltas en circulos y asi,
esperando que llegue el profe.

¢ Coémo describirias tu liceo en general?

Considero el liceo tiene muchos alumnos vy le falta infraestructura, seria lo ideal que tuviéramos un
terreno grande. Salas grandes, elementos de entretencién para el recreo, como mesas de pin - pon,
no sé..una cancha bien hecha, mas deporte, balones, cinta, aros, para hacer gimnasia ritmica. Faltan
libros, los profes nos cuentan que el Estado dice:"vean éstas materias o pasen éstos videos” y los
videos no llegan aca. No tenemos muchas cosas, libros, etc.

En cuanto a la estructura fisica ; qué me cuentas del patio, la sala, el comedor, etc.?

El comedor es chico, siempre se hace enano. Las salas estan bien, cabemos, alcanzamos justos. Los
bafos son pocos, siempre falta tiempo para alcanzar en el recreo.

¢La sala, el pizarrén?

El pizarron blanco por lo menos a mi me afecta, me molesta la vista, soy corta de vista y me refleja
demasiado el blanco en los ojos. No vemos muy bien, se cansa la vista y a parte que no hay plumones
buenos y se ve medio borroso. Los profes tienen un limite de tinta para cargar los plumones. Las sillas
dejan bastante que desear, trajeron mobiliario nuevo, pero sélo para unas salas.

¢Lailuminacion?

Cuando prenden la luz, bien, pero no siempre hay luz, a veces como es liceos municipal no tenemos
plata para pagar la luz.

¢La ventilacion?

Solo las ventanas, depende del profe si abre o no las puertas, si el profe es buena onda, entiende y
abre las puertas.

.Y el patio?

Le falta areas verdes, mucho cemento. El Unico lugar es atras que hay 2 arboles y unas banquitas, no
hay sombrita y en invierno no hay mucho espacio techado.

¢ Qué es lo que mas te gusta de tu liceo?

El patio de atras que tiene unos arboles y acé adelante que hay unas plantitas y banquitas.
¢Por qué?

Son ordenados y lindos, tienen naturaleza, dan ganas de estar ahi. Uno se relaja, toma aire.
¢Los lugares que menos te gustan?

La cancha de atras, porque no es una cancha, es sélo cemento y aros pero nada mas. Podria ser mas
ordenada, bonita, bien hecha.
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¢Aparte de las clases qué otras actividades realizan aqui?

Nada. Los talleres son fomes y son incluidos en clases. Una vez el ramo de Educacion fisica organizo
un taller, que consistié en hacer paseos al Cajén del Maipu, acampar ahi y ensefar el contacto con la
naturaleza y era genial, pero solo se hizo una vez y nunca mas y nadie sabe por qué no se hizo mas.
Eso ha sido lo mas destacado, pero algo constante no, en la media falta deporte, en la basica hacen
mas cosas.

¢Cual es el lugar donde pasas mas tiempo?

Afuera de la sala de la inspectora. Porque me llevo bien con ella. Ella en realidad es paradocente y es
simpatica.

¢ Qué te parece la JEC?

Un desgaste, porque se aumentan las horas de clases y se aumentan las notas y los profes viven
exigidos y exigiéndonos por poner notas, entonces vives preocupados. Ademas los alumnos no vienen
en la tarde, si es que salen. Los profes para evitar eso ponen pruebas en la tarde. Eso es estresante,
todo el dia estudiando y llegar a la casa a seguir trabajando, uno no duerme bien pensando en lo que
hay que hacer. No queda tiempo para descansar. De repente dos pruebas en un dia. Me falta tiempo y
uno no cumple bien, anda a medias, con todo mediocre. No queda tiempo para estar en otras cosas,
amigos, pololos.

¢ Tiene alguna ventaja?

Tal vez aprenda mas como para llegar mejor preparado en la universidad. Yo sé que todo desgasta y
a lo mejor si es bueno...

¢ Qué piensan tus comparneros?

Que es fome, no pueden hacer muchas cosas que antes si hacian. Eso mismo hace que falten, que se
arranquen. Dependiendo del dia, dias mas recargados puede quedar menos de la tercera parte del
curso para la tarde. Es que es aburrido, mas encima materia que a uno no le gusta. Termina siendo
aburrida la JEC, falta que sea diferente, mas entretenida.

¢Hay lugares prohibidos para ustedes?

La oficina del director. Uno sélo puede hablar con el cuando anda por el patio y eso ocurre rara vez.
Ademas en la sala de computacién, cuesta mucho, porque somos muchos. En la sala de musica
tampoco podemos entrar mucho, sélo pidiendo muchos permisos.

¢Cual es el lugar mas importante del liceo?

Deberia ser la sala de clases, que deberia tener mas cosas, libros, casilleros. Y el tro lugar la
biblioteca.

Y para ti?

El que me produce mayor agrado, es afuera de la sala del director, porque hay unas banquitas y
arbolitos y aunque estén las oficinas no siempre anda gente. Uno puede estar sola, puede conversar
tranquila, puede ver sin ser visto, detras de los arbolitos.

¢Hay algun lugar que sea mas propio?

No, es que hay muchas personas, nada es propio.
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¢Algun lugar donde te sientas mas libre aqui en el liceo?

En la oficina de la inspectora, no la general sino la segunda inspectora.

¢ Qué raro que te sientas libre ahi?

Es que por lo mismo, es como que seria distinto estar ahi por algun drama.

¢Los jovenes tienen un espacio como para ellos aca?

Se han dado espacios, atras el afio pasado pudieron pintar grafitos, por un concurso de grafitos que
hubo. Pero seria imposible que aca hubiera un lugar para los jévenes y dijeran:” Ya toma haz un
dibujo aqui”, seria como na’ que ver, porque un colegio es un lugar formal, solemne. Para eso hay
talleres.

¢ Toman en cuenta si alguien opina algo, atienden sus inquietudes de jovenes?

Podria ser que lo escuchen pero de ahi a tomarlo en cuenta, yo creo que no, es que somos tantos,
que empezar a escuchar a los jovenes seria imposible. Yo creo que depende del joven que lo haga o
no.

Tu me dices que el colegio es un lugar formal, solemne ;Cémo asi?

Hay lugares formales...no sé, el hospital por ejemplo es un lugar formal, donde andan con uniforme,
todos de blanco, el colegio igual, porque somos uniformados y debe verse cierta formalidad que nos
ensefian. Por ejemplo, yo considero que debe haber un uniforme, los profes también deberian usarlo.
Por ejemplo, usted ve el colegio esta pintado de un olor solemne, rojo oscuro, para mantener una
cierta formalidad de colegio. Considero que la formalidad debe caracterizar a los colegios.

¢ Tu te sientes comoda con eso?

Yo si, yo creo que los demas no, porque igual somos jovenes y nos gusta tener libertad y gustos
propios, pero el colegio no debe ser un lugar para eso, debe ser serio. Uno sabe cuando entra que es
asi.

¢Por qué crees que a los demas no les gusta?

Por que se ve, vienen con zapatillas con ropa que no corresponde.

Si te digo liceo ;Qué es lo primero que se te viene a la cabeza?

Mi colegio, grupos de personas, solidaridad, variedad de colegio municipal.

¢Alguna imagen?

Una sola, no, podria ser... la entrada del liceo y un grupo de jévenes entrando al liceo.

Si pudieras hacer tu liceo ideal ; Cémo lo harias?

Como dije seria grande, con todos los niveles educativos. Las salas altas y anchas y con buena
ventilacion, ventanas que se abran, sin cortinas, porque son un cacho...

¢Por qué?
Porque todo el dia la inspectora cerrandolas, vigilando que no las abramos y se va y las abren...Que

en cada sala hubieran medios audiovisuales, lugares para las cosas de alumnos y profesores,
basurero, pala, cosas de aseo.
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éLos colores?

Alegres, verde, amarillo. EI mobiliario universitario, mas cémodos, pizarras grandes, piso de baldosas,
el techo sin cielo, 0 mas altas. Educacion personalizada, separados por rendimiento. Porque algunos
aprenden mas rapido o mas lento. Mucho menos alumnos por sala. Una sala de acto, auditorio,
laboratorios de distintos ramos, que cada uno cuente con sus implementos para el ramo, una sala de
musica, un teatro lindo.

¢El patio?

Muchas areas verdes, bancas y mesas para la colacion, un buen comedor. Varias salas de
computacion, canchas y pelotas, mallas. Que hubiera otro deporte a parte del futbol, auspicio del
colegio para los profes. Todos los materiales que pide el gobierno para implementar la Reforma.
Porque hay muchas diferencias entre un liceo municipal y uno particular.

¢ Cuales son las diferencias?

Espacio, materiales, actividades deportivas.

¢Aca hay poca actividad fisica?

Se trata de hacer lo que se puede, pero faltan actividades extraprogramaticas. Acé falta un director
con mas autoridad e iniciativa, que proponga cosas.
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Por lo general ando por todo el liceo porque soy super locuaz. Entro al colegio y me paro al lado del
estandarte de la bandera, después al bafo y al final a la sala. En los recreos vamos al negocio, nos
damos unas vueltas por el patio, vamos a la biblioteca si hay algun trabajo.

¢ Qué me cuentas del liceo en términos fisicos?

Las salas no son malas, dentro de lo que se le puede dar a los colegios municipales. A parte que
tenemos estructuras que otros colegios municipales no tienen, como por ejemplo, sala de
computacion, la sala de los profes no es fea, es grande. El comedor es amplio.

¢Los patios?

Siempre he pensado que les falta pasto.

¢Las salas, los colores?

Las paredes son como claras, tipico ese color damasco, el mobiliario de colores oscuros, feos, las
mesas feas, incomodas, de a dos, quiere salir uno y el otro se enoja, es fome, deberian ser
individuales.

¢La ventilacién?

Eso esta mal, las ventanas estdn muy arriba, casi al llegar al techo y no se abren. Tendran unos 15
cms. Y esas son las que se pueden abrir, las otras, como el ventanal, esas no se pueden abrir, da
calor. En lo personal me duele la cabeza con el calor. Los chiquillos se ponen insoportables con el
calor.

¢La ventilacion?

Podria ser buena, pero no podemos abrir las cortinas, para que no miremos para afuera.

¢Los patios?

No me gustan, falta verde, mucho verde.

¢Cuadl es el lugar que mas te gusta aca en el liceo?

El patio de atras, porque hay mas arboles, tierra, me encanta la naturaleza y aqui falta tanto. La sala
de audio visual me gusta harto, es comoda, moderna, todo nuevo, es lindo.

¢El lugar que menos te gusta?

Atras, al final de la cancha de atras hay unos escombros, tine basura, es un espacio que se podria
ocupar super bien, podrian hacer un lugar lindo, con banquitas, limpio.

¢Pueden acceder a todos los lugares?
Si, en la sala de profesores, s6lo con permiso.
¢Hay algun lugar que les guste a los jovenes, como para ustedes?

No, nada.
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¢El lugar donde pasas mas tiempo?

Por orden serian: La sala, por las clases, el patio en recreo, la biblioteca, si hay trabajos que hacer y el
patio de atras por lo lindo. Uno busca lugares mas solos.

¢Por qué?

Para estar tranquilo, conversar en paz.

¢ Qué te parece la JEC?

Podria ser que lo bueno sea que los cabros pasan mas en el liceo y no en la calle. Y lo malo que esta
mal distribuido el tiempo. Podriamos tener mas actividades extraprogramaticas, yo tengo solamente
tareas ( acentuando mucho la voz). No hay una buena ocupacion del tiempo para lo que uno quisiera
tener. Es mucha sobrecarga, por ejemplo tener 8 horas semanales de lenguaje, por mucho que a uno
le guste, es demasiado y termina apestando hasta al mas mateo. Es demasiado larga. Deberiamos
tener algo extraprogramatico.

¢No tienen?

Supuestamente la hora de taller, pero es una hora y va con nota al libro.

¢ Qué otras actividades hacen?

Fiestas de aniversario, actos para la comuna...mas fome..a uno jamas le dan ganas de patrticipar.
Exposiciones de talleres, fiestas del dieciocho, etc.

¢Tienes algun lugar como mas propio?
El lugar donde me encerré un dia para capear clases. Nos atrasamos con una companera en el bafio
y no nos dejaron entrar a clases y si te pillan en el patio, en hora de clases, te mandan a llamar el

apoderado, entonces, tuvimos que escondernos en un cuartito de 1 por 1 metro para que no nos
pillaran y pasamos 2 horas ahi. Me gusta el patio de las bancas y los arboles.

¢Hay algun lugar donde te sientas mas libre?

Cuando iba a mis clases de Disefio Publicitario, me sentia tremendamente libre, éramos poquitos y el
profe es joven y buena onda y lo pasabamos muy bien, reirnos, pasarlo bien.

El otro lugar es el patio de atras, que no es tan lindo, pero tiene algo de verde, es mas el contacto que
uno tiene con ese lugar, porque siempre esta regado y tiene olor a tierra, a casi todos les gusta. Como
el contacto con la naturaleza.

¢ Qué lugares les faltan aca en el liceo?

Un lugar donde se pueda expresar la pintura, el arte de los jévenes, que los reciba, que expresemos lo
que nosotros vivimos como jévenes, nuestra cultura. Aca en el liceo hay muchas tribus urbanas,
punkies, hiphop, andinos, etc. Que pudiéramos hacer una muestra de lo que cada uno piensa, siente,
lo que hace. Yo creo que seria mejor como para la convivencia de todos. Expresar las distintas
identidades.

¢ Como tribus urbanas?

Como movimientos de jovenes, eso me lo pasaron el lenguaje y me gusto, porque es representativo
de lo que somos. Seria una manera de acercarnos al liceo.

¢ Tu me decias que hay un profe buena onda?

Es que es joven, nos entiende.
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¢Hay un espacio de expresién para los jovenes?

Yo creo que si queremos reclamar de alguna manera lo lograremos, puede que no a la primera, ni a la
segunda, tal vez con el apoderado y tal vez no me pesquen, pero no hay un lugar donde uno pueda
reclamar u opinar como joven, un lugar definido para eso. Dependiendo de la conducta de uno, a los
mejores, de mejores notas, tal vez lo pesquen.

¢Algun lugar que hayan construido o participado en él, ustedes?

Atras, bieeeen al fondo hay un lugar una pared de dos metros, que no se ve de ningun lado, donde
algunos rayaron sus nombres...pero eso...es nada.

¢ Te gusta tu liceo?

Mmmm...es que es mi liceo, al final es lo que hay.

¢ Como harias tu liceo ideal?

Yo lo haria grande, muy grande, porque pienso que falta espacio fisico y social. Porque pasa que falta
espacio para conocernos, para interactuar, que los profes nos quieran conocer, no para decirte:” mira
cabro aqui esta la pizarra, estudia, lee”, un lugar donde uno pudiera aprovechar la sabiduria de ellos,
que es harta y conocernos, por eso un espacio social, porque no es solo un espacio fisico mas grande.
Haria una sala social, o un espacio que propicie lo social, la interaccién. Haria un parque distribuido
por todo el liceo, salir y encontrarse con el parque, no andar buscando una ramita o un poco de verde
y con mas computadores.

¢Las salas?

Las haria amplias.

¢Coémo son?

Estrechas, como que estamos justos. Podria sobrar un poco de espacio. Pondria otros colores, no tan
feos, mesas individuales, con una especie de estante o casillero, para no andar para alla y para aca.
Los bafios mas amplios, mas banos. Los camarines con mas privacidad, de materiales mejores, con
mas luz.

Si te digo tu liceo ¢Qué es lo primero que se te viene a la cabeza?

Que he estado una eternidad de tiempo aqui. tengo 17 afios y he pasado mucho tiempo aqui. Es la
base también.

¢Como imagen?
La insignia y la entrada.
¢Coémo se sienten los alumnos aca?

Yo personalmente no me siento mal, lo que pasa es que es mucho tiempo y me canso, estoy cansada,
no mal.

¢El lugar mas importante del liceo?

La sala de clases, todas, es cémo el simbolo, la sala es un simbolo, ahi se supone que aprendemos.
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¢ Coémo es este simbolo, que significa?

Uf, muchas cosas, de partida una de las bases mas importantes de una persona, las letras, las
ciencias. Tiene mucho peso, peso social, todo cae aqui, al final si no saliste de la casa, saliste de aca,
la mayoria se educa en un colegio.

¢En ese sentido crees que estan bien hechas las salas?

No, es que es un valor el que tienen, deberian ser mejores...es un valor espiritual, el hecho de que
aqui nos quieren ensenar, es algo de siglos, aprender y ensefar...Es que me gustaria ser pedagoga.
Es tan importante formar personas...La sala de clases es muy importante y no sé si estan bien hechas.

¢Por qué?

Es que no sé, a muchos no les gusta y no se sienten comodos, falta hacer de la sala un lugar grato.
Lo que te decia de mas parques, areas verdes.

Y por qué?

Porque el contacto con la naturaleza hace bien, te calma, te agrada, te relajas. Si vas a ensefarles a
los cabros, si los tenis en puro cemento y fierro, los aburres, el lugar es muy apagado. En cambio la
naturaleza te da agrado y libertad, sensacion de ser libre, y aporta energia, para trabajar, estudiar,
para cualquier cosa, si al final la naturaleza es nuestro verdadero habitat. Aca nosotros recibimos la
educaciéon como si estuviéramos presos, caminan para alla, para aca, como para poder estar en
movimiento. Me imagino que tu compafiero, al observar va a ver que parecemos presos, tratando de
sobrevivir en la carcel en que estamos metidos...

¢Algo mas que creas?
Respecto de lo mismo, creo que es un todo que esta influyendo, tanto lo fisico como lo social, el modo
como nos tratan...Yo pienso que la educacion esta mejorando, pero a los profes les falta interés por

los jévenes. No es llegar y decir:” mira, vez esto, ya , apréndelo”. No se estan preocupando de como
estamos aprendiendo, se estan preocupando de pasar la informacion y punto.
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joven 16 (m)

3°F

Lo primero que hago, llego en la mafana y al bafio, llego a la sala y me pongo a conversar con una
chiquilla que me gusta. Tocan el timbre y me voy por el segundo patio a mi sala. Paso por todos lados
menos por las inspectorias, porque estoy con zapatillas. En los recreos al bano, al comedor y me
muevo por todos lados, pero evitando a los inspectores. Ademas evito el lugar del kiosco porque se
llena y no se puede pasar y es demasiado estrecho. Hay que evitar ese lugar por lo lleno.

¢ Qué me cuentas de tu liceo, qué te parece?

La infraestructura del liceo es mas o menos, el gimnasio esta malo, la cocina se salva, el teatro esta
viejo, pero salva. Los bafios estan buenos, las salas un poco chicas, hay poca ventilacién, tendriamos
que quebrar los vidrios para la ventilacion, los sacamos no mas...tenemos lo basico para hacer clases,
sillas, mesas...

¢El mobiliario es cémodo?

No, incomodo, muy incomodo. Se supone que deberiamos tener todos lo mismo, pero sélo algunos
cursos tienen buenas sillas.

¢Lailuminacion?

Es buena. Lo que esta bacan es la sala de computacién, porque el director la ambientd, como para los
jévenes.

¢ Coémo la ambient6?
Puso afiches, sillas comodas, colores bonitos, vivos, esta super bien.
¢ Como esta el gimnasio?

Estd muy malo, el piso, el techo, todo horrible, no lo han modernizado. No tiene ni un brillo, esta todo
horrible. Vamos al lado, al municipal para la clase de gimnasia.

¢ Qué mas?

La biblioteca tiene hartas cosas, podemos ver videos. Este patio y éste de aca, tienen ambientacién
ecoldgica.

¢Coémo asi?

Es que en la semana del liceo, una vez, compramos los alumnos, hartas ligustrinas y las pusimos en
el colegio y se ambientd un poco el liceo, pusimos por todos lados. Hay tres arboles, unas plantitas
que hay aqui afuera, también le dan una mejor perspectiva al liceo.

¢Como es eso?

Es que si el liceo no tuviera ambiente, plantas, seria como un colegio opaco, sin vida, no tendria ni un
brillo. Las salas también se ambientan, para el dieciocho las salas se ven super bonitas, las
adornamos y quedan muy lindas.

¢ Solo en esa época del ano?

Si. Para el concurso.
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Me decias ambiente ecolégico ;Cémo?

Es que aqui hay un arbol, pero uno sélo, no se hace nada...en los lugares con plantas, hay contacto
con la naturaleza, se da todo un ambiente para estudiar, en cambio en el otro no, hay puro cemento.

Y por qué es mejor estudiar ahi?

Porque uno interactua con la naturaleza, pero aca esta muerto.

¢Muerto?

Si, sin naturaleza los colegios se mueren, tiene que haber un lado donde uno puede relajarse.

¢Para los alumnos es importante?

Si, casi la mayoria estudia ahi, donde hay arboles, nadie usa el otro patio y el de los arboles es el mas
chico. El mas grande es el patio mas muerto, podrian hacer algo, poner naturaleza...Todos buscamos
la naturaleza para estar y relajarse.

Tu te sabes todos los arboles que hay aca.

Si, es que uno sabe donde hay ambiente.

¢ Qué seria como ambiente?

Un lugar que se presta para interactuar con los demas, uno se relaciona mas con la gente donde esta
lo verde.

¢Ambiente y verde son lo mismo?

Es que lo que pasa que uno debe tener verde y todos preferimos la naturaleza y en un colegio serian
los arboles.

¢Es mejor por qué?

Ademas de que no estamos en exposicion, en un peladero en que todo esta a la vista, tenemos
sombrita y agrado, es relajante.

¢Cuadl es el lugar que mas te gusta y por qué?

El patio de atras, es que uno lo pasa mejor, conversa mas, se rie mas, es mas bonito. Ademas se
combina que ahi esta la sala de musica, y uno lo pasa bien ahi, al tocar musica. Es como un lugar
ideal. A todos nos gusta ahi, tanto para estudiar como para conversar.

¢Cual es el lugar que menos te gusta?

El gimnasio, es que esta muy feo, deberia ser mejor, bueno uno no puede pedirle mucho al liceo, pero
no tenemos nada.

¢Cual es el lugar mas importante del liceo?
Entre los bafios y la inspectoria.
¢Por qué?

Porque para los problemas esta la inspectoria y los bafios son necesarios.
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&Y para ti cual es el lugar mas importante?

La cocina, porque como ahi, soy amigo de las tias de la cocina, son simpaticas, son mas relajadas, no
como los profesores, tienen mente joven.

¢Mente joven?

Claro, nos entienden, cachan como somos y respetan.

¢Tienen algun espacio de expresion?

No.

&Y algo que hayan construido o participado?

Es que todo lo ha puesto el liceo...a ver... bueno, areas verdes, las ligustrinas.
¢Qué mas me cuentas?

Yo en general encuentro que uno prefiere los lugares por la naturaleza y por que haya gente simpatica,
que sea buena onda, como el tio de la biblioteca, si no fuera asi, nadie iria alla.

¢El lugar que pasas mas tiempo?

La sala. Pasamos muchos millones de horas ahi.

¢Ustedes pueden entrar a todos lados?

Menos a la oficina del director, se puede, pero te retan si estas ahi. El teatro también, pasa cerrado.

¢ Qué opinas de la JEC?

Lo unico que le encuentro es que pasamos mas tiempo con los amigos, pero todo lo demas esta de
mas. Hay dias terriblemente lateros, otros no tanto, falta que se organicen para no concentrar tanto las
clases, saturan algunos dias con clases muy densas y otros muy relajados.

¢Un dia malo como es?

A parte de ser cansador, uno esta lateado, porque uno se satura y los profes la mayoria son fomes y
asignaturas fomes, y son mas los dias fomes. La mayoria no vuelve en la tarde, queda como la mitad
del liceo.

¢ Qué otras actividades hacen aqui?

Lo unico distinto son los talleres. Taller de madera, fotografia, gastronomia, peluqueria, tec y de esos,
que son varios mas, uno elige uno.

¢ Qué lugares le faltan al liceo?

Que ambienten mas, que arreglen lo que hay, pongan arboles, arreglen el gimnasio, que pongan
bancas.

¢,Como harias tu liceo ideal?

Lo primero, arreglar el gimnasio y poner una piscina, para hacer natacion y al ladito el kiosco, tipo
casino, con mesitas afuera. La cocina la pondria atras, bien grande. Patio con ambientacién, arboles,
las salas con mobiliario cémodo, cuadros en las paredes, las salas estdn muy peladas. La entrada del
liceo la cambiaria, portdn feo, lo haria como la entrada de una casa grande. Esta entrada, parece la
entrada a la carcel, pondria arboles y unos limites bonitos, no las rejas que tiene. A parte del color,
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burdeos, méas parece céarcel. Pondria una gran puerta, no tan cerrada, con mas vista, con ventanales,
como la entrada a una casa. Porque seria genial que esta segunda casa se parezca a la primera.

¢ Como asi?

La casa la ambientamos, los papas ponen plantas, arboles, etc. Seria genial poder ambientar aqui
también, habria mejor rendimiento, mas ganas de estudiar, seria relajante. Poner banquitas, algo
simple, pero que marcaria la diferencia, porque a veces tu llegas y dices:”Ya llegué a la carcel”.

Si yo te digo tu liceo ; Qué es lo primero que se te viene a la mente?

La puerta, la entrada tipo carcel.
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Joven 4, Liceo A




Joven 9, Liceo B
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Joven 16, Liceo B




Joven 10, Liceo B
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Biblioteca del Congreso Nacional Lista de Aciertos

Identificacion Norma: LEY-19532

Fecha Publicacion: 17.11.1997

Fecha Promulgacioén: 13.11.1997

Organismo: MINISTERIO DE EDUCACION CREA EL REGIMEN DE JORNADA ESCOLAR
COMPLETA DIURNA Y DICTA NORMAS PARA SU APLICACION.

Teniendo presente que el H. Congreso Nacional ha dado su aprobacién al siguiente

Proyecto de ley

Articulo 1°.  Los establecimientos educacionales de ensefianza diurna regidos por el decreto con fuerza de ley N° 2,
del Ministerio de Educacién, de 1996, deberan funcionar, a contar desde el inicio del afio escolar correspondiente al
afio 2002, de acuerdo al régimen de jornada escolar completa diurna, para los alumnos correspondientes a los
niveles de ensefianza de 3° hasta 8° afio de educacion general basica y de 1° hasta 4° afio de educacion media.

Quedaran exceptuados de la obligacién a que se refiere el inciso anterior, los establecimientos educacionales
que impartan educacion basica especial diferencial y educacion de adultos.

Asimismo, podrén exceptuarse de la obligaciéon sefialada en el inciso primero los establecimientos de
educacion basica y media que asi lo soliciten, y siempre que hubieren demostrado altos niveles de calidad, durante
a lo menos dos mediciones consecutivas, de acuerdo a los resultados obtenidos en las pruebas nacionales de
medicién de la calidad de la educacién efectuadas entre 1995y 2001.

No obstante, los establecimientos que se acojan a lo dispuesto en el inciso anterior, a contar del afio 2002
deberan mantener en forma permanente los niveles de calidad que permitieron, a su respecto, la aplicacién de esta
norma. En caso contrario, deberan incorporarse al régimen de jornada escolar completa diurna, en un plazo no
superior a tres afios, contado desde aquel en el cual el Ministerio de Educacion verifique y comunique los resultados
de una segunda medicion consecutiva en la que nuevamente no hubieren obtenido altos niveles de calidad.

Articulo 2°.  Introdlcense las siguientes modificaciones al decreto con fuerza de ley N° 2, del Ministerio de Educacion,
de 1996:

1. Modificase el articulo 6° en la siguiente forma:

A) Intercélase la siguiente letra d), pasando las actuales letras d) y €) a ser €) y f), respectivamente:

"d) Que cuenten con un reglamento interno que rija las relaciones entre el establecimiento y los alumnos, en el
cual deberan estar indicadas las causales de suspensién de los alumnos y de cancelacion de matricula.

Durante la vigencia del respectivo afio escolar, los sostenedores y/o directores de establecimientos no podran
cancelar la matricula o suspender o expulsar alumnos por causales que se deriven, exclusivamente, de la situacion
socioeconomica o del rendimiento académico de éstos;".

B) Agrégase el siguiente inciso segundo: "Los establecimientos educacionales que se incorporen al régimen de
jornada escolar completa diurna, deberan cumplir, ademas de los requisitos establecidos en el inciso anterior, con
los siguientes:

a) Un minimo de 38 horas semanales de trabajo escolar para la educacion general basica de 3° a 8° afios, y de
42 horas para la educaciéon media humanistico-cientifica y técnico-profesional. Para tal efecto, las horas de trabajo
escolar seran de 45 minutos;

b) Un tiempo semanal y el tiempo diario de permanencia de los alumnos en el establecimiento que permita la
adecuada alternancia del trabajo escolar con los recreos y su alimentacion, y el mayor tiempo que éstos
representen, en conformidad a las normas que se sefialen en el reglamento, y

c) Asegurar que dentro de las actividades curriculares no lectivas, los profesionales de la educacién que
desarrollen labores docentes y tengan una designacién o contrato de 20 o mas horas cronolégicas de trabajo
semanal en el establecimiento, destinen un tiempo no inferior a dos horas cronoldgicas semanales, 0 su equivalente
quincenal o mensual, para la realizacién de actividades de trabajo técnico-pedagdgico en equipo, tales como
perfeccionamiento, talleres, generacion y evaluacion de proyectos curriculares y de mejoramiento educativo.".

2. Intercalanse, en el articulo 9°, los siguientes incisos nuevos, a continuacion del primero, alterandose la
numeracion de los restantes incisos en la forma que corresponda:

"En el caso de los establecimientos educacionales que operen bajo el régimen de jornada escolar completa
diurna, el valor unitario mensual por alumno, para los niveles y modalidades de ensefianza que se indican,
expresado en unidades de subvencion educacional (U.S.E.), sera el siguiente:



Ensefianza que imparte el establecimiento Valor de la subvencién en U.S.E.

Educacion General Basica 3° a 8° afios 1,8624
Educacion Media Humanistico-Cientifica 2,2341
Educacion Media Técnico-Profesional
Agricola y Maritima 3,0448
Educacion Media Técnico-Profesional
Industrial 2,3634
Educacion Media Técnico-Profesional
Comercial y Técnica 2,2341

Los valores de la unidad de subvencién educacional sefialados en el inciso anterior y en el inciso sexto de este
articulo, incluyen el incremento sefialado en el inciso primero del articulo 5° de la ley N° 19.504.

Para los establecimientos que estén funcionando o que ingresen al régimen de jornada escolar completa
diurna desde el inicio del afio escolar 1998, el valor unitario de la subvencidn por alumno que se sefiala en el inciso
segundo, se incrementara conforme a lo establecido en el inciso tercero del articulo 5° de la ley N° 19.504. Para
este efecto, los valores de subvencion expresados en unidades de subvencion educacional (U.S.E.), que en dicho
articulo se sefialan, seran reemplazados por los siguientes, y se dividiran por el factor "1" mas el porcentaje de
reajuste general de remuneraciones del sector pablico de diciembre de 1997, dividido por 100, si lo hubiere:

Ensefianza que imparte el establecimiento Valor de la subvencién en U.S.E.
Educacion General Basica 3° a 8° afios 0,1009

Educacion Media Humanistico-Cientifica 0,1210

Educacion Media Técnico-Profesional

Agricola y Maritima 0,1649

Educacion Media Técnico-Profesional

Industrial 0,1280

Educacion Media Técnico-Profesional

Comercial y Técnica 0,1210

Los establecimientos educacionales rurales de educacion general basica, a que se refieren los incisos segundo
y octavo del articulo 12 de este decreto con fuerza de ley, con cursos multigrados, también podran funcionar de
acuerdo al régimen de jornada escolar completa diurna para los alumnos correspondientes a los niveles de
ensefianza de 1° y 2° afios basicos. En este caso, tendran derecho a percibir por estos alumnos la subvencion
establecida en el inciso segundo para la educacién general basica de 3° a 8° afios, incrementada en la forma que se
establece en el inciso anterior.

Los establecimientos educacionales que impartan educacion general basica especial diferencial de 3° a 8°
afios, 0 su equivalente, correspondientes a las discapacidades que el reglamento autorice para operar bajo el
régimen de jornada escolar completa diurna, tendran derecho a percibir, en caso de funcionar bajo el referido
régimen, una subvencion mensual cuyo valor unitario por alumno, expresado en unidades de subvencidn
educacional (U.S.E.), sera de 5,6602.

El valor que se sefiala en el inciso anterior se incrementara desde su vigencia, para los efectos de la ley N°
19.504, en 0,3066 unidades de subvencion educacional (U.S.E.), dividido por el factor "1" mas el porcentaje de
reajuste general de remuneraciones del sector pablico de diciembre de 1997, dividido por 100, si lo hubiere.

Los establecimientos educacionales subvencionados diurnos de educacion general basica que atiendan a
alumnos de 1° y 2° afios de mayor vulnerabilidad, lo que se determinara de acuerdo a un reglamento, mediante
normas de caracter general, y que extiendan su jornada diaria de atencion para adecuarse a lo establecido en el
articulo 6°, tendran derecho a percibir por ellos la subvencién establecida en el inciso segundo de este articulo, para
la educacion general basica de 3° a 8° afios, incrementada en la forma que se establece en el inciso cuarto.".

3. Intercélanse, en el articulo 12, los siguientes incisos quinto y sexto, pasando sus actuales incisos quinto a
séptimo, a ser séptimo a noveno, respectivamente:

"Los establecimientos educacionales rurales a que se refiere el inciso anterior, que se incorporen al régimen de
jornada escolar completa diurna, percibiran una subvencién minima de 52 unidades de subvencion educacional
(U.S.E.), més el incremento a que se refiere el articulo 11.

No obstante, no correspondera la subvencién minima establecida en los dos incisos precedentes, a los
establecimientos educacionales que superen la matricula de 17 alumnos o pierdan su condicion de estar ubicados
en zonas de aislamiento geogréafico, sin perjuicio del derecho que tengan para percibir la subvencion que
corresponde a los establecimientos rurales por conservar su condicién de tales. El Ministro de Educacion o el



Secretario Regional Ministerial, en su caso, debera dictar el decreto o resolucién que prive a estos establecimientos
del derecho a percibir la subvencién minima a que se refieren estos incisos.".

4. Intercalase, a continuacion del parrafo 5° del Titulo I, el siguiente parrafo 6°, nuevo, pasando el actual
parrafo 6° a ser parrafo 7°:

"PARRAFO 6°:

De la subvencion anual de apoyo al mantenimiento

Articulo 14 bis. Establécese, a contar del afio 1998, una subvencién anual de apoyo al mantenimiento de los
establecimientos educacionales regidos por los Titulos | y Il de este decreto con fuerza de ley, cuyo valor unitario
por alumno de atencion diurna, expresado en unidades de subvencién educacional (U.S.E.), para cada nivel y
modalidad de ensefianza, sera el siguiente:

Ensefianza que imparte el establecimiento Valor de la subvencién en U.S.E.
Educacién Parvularia (segundo nivel de transicion)

y Educacion General Basica (1° a 8° afios) 0,5177
Educacién Basica Especial

Diferencial 1,5674
Educacion Media

Humanistico-Cientifica 0,5792
Educacion Media Técnico-Profesional

Agricola y Maritima 0,8688
Educacion Media Técnico-Profesional

Industrial 0,6730
Educacion Media Técnico-Profesional

Comercial y Técnica 0,6014

El valor unitario de la subvencion anual de apoyo al mantenimiento por alumno interno de los establecimientos
que prestan servicio de internado, conforme al articulo 36, sera de 1,8019 unidades de subvencion educacional
(US.E.).

El monto de esta subvencién se determinara multiplicando el valor unitario que corresponda conforme al inciso
primero de este articulo, por la asistencia media promedio registrada por curso, en los meses del periodo escolar
del afio inmediatamente anterior. Esta subvencion se pagara durante el mes de enero de cada afio.

Para determinar el monto de esta subvencion para los establecimientos que prestan servicio de internado, a
que se refiere el inciso segundo de este articulo, se multiplicara el valor ahi establecido, por el promedio de alumnos
efectivamente atendidos por el establecimiento en el afio escolar inmediatamente anterior.

A la subvencién a que se refiere este articulo, no le seran aplicables los articulos 11 y 12 y cualquier otro
incremento establecido en esta ley.

En el caso de los establecimientos regidos por el Titulo I, de este decreto con fuerza de ley, que funcionen con
cualquier régimen de jornada escolar, se aplicara un descuento sobre esta subvencion, el cual sera equivalente al
porcentaje que hubiere representado el descuento sefialado en el articulo 25, en relacién a la subvencion del
articulo 9°, seguin sea el caso, al practicarse el ajuste dispuesto en el articulo 33, correspondiente al Ultimo ario.

Aquellos establecimientos que atiendan a sus alumnos en mas de una jornada escolar diurna, percibiran sélo
el 50% de la subvencion a que se refiere este articulo. Asimismo, si en un mismo local escolar funciona en jornada
diurna mas de un establecimiento del mismo o diferentes sostenedores, cada uno de ellos percibira este
porcentaje.".

5. Agrégase, antes del punto final con el cual termina la denominacion del Titulo II, la siguiente frase: "Y DEL
SISTEMA DE BECAS".

6. Agréganse los siguientes incisos al articulo 24: "Los sostenedores de los establecimientos educacionales
regidos por este Titulo, eximiran total o parcialmente del pago de los valores que mensualmente se deban efectuar,
a los alumnos que se determine conforme a un sistema de exencion de los cobros mensuales. Las bases generales
para dicho sistema de exencion, contenidas en un reglamento interno, se daran a conocer a los padres y
apoderados del establecimiento, antes del 30 de agosto del afio anterior a su incorporacion al sistema de
financiamiento compartido, o al momento de requerir su acuerdo, en el caso sefialado en el articulo anterior, segun
corresponda.

Las bases generales del sistema de exencién a que se refiere el inciso precedente, deberan establecer los
criterios y procedimientos objetivos que se utilizaran para seleccionar a los alumnos beneficiarios.

Con todo, a lo menos las dos terceras partes de las exenciones se otorgaran atendiendo exclusivamente a las
condiciones socioecondmicas de los alumnos y su grupo familiar.



La calificacién de las condiciones socioecondmicas y la seleccion de los beneficiarios sera efectuada por el
sostenedor, el que implementara, para estos efectos, un sistema que garantice la transparencia.

Las exenciones que se concedan mediante este sistema, deberan mantenerse, a lo menos, hasta el término
del afo escolar respectivo.

Para el objeto de acreditar el cumplimiento de este articulo, el sostenedor debera enviar copia del reglamento
sefialado al Departamento Provincial de Educacion correspondiente.

Los cobros que efectuen los establecimientos educacionales de financiamiento compartido sélo podrén ser los
comunicados conforme al inciso tercero del articulo 26, los que deberan constar en recibos timbrados por el Servicio
de Impuestos Internos y seran incompatibles con otros cobros, obligatorios para los padres y apoderados,
cualquiera sea su denominacion o finalidad.".

7. Modificase el articulo 25 de la siguiente forma:

a) Intercélase en el inciso primero del articulo 25, entre las palabras "ley" y "las", la siguiente frase, precedida y
seguida de una coma (,): "obtenida en los términos sefialados en los articulos 13 y 14".

b) Reemplazase en la letra a) del mismo inciso, el guarismo "0,5%" por "0,5", y

c) Agrégase el siguiente inciso segundo:

"En los establecimientos educacionales que reciben su subvencion incrementada por efectos de la aplicacién
del articulo 11, la resta a la subvencién que se establece en este articulo se efectuara después de haberse
calculado dicho incremento.".

8. Agréganse los siguientes incisos al articulo 26:

"Simultaneamente, el sostenedor debera informar al respecto, mediante comunicacién escrita, a los padres y
apoderados, dandoles a conocer también junto con la propuesta educativa, el sistema de exenciones de cobro a
que se refiere el articulo 24 y una indicacion precisa del monto inicial de cobro y el maximo de reajustabilidad por
sobre el Indice de Precios al Consumidor (I.P.C.) o de la variacién de la unidad de subvencién educacional (U.S.E.),
que se aplicard durante los tres afios siguientes. Asimismo, a partir del afio de vigencia del cobro inicial, el
sostenedor podré fijar el valor de cobro del nuevo trienio, pero debera respetar el sistema de reajustabilidad ya
determinado para los dos primeros afios. En ninguin caso, podra modificar lo informado para ese periodo.

Se debera comunicar a la Secretaria Regional Ministerial respectiva los montos de cobros anuales, antes del
30 de octubre de cada afio.

El establecimiento debera informar anualmente a la comunidad, con copia al Ministerio de Educacién, sobre la
forma en que se utilizaron los recursos, el avance del proyecto educativo y su contribucién al mejoramiento de la
calidad de la educacion, pudiendo los padres y apoderados, en todo momento, formular ideas y proposiciones al
respecto. La comunicacion al Ministerio de Educacion solo tendra por objeto acreditar el cumplimiento de esta
obligacion.

El establecimiento debera sefialar en todo su material informativo y actividades de difusién, el hecho de estar
acogido al sistema de financiamiento compartido.

Asimismo, los establecimientos educacionales acogidos a este Titulo, podran retirarse de este sistema,
debiendo formalizar tal decisidn en la misma forma y plazos que establecen los incisos precedentes.".

9. Agrégase el siguiente articulo 26 bis:

"Articulo 26 bis. El sistema de exencion de pago a que se refiere el articulo 24, sera financiado de la siguiente
manera;

A) Con un aporte del sostenedor del establecimiento, consistente en un porcentaje aplicado a la recaudacion
recibida de los padres y apoderados, cuyo monto minimo se calculara segun el cobro mensual promedio, en
conformidad a la siguiente tabla:

- 5% de lo que no exceda de 1 U.S.E,;

- 7% de lo que exceda de 1 U.S.E. y no sobrepase 2 U.S.E., y

- 10% de lo que exceda de 2 U.S.E. y no sobrepase 4 U.S.E.

B) Con la entrega al sostenedor de la cantidad que le habria sido descontada de la subvencién, de acuerdo a
la siguiente tabla:

- 100% del descuento practicado a la subvencion a los establecimientos con un cobro mensual promedio entre
05y1USE;

- 50% del descuento practicado a la subvencion a los establecimientos con un cobro mensual promedio
superiora 1 U.S.E. einferior o iguala2 U.S.E., y

- 20% del descuento practicado a la subvencion a los establecimientos con un cobro mensual promedio
superior a 2 U.S.E. e inferior o igual a4 U.S.E.".

10. Agrégase el siguiente articulo décimo transitorio, nuevo:

"Articulo Décimo Transitorio. Los establecimientos ya acogidos al sistema que establece el Titulo Il, deberan
aplicar lo establecido en los articulos 24 y siguientes de esta ley, debiendo poner a disposicién de los padres y
apoderados la informacién a que se refieren dichas normas, a contar de su vigencia o, en todo caso, antes de
comenzar el nuevo proceso de matriculas.".



Articulo 3°.  Los establecimientos de educacion técnico profesional, entregados en administracion por el Ministerio de
Educacion a instituciones del sector publico o a personas juridicas de derecho privado, de conformidad al decreto
ley N° 3.166, de 1980, deberan incorporarse al régimen de jornada escolar completa diurna, en los plazos y
condiciones que establece la presente ley.

Al ingresar a este régimen, las corporaciones o fundaciones que administran dichos establecimientos, podran
optar por Unica vez, a que el monto anual de recursos a que se refiere el articulo 4° del decreto ley N° 3.166, de
1980, sea reemplazado por el que resulte de multiplicar el nimero de alumnos de cada establecimiento por el valor
unitario de la subvencién correspondiente a las modalidades sefialadas en el inciso segundo del articulo 9° del
decreto con fuerza de ley N° 2, del Ministerio de Educacién, de 1996, multiplicado por 12. A dicho valor le sera
aplicable, asimismo, lo dispuesto en el articulo 11 del referido cuerpo legal, asi como el articulo 13 de la ley N°
19.410.

Para estos efectos, se entendera que el nimero de alumnos del establecimiento, es el producto de multiplicar
la matricula del afio inmediatamente anterior, por el porcentaje promedio nacional de asistencia media de dicho afio
de los establecimientos de educacion media técnico-profesional subvencionados.

En aquellos casos en que se ejerza la opcion establecida en el inciso segundo, el Ministerio de Educacién
estara facultado para modificar los respectivos convenios.

Articulo 4°. Los sostenedores de establecimientos educacionales a que se refiere el articulo 1°, cuya planta fisica
resulte insuficiente para incorporarse con la totalidad de sus alumnos al régimen de jornada escolar completa diurna
entre el inicio del afio escolar de 1998 y el inicio del afio escolar de 2002, podran percibir, a partir del 1° del mes
siguiente a la fecha de publicacion de esta ley, un aporte suplementario por costo de capital adicional. Dicho aporte
consistird en un monto de recursos que se entregara en una o mas cuotas, dependiendo del monto del mismo,
durante un periodo de hasta quince afos. El aporte deberd ser destinado a la construccion de nuevos
establecimientos, a la adquisicion o arriendo de inmuebles construidos, a la habilitacién, adecuacién o ampliacion
de locales existentes, o a la adquisicion de equipamiento y mobiliario. El aporte no podra ser utilizado para la
adquisicién o arriendo de terrenos.

Los sostenedores de establecimientos educacionales que sean beneficiarios de este aporte deberan garantizar
su funcionamiento como tales hasta por un plazo de cincuenta afios, en conformidad con el articulo 8°.

Tratdndose de sostenedores que no sean propietarios del inmueble en que funciona el establecimiento
educacional, para acceder a la entrega del aporte deberan acompafiar el instrumento publico correspondiente,
debidamente inscrito en el Conservador de Bienes Raices respectivo, que lo habilita para destinarlo a dicho uso por
un periodo minimo de cinco afios.

El aporte se determinard segun el costo del proyecto presentado por el sostenedor y el monto del
financiamiento solicitado por éste, el cual no podra exceder de los valores maximos que por concepto de aporte fije
el reglamento.

Dichos valores maximos serén fijados en el reglamento de acuerdo con el nimero de alumnos que no puedan
ser atendidos en los establecimientos en situacion deficitaria, el tipo de obra requerida, la modalidad de adquisicion
o arriendo de inmuebles construidos, la ubicacién geogréafica del establecimiento y la modalidad de entrega del
aporte, el cual sera fijado en unidades tributarias mensuales, a la fecha que establezcan las bases de cada
concurso.

El aporte establecido en el presente articulo no estaré afecto a ningun tributo de la Ley sobre Impuesto a la
Renta.

Para efectos de la determinacion de este aporte, se entendera que un establecimiento educacional se

encuentra en situacion deficitaria, cuando la totalidad de sus alumnos matriculados entre tercer afio de
educacion general basica y cuarto afio de educacion media, al mes de junio del afio escolar anterior al de la
presentacion de la solicitud respectiva, no pueda ser atendido bajo el régimen de jornada escolar completa diurna
en razén de la disponibilidad de aulas, servicios basicos o mobiliario.

Se consideraran, asimismo, como establecimientos en situacién deficitaria aquellos a que se refieren los
incisos quinto y octavo del articulo 9° del decreto con fuerza de ley N° 2, del Ministerio de Educacién, de 1996,
cuando, por las mismas razones sefialadas en el inciso anterior, no puedan atender a sus alumnos matriculados en
1°y 2° afios basicos bajo el régimen de jornada escolar completa diurna.

La Ley de Presupuestos de cada afio, en el Presupuesto del Ministerio de Educacion, contemplaré los recursos
que se destinen al aporte por costo de capital adicional, a que se refiere este articulo.



Articulo 5°.  Podran acceder al aporte a que se refiere el articulo anterior, los sostenedores de los establecimientos
educacionales de atencién diurna que, al 30 de junio de 1997, se encontraren operando bajo el régimen de doble
jornada.

El aporte suplementario por costo de capital adicional, en caso de concederse, seré entregado de acuerdo con
las modalidades, condiciones y plazos que se fijen en el convenio que, conforme al articulo 8°, se firme entre el
Ministerio de Educacion y el sostenedor. A solicitud del sostenedor, dicho Ministerio podra entregar un anticipo de
hasta un 25% del aporte aprobado. El convenio a que se refiere el articulo 8° establecerd los mecanismos de
seguimiento de los recursos entregados y las garantias que correspondan. La entrega del aporte no anticipado se
efectuara sobre la base del cumplimiento efectivo del programa contemplado en los contratos respectivos, pudiendo
suspenderse en cualquier momento ante su incumplimiento o modificacion injustificada. En ningun caso la totalidad
del aporte podra ser entregado antes de la recepcion municipal satisfactoria de las obras.

El Ministerio de Educacion podré entregar, mediante certificados, la parte no anticipada de dichos aportes a los
sostenedores, en conformidad a lo estipulado en el convenio a que se refiere el articulo 8°, quienes los podran
ceder o constituir en garantia a terceros por endoso, segun lo que se establezca en el reglamento.

En el caso de arrendamiento de inmuebles construidos, el aporte se otorgara por un maximo de quince afios y
se calculara en relacién con el numero de alumnos que, en conformidad con lo dispuesto en los incisos séptimo y
octavo del articulo anterior, no puedan ser atendidos bajo el régimen de jornada escolar completa diurna. La
entrega del aporte se efectuara en cuotas trimestrales, debiendo el sostenedor acreditar durante los afios quinto y
décimo la prérroga del contrato de arriendo vigente por un nuevo plazo de cinco afios, o bien, un nuevo contrato por
cinco afios que asegure la continuidad de funcionamiento del establecimiento educacional hasta completar el plazo
de quince afios por el cual se le entregara el aporte.

Podran, de la misma forma, postular al aporte suplementario por costo de capital adicional los sostenedores
que, entre el inicio del afio escolar de 1998 y el inicio del afio escolar del 2001, instalen nuevos establecimientos
bajo el régimen de jornada escolar completa diurna, en comunas o localidades en que la capacidad de los
establecimientos educacionales existentes sea insuficiente para atender a la poblacién en edad escolar
correspondiente. El proyecto respectivo debera contar con la recomendacion técnica del organismo regional o
nacional, segun corresponda, del Ministerio de Planificacion y Cooperacidn, en la cual se certificard dicha
insuficiencia. En tal caso, el aporte suplementario por costo de capital adicional serd equivalente al 50% del costo
del proyecto recomendado por ese Ministerio, de acuerdo a los valores méximos que se establezcan en el
reglamento a que se refiere el inciso quinto del articulo 4°.

En el caso de los establecimientos regidos por el Titulo Il del decreto con fuerza de ley N° 2, del Ministerio de
Educacién, de 1996, que funcionen en el régimen de jornada escolar completa diurna, se aplicara un descuento
sobre este aporte equivalente al porcentaje que hubiere representado el descuento sefialado en el articulo 25, en
relacién a la subvencion del inciso segundo del articulo 9°, al practicarse el ajuste dispuesto en el articulo 33,
correspondiente al Ultimo afio, todos del mismo cuerpo legal.

Articulo 6°.  Los establecimientos subvencionados afectos al Titulo | del decreto con fuerza de ley N° 2, del Ministerio
de Educacion, de 1996, que habiendo recibido el aporte a que se refiere el articulo 4° pasaren a regirse por las
normas del Titulo Il, estaran afectos a un descuento o reembolso equivalente a los porcentajes sefialados en el
inciso final del articulo 5°. Para estos efectos, se determinara:

a) El equivalente anual del aporte convenido, expresado en unidades de subvencion educacional (U.S.E.),
considerando un plazo de quince afios y una tasa de interés igual al promedio de las tasas del mercado hipotecario
del sistema bancario, a ese mismo plazo, que se contara desde la fecha de la total tramitacion de la resolucién que
apruebe el convenio;

b) El equivalente anual del aporte que le hubiere correspondido, expresado en unidades de subvencion
educacional (U.S.E.), si a la fecha de la total tramitacién de la resolucidn que aprueba el convenio hubiese estado
regido por el Titulo Il ya citado, aplicando el mismo plazo y tasa de interés consignado en la letra anterior, y

c) El monto que serd descontado o reembolsado, segun corresponda, sera la diferencia resultante entre los
valores establecidos en las letras a) y b) precedentes.

A los establecimientos subvencionados afectos al Titulo Il del decreto con fuerza de ley N° 2, del Ministerio de
Educacién, de 1996, que varien los valores que cobran a los padres y apoderados, se les aplicara el mismo
porcentaje de descuento o de reembolso a que se refiere el inciso final del articulo 5°. Para estos efectos, se
determinara:

a) El equivalente anual del aporte convenido, expresado en unidades de subvencion educacional (U.S.E.),
considerando un plazo de quince afios, que comenzara a contarse desde la fecha de la total tramitacion de la
resolucién aprobatoria del convenio, y una tasa de interés igual al promedio de las tasas del mercado hipotecario
del sistema bancario a ese mismo plazo;



b) El equivalente anual del aporte que le hubiere correspondido, expresado en unidades de subvencién
educacional (U.S.E.), si a la fecha de la total tramitacién de la resolucién que aprueba el convenio, hubiesen estado
vigentes los nuevos cobros a padres y apoderados. Si este cobro superare el monto de las cuatro unidades de
subvencion educacional (U.S.E.) mensuales por alumno, establecidas en el articulo 24 de ese decreto con fuerza de
ley, el equivalente anual sera igual a cero, y

c) El monto que serd descontado o reembolsado, segun corresponda, sera la diferencia resultante entre los
valores establecidos en las letras a) y b) precedentes.

Los descuentos o reembolsos indicados en los incisos anteriores se materializaran de acuerdo con los
términos que se establezcan en el convenio que se indica en el articulo 8° a partir de la fecha en que el
establecimiento comenz6 a regirse por las normas del Titulo Il, o desde aquella en que el sostenedor modifico el
monto de los cobros a los padres y apoderados, no pudiendo, en ningin caso, exceder de quince afios el plazo para
el pago, contado desde que le fue concedido el aporte.

Articulo 7°.  Habra un sistema de concurso, que serd administrado por el Ministerio de Educacién, para diferentes
tipos de proyectos de infraestructura, que cumplan con las exigencias técnicas establecidas en la normativa vigente,
las que seran exigibles a la firma del convenio respectivo. El reglamento regulara el sistema y los mecanismos en
virtud de los cuales los sostenedores podran postular al aporte que se establece en el articulo 4°, y la forma como
seran ponderados los factores que se indican para la seleccion de los proyectos.

Sera responsabilidad del Ministerio de Educacion elaborar las bases y efectuar los llamados para concurso,
pudiendo considerar para ello los criterios y ponderaciones de los aspectos que se fijan en el inciso tercero de este
articulo que sean propuestos por los Gobiernos Regionales; evaluar los antecedentes presentados; publicar los
resultados preliminares de los proyectos preseleccionados; atender los reclamos, y requerir antecedentes
definitivos.

En cada concurso que se convoque la seleccion de los proyectos presentados por los sostenedores se
realizara conforme a un sistema de puntaje, resultante de la ponderacién de uno 0 mas de los aspectos que a
continuacion se sefialan, de acuerdo a lo que se establezca en el reglamento de esta ley:

a) Vulnerabilidad socioecondmica o educativa de los alumnos del establecimiento;

b) Monto del aporte solicitado por alumno que se incorporara al régimen de jornada escolar completa diurna;

c) Calidad técnica, pedagogica, econémica, social y ambiental de los proyectos, y

d) Porcentaje de financiamiento propio ofrecido por el sostenedor, en relacion con el costo total del proyecto,
tanto para su ejecucion, como para mejoramientos adicionales.

Para la construccion de nuevos establecimientos educacionales y de ampliaciones mayores por parte de
municipalidades o corporaciones municipales, sera necesario contar con la recomendacién técnica del organismo
regional o nacional, segin corresponda, del Ministerio de Planificacion y Cooperacién. En el caso de proyectos
similares presentados por sostenedores de establecimientos particulares subvencionados, dicha recomendacion
técnica sera opcional.

El Ministro de Educacion resolvera la adjudicacion de los proyectos, emitiendo, mediante resolucion, el listado
definitivo de los adjudicatarios y los montos fijados para cada uno de ellos.

El Presidente de la Republica mediante decreto fundado podra establecer distintas modalidades de asignacion
o de aumento del aporte, en caso de necesidad publica o de situaciones de emergencia o fuerza mayor.

Articulo 8°.  Para acceder al aporte, el sostenedor que haya sido declarado adjudicatario en virtud del concurso que se
indica en el articulo anterior, debera suscribir un convenio con el Ministerio de Educacién, que se aprobara por
resolucion de esta Secretaria de Estado, en el cual se estableceran los derechos y obligaciones de las partes, el
que debera ser reducido a escritura publica por el sostenedor y a su costa. La no suscripcion del convenio o la no
reduccién de la resolucion aprobatoria del mismo a escritura publica, dentro del plazo establecido en las bases, hara
caducar de pleno derecho el aporte obtenido, salvo circunstancias que no le sean imputables.

Entre las obligaciones del sostenedor estara la de incorporarse al régimen de jornada escolar completa diurna.
Esta obligacion serd exigible, en el caso de adquisicion o arriendo de inmuebles, tan pronto el sostenedor haya
recibido el aporte y, en el caso de ampliacién, habilitacion o construccion, lo sera desde la recepcion municipal final
de las obras, tramite que debera iniciarse dentro del plazo que disponga el convenio. En ambas situaciones la
incorporacion al régimen de jornada escolar completa diurna podra postergarse, como maximo, al inicio del afio
escolar siguiente a aquel en que se haya hecho exigible.

Al momento de la suscripcién del convenio el sostenedor debera acreditar que cuenta con los permisos
municipales que sean exigibles.

En el convenio se debera estipular la obligacidn del sostenedor de constituir hipotecas, avales o codeudores a
favor del Fisco como requisito previo para acceder a la entrega de aportes, a fin de asegurar que éstos sean



destinados al cumplimiento efectivo de los objetivos para los cuales se otorguen. La caucién que deba constituir el
sostenedor beneficiario del aporte seré calificada por el Ministerio de Educacion.

La hipoteca debera constituirse sobre el inmueble en el cual funciona el establecimiento educacional. Ademas,
el convenio exigira la prohibicién de enajenar, gravar y ejecutar actos y celebrar contratos sobre el mismo inmueble.
Tanto la hipoteca como la prohibicidén deberan inscribirse conjuntamente en el Conservador de Bienes Raices, por
un plazo de cincuenta afios, en el caso de las adquisiciones y construcciones de locales escolares. En el caso de
ampliaciones, habilitaciones y adecuaciones, el plazo seré de hasta cincuenta afios, dependiendo del monto del
aporte.

En los casos calificados que establezca el reglamento, el Ministerio de Educacion, por resolucién fundada,
podra autorizar el alzamiento de la prohibicién de que trata este articulo, siempre que se mantenga la utilizacién del
inmueble para fines educacionales durante el tiempo sefialado. Igualmente, el Ministerio podré exigir que se
restablezca la prohibicion por el tiempo que corresponda.

Si el inmueble en que funciona el establecimiento educacional no es del dominio del sostenedor y el propietario
no consiente en gravarlo con hipoteca ni establecer prohibiciones a su respecto, el sostenedor podra ofrecer y el
Ministerio de Educacion podra aceptar la constitucion de hipoteca y prohibicién de enajenar y gravar otros bienes
raices de su propiedad o de un tercero, cuyo valor garantice la recuperacion por el Fisco del monto total del aporte
recibido en virtud de las normas de esta ley.

En todo caso, el Ministerio de Educacidn requerira que los bienes raices sean gravados con primera hipoteca a
favor del Fisco.

Sin perjuicio de lo sefialado anteriormente, todo anticipo de aporte debera ser garantizado por una boleta de
garantia bancaria, por el monto respectivo.

Asimismo, se debera estipular en este convenio que las obras de infraestructura y equipamiento que se
financien con estos recursos se destinaran exclusivamente a la atencién de alumnos bajo el régimen de
subvenciones de que trata el decreto con fuerza de ley N° 2, del Ministerio de Educacién, de 1996, durante el plazo
indicado, contado desde la incorporacion del establecimiento al régimen de jornada escolar completa diurna.

En todo caso, el sostenedor podra realizar el cambio de destino si reintegra los recursos aportados,
expresados en unidades tributarias mensuales, mas el interés del 1% mensual. Esta tasa de interés se calculara
sobre los valores percibidos y hasta el momento de su reintegro.

Al valor a devolver, se le deducira 1/50 de los fondos recibidos por cada afio de uso del establecimiento para
fines educacionales, contados desde la fecha de recepcion del aporte, o la fraccion que corresponda si el plazo del
gravamen es menor a cincuenta afios.

El sostenedor que proporcionare antecedentes falsos o adulterados con el proposito de obtener el aporte
suplementario por costo de capital adicional a que se refiere esta ley, sera sancionado con las penas asignadas al
delito sefialado en el articulo 470, N° 8, del Codigo Penal.

El sostenedor municipal que administre los fondos obtenidos por medio del aporte suplementario por costo de
capital adicional, y que desviare su uso dandoles una aplicacién diferente a aquella a la que estan destinados, sera
sancionado con las penas asignadas al delito de malversacién de caudales publicos contempladas en el articulo
236 del Cédigo Penal, aumentadas en un grado. Si en las operaciones en que interviniere dicho sostenedor en
razén de la administracion de dichos fondos, defraudare al Estado o a la municipalidad origindndoles pérdida, serd
sancionado con las penas asignadas al delito de fraude contempladas en el articulo 239 del Cédigo Penal,
aumentadas en un grado.

El Ministerio de Educacion supervisara, mediante inspecciones selectivas, cualquiera etapa del proceso de
ejecucion de las obras, asistira a su recepcion final cuando corresponda, y recabara los antecedentes e informes
para el seguimiento y control de la inversion que estime pertinente.

Articulo 9°.  Con el objeto de facilitar las inversiones requeridas para adecuar la infraestructura de los establecimientos
educacionales subvencionados que se integren al régimen de jornada escolar completa diurna, entre el inicio del
afio escolar 1998 y el inicio del afio escolar 2002, el Ministerio de Educacién podra establecer programas especiales
destinados a proveer asistencia técnica para aquellos establecimientos que atiendan a alumnos de mayor
vulnerabilidad socioeconoémica y que asi lo soliciten. Para este efecto, el Ministerio celebrara los convenios de
programacion a que se refiere el articulo 80 de la ley N° 19.175.

Articulo 10°. Introdlcense las siguientes modificaciones en la ley N° 19.410:
A) En el articulo 22:
1. Suprimese la conjuncion copulativa "y" que figura al final de la letra e) y sustitiyese la coma (,) que la
antecede, por un punto y coma (;);
2. Sustituyese el punto final (.) de la letra f) por un punto y coma (;);



3. Agréganse a continuacién de la letra f), las siguientes letras g) y h) nuevas:

"g) Los recursos provenientes de la subvencién de apoyo al mantenimiento del respectivo establecimiento
educacional, y

h) Los demas recursos que se establezcan en el correspondiente decreto de delegacion, a que se refiere el
articulo 24.".

B) Sustitiyese el articulo 1° transitorio, por el siguiente:

"Articulo 1°.- FacUltase a los alcaldes y a las corporaciones del sector a que se refiere el inciso segundo del
articulo 19 de la ley N° 19.070, para que, oyendo previamente al Concejo Municipal, llamen a concurso los cargos
de Directores de establecimientos educacionales de su dependencia, cuyos fitulares no hayan sido calificados en
lista de distincidn en el proceso de calificaciones del personal docente-directivo y siempre que su designacion o
contrato sea anterior a la vigencia de la ley N° 19.410.

Dichos concursos seran de antecedentes y oposicion, tendran el caracter de publicos, deberan ser convocados
y resueltos en el segundo semestre de cada afio, y en su desarrollo y resolucién deberan considerarse siempre
normas de transparencia, imparcialidad y objetividad. El alcalde o las corporaciones resolveran el concurso sobre la
base de una terna propuesta por la respectiva comision calificadora de concursos.

A los Directores que accedan a sus cargos en virtud del concurso sefialado anteriormente, se les aplicara el
inciso tercero del articulo 32 de la ley N° 19.070, y su designacién o contrato regira desde el primero de enero del
afio siguiente a aquel en que se realice el concurso.

Los Directores que no participen en los concursos convocados y aquellos que habiendo postulado no sean
designados, cesaran en sus cargos docente-directivos al finalizar el afio escolar y se pondra término a su relacion
laboral desde esa fecha por decreto alcaldicio o por un acto juridico de la corporacién municipal, segun sea el caso.
Los afectados tendran derecho a ser designados o contratados en establecimientos educacionales dependientes de
la misma municipalidad o corporacién para el cumplimiento de funciones docentes sin necesidad de nuevo
concurso, con igual nimero de horas a las que servian como Director, 0 a percibir los beneficios indemnizatorios
establecidos en el articulo 73 de la ley N° 19.070.

Asimismo, lo dispuesto en los tres primeros incisos de este articulo se aplicara a los Jefes de Departamento de
Administracién de Educacion Municipal, cualquiera que sea su denominacion, siempre que hayan accedido al cargo
con anterioridad a la vigencia de la ley N° 19.410. En el caso que se ponga término a su relacién laboral por no
haber postulado o no haber sido designados nuevamente en los concursos a que se refiere el inciso primero,
tendran derecho a percibir los mismos beneficios indemnizatorios establecidos en el inciso precedente.".

Articulo 11°. Los directores deberan entregar anualmente a los centros de padres y apoderados, un informe de la
gestion educativa del establecimiento, correspondiente al afio escolar anterior, en el primer semestre del nuevo afio
escolar. A quienes no cumplan con esta obligacion, se les aplicara la sancion contemplada en la letra a) del articulo
38 del decreto con fuerza de ley N° 2, del Ministerio de Educacion, de 1996.

Articulo 12°. Intercalase en el inciso tercero del articulo 34 de la ley N° 19.070, entre la palabra "educacion" y la
conjuncion "y", la frase "o con a lo menos dos afios de ejercicio de administracion educacional”.

Articulo 13°. Los propietarios de establecimientos educacionales de ensefianza basica y media cuyas construcciones o
ampliaciones hayan sido construidas con o sin permiso de edificacion y que no cuenten con recepcion final, podran
dentro del plazo de un afio, a contar de la publicacion de esta ley, regularizar su situacion, presentando ante la
Direccién de Obras Municipales respectiva, una solicitud de permiso y recepcidn simultanea, acompafiada de los
siguientes documentos:

a) Aquellos especificados en el decreto supremo N° 47, del Ministerio de Vivienda y Urbanismo, de 1992,
Ordenanza General de Urbanismo y Construcciones, en su articulo 5.1.6 N°s. 6, 7 y 9, suscritos por un profesional
competente, en que consten las caracteristicas de la edificacién que se regulariza.

b) Certificado de dominio vigente de la propiedad en que se encuentre ubicada la construccion o ampliacion.

c) Informe técnico de un profesional arquitecto o ingeniero civil, sobre el buen estado estructural y constructivo
del edificio y de la carencia de riesgo fisico para sus usuarios.

d) Certificado de higiene ambiental expedido por la autoridad de salud competente.

e) Informe técnico de un instalador autorizado sobre el buen estado de las instalaciones de electricidad, de
agua potable y de alcantarillado.

f) Informe del sostenedor sobre las condiciones generales de seguridad, en especial, las de evacuacion.

g) Certificado del Secretario Regional Ministerial de Educacion que corresponda, de la utilizacion de las
construcciones, ampliaciones o habilitaciones para impartir educacion subvencionada.



Sélo podran acogerse a esta ley las edificaciones o las ampliaciones, 0 ambas segun el caso, construidas con
anterioridad a la fecha de vigencia de la presente ley, siempre que durante los treinta dias siguientes a esta misma
fecha no se formularen reclamaciones de los vecinos por incumplimiento de normas, y en la medida en que se
respeten las lineas oficiales de edificacion establecidas por los planes reguladores respectivos.

Las regularizaciones acogidas a esta ley, tratdndose de establecimientos educacionales subvencionados,
estaran exentas del pago de derechos de edificacion.

La Direccion de Obras Municipales deberd pronunciarse dentro de los noventa dias siguientes a la
presentacién de la solicitud. Transcurrido dicho plazo sin que se hubiere emitido un pronunciamiento, se tendra por
aprobada la solicitud.

Si el permiso o la recepcion, o ambos segun el caso, fueren denegados, se podra reclamar ante la Secretaria
Regional Ministerial de Vivienda y Urbanismo, en un plazo de quince dias contado desde la notificacién del rechazo,
la que debera pronunciarse sobre el reclamo y, si fuere procedente, ordenara que se otorgue en tal caso el permiso
o la recepcion, 0 ambos, segun de que se trate.

Articulo 14°. Facultase al Presidente de la Replblica para que mediante decreto con fuerza de ley fije los textos
refundidos, coordinados y sistematizados de los decretos con fuerza de ley N%. 1 y 2, ambos de 1996, del
Ministerio de Educacion, que fijaron los textos refundidos de la ley N° 19.070 y de la Ley sobre Subvencién del
Estado a Establecimientos Educacionales, y de las normas que los hayan modificado y complementado. Para tal
efecto, podra incorporar las modificaciones y derogaciones de que hayan sido objeto, sean expresas o tacitas,
incluyendo los preceptos legales que los hayan interpretado y aquellos que estén relacionados con su texto, e
introducir cambios formales, sea en cuanto a redaccion, titulacién, ubicacién de preceptos y otros de similar
naturaleza.

Articulo 15°. Los establecimientos educacionales que, en virtud de las normas contempladas en la ley N° 19.494, se
encuentren funcionando bajo el régimen de jornada escolar completa diurna y aquellos que en virtud de la presente
ley ingresen a dicho régimen, no podran volver a funcionar en un régimen de jornada diferente al que aqui se
establece.

Articulo 16°. Derdgase la ley N° 19.494 a partir del inicio del afio escolar 1998.

Articulo 17°. Introdlicense las siguientes modificaciones al decreto ley N° 3.166, de 1980:

1. Sustitlyese, a partir de 1998, el articulo 4°, por el siguiente:

"Articulo 4°. EI Ministerio de Educacion podra asignar, anualmente, recursos a los establecimientos
educacionales a que se refiere este decreto ley, con el objeto de financiar su operacion y funcionamiento.

El monto anual de los recursos que se asignen a dichos establecimientos por el Ministerio, no podra ser
superior a los aportes anuales entregados entre enero y agosto de 1997, en relacién a la matricula registrada al 30
de abril de 1996. Dichos recursos se reajustaran en el mismo porcentaje y oportunidad en que se reajuste la Unidad
de Subvencién Educacional (U.S.E.). Estos montos seran establecidos mediante resolucidon del Ministerio de
Educacion, visada por el Ministerio de Hacienda. Cuando la vigencia del reajuste se iniciare en un mes posterior a
enero de un determinado afio, su aplicacion sera proporcional al nimero de meses que restan del afio.

Las entidades que hubieren asumido la administracién de dos o més establecimientos educacionales, podran
ser autorizadas por el Ministro de Educacién para administrar conjuntamente los aportes y redistribuir entre éstos
dichos recursos.

La entidad administradora de un establecimiento educacional regido por este decreto ley, podré cobrar
subvencion educacional estatal por nuevos alumnos del establecimiento cuando se cumplan los siguientes
requisitos:

a) Estar atendiendo a todos los alumnos del establecimiento en régimen de jornada escolar completa diurna, y

b) Haber aumentado el nimero de alumnos en una cantidad que debe equivaler, como minimo, al 5% de la
matricula registrada en abril de 1996 o en abril de 1991. Primara la que resulte mayor.

Para los efectos del inciso anterior, serén aplicables las normas establecidas en los Titulos |, Ill'y IV del decreto
con fuerza de ley N° 2, de Educacién, de 1996, respecto del monto, de la periodicidad, del procedimiento de pago
regulado por el articulo 15 del mismo cuerpo legal y de los requisitos que se deben cumplir para impetrar la
subvencion.

La subvencién mensual a pagar, se calculara aplicando al nimero de alumnos que mensualmente exceda el
5% de la matricula del mes de abril de 1996, el porcentaje de la asistencia media promedio registrada por todos los



alumnos de cada curso, con respecto a la matricula vigente de los mismos, multiplicando dicho resultado por el
valor unitario que corresponda, conforme al inciso segundo del articulo 9° del decreto con fuerza de ley N° 2, de
Educacion, de 1996, y sumandole finalmente el incremento establecido en el articulo 11 del mismo cuerpo legal.

Para los efectos de la determinacion de las asistencias medias promedios mensuales, a que se refiere el inciso
anterior, se aplicaran las normas generales establecidas en los articulos 13 y 14 del decreto con fuerza de ley N° 2,
de Educacion, de 1996.

En caso que el establecimiento educacional hubiese experimentado un incremento en la matricula de 1996,
superior al 10% de la registrada en el afio 1991, para los efectos del célculo de la subvencion educacional, se
tomaran en cuenta todos los alumnos que excedan la matricula registrada en abril de 1996.

Para los efectos de lo dispuesto en el articulo 5° de este decreto ley, la subvencién estatal mensual que se
pague en la forma establecida en los incisos anteriores, sera considerada como ingresos propios del liceo y ellos
deberan destinarse exclusivamente a los propdsitos especificados en el convenio de administracion.”.

2. Intercalase, a continuacién del articulo 4°, el siguiente articulo 4° bis, nuevo:

"Articulo 4° bis. Cuando un establecimiento educacional de aquellos a que se refiere este decreto ley
disminuya sus alumnos en una cantidad que exceda el 5% de la matricula registrada al 30 de abril de 1996, el
Ministerio de Educacion podra disminuir en forma proporcional el monto del aporte fiscal establecido en el convenio
de administracién. Para estos efectos, el 5% del aporte fiscal anual constituirad una cuota de garantia por matricula,
que se pagaré en el mes de mayo de cada afio.

Al pagar la cuota de garantia por matricula, el Ministerio de Educacién podra deducir de ella una cantidad que
se calculara multiplicando el nimero de alumnos en que haya disminuido la matricula, por sobre el 5% de la
registrada en 1996, por el aporte fiscal promedio por alumno que corresponderia en el respectivo afio, si se hubiese
mantenido el mismo nimero de alumnos del afio 1996. En caso que el monto a deducir de la cuota de garantia por
matricula exceda la cantidad disponible, la diferencia sera expresada en Unidades de Fomento y ella se podré
descontar integramente de la primera cuota que pague el Ministerio de Educacién a la entidad administradora en el
afio inmediatamente siguiente.".

Articulo 18°. La presente ley regird a partir de su fecha de publicacion en el Diario Oficial, con las siguientes
excepciones:
a) Elarticulo 2°, numeral 4, y el articulo 19, regiran desde el 1° de enero de 1998;
b) Elarticulo 2°, a excepcion de su nimero 4, y el articulo 3°, regiran a partir del inicio del afio escolar 1998,

y
c) Elarticulo 4° regira desde la fecha que en su texto se indica.

Articulo 19°. Sustitiiyese, a contar desde el 1° de enero de 1998, en el articulo 14 del decreto ley N° 825, de 1974, el
guarismo "17%" por "18%".

Articulos transitorios

Articulo 1°. No obstante lo establecido en los articulos 1° y 3°, los establecimiento educacionales regidos por el decreto
con fuerza de ley N° 2, del Ministerio de Educacion, de 1996, y por el decreto ley N° 3.166, de 1980, podran
incorporarse al régimen de jornada escolar completa diurna a partir del inicio del afio escolar 1998.

Articulo 2°. Todo establecimiento educacional subvencionado, al momento de incorporarse al régimen de jornada

escolar completa diurna, debera contar con:

1. Un proyecto de jornada escolar completa diurna, aprobado por el Ministerio de Educacién, en el que se
especifique:

a) La justificacion pedagdgica de la utilizacion del tiempo de trabajo escolar, basada en el proyecto educativo
del establecimiento, y

b) El nimero de alumnos que seran atendidos por el establecimiento bajo el régimen de jornada escolar
completa diurna.

El proyecto de jornada escolar completa diurna debera ser consultado al consejo de profesores y a los padres
y apoderados de los alumnos del establecimiento, e informado a los centros de alumnos, en el caso de la
ensefianza media, en forma previa a su presentacion por el sostenedor al Ministerio de Educacion;

2. La infraestructura y el equipamiento necesarios para la atencién de alumnos, personal docente y
paradocente, y para padres y apoderados;



3. El personal docente idoneo y el personal administrativo y auxiliar necesario, en conformidad con lo
establecido en el articulo 21, letra c), de la ley N° 18.962, Organica Constitucional de Ensefianza, para la realizacion
de las actividades inherentes al nuevo régimen de jornada escolar completa diurna y el mayor tiempo que deberan
permanecer en el establecimiento los profesionales de la educacion que efectlen labores de docencia, conforme a
las normas establecidas en las letras b) y ¢) del inciso segundo del articulo 6° del decreto con fuerza de ley N° 2, del
Ministerio de Educacién, de 1996.

Lo anterior no significara alteracién de la proporcion de horas de docencia de aula, curriculares no lectivas y
recreos que desempefien los docentes que efectivamente realizan docencia de aula en la proporcién maxima
establecida en el articulo 6° de la ley N° 19.070, en relacidn con lo sefialado en el articulo 69 de la misma ley y su
reglamento.

Cuando en el establecimiento educacional no exista personal docente suficiente y disponible para la realizacion
de estas actividades, se podra contratar o designar nuevos docentes 0 aumentar el horario de contratacién de
quienes alli laboran por el nimero de horas requeridas, y

4. El namero suficiente de horas cronologicas que permita a los profesionales de la educacion la realizacion de
trabajo en equipo para el desarrollo de las actividades de tipo técnico-pedagdgico sefialadas en el inciso segundo
del articulo 6°, del decreto con fuerza de ley N° 2, de Educacion, de 1996.

Articulo 3°. Los proyectos deberan presentarse ante el respectivo Departamento Provincial de Educacion, donde se
certificara la fecha de recepcion.

Si dicha presentacion no se resolviera dentro de los noventa dias posteriores a su entrega, el proyecto se
tendra por aprobado, y, si hubiere sido rechazada, el sostenedor podra apelar en los 5 dias habiles siguientes a la
notificacién del rechazo, ante el Secretario Regional Ministerial de Educacién que corresponda, quien resolvera en
Ultima instancia, en un plazo maximo de 10 dias habiles, desde la interposicion del recurso.

Si el rechazo a que se refiere el inciso precedente, se hubiere basado en el incumplimiento de alguna de las
exigencias comprendidas en el nimero 1 del articulo anterior, debera ser fundado.

Articulo 4°. La aplicacion del régimen de jornada escolar completa diurna no podré generar, por si misma, exclusiones
de los alumnos matriculados en el establecimiento al 30 de junio del afio anterior, ni supresién de niveles de
ensefianza por los que el sostenedor respectivo percibio subvencion educacional a igual fecha.

Articulo 5°. Los establecimientos educacionales sélo podrén presentar un proyecto de jornada escolar completa diurna
que contemple un nimero de alumnos a atender bajo dicho régimen, inferior a la matricula vigente al 30 de junio del
afo anterior al de su postulacion, si tal disminucion obedece a causas voluntarias de retiro de alumnos, que pueda
significar supresion o fusién de cursos. Si la reduccidn de éstos es consecuencia de la puesta en marcha del
proyecto de jornada escolar completa diurna, el sostenedor debera proponer una solucion satisfactoria para que los
alumnos afectados continlien sus estudios en ese u otro establecimiento.

Articulo 6°. Aquellos establecimientos educacionales subvencionados que no soliciten el aporte suplementario por costo
de capital adicional, podran incorporarse al régimen de jornada escolar completa diurna hasta el afio 2003.

Articulo 7°. EI mayor gasto que represente la aplicacion de la presente ley para el afio 1997, se financiara con cargo al
Presupuesto del Ministerio de Educacion, en las Partidas 09-01-02 y 09-20-01, segun corresponda.
Mediante uno o mas decretos supremos expedidos a través del Ministerio de Hacienda y suscritos, ademas,
por el Ministro de Educacién, se efectuaran las modificaciones presupuestarias correspondientes y se dictaran las
normas para su aplicacion.

Articulo 8°. Transfiérense, extraordinariamente y por Unica vez, a las siguientes entidades, las cantidades que se
sefialan, que se pagaran con cargo al item 09-01-01-25-31-186 Cumplimiento convenios D.L. 3.166, de 1980", el
que se entendera incrementado con este fin:

- Corporacion de Capacitacion y Empleo de la Sociedad de Fomento Fabril:
- Liceo Industrial A N° 107 de Santiago $20.416.677.

- Corporacion Educacional de la Construccion:

- Liceo Industrial A 37 de Recoleta $12.605.473.



- Liceo Industrial A 19 de Santiago $31.291.190.

- Liceo Industrial A 16 de La Calera $20.452.507.

Estas cantidades incrementaran los montos del aporte estatal a los establecimientos educacionales que estas
entidades administran, calculados segun lo establecido en el articulo 4° del decreto ley N° 3.166, de 1980, y seran
incorporadas a los aportes que se les entregd entre enero y agosto de 1997, para los efectos de la aplicacion del
inciso segundo del articulo referido.

Articulo 9°. Los establecimientos educacionales subvencionados y los afectos a las normas del decreto ley N° 3.166, de
1980, que se incorporaron al régimen de jornada escolar completa diurna durante el primer semestre de 1997, en
virtud de lo dispuesto en la ley N° 19.494, publicada en el Diario Oficial de 25 de enero de 1997, continuaran, sin
solucion de continuidad, afectos a las normas que establece la presente ley, a partir del inicio del afio escolar 1998,
con excepcion de lo establecido en el articulo 2°, N° 4, que se les aplicara a partir del mes de enero de 1998.".

Habiéndose cumplido con lo establecido en el N° 1 del Articulo 82 de la Constitucion Politica de la Republica y
por cuanto el H. Congreso Nacional ha aprobado algunas de las observaciones formuladas por el Ejecutivo y
desechado otras; por tanto promulgese y llévese a efecto como Ley de la Republica.

Santiago, 13 de noviembre de 1997. EDUARDO FREI RUIZ-TAGLE, Presidente de la Republica.- José Pablo
Arellano Marin, Ministro de Educacion.- Eduardo Aninat Ureta, Ministro de Hacienda.

Lo que transcribo a Ud. para su conocimiento.- Saluda atentamente a Ud., Jaime Pérez de Arce Araya,
Subsecretario de Educacion.

Tribunal Constitucional
Proyecto de Ley que crea el Régimen de Jornada Escolar Completa Diurna y dicta normas para su aplicacion

El Secretario del Tribunal Constitucién, quien suscribe, certifica que la Honorable Camara de Diputados envié
el proyecto de ley enunciado en el rubro, aprobado por el Congreso Nacional, a fin de que este Tribunal ejerciera el
control de la constitucionalidad de los articulos 7° y 10, letras A) -nimero 3y B), y que por sentencia de 30 de
octubre de 1997, declaré:

1. Que la palabra "correspondiente”, contenida en el inciso cuarto del nuevo articulo 1° transitorio de la Ley N°
19.410, sustituido por la letra B) del articulo 10 del proyecto sometido a control, es inconstitucional, y debe
eliminarse de su texto.

2. Que los preceptos contenidos en el articulo 7 del proyecto sometido a control, son constitucionales en el
entendido del considerando 5° de esta sentencia.

3. Que las disposiciones contempladas en el articulo 10, letras A) —nimero 3- y B) —excepto la palabra
"correspondiente” comprendida en el inciso cuarto del nuevo articulo 1° transitorio de la Ley N° 19.410-, del
proyecto remitido, son constitucionales. Santiago, octubre 30 de 1997.

Rafael Larrain Cruz, Secretario.



Anexo 4.3

DECRETO SUPREMO DE SALUD N° 289 de

1989.

= Aprueba reglamento sobre condiciones
sanitarias minimas de los establecimientos
educacionales.

(Publicado en el “Diario Oficial” N° 33.520, de
13 de noviembre de 1989)



DECRETO N° 289, DE 16 DE AGOSTO DE 1989

Aprueba reglamento sobre condiciones sanitarias minimas del los establecimientos
educacionales; deroga el decreto 462, de 28 de diciembre de 1983, de Salud.

(Publicado en el “Diario Oficial” N° 33.520, de 13 de noviembre de 1989)

NUm. 289. —Santiago, 10 de Agosto de 1989.— Visto: Estos antecedentes: la necesidad de actualizar el reglamento
sobre condiciones sanitarias minimas en establecimientos educacionales: lo dispuesto en los articulos 07 y 77 letra
d), del decreto con fuerza de ley N° 725, de 1988, del Ministerio de Salud, que aprobd el Codigo Sanitario, en el
articulo 4° letra b) del D.L. N° 2.763, de 1970 y teniendo presente las facultades que me confiere el articulo 32, N°
8 de la Constitucion Politica de la Republica.

Decreto:

Apruébase el siguiente reglamento sobre condiciones sanitarias minimas de los establecimientos educacionales:

TiTULOI
Disposiciones Generales

Articulo 1°. El presente reglamento tiene por objeto establecer las condiciones sanitarias minimas que deben cumplir
los establecimientos educacionales del pais, sin perjuicio de lo que sobre esta materia disponga la Ordenanza
General de Construcciones y Urbanizacion, las normas del Ministerio de Educacion y la Ley N° 17.301 que cred la
Junta Nacional de Jardines Infantiles.

Articulo 2°. Todo edificio que se construya o destine a establecimientos educacionales debera tener un informe previo
favorable del Servicio de Salud en cuyo territorio de competencia se encuentre ubicado, el que se emitira previa visita
al establecimiento.

Articulo 3°. Toda persona natural o juridica que desee instalar un establecimiento educacional debera presentar en el
Servicio de Salud correspondiente, los siguientes antecedentes para obtencion del informe sanitario:

a) Solicitud dirigida al Director del Servicio de Salud por el propietario o representante legal del establecimiento
educacional, en la cual se indicar4 el nombre del establecimiento, el nimero de alumnos que atendera en la
jornada que cuenta con mayor nimero de educandos y si se dispone de servicio de alimentacién.

b) Croquis de ubicacion del establecimiento que abarque a lo menos una superficie igual a un circulo de radio 300
metros con centro en el establecimiento;

a) Croquis del plano de planta del establecimiento educacional;

b) Copia de los planos de las instalaciones domiciliarias de agua potable y alcantarillado aprobados por la
Autoridad Regional de Obras Sanitarias. En caso de disponer de servicios particulares de agua y de disposicion
de excretas, estos deberan estar aprobados por la autoridad sanitaria.

Articulo 4°. El Informe sanitario se otorgara una sola vez al inicio de las actividades del establecimiento educacional.
En el caso de producirse modificaciones en las condiciones iniciales que sirvieron de base para emitir el informe
sanitario, la autoridad sanitaria, a solicitud del interesado o de la autoridad educacional, debera emitir un nuevo

informe o complementar el informe anterior contemplando las nuevas condiciones imperantes.

Con todo, la autoridad sanitaria procedera a fiscalizar en cualquier momento el cumplimiento y mantencién de las
condiciones sanitarias basicas que se sefialan en este reglamento.



TiTuLoOll
De las Condiciones Sanitarias

Articulo 5°. Los establecimientos educacionales deberan estar ubicados en lugares alejados a lo menos en 300 metros de
focos de insalubridad, entendiéndose por tales, basurales, descargas de aguas servidas e industriales, etc. Y en su
entorno inmediato no deberan existir sectores que pongan en peligro la integridad fisica de los alumnos, tales como
torres de alta tension, canales, cruces ferroviarios, etc.

Articulo 6°. Los establecimientos deberan contar con vias de escape de puertas amplias, que se abriran hacia afuera y
deberan estar libres de cualquier tipo de obstaculo que impidan una rapida evacuacion.

Articulo 7°. Con el fin de evitar accidentes por golpes de corriente eléctrica en las salas cunas y jardines infantiles los
enchufes deben estar debidamente protegidos y ubicados de modo que ello no signifique peligro para los nifios.

Su altura de ubicacién minima debe ser 1.30 metros en areas y recintos donde permanezcan o circulen los nifios.
Dicha altura podra ser modificada si el circuito de alimentacion de los enchufes esta dotado de un “Diferencial
Automatico” de modo que al introducir cualquier elemento extrafio en un enchufe el diferencial automatico corte la
alimentacion eléctrica del circuito.

Articulo 8°. Todo establecimiento educacional debera contar con un abastecimiento de agua potable en cantidad
suficiente para la bebida y necesidades de higiene y aseo personal y de calidad conforme con la reglamentacion
vigente.

Articulo 9°. Los estanques de almacenamiento de agua potable deberan ser limpiadas a lo menos una vez al afio y la red
de distribucion no debera presentar filtraciones.

Articulo 10°. Las aguas servidas deberan disponerse directamente al alcantarillado publico y de no existir éste debera
construirse un sistema particular, aprobado por la autoridad sanitaria.

Articulo 11°. Todo local escolar debera contar con recintos destinados a servicios higiénicos para uso de los alumnos del
personal docente y administrativo y del personal de servicio. Los servicios higiénicos para el personal docente y
administrativo y para el personal de servicio debera estar en recintos separados de los de uso de los alumnos y contar
con la dotaciéon minima de artefactos exigida por el Ministerio de Salud para los lugares de trabajo, de conformidad con
la legislacion vigente.

Articulo 12°. Los servicios higiénicos para los alumnos seran de uso exclusivo de ellos y el nimero minimos de artefactos
por niveles seran los que se establecen en el articulo 120 de la “Ordenanza General de Construcciones y
Urbanizacién”, disposicidn que se entiende incorporada al presente reglamento para los fines de exigencia y control.

Articulo 13°. Los servicios higiénicos deberan mantenerse con sus artefactos en buen estado de funcionamiento y de
limpieza, ademas de estar protegidos del ingreso de vectores de interés sanitario.

Articulo 14°. En colegios mixtos debera consultarse servicios higiénicos independientes para los hombres y mujeres,
calculandose el nimero de artefactos segin el nimero de alumnos de cada sexo que concurren simultaneamente al
establecimiento.

Articulo 15°. Aquellos establecimientos rurales que dispongan de noria 0 pozo sanitario como fuente de abastecimiento de
agua potable, ésta debera ubicarse a lo menos a 20 metros de las letrinas sanitarias o de cualquier sistema de
infiltracién en el terreno de aguas servidas..

Articulo 16°. La basura debera disponerse en tarros con tapa y/o bolsas plasticas de un tamafio que sea de facil manejo
para su traslado, debiéndose depositar en un recinto especial para su retiro posterior por los servicios municipales,
recinto que debe permanecer cerrado, en perfecto estado de limpieza y protegido de la accién de roedores e insectos.

Los establecimientos educacionales ubicados en sectores que no cuenten con recoleccion municipal de residuos
solidos, deberan disponer de un sistema aprobado por el Servicio de Salud respectivo, que permita la coleccién y
disposicion final de basuras de modo de evitar que éstas se conviertan en focos de malos olores, de atraccion y/o
reproduccion de moscas, baratas y ratas.

Articulo 17°. En los establecimientos educacionales deberan adoptarse las medidas de higiene y saneamiento basico
pertinente para evitar la presencia de vectores, medidas que podran complementarse, cuando el caso lo requiera, con
la aplicacién de insecticidas y/o rodenticidas, por empresas aprobadas por la autoridad sanitaria, las que deberan
extremar al maximo las medidas de seguridad, para evitar cualquier dafio a los alumnos.

Las dependencias destinadas a preparar o almacenar alimentos deberan acondicionarse de modo que no permitan el
ingreso de ratas.

Articulo 18°. Aquellos establecimientos que dispongan de dependencias para servicios de alimentacion deberan cumplir
con las disposiciones establecidas en el Reglamento Sanitario de los Alimentos, aprobado por decreto supremo N°

Articulo 19°. Se entiende por vectores, para los fines del presente reglamento, aquellos insectos de interés sanitario o
roedores capaces de transmitir, ya sea por medios mecanicos o biolégicos, enfermedades al hombre.



TiTuLom
Disposiciones Especificas para Nivel Parvulario

Articulo 20°. La ropa sucia debera disponerse en bolsas plasticas destinadas exclusivamente a este fin, para ser
entregadas a los padres o al servicio de lavanderia.

Articulo 21°. Los establecimientos de salas cunas deberan disponer de una cocina de leche y una cocina general. Los
Jardines Infantiles que proporcionen alimentacién deberan contar con una cocina general. Los Jardines Infantiles
que no den alimentacién deberan disponer a lo menos de un recinto exclusivo destinado a la instalacién de una
cocinilla y un lavaplatos.

Los establecimientos que atiendan simultdneamente los niveles sala cuna y jardin infantil deberan disponer como
minimo de una cocina de leche y una cocina general.

Articulo 22°. Las cocinas de leche deberan ubicarse en dependencias aisladas, separadas fisicamente de la cocina
general y dedicadas exclusivamente a la preparacion, envasado, preservacion (esterilizacion y refrigeracion) y
distribucion de las mamaderas de los nifios de las sala cuna.

Articulo 23°. Los productos alimenticios que no necesiten proteccion por frio deberan mantenerse en recintos o
bodegas destinadas para este propdsito, cerrados y protegidos contra el acceso de insectos y roedores. Los
alimentos altamente perecibles o de facil alteracion deberan conservarse refrigerados.

TIiTULOI
Disposiciones Finales

Articulo 24°. Las Municipalidades no podran autorizar el destino de un inmueble como establecimiento educacional,
sin contar previamente con el informe sanitario correspondiente.

Articulo 25°. La infraccién a las disposiciones del presente reglamento sera sancionada por la autoridad sanitaria
competente en la forma y con arreglo a los procedimientos previstos en el Libro Décimo del Cédigo Sanitario.

Articulo 26°. Derdgase el decreto supremo N° 462, de 28 de diciembre de 1983, del Ministerio de Salud, que aprobo el
reglamento sobre condiciones sanitarias minimas de los establecimientos educacionales.

ARTICULO TRANSITORIO

Los establecimientos educacionales actualmente en funciones que no cumplan con las disposiciones del presente
reglamento, deberan cumplirlas en el plazo que fije el Servicio de Salud correspondiente, el que no podra se superior
a cuatro afios.

El plazo se contard desde la fecha de la notificacién de resolucién del Servicio de Salud correspondiente, al
propietario o representante legal del establecimiento.

Sin embargo, no se otorgaré el plazo establecido en el inciso primero de este articulo, en caso de riesgo inminente,
calificado por el Servicio de Salud.

ANOTESE, TOMESE RAZON, PUBLIQUESE E INSERTESE EN LA RECOPILACION OFICIAL DE LA CONTRALORIA GENERAL
DE LA REPUBLICA

AUGUSTO PINOCHET UGARTE
GENERAL DE EJERCITO
PRESIDENTE DE REPUBLICA

DR. JUAN GISCONI GANDOLFO
MINISTRO DE SALUD

Lo que transcribo a Ud., para su conocimiento Saluda a Ud.

DR. AUGUSTO SCHUSTER CORTES
SUBSECRETARIO DE SALUD.



Anexo 4.2

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION

N° 548 de 1988.

= Aprueba normas para la planta fisica
de los locales educacionales.



REPUBLICA DE CHILE
MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA
ASESORIA JURIDICA
RECOPILACION Y REGLAMENTOS
PDC/STS/SMD/sma

APRUEBA NORMAS PARA LA PLANTA FiSICA DE LOS LOCALES EDUCACIONALES QUE ESTABLECEN LAS
EXIGENCIAS MINIMAS QUE DEBEN CUMPLIR LOS ESTABLECIMIENTOS RECONOCIDOS COMO
COOPERADORES DE LA FUNCION EDUCACIONAL DEL ESTADO, SEGUN EL NIVEL Y MODALIDAD DE LA
ENSENANZA QUE IMPARTAN.

SANTIAGO, 09 noviembre 1988
N° 548
CONSIDERANDO:

Que, los locales educacionales deben reunir ciertas caracteristicas que permitan que la labor educativa se desenvuelva
en un marco fisico adecuado;

Que, las caracteristicas propiamente constructivas estan contenidas en la legislacion general vigente que es aplicable a
las edificaciones;

Que, corresponde al Ministerio de Educacién Publica fijar las normas que determinen las exigencias minimas que, segun
el nivel y modalidad de ensefianza que impartan, debe cumplir los locales educacionales declarados cooperadores de la
funcién educacional del Estado; y

VISTO:

Lo dispuesto en el Decreto Ley N° 3.476, de 1980; Decretos Supremos de Educacion N°. 8.143 y 8.144, ambos de
1980; Decreto Supremo de Vivienda y Urbanismo N° 212, de 1984; Decreto Supremo de Salud N° 462, de 1983; y en los
articulos 32 N° 8 y 35 de la Constitucion Politica de la Republica de Chile,

DECRETO:

Apruébanse las normas para la planta fisica de los locales educacionales que establecen las exigencias minimas que
deben cumplir los establecimientos reconocidos como cooperadores de la funcién educacional del Estado, segun el nivel
y modalidad de la ensefianza que impartan.

Articulo 1°: Para los efectos del presente reglamento, se entiende que constituyen locales educacionales los que se
definen a continuacion:

1. Local escolar es el destinado a desarrollar un proceso de educacién sistematico, correspondiente a los niveles de
Educacién Parvularia, General Basica o Media. Para los fines de la presente normativa, las expresiones “Jardin
Infantil” y “ Escuela de Parvulos” se consideran equivalentes.

El local escolar debera constituir una unidad completa y autosuficiente, es decir, debera contar con un terreno
adecuado, obras exteriores y edificios conforme a las normas establecidas en el presente reglamento.

2. Hogar estudiantil o intermedio es el local donde se otorga servicio de alojamiento y alimentacion a los alumnos y
donde pueden a su vez desarrollar actividades propias del hogar.

Se consideran hogares estudiantiles las edificaciones destinadas a residencia y albergue de estudiantes, ya sea que

éstas estén integradas al local escolar dentro del mismo predio o se ubiquen en predios independientes.

Articulo 2°: Los locales escolares y los hogares estudiantiles s6lo podran impetrar, obtener y mantener los beneficios de
la subvencion si cuentan con:

a) El certificado de Recepcion Definitiva, extendido por la Direccion de Obras Municipales.



b) El Certificado de Higiene Ambiental, expedito por la autoridad de salud competente, en el que se acredite que se
cumplen las exigencias de higiene y salubridad, segun lo establecido por el decreto supremo de salud N° 462,
de 1983.

c) El Certificado de Aprobacion otorgado por el Secretario Regional Ministerial de Educacion respectivo, en el que
se debera acreditar el cumplimiento de la presente normativa y especificar el nimero maximo de alumnos que se
pueda atender, de acuerdo con la capacidad real del local.

Estos dos ultimos certificados se deberan actualizar cuando:

= | a matricula del establecimiento supere la capacidad méxima establecida para él.

= Cuando funcionarios competentes del Ministerio de Educacion de Salud, constaten que se han producido
modificaciones a las condiciones iniciales que sirvieron de base para emitir los informes.

Articulo 3°: El terreno del local educacional no podra tener elementos que representen situaciones de riesgos para los
usuarios, como son: cortes verticales de mas de 0.50 m., pendientes superiores a 45° con respecto a la horizontal,
lineas de alta tension, canales abiertos y pozos abiertos.

Ante la imposibilidad de eliminar los elementos peligrosos el Secretario Regional Ministerial de Educacion podra,
excepcionalmente, autorizar el funcionamiento del local educacional, previa aislacién de dichos elementos de manera
que se garantice la seguridad de los usuarios.

El terreno debera contar con cierros exteriores disefiados de manera tal que, sin presentar riesgos para los usuarios,
permitan controlar el ingreso al plantel, resguardar la privacidad de los alumnos y garantizar su seguridad.

Articulo 4°: El emplazamiento de todo local educacional debera cumplir con ciertas condiciones minimas en su relacién
con el medio urbano mas préximo garantizando la seguridad de los usuarios.
En el entorno del local educacional no podré existir:

a) Canales abiertos, vias férreas o vias de alta velocidad que efectlien su acceso.
b) Locales que atenten contra la moral y las buenas costumbres, a una distancia igual o inferior a 200 metros.
c) Basurales, pantanos o industrias contaminantes, a una distancia no inferior a 500 metros.

Articulo 5: El local educacional debera contar, como minimo con las areas y los recintos que se indican en el programa
de la planta fisica que le corresponda.

1. Nivel de Educacién Parvularia.

1.1 Sala Cuna.
a) Area administrativa.
= Oficina

=  Sala de amamantamiento y control de salud.
b) Area Docente.
= Salas de actividades
= Salas de mudas y habitos higiénicos.
= Patio.
c) Areade Servicios.
= Cocina de pre-preparados, con despensa.
= Servicio higiénico para uso del personal docente y administrativo en recintos que constan de una
taza y un lavamanos.
= Servicio higiénico para uso del personal de servicio en recintos que constan de una taza y un
lavamanos.
1.2 Jardin Infantil.
a) Area Administrativa.
= Oficina
»  Sala multiuso y de primeros auxilios
b) Area Docente.
= Salas de actividades
= Patio



c) Areade Servicios.

= Recinto de cocina con despensa, cuando se proporcione alimentacion.

= Sala de bafio para uso de los parvulos.

= Servicio higiénico para uso del personal docente y administrativo en recintos que constan de un
taza y un lavamanos.

= Servicio higiénico para uso del personal de servicio en recintos que constan de una taza y un
lavamanos.

= Bodega.

Cuando el local atienda sala cuna y jardin infantil, podra tener en comun los siguientes recintos: Oficina,
cocina, bodega, servicio higiénico para uso del personal docente y administrativo y servicio higiénico para uso
del personal de servicio.

Nivel de Educacién General Basica.
a) Area Administrativa.
= Oficina para direccién cuando el local escolar tenga mas de tres aulas.
=  Sala de profesores.
b) Area Docente.
= Aulas, en nimero igual a la cantidad de grupos cursos que asisten en cada turno.
= Multitaller o taller en locales de mas de tres aulas.
= Biblioteca con depdsitos de libros, con una capacidad minima de 30 alumnos en la sala de lectura,
en locales con mas de seis aulas.
= Patio.
= Comedor, cuando se proporcione alimentacion, en locales con mas de cuatro aulas.
c) Areade Servicios.
= Servicios higiénicos independientes para uso de los alumnos y para uso de las alumnas.
= Servicios higiénicos para uso personal docente y administrativo en recintos que constan de una taza
y un lavamanos:
e Unrecinto en locales de 1 a 6 aulas.
e Dos recintos en locales de 7 a 10 aulas.
e Tresrecintos en locales de 11 a 18 aulas y,
e Cuatro recintos en locales con mas de 18 aulas.
= Servicio higiénico para uso del personal de servicio en recintos que constan de un lavamanos y una

taza.
= Cocina con despensa, cuando se proporcione alimentacion.
= Bodega.

= Patio de servicio.

Cuando el local escolar esté ubicado en el area rural deberd considerar, ademas y como parte del area
docente, un terreno destinado a las actividades de la asignatura de Educacion Técnico Manual y Huertos
Escolares, con una superficie minima de 50 m2, hasta 50 alumnos matriculados de 3° a 8° bésico, y 1 m?
adicional por cada alumno de incremento correspondiente a dicha matricula.

Cuando en el local se atienda alumnos de Jardin Infantil y del Nivel de Educacién Basica, podra tener
comunes los siguientes recintos: oficina, cocina, bodega, servicio higiénico para uso del personal docente y
administrativo, servicio higiénico para personal de servicio y patio de servicio.

Educacién Especial o Diferencial.
a) Area Administrativa.
= Oficina para direccion
= Sala de profesores, en locales con mas de 5 aulas.
=  Sala de espera para publico, en locales con mas de 3 aulas.
b) Area Docente.
= Aulas, en numeros igual a la cantidad de grupos cursos que asistan en cada turno.
» Aula de educacién sicomotriz y/o Educacion Fisica (para gimnasia o tratamientos especificos segun
corresponda al déficit que presente el alumno).
= Taller con pafiol, para exploracién vocacional, en locales que atienda alumnos del 6° nivel o superior
=  Gabinete para profesionales, en locales con mas de 3 aulas.
= Comedor, cuando se proporcione alimentacion en locales con mas de 4 aulas.
= Patio.




c¢) Areade Servicios.

= Servicios higiénicos independientes para uso de los alumnos y para uso de las alumnas (en el recinto
donde se instalen W.C., ala derecha de ellos, debe ir una barra de apoyo para el usuario).

= Servicio higiénico para uso del personal docente y administrativo en recintos que constan de una
taza y un lavamanos:
e Unrecinto en locales de 1 a 5 aulas.
e Dos recintos en locales con mas de 5 aulas.

= Servicio higiénico para uso del personal de servicio, hombres y mujeres, en recintos que constan de
una taza, un lavamanos y una ducha.

= Cocina con despensa, cuando se proporcione alimentacion.

= Bodega.

= Patio de servicio.

Disposiciones especificas sequin déficit que atienda el establecimiento:

Escuelas que atiendan alumnos con problemas fisicos y ceguera. Las circulaciones, puertas y servicios
higiénicos deberan permitir el desplazamiento expedito de personas con aparatos ortopédicos, sillas de ruedas
y otros.

Escuelas que atienden alumnos con problemas auditivos:  Deberan contar con una sala silente. La
construccion de muros, pisos, ventanas y puertas debera facilitar el aislamiento acustico.

Disposiciones Generales.

De preferencia estas escuelas deben funcionar en locales de un piso.

Especial cuidado debera tenerse en el disefio respecto a los sistemas de evacuaciéon para casos de
emergencia.

Las terminaciones deberan evitar cantos y aristas agudos.

Nivel de Educacién Media, Modalidad Humanistico-Cientifica.
a) Area Administrativa.
= Oficina para la direccién.
= Oficina administrativa.
= Una sala de profesores.
= Oficina inspectoria en locales con méas de 7 aulas.
= Porteria.
d) Area Docente.
= Aulas, en nimero igual a la cantidad de grupos cursos que asistan en cada turno.
= Laboratorio-taller, en locales de hasta 4 aulas.
= Laboratorio con gabinete en locales con mas de 5 aulas.
= Taller en locales con més de 5 aulas.
=  Biblioteca, con una capacidad minima de 30 alumnos en la sala de lectura.
= Patio
= Comedor, en locales con mas de 4 aulas, cuando se proporcione alimentacion.
c) Areade Servicios.
= Servicios higiénicos para uso de los alumnos y para uso de las alumnas.
= Servicios higiénicos para uso del personal docente y administrativo, en recintos que constan de una
taza y un lavamanos:
o Dos recintos en locales de hasta 8 aulas.
e  Tres recintos en locales de mas de 9 aulas.
= Servicio higiénico para uso del personal de servicio en recintos que consten de una taza y un

lavamanos.
= Cocina con despensa, cuando se proporcione alimentacion.
= Bodega.

= Patio de servicio.

Cuando en el local se atienda alumnos de los niveles de educacién basica y media podra tener comunes las
areas administrativas, de servicios y los siguientes recintos: del Area Docente: biblioteca, patio y comedor. El
multitaller que se exige en Educacién General Basica podra ser reemplazado por el laboratorio- taller o el taller
de Educaciéon Media. En todo caso, las &reas administrativas y de servicio serén las correspondientes al nivel
de educacion media considerando el total de las aulas de ambos niveles.



5. Hogares Estudiantiles o Internados.
Por razones pedagdgicas y para una mejor administracién educacional, los hogares estudiantiles tendrén una
capacidad maxima de 200 alumnos. Capacidades mayores deberan ser autorizadas por el Secretario Regional
Ministerial de Educacion que corresponda.
a) Area Administrativa.
= Oficina.
= Vivienda para el director.
b) Area Dormitorios, se exigen los siguientes recintos por sexo:
= Dormitorios para alumnos.
= Servicios higiénicos para el uso de los alumnos.
= Dormitorios con servicio higiénico para uso del o de los inspectores.
= Enfermeria que deberé ubicarse contigua al dormitorios del o de los inspectores.
= Roperia.
c¢) AreaDocente.
= Estar — comedor - estudio.
= Patio.
d) Area de Servicios.
= Cocina con despensa.
= Bodega para alimentos.
=  Recinto para lavados de ropa.
= Servicio higiénico para uso del personal administrativo en recintos que constan de una taza, un
lavamanos y una ducha.
= Servicio higiénico para el uso del personal de servicio en recintos que constan de una taza, un
lavamanos y una ducha.
= Patio de servicio.

Cuando el hogar estudiantil funcione contiguo a un local escolar, de Educacion Basica y/o de Educaciéon Media, y
dependan de un mismo sostenedor, podran compartir el uso de los siguientes recintos: patio, cocina, bodega,
servicios higiénicos para el personal de servicio, patio de servicio y comedor. En este dltimo caso el comedor
debera estar situado en el hogar estudiantil y deberéa ser independiente del recinto estar — estudio.

Articulo 6° Cuando se trate de locales para establecimientos educacionales de Educacién Técnico-Profesional, de
locales correspondientes a establecimientos educacionales de carécter singular o que correspondan a una necesidad
de innovacion curricular, se estableceran, en cada caso, las caracteristicas especiales de los recintos arquitectnico-
pedagdgicos con la aprobacién del Subsecretario de Educacion.

Articulo 7°: Los edificios construidos o destinados para local educacional, deberan cumplir las siguientes exigencias:

1. No podran construirse locales con adobe como material de la estructura.
2. Tanto los edificios como los recintos deberan tener la estructura de los pisos, los muros, los cielos y la
techumbre en buen estado, de modo que no presente riesgo y garanticen la seguridad de los usuarios.
3. Los recintos deberan tener como terminacién de pisos, muros y cielos un material acorde a la actividad que se
desarrolle en ellos y que permita mantenerlos en condiciones higiénicas adecuadas.
4. Los recintos de area docente del nivel de Educacion Parvularia no podran tener revestimiento de papel mural y
los pisos no podran estar cubiertos con alfombras.
5. Los recintos de uso de los alumnos que se indican, no podran estar ubicadas en subterraneos que no cuenten
con la iluminacién ni ventilacién natural ni en pisos superiores a los que se sefialan:
a) Locales escolares, los recintos del area docente y los servicios higiénicos para uso de los alumnos:
= Niveles de Educacién Parvularia:
SalaCuna Cuarto piso.
Jardin Infantil : Primer piso.
= Nivel de Educacion Basica y Educacién Especial: Tercer piso.
= Nivel de Educacion Media: Cuarto piso.
b) Hogares estudiantiles, los recintos del area dormitorio y del area docente:
= Nivel de Educacion General Basica: Segundo piso.
= Nivel de Educacién Media: Tercer piso.



10.

1.

Las circulaciones horizontales y verticales deberan cumplir los siguientes requisitos:

a) Tener una terminacién de pisos de acuerdo al nivel de ensefianza y a las caracteristicas climaticas del
lugar.

b) Estar cubiertas en el lado de acceso a los recintos de uso de los alumnos.

c) Estar cubiertas para el nivel educacion parvularia

d) Estar cerradas cuando sean horizontales en locales escolares ubicados en las siguientes zonas
geogréaficas: andina, central interior al sur de los rios Nuble e Itata, sur litoral, sur interior y sur extrema
(N.CH.1079).

e) Tener una iluminacién minima equivalente a 30 lux. Si la cantidad de luz minima no se puede lograr por la
fuente de luz natural, se debera cumplir lo exigido completandola con la fuente de luz artificial.

f)  Cuando exista escalera en los edificios para los niveles de Educacion Parvularia con mas de 30 alumnos,
Educacién Basica y Educacion Media, ésta debera tener un descanso en su tercio medio, y la longitud de
ésta sera de 1.00m.

El local educacional debera contar con las redes de servicios y los artefactos de sus instalaciones en buen

estado, de manera que no comprometan la seguridad y salubridad de los usuarios.

El local educacional debera tener en los recintos de uso de los alumnos, excluidos los servicios higiénicos, un

sistema de calefaccion con ductos de evacuacion de los gases al exterior que garantice, durante el tiempo de

permanencia de los alumnos, las siguientes temperaturas, minimas, en las zonas del pais que indica

(N.CH.1079):

a) Educacion Parvularia, una temperatura de 15°C en las zonas: andina, central interior del rio Maipo al sur,
sur litoral, sur interior y sur extrema.

b) Educacion Basica y Media, una temperatura de 12°C en las zonas: andina, central interior de los rios Nuble
e ltata al sur, sur litoral, sur interior y sur extrema.

c) Hogares Estudiantiles, una temperatura de 15°C en las zonas: andina, central interior del rio Maipo al sur,
sur litoral, sus interior y sur extrema.

Los recintos que se indican, deberan cumplir las exigencias que se sefialan:

a) En el Nivel de Sala Cuna, la sala de muda y habitos higiénicos, debera ubicarse adyacente a la respectiva
sala de actividades.

b) En el Jardin Infantil, la sala de habitos higiénicos, debera ubicarse a una distancia méxima de 30m.. de la
sala de actividades més alejada.

c) En el Hogar Estudiantil, el recinto para lavar ropa debera disponer de un lavarropa y una tabla de
planchado hasta de 40 alumnos. Por cada 40 alumnos de incremento, se debera contar con un lavarropa y
una tabla de planchado adicionales, con un maximo de cuatro.

Las salas de actividades de los Jardines Infantiles y las aulas, laboratorios y talleres de los locales escolares,

deberan contar con un pizarron de superficie minima de 3m2 y una cartelera de superficie minima de 0.80 m2.

La ubicacion del pizarron debera cumplir las siguientes exigencias:

a) Ladistancia entre los alumnos y el pizarrén no podra ser inferior a 2m ni superior a 10m.

b) El &ngulo de visién del alumno sentado frente al pizarrén debera ser de 30 grados como minimo, medido
desde el lugar mas desfavorable que ocupa el alumno en el recinto, al extremo opuesto del pizarron.

c) El pizarron debera ubicarse en un muro donde no exista ventana.

En los locales educacionales los recintos que se indican, de uso de los alumnos, deberan cumplir los siguientes

requisitos de luminosidad y ventilacion;

a) La cantidad minima de luz debera ser equivalente a 180 lux, medida en la cubierta de la mesa de trabajo
ubicada en el sector menos iluminado del recinto, con excepcion de los recintos destinados a servicios
higiénicos, comedor o dormitorio. Si la cantidad de luz indicada no se puede lograr por medio de la luz
natural, se debera cumplir el minimo establecido completandola con luz artificial, lo que se logra
disponiendo de 10.8 watt/m? cuando se use iluminacién fluorescente directa (sin difusor) o de 22,5 watt/m?
con iluminacién incandescente directa.

b) La cantidad minima de luz en comedores, dormitorios y servicios higiénicos sera de 120 lux.

c) Todos los recintos del hogar estudiantil deberan disponer de luz artificial.

d) Sila ventilacién natural no se puede lograr por los vanos, ain cuando se cumpla con la tabla de ventilacion
del articulo 117 del Capitulo IX de la O.G.C.U. se debera recurrir a un sistema mecanico (extractor de aire)
que permita obtener una renovacion total del cubo del aire, equivalente a dos veces por hora.



Articulo 8°: Los recintos que se indican deberan contar con el mobiliario adecuado a la funcidn que en él se desarrolla,
garantizando que todos los alumnos que lo ocupan dispongan de los elementos suficientes.

El mobiliario para uso de los alumnos debera ser el que se especifica y reunir las condiciones que se sefialan:

1. Sala de Actividades:
Mesas colectivas y sillas adecuadas a la estatura de los alumnos.
2. Aulas:
Pupitre unipersonal o bipersonal y sillas de acuerdo a la estatura de los alumnos, segun el siguiente cuadro:

ESTATURA TIPO DE MOBILIARIO EDAD (Referencial)
Sobre 1,48 m. N1 Sobre 13 afios
1,362 1,48 m. N°2 10 a 13 afios
1,175a1,35m. N°3 6 a 9 afos

Las dimensiones y caracteristicas de cada tipo de mobiliario se contienen en Anexo A, que forma parte
integrante de este decreto.
3. Talleres y Laboratorios:
Mesas individuales o colectivas. Altura de cubierta entre 0.75 my 0.80 m.
Pisos cuya altura de asiento podra ser entre 0.55 y 0.60 m. y su superficie minima de 0.70 m2.
4. Biblioteca y comedor:
Mesas colectivas. Altura de cubierta entre 0.65 y 0.70 m.
Sillas segun caracteristicas indicadas para los tipos N° 1, N°2 0 N° 3.
5. Dormitorios para uso de los alumnos:
Literas dobles o camas y roperos. Altura de cama y cama baja de litera de 0,30 a 0,45 m. Altura maxima de
cama alta en litera de 1,40 m. Altura libre minima entre cama baja y cama alta en litera: 0,75 m.
6. Enfermeria:
Cama con velador y ropero o locker.

Articulo 9°: Derdgase el Decreto Supremo de Educacion N° 1835 de 1986 y su modificacion.

Articulo transitorio: Los locales existentes deberan cumplir las normas que se aprueben en el presente decreto, en un
plazo maximo de 8 afios.

Para estos efectos, los sostenedores, cuyos establecimientos educacionales no cumplan con dichas normas,
deberan presentar a la Secretaria Regional Ministerial de Educacion, dentro de 1 afio, un proyecto con un
cronograma de ejecucion para subsanar las deficiencias.

La Secretaria Regional Ministerial de Educacion deberéa constatar su cumplimiento.

ANOTESE, TOMESE RAZON, PUBLIQUESE E INSERTESE EN LA RECOPILACION DE REGLAMENTOS DE LA
CONTRALORIA GENERAL DE LA REPUBLICA.

AUGUSTO PINOCHET UGARTE
GENERAL DE EJERCITO
PRESIDENTE DE LA REPUBLICA

JUAN ANTONIO GUZMAN MOLINARI
MINISTRO DE EDUCACION PUBLICA



Anexo 4.1

DECRETO SUPREMO DE VIVIENDA Y URBANISMO
N° 75 de 2001

» Establece la Ordenanza General de
Urbanismo y Construcciones
Capitulo V: Locales escolares y hogares estudiantiles.

(Publicado en el Diario Oficial de 25 de junio de 2001)



CAPITULO 5
LOCALES ESCOLARES Y HOGARES ESTUDIANTILES

Articulo 4.5.1. Todo edificio que se construya para local escolar u hogar estudiantil, como asimismo, los edificios que en
el futuro se destinen a dichos usos, deberan cumplir con las disposiciones contenidas tanto en la Ley General de
Urbanismo y Construcciones como en la presente Ordenanza y, en especial, con las normas del presente Capitulo,
las que prevaleceran sobre las de caracter general de esta Ordenanza, cuando ambas estan referidas a una misma
materia.

Sin perjuicio de lo anterior, las establecimientos educacionales que optaren a las subvenciones que otorga el D.L. N°
3.476, de 1980, deberan ademas, cumplir con, los requisitos establecidos en dicho cuerpo legal o en sus
reglamentos, siendo de responsabilidad del Ministerio de Educacion Publica verificar su cumplimiento.

Articulo 4.5.2. Los edificios a que se refiere el presente Capitulo se calificardn como locales escolares cuando se
construyan o habiliten con el objeto de desarrollar un proceso de ensefianza-aprendizaje correspondiente a los
niveles Parvulario, General Basico, Medio, Basico Especial, Superior o Educacién de Adultos, sea o no en calidad de
Cooperador de la Funcion Educacional del Estado. El nivel Parvulario comprenderd Sala Cuna y Jardin Infantil.

Se calificaran como Hogares Estudiantiles las edificaciones destinadas a residencia y albergue de estudiantes, sea
que éstas estén emplazadas dentro del mismo predio, integradas o no al local escolar, o se ubiquen en predios
independientes.

Articulo 4.5.3. Las solicitudes de permiso para construir locales escolares o para adecuar edificios existentes para tal fin,
podran ser admitidas a tramitacién por la Direccién de Obras Municipales Unicamente si el Plan Regulador Comunal
vigente a la fecha de la respectiva solicitud, contempla, ya sea implicita o explicitamente, e1 uso de suelo de
equipamiento educacional para el sector en el cual se pretenden localizar. Asimismo el cambio de destino de las
edificaciones para estos fines, debera también ser concordante con el uso de suelo permitido por dicho instrumento
de planificacion territorial. En el caso de areas urbanas que no cuenten con normas al respecto, se entendera que
esta autorizada su localizacién en cualquier ubicacion de ella.

Los hogares estudiantiles se considerardn como vivienda, para el efecto de su localizacién. Cuando estan
emplazados en el mismo predio que un local escolar, se consideraran equipamiento educacional.

Ningun local escolar ni hogar estudiantil podra ser habilitado o destinado a desarrollar un proceso de ensefianza-
aprendizaje o dar residencia y albergue a estudiantes, antes de contar con certificado de recepcion definitiva
extendido por la direccién de Obras Municipales.

No corresponderé a las Direcciones de Obras Municipales exigir ni verificar el cumplimiento de las normas legales y
reglamentarias que deben observar para gozar de subvencién estatal, las que serén exigidas y controladas
directamente por personal técnico del Ministerio de Educacién Publica.

Articulo 4.5.4. Las solicitudes de permiso para construir o destinar edificios existentes a locales escolares, que
consulten una capacidad superior a 360 alumnos, deberan acompafarse de un estudio sobre el impacto que ellos
puedan generar en el barrio o sector donde se proyecten localizar.

El estudio estara destinado a identificar, evaluar y proponer soluciones ante los efectos negativos que el proyecto
pueda generar sobre la estructura urbanistica y ambiental del respectivo sector o barrio.

Para la finalidad sefialada en el inciso anterior, el estudio comprendera, entre otras, las siguientes materias:

1. Accesibilidad vehicular y peatonal actual y futura del sector, suponiendo el funcionamiento del establecimiento en
las horas habituales de entrada y salida de los usuarios.

2. Efectos de la contaminacion acustica desde el local escolar hacia el exterior, derivados de su localizacién,
tomando como base el nivel de ruidos actual y futuro.



Articulo 4.5.5. con el objeto de asegurar a los alumnos adecuados niveles de iluminacién y ventilacion natural, los
recintos docentes correspondientes a salas de actividades, de clases, talleres y laboratorios, como asimismo el
recinto destinado a estar-comedor-estudio y los dormitorios en hogares estudiantiles, deberan consultar vanos cuyas
superficies minimas corresponderan al porcentaje de la superficie interior del respectivo recinto que se indica en la
siguiente tabla:

% SUPERFICIE DEL RECINTO
ILUMINACION VENTILACION
Regiones Recintos Docentes Recmtos: Ho_gar Recintos Docentes Recmtos_ Ho_gar
Estudiantil Estudiantil
lalVv 14 6 8 6
VaVilyRM 17 7 8 6
Vil a Xl 20 8 8 6

En los locales de Educacion Superior y de Adultos se autorizara, como complemento, el uso de sistemas mecanicos
de ventilacién e iluminacion artificial, cuando los niveles minimos establecidos no se logren con ventilacién e
iluminacién natural.

En los recintos docentes, el estandar de iluminacion deberé provenir de ventanas ubicadas en las paredes y se podra
complementar con iluminacién cenital.

Las ventanas de los recintos docentes ubicados en pisos superiores al del terreno natural, deberan proveerse de
antepechos de una altura no inferior a 0.95 m.

Los vanos para ventilacion deberan permitir, preferentemente, una aireacion por la parte superior de los recintos.
En salas cunas, ubicadas en pisos superiores al del terreno natural, las ventanas, balcones y terrazas, deberan

contar con una proteccion no escalable de una altura minima de 1,40 m

Articulo 4.5.6. con el objeto de asegurar un area y volumen de aire adecuados a la capacidad de alumnos, las salas de
actividades, salas de clases, los talleres, laboratorios y bibliotecas, deberan cumplir con los estandares que se
indican en la tabla siguiente:

NIVEL DE LOCAL VOLUMEN DE AIRE | SUPERFICIE SALA SUPERFICIE SUPERFICIE
ESCOLAR DE CLASES Y TALLERES Y BIBLIOTECA
ACTIVIDADES LABORATORIOS
md/al. m?/al. m?/al. m2/al.

= Parvulario:
= Sala Cuna 6.00 2.50 - -
= Jardin Infantil 2.60 1.10 - -
= General Basico y

Medio 3.00 1.10 1.50 2.00
= Basico Especial 3.00 2.00 - -
= Superiory

Educacion de

Adultos. 4.50 1.10 15 2.00

Con el mismo objeto indicado en el inciso anterior, la superficie y volumen minimos del recinto destinado a estar-
comedor-estudio en hogares estudiantiles sera de 1.80 m? por alumno y de 3.00 m? por alumno, respectivamente. La
superficie y volumen minimos de los dormitorios de estos hogares sera de 5.00 m2 por cama o litera a nivel de piso y
de 6.00 m? por alumno, respectivamente.

Los recintos nombrados en los incisos primero y segundo del presente articulo deberan tener, ademas, una altura
minima de 2.20 m de piso a cielo.



Articulo 4.5.7. Los hogares estudiantiles y los locales escolares, exceptuados los del nivel superior y educacion de
adultos, deberdn consultar superficies destinadas a patio, aptas para el esparcimiento de los alumnos y para el
desarrollo de actividades de educacion fisica, deportivas, celebraciones y ofras, cuyo tamafio se indica en la tabla
siguiente. Una parte de dicha superficie debera estar cubierta conforme a lo sefialado a continuacién:

NIVEL DE LOCAL | SUPERFICIE TOTAL DE PATIO | SUPERFICIE DE PATIO EXIGIBLE A SER CUBIERTA E
ESCOLAR EXIGIBLE E INCREMENTO INCREMENTO
la Xl Reg.y RM laVIReg.yRM Vil a XIl Reg.
Sala Cuna Hasta 20lac. 60m2 -- Hasta 20lac. 20m2
Sobre  20lac. 3 m?al. -- Sobre  20lac. 1 m?al
Jardin Infantil Hasta ~ 30parv. 90 m2 -- Hasta ~ 20 parv. 20 m?
Sobre 30 pérv. 3 mZal. - Sobre 20 parv. 1m%al.
General Basico Hasta 60 al. 450 m? Desde  180al. Desde  180al.
Medio y Sobre 60 al. 2.50 m?/al. Hasta 270al. 70 m2 Hasta 270al.  70m?2
Sobre  270al. 0.15m?al. | Sobre  270al. 0.15m?al.
Basico Especial Hasta  40al 180 m? o o
P Sobre  40al.  3.00 m¥al. -- --
_ Hasta 20 al. 50 m? -- --
Hogar Estudiantll gy e 204l 250 meal, - ..

Los patios, para los niveles general basico y medio, deberan tener un ancho minimo de 5.50 m, pudiendo ubicarse
en niveles distintos al del terreno natural.

La superficie total de patio exigida, se calculara sumando todas las superficies descubiertas y las cubiertas, mas las
circulaciones inmediatas lateralmente abiertas.

La superficie total de patio exigible a ser cubierta, podra cumplirse imputando las superficies cubiertas consultadas
para el desarrollo de actividades de educacion fisica, siempre que éstas no sean inferiores en su ancho a 5.50 m y
en su superficie a 70 m2,

La parte cubierta del patio tendra una superficie maxima exigible de 100 m2, podra ser abierta por uno 0 mas lados o
ser totalmente cerrada y debera contar con pavimento y con un material de cubierta adecuado a la zona, de acuerdo
a las caracteristicas climaticas del lugar, que garantice una permanencia protegida a los alumnos.

Si la sala cuna se ubica en pisos superiores al del terreno natural, la superficie total del patio sera, en todo el pais, de
20 m2 hasta 20 alumnos, la que se incrementara en 1 m2 por alumno sobre los 20 alumnos, con una maximo exigible
de 100 m2. La superficie resultante podra ubicarse en una terraza y otro recinto. Desde la VIl a la Xl regién dicha
superficie debera ser cubierta.

Los locales escolares de niveles generales béasico y medio con capacidad igual o superior a 135 alumnos, deberan
contar con una superficie minima de 18 m por 30 m destinada a una multicancha pavimentada, la cual podra ser
imputada a la superficie total de patio exigida.

Cuando los locales escolares atienden ademas al jardin infantil, deberan contar con patio independiente para el uso
exclusivo de los alumnos del jardin, cuya superficie sera la que sefiala para dichos patios la tabla inserta en el inciso
primero, debiendo cumplir con las demas caracteristicas exigidas en el presente articulo.

Articulo 4.5.8. Los locales escolares y hogares estudiantiles deberan contar con recintos destinados a servicios
higiénicos para uso de los alumnos, del personal docente y administrativo y del personal de servicio.

Los servicios higiénicos para uso del personal docente y administrativo y del personal de servicio deberan estar en
recintos separados de los de uso de los alumnos y contar con la dotacion minima de artefactos exigidos por el
Ministerio de Salud para los lugares de trabajo, de conformidad a la legislacion vigente.

Los recintos destinados a servicios higiénicos de uso de los alumnos, deberdn contar con la dotacién minima de
artefactos que se indica en el presente articulo.



Cuando se instalen lavamanos corridos o urinarios de pared se considerara una equivalencia de 0.50 m por

artefacto.

Cuando la dotacion de artefactos resultante de la aplicacion de las tablas siguientes, dé una cifra con fraccién igual o

superior a media unidad, se debera elevar el entero inmediatamente superior.

1. Nivel Parvulario:

a)

Sala Cuna - Cada sala de mudas y habitos higiénicos:

NUMERO BASE DE ARTEFACTOS

INCREMENTO DE ARTEFACTOS SOBRE NUMERO
BASE POR AUMENTO DE NINOS

1 Bafiera con agua caliente hasta 20 nifios
1 Lavamanos hasta 20 nifios

1 Lavamanos para adultos

1 Inodoro

1 Bafiera con agua caliente hasta 20 nifios
1 Lavamanos por cada 20 nifios

La sala de amamantamiento y control de salud de la sala cuna debera contar como minimo con 1 lavamanos para

uso de los adultos.

b) Jardin Infantil — Cada sala de habitos higiénicos:
NUMERO BASE DE ARTEFACTOS POR NUMERO | INCREMENTO DE ARTEFACTOS SOBRE NUMERO
DE ALUMNOS BASE POR AUMENTO DE ALUMNOS

1 Tineta con agua caliente hasta 30 alumnos
2 Lavamanos hasta 20 alumnos
2 Inodoros hasta 30 alumnos

1 Lavamanos por cada 10 alumnos
1 Inodoro por cada 15 alumnos

Los artefactos para uso de los alumnos del nivel parvulario deberan ser adecuados a la estatura de los usuarios.

2. Niveles General Basico, Medio, Superior y Educacion de Adultos:

NUMERO BASE DE ARTEFACTOS POR NUMERO
DE ALUMNOS

INCREMENTO DE ARTEFACTOS SOBRE NUMERO
BASE POR AUMENTO DE ALUMNOS

2 Lavamanos hasta 60 alumnas
2 Lavamanos para 60 alumnos
2 Inodoros hasta 60 alumnas

2 Inodoros hasta 60 alumnos

1 Urinario hasta 60 alumnos

1 Ducha hasta 60 alumnas

1 Ducha hasta 60 alumnos

1 Lavamanos por cada 40 alumnas
1 Lavamanos por cada 40 alumnos
1 Inodoro por cada 30 alumnas

1 Inodoro por cada 60 alumnos

1 Urinario por cada 60 alumnos

1 Ducha por cada 60 alumnas

1 Ducha por cada 60 alumnos

El nimero de duchas que resulte de aplicar la tabla anterior, podra disminuirse a 6 duchas por sexo.

Cuando el local escolar consulte una capacidad no superior a 30 alumnas o alumnos, bastara consultar sélo un
lavamanos y un inodoro por sexo y un urinario para alumnos.

Cuando el local escolar consulte una capacidad no superior a 60 alumnos, sumados mujeres y hombres, sélo se
exigird una ducha para uso alternativo de ambos sexos. En el nivel superior y educaciéon de adultos no se exigen
duchas.

3. Servicios higiénicos para hogares estudiantiles.

NUMERO BASE DE ARTEFACTOS POR NUMERO
DE ALUMNOS

INCREMENTO DE ARTEFACTOS SOBRE NUMERO
BASE POR AUMENTO DE ALUMNOS

2 Lavamanos hasta 20 alumnas
2 Lavamanos hasta 20 alumnos
2 Inodoros hasta 20 alumnas

2 Inodoro hasta 20 alumnos

1 Urinario hasta 20 alumnos

2 Duchas hasta 20 alumnas

2 Duchas hasta 20 alumnos

1 Lavamanos por cada 10 alumnas
1 Lavamanos por cada 10 alumnos
1 Inodoro por cada 10 alumnas

1 Inodoro por cada 20 alumnos

1 Urinario por cada 20 alumnos

1 Ducha por cada 10 alumnas

1 Ducha por cada 10 alumnos




Cuando el local escolar de nivel general basico atienda ademas a alumnos de Jardin Infantil, debera contar con un
recinto de servicios higiénicos independiente para el uso exclusivo de los alumnos del jardin, con las caracteristicas
consultadas en el presente articulo en el nimero 1. Letra b), exceptuada la tineta.

El local escolar ubicado en areas urbanas que tenga una capacidad igual o superior a 600 alumnos, debera contar
con un recinto independiente destinado a servicio higiénico de personas discapacitadas de dimension tal, que
permita consultar un inodoro y un lavamanos y ademas el ingreso y evolucién de una silla de ruedas.

Los locales escolares de nivel general basico y los hogares estudiantiles ubicados en el sector rural, donde no exista
red de agua potable podran disponer como Unica fuente de la misma de un pildn proveniente de una noria o0 pozo
sanitario u otro sistema aprobado por la autoridad sanitaria, sin que les sean exigibles los lavamanos y duchas
sefialados en el presente articulo en los numeros 2 y 3. Cuando en estas mismas edificaciones no se puedan
instalar servicios higiénicos con arrastre de agua, deberan disponer de instalacion de letrinas sanitarias en nimero
necesario para proceder al reemplazo de los inodoros indicados en el presente articulo en los nimeros 2 y 3, sin que
les sea exigible un nimero de letrinas en reemplazo de los urinarios a que dichos puntos se refieren.

Articulo 4.5.9. Con el objeto de asegurar una evacuacion expedita de los recintos de uso de los alumnos en locales
escolares y en los hogares estudiantiles, las circulaciones horizontales deberan cumplir con un ancho libre minimo
calculado conforme a la siguiente tabla:

ANCHOS LIBRES EXIGIBLES EN CIRCULACIONES HORIZONTALES (56)

CON RECINTOS EN | CON RECINTOS EN
NIVEL DE LOCAL ESCOLAR UN LADO AMBOS LADOS INCREMENTOS
Parvulario hasta 60 al. 0.90m 1.20m 0.15 m por cada 30 al.
General Basico, Medio, Superior,
Educacion de Adultos y Hogar 1.80m 240m 0.15 m por cada 30 al.
Estudiantil: hasta 180 al.

En el nivel parvulario, si la circulacién sirve a salas de actividades que tienen ademas puertas de salida directa al
exterior, el ancho libre de la circulacion, sea con recintos a uno o a ambos lados, podra ser de 0.90 m.

Las circulaciones horizontales exteriores de los pisos superiores al primero, deberan tener una baranda de una altura
minima de 0.90 m, que no permita el paso de los alumnos ni su escalamiento. La baranda deberd disefiarse de
manera que no pueda ser usada como asiento.

Articulo 4.5.10. Los locales escolares y hogares estudiantiles de mas de un piso deberan consultar, al menos, una
escalera principal de un ancho libre minimo de 1.20 m el que se aumentara en 0.60 m por cada 120 alumnos de
incremento, sobre 360 alumnos atendidos. Este estandar no sera exigible para sala cuna de hasta 30 alumnos, en la
cual, el ancho libre minimo podré reducirse a 0.90 m.

Los tramos de la escalera principal entre dos pisos, exceptuada Unicamente la sala cuna de hasta 30 alumnos,
deberan ser rectos y separados por a lo menos un descanso, cuando estos tramos consulten mas de 16 gradas. Las
gradas tendrén una altura méaxima de 0,18 m y una huella, en proyeccion horizontal, no inferior 0,25 m.

En los locales escolares con 135 alumnos atendidos en los pisos superiores y en hogares estudiantiles con 40
alumnos atendidos en los pisos superiores, se exigira, ademas, una escalera de escape de tramos rectos, de un
ancho libre minimo de 0.90 m, ubicada distanciada de la escalera principal, de modo que garantice una evacuacion
alternativa en casos de emergencia.

Las escaleras consultaran pasamanos a ambos lados, a una altura minima de 0.90 m, disefiados de manera que no
puedan ser usados como asiento. El espacio bajo el pasamanos, deberé disefiarse de modo que impida el paso de
los alumnos y su escalamiento.

La desembocadura de las escaleras en el primer piso, siempre debera entregar a un espacio exterior 0 a uno que se
comunique directamente con el exterior, y, en ambas situaciones, la distancia minima entre la primera grada y la
puerta de salida, deberd ser equivalente a una y media vez el ancho de la escalera.



En cada piso, la distancia de las escaleras desde su Ultima grada hasta la puerta del recinto méas alejado, no podréa
ser superior a 40 m, y hasta la puerta del recinto méas cercano al que sirve, no podra ser inferior a 2 m.

Las cajas de escaleras que sirvan pisos donde se ubiquen recintos correspondientes a sala cuna, deberan tener una
proteccién no escalable, de una altura minima de 1.40 m, disefiada de manera de impedir la caida de los nifios por la
escalera o0 al vacio.

Todas las escaleras a que se refiere el presente articulo deberan tener siempre un recubrimiento de material
antideslizante.

Articulo 4.5.11. Las salas cunas ubicadas en pisos superiores al del terreno natural, deberan contar con un sistema de
evacuacion para casos de emergencia, que garantice la salida de los alumnos a una zona de seguridad del local.

Articulo 4.5.12. Con el objeto de asegurar la evacuacion expedita de los edificios destinados a locales escolares y
hogares estudiantiles, la suma de los anchos minimos libres de las puertas de salida al exterior debera ser igual a la
suma de los anchos de las circulaciones horizontales y escaleras que evacuen a través de ellas.

El ancho minimo libre de los vanos no podra ser inferior a 1.40 m, debiendo las puertas abatirse hacia el exterior, y
ubicarse distanciadas entre si de manera de garantizar una evacuacion alternativa.

El ancho minimo libre de la o las puertas de los cierros exteriores que se consulten en la linea oficial, debera ser
igual a la suma de los anchos de las puertas de salida al exterior de los edificios que enfrenten dichos cierros.

Los hogares estudiantiles de hasta 100 alumnos deberan consultar una puerta de escape al exterior, con una hoja de
0.90 m de ancho, ubicada distante de la puerta principal, de manera de garantizar una evacuacién alternativa. Por
cada 100 alumnos adicionales se consultara otra puerta de escape, de iguales caracteristicas.

Articulo 4.5.13. Las puertas de los recintos docentes y de los recintos de los hogares estudiantiles no podran ser de
correderas, deberan abatirse hacia fuera del recinto y de modo que no interrumpan la circulacion.

El ancho minimo de la hoja de puerta sera el que se indica en la tabla siguiente, debiendo consultarse dos salidas,
de una o dos hojas indistintamente, cuando la superficie exceda los 60 m2, debiendo distar entre si, a lo menos 5 m.

NIVEL DE LOCAL ESCOLAR - ANCHO MINIMO DE PUERTA -

1 Hoja 2 Hojas
Parvulario 0.80m 0.60 m cada hoja
General Basico, Medio, Superior,
Educacién de Adultos y Hogar 0.90m 0.60 m cada hoja
Estudiantil.

En los hogares estudiantiles, los dormitorios con capacidad de hasta 40 alumnos, deberan contar, a lo menos, con
dos salidas de un ancho minimo de 0.90 m cada una. Sobre los 40 alumnos, una de las puertas consultarad 2 hojas
de 0.60 m cada una. Por cada 40 alumnos adicionales se debera consultar, ademas, otra puerta de 0.90 m de
ancho. Estas puertas deberan ubicarse distanciadas, de manera de garantizar una evacuacién alternativa.

Articulo 4.5.16. Todas las puertas a que se refiere el presente Capitulo tendran un vano de altura minima de 2 m.





