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Resumen

El presente proyecto de investigacion propone un estudio comparativo de los resultados
de los alumnos en las evaluaciones desarrolladas por la IEA y la OECD en el periodo 1995 —

2006.

El objetivo es analizar comparativamente las diferencias de resultados en areas
curriculares clave entre los paises participantes en las evaluaciones internacionales de
aprendizaje durante el periodo 1995 — 2006, evaluando en qué medida las variables
macrosociales y macroecondmicas se relacionan con estos resultados, el efecto que tienen sobre

ellos, y la estabilidad tanto de esta relacion como del efecto, en el tiempo.

Para tal efecto, se utilizan dos técnicas de analisis estadistico: correlaciones bivariadas
entre las variables sociales y econdmicas seleccionadas por la investigadora y los resultados en

comprension lectora y matemadtica; y regresiones multiples.

La primera de ellas tiene por objetivo identificar las variables macrosociales y
economicas que tienen relacion con los resultados escolares de los alumnos en ambas disciplinas

y determinar si esta relacién se mantiene estable a lo largo del periodo en estudio.

Posteriormente, se construyen modelos explicativos utilizando analisis de regresion
multiple para estimar el efecto que estas variables tienen sobre los resultados de los paises en
cada una de las pruebas consideradas por el estudio y determinar la estabilidad de este efecto en

el tiempo.

Los resultados indican que los contextos socioecondmicos se relacionan con los
resultados de aprendizaje de manera bastante similar en comprension lectora y matematica, y la
relacion se comporta segun lo esperado, esto es que los paises con mejores indicadores en las
variables incluidas en el estudio son, en general, aquellos que obtienen resultados escolares mas

elevados en las evaluaciones.

En términos generales, la investigacion muestra que la relacion entre el contexto
socioecondomico y los resultados existe en todas las pruebas, sin embargo, para estimar los
efectos longitudinales que estas variables pueden tener sobre los resultados escolares es

necesario profundizar aun mas.

Una mayor profundizacion es necesaria puesto que en este estudio existen algunas

limitaciones a nivel metodoldgico que futuras investigaciones sobre este tema deberian superar,



a saber: el tamafio de la muestra, la alta correlacion que existe entre las wvariables
socioecondmicas de un pais, y el periodo de tiempo considerado, ya que para establecer

relaciones intertemporales se requiere series de tiempo mas amplias.



Introduccion

En 1952, la UNESCO cre6 en Hamburgo el Instituto Internacional de Educacion,
existente hasta nuestros dias. Es a partir de esta fecha que comienza el interés de los cientificos
por las grandes evaluaciones de masas sobre las competencias y las adquisiciones de los
estudiantes para evaluar los sistemas escolares. Desde ese entonces, y durante mas de cincuenta
afos, los conocimientos estadisticos y metodoldgicos necesarios para concebir, planificar,
organizar y desarrollar estudios en poblaciones representativas de alumnos han estado
progresivamente innovandose, del mismo modo que los métodos de construcciéon de muestras
con un margen de error reducidos para no poner en duda su valor representativo, las técnicas que
permiten el desarrollo de estudios comparables a nivel internacional, los modelos a aplicar en los

analisis y el tratamiento de los datos y las formas de presentacion de los resultados.

El comienzo de la historia de las evaluaciones internacionales se situa en el seno del
Instituto de educaciéon de Hamburgo donde, una vez al afio, durante la década del 50°, se
desarrollaban encuentros de una semana que reunian a las figuras mas importantes en la
investigacion en educacion de la época. Cada afio, estas reuniones eran la ocasion de confrontar
las prioridades en el dominio de la educacion, de intercambiar puntos de vista y opiniones sobre
las metodologias de trabajo y de abordar los temas de investigacion de interés comin. El
problema de la comparacion de los resultados de los sistemas educativos surgié por primera vez

al interior de estas reuniones.

Durante la década de los 50°, los investigadores abordaron los temas mas relevantes que
darian origen a las evaluaciones estandarizadas de resultados escolares, como por ejemplo la
repitencia escolar, las pruebas, los programas, los métodos y los instrumentos usados para
evaluar a los alumnos. Finalmente, en 1958 la idea de organizar evaluaciones comparadas sobre
los conocimientos adquiridos por alumnos de diferentes sistemas educativos, fue lanzada a la

palestra.

De esta manera se comenzo a elaborar el primer estudio piloto comparativo de los
sistemas educativos que se desarrolld entre 1959 y 1962 y que incluy6 a doce paises y una
muestra no representativa de 1000 alumnos de 13 afios dentro de cada pais'. En esta ocasion

fueron evaluadas las materias de comprensién de lectura, matematicas, ciencias, geografia y

! The Pilot Twelve-Country Study



habilidades no verbales. El estudio constatdé que las diferencias de resultados entre los paises
eran mas estrechas que las diferencias al interior de los paises, pero lo suficientemente amplias

como para justificar estudios que intentaran explicar las diferencias de resultados entre paises.

En base a este resultado, el grupo de promotores del estudio piloto, decidio
inmediatamente continuar con la experiencia y realizar un estudio a gran escala de aquello que
habia sido aprendido en la escuela en un momento determinado. Se escogié una sola materia a
ser evaluada y de esta forma se comenzd con el “Primer estudio internacional sobre los

conocimientos en matematicas” (FIMS)?, en el cual participaron 12 paises.

Luego del Estudio Piloto, en 1961, se cred la IEA (Internacional Association for the
Evaluation of Educational Achievement) cuya sede principal se establecid en el Instituto de

Educacion de Hamburgo.

A partir de entonces, y con absoluta exclusividad hasta fines de la década de los 90°, la
IEA aplica evaluaciones estandarizadas de masas a los diferentes sistemas educativos que
quieran participar, con el objetivo de indagar sobre los conocimientos adquiridos por los

alumnos en un momento determinado de la ensefianza.

A fines de los 90”, los paises miembros de la OECD® comenzaron a elaborar un proyecto
de evaluacion sobre las competencias basicas que debian poseer los estudiantes de 15 afios para
desenvolverse en el mundo actual. Este programa culminé con la aplicacion masiva de la prueba
PISA (Program International for Students Assessment) en el afio 2000 a 29 paises miembros de
la OECD, y una prolongacion de la misma, hecha un afio después (PISA +) donde 14 paises no

miembros de esta organizacion pudieron participar.

Ante la disponibilidad de datos comparables a nivel internacional de los resultados de
los alumnos se abre la pregunta sobre los factores que podrian explicar las diferencias de los
resultados obtenidos por los paises en estos tests. Factores que pueden ser socioecondmicos,

culturales, o inherentes a la organizacion de los sistemas educativos de cada pais.

Tener informacion acerca de las variables que afectan estos resultados permite, si es
posible, generar politicas publicas destinadas al mejoramiento de la calidad de la educaciéon que

reciben los alumnos.

? First International Mathematic Study.
* Organizacion de Cooperacion Econdmica para el Desarrollo.



Algunos investigadores, utilizando los datos de estas evaluaciones, ya han dado ciertas
luces sobre algunas de las variables macro — estructurales que estan relacionadas con los
resultados escolares de los alumnos a estas pruebas. Entre ellas se encuentra la riqueza de los
paises, el contexto familiar de los alumnos (como el nivel de educacion de los padres y sus

ingresos, por ejemplo), las tasas de escolarizacion, de repitencia, etc.

Contar con este tipo de informacion podria ser de gran ayuda para los gobiernos a la
hora de generar politicas publicas que apunten al mejoramiento de la equidad y de la calidad de

los sistemas educativos.



Problematizacion

Las Evaluaciones Internacionales a gran escala han marcado una renovacion de los
estudios comparados en educacion y han puesto en evidencia la utilidad que podemos sacar de
ellos, ya que estan organizados segun criterios cientificos y no sobre la base de visitas e
impresiones subjetivas. En estos estudios lo que esta en juego es la metodologia de la
comparacion y, mas precisamente, la disposicion a admitir que aprendemos algo de los analisis
comprados, que es posible mejorar el conocimiento del propio sistema de ensefianza
comparandolo con otros y que podemos utilizar los conocimientos derivados de estos estudios
comparativos como una palanca para hacer progresar los sistemas de ensefianza, para lanzar
reformas, para llevar a cabo y para sustentar un proceso politico de cambio de la ensefianza. La
comparacion es a la vez un instrumento de conocimiento y una palanca para el cambio, ya que
ella sirve para legitimar reformas educativas, aportando por ejemplo pruebas validadas
cientificamente sobre la utilizacion de un procedimiento o de la necesidad de una reforma,

contrarrestando las resistencias de orden ideoldgico.

Segun ciertas investigaciones el interés de los gobiernos por las evaluaciones internacionales

se debe principalmente a*:

- El fin de la expansion cuantitava de la escolarizacion, que ha permitido la emergencia de
preocupaciones cualitativas dictadas por la naturaleza de los resultados logrados con las

inversiones realizadas en el ambito de la educacion.

- El aumento de los costos en educacion, de donde surgen las preguntas sobre la relacion

costo — beneficio o costo — eficacia en la enseflanza.

- El fenémeno de la globalizacion y de la mundializacion que han relanzado la
competicion entre los paises, o entre las diferentes economias, acentuando el lugar del

capital humano y, por lo tanto, del rol de la educacion en la oferta de capital humano.

- La busqueda de una legitimacion que los resultados de estas comparaciones entregan a
las decisiones de las autoridades o a los programas de innovacion lanzados en el &mbito
de la educacion. Estas reformas pueden justificar cambios llevados a cabo en el pasado,

o legitimar la necesidad de emprender otros, entregando datos sobre los conocimientos

* Bottani, N. y Vrignaud, P. (2005), “La France et les Evaluations Internationales”.



adquiridos por los alumnos de un sistema de ensefianza en relacion a los resultados

obtenidos por otros sistemas de ensefianza.

El presente proyecto de investigacion propone un estudio comparativo sobre los
resultados de los alumnos en las evaluaciones desarrolladas por la IEA y la OECD en el periodo

1995 —2006.

El anélisis se llevard a cabo no solo a nivel de las diferencias entre los resultados
promedio de los distintos paises a lo largo del tiempo, sino también incorporando ciertas
variables macro — estructurales de los paises (como su PIB por habitante, su tasa de
alfabetizacion y su indice de desarrollo humano, por nombrar algunos) para evaluar si existe
relacion entre estas variables y los resultados obtenidos en las evaluaciones. Una vez que se
conoce la relacion entre los resultados escolares y las variables macro — estructurales, el objetivo
es hacer un andlisis longitudinal para evaluar si la intensidad de estas relaciones se mantiene

estable, o varia, entre una evaluacion y otra.

Finalmente, se construira un modelo explicativo que permita estimar el efecto que estas
variables tienen sobre los resultados de los paises en cada una de las pruebas consideradas por el

estudio.

El periodo de tiempo seleccionado (1995 — 2006) se debe a una cuestion mas bien
préctica, ya que a partir de los 90’ las evaluaciones comienzan a tener mas periodicidad y porque

sus resultados estan disponibles mas facilmente.

El estudio se plantea como una investigacion exploratorio — descriptiva, de caracter

cuantitativo y no experimental.



Justificacion del Estudio

El complejo contexto educativo mundial nos muestra que existen paises donde los
alumnos obtienen resultados altamente destacables y otros donde €stos estdn muy por debajo de

la media, y por debajo de los estandares previamente definidos por dichas evaluaciones.

Si entendemos la educacién como derecho humano y como proceso de desarrollo de
habilidades personales, intelectuales y sociales, debemos aspirar a que los paises que obtienen
resultados mas débiles logren alcanzar estandares de educacion mas elevados, para de esta forma
mejorar la participacion activa de los ciudadanos en las sociedades contemporaneas. De esta
problematica se desprende la relevancia de identificar los factores que producen estas diferencias

en los resultados.

Las investigaciones que han indagado en este ambito, han optado por construir un panel
de datos, integrando en una misma escala los resultados de los paises en las diferentes
evaluaciones incorporadas en sus estudios. Lo que significa que no hay una consideracion de la
especificidad de la muestra de paises para cada prueba. La relevancia de este estudio radica en
que la comparacion se llevard a cabo tomando en consideracion las distintas pruebas de manera
separada y considerando solo los paises comunes entre las evaluaciones, como una forma de
poder identificar las variables que juegan un rol sobre los resultados escolares de los alumnos en
un momento especifico, de aquellas que cumplen un papel mas transversal y que estan

sistematicamente relacionadas con los resultados escolares.

La identificacion de estas variables resulta crucial a la hora de promover reformas
educativas y establecer politicas publicas, no sélo en el area de la educacion, pues diversas
investigaciones han demostrado que la focalizacion en variables como, por ejemplo, la
redistribucion de la riqueza puede tener un efecto positivo sobre el nivel de educacién al interior

de un pais.

El principal problema para llevar a cabo comparaciones internacionales teniendo como
base las evaluaciones organizadas por la IEA o la OECD, es que no siempre participan los

. , .y o . .y 5
mismos paises, ya sea por una cuestion de costos de participacion, por temor a los resultados’ o

> En algunas evaluaciones internacionales han existido paises que no han permitido la publicacién de sus
resultados en el informe final.
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por falta de organizaciéon interna. Otro problema es que, como cada organizacién evalia
diferentes aspectos’, los resultados a pesar de estar dentro de una misma escala de puntaje, no

reflejan lo mismo.

Este trabajo realiza un andlisis longitudinal para evaluar la relacion entre algunas
variables macro — estructurales y los resultados escolares en las diferentes evaluaciones, estimar
el efecto que tienen estas variables en los resultados y evaluar si este efecto se mantiene estable

o varia entre una medicion y otra.

Para llevar acabo el analisis comparativo, se agrupan las pruebas por organizaciéon (IEA’
y OECD) y se considera solo los paises que han participado en todas las evaluaciones de una

misma organizacion.

El presente estudio pretende poner al descubierto la importancia de evaluarse
internacionalmente de forma periddica y puede servir de base para estudios que profundicen
sobre la calidad de la educacion en nuestro pais y las variables asociadas a los resultados
escolares, ya que las evaluaciones internacionales proporcionan valiosa informacion a todos los
actores del sistema escolar, desde los alumnos a los gestores de politicas publicas, pasando por

profesores, directores de establecimientos escolares y apoderados.

6 Mientras que la IEA evaliia un curriculum comun entre los paises participantes, la OECD evalia
“competencias para la vida”.

"En el caso de la IEA, se consideran separadamente las pruebas que evalian comprension lectora de las
que evaluan matematicas y ciencias.
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1. Antecedentes: el rol de la educacidn en el desarrollo social

La sociologia se dedica al estudio sistematico de la sociedad, la accion social, la relacién
social y los grupos que la conforman. Esta disciplina se encarga de estudiar como las
organizaciones y las instituciones que conforman la estructura social son creadas, mantenidas, o
cambiadas, producto de la interaccion social, y el efecto que tienen en el comportamiento

individual y social.

El inicio de la sociologia de la educacion podria situarse en los estudios que Emile
Durkheim realiza acerca de la funcion que cumple la institucion escolar en la sociedad
industrializada de finales del siglo XIX®. Este sociélogo francés plantea que la escuela debe
encargarse de preparar a las nuevas generaciones para la vida social futura desarrollando en ellos
aquellas capacidades especificas que la sociedad requiere de ellos, y no las habilidades y
potencialidades de cada individuo’; en este marco, es el Estado el principal (aunque no el tnico)
responsable de proporcionar educacion'®. Durkheim tiene plena conciencia acerca de los
cambios que debe experimentar la educacidon para satisfacer las necesidades de las diferentes

sociedades, es por eso que plantea que no puede existir un solo modelo educativo.

Durkheim realizé grandes aportes a la teoria socioldgica de la educacion pero pocos

.y . . . . 11 7 .
socidlogos continuaron profundizando al mismo nivel sobre este tema ', y fueron mas bien los
economistas quienes dieron a la educacidon un rol fundamental en el desarrollo de las sociedades

(en el sentido amplio del término).

Luego de la Segunda Guerra Mundial, los paises europeos experimentaron un rapido

crecimiento econdmico, definiendo asi un modelo basado en dos premisas esenciales:

8 Emile Durkheim, “Sociologie et éducation” (1926). Paris, Felix Alcan, 1926, 10 edicion.

? En ese sentido, la educacion cumple un rol diferenciador y legitimador de las diferencias, aunque
siempre en funcion de lo que la sociedad requiere.

' Ya Durkheim plantea que la escuela no puede ser instrumento de un partido y que la mayoria no tiene
derecho a imponer sus ideas a los nifios de la minoria”.

" Por ejemplo, desde el enfoque marxista se plantea que la escuela reproduce las jerarquias sociales
existentes, acoplando de un modo no conflictivo, a los individuos en los lugares sociales a los que estan
destinados. En este sentido hay coincidencia con el enfoque funcionalista de Durkheim, pero la diferencia
radica en que segun este enfoque, la escuela reproduce una estructura injusta de posiciones sociales,
favoreciendo a los grupos sociales dominantes.

13



- Los paises lograban ser motor de desarrollo cuando lograban suplir las bajas tasas

internas en formacion de capital humano.

- El desarrollo era un problema exclusivamente econémico, por lo que habia que alcanzar
los objetivos de produccién y eficiencia a cualquier costo, ya que los desequilibrios se

corregirian de modo natural una vez superada la fase de despegue.

En el modelo de desarrollo de los paises industrializados la educacién adquiere un rol
fundamental en tanto formacién de capital humano calificado para el mercado del trabajo en el
cual debe insertarse. En este modelo, el rol de la escuela es preparar para el mundo del trabajo,
pero no pensando en el beneficio de la sociedad en su conjunto, sino mas bien en el aumento de

la produccion econdmica.

Basados en loa estudios precedentes sobre el capital humano como un factor decisivo de
desarrollo y progreso que va a determinar los diferentes grados de desarrollo de los paises, a
mediados de la década del 60, los economistas Gary Becker y Jacob Mincer formularon la Teoria
del Capital humano'?, modelo que considera la educacion y la formacion como inversiones que
realizan individuos racionales con el fin de incrementar su eficiencia productiva y sus ingresos y,
ademas, sugiere que la educacion es una inversion que tiene un efecto positivo sobre variables

como el empleo, el crecimiento econémico y la equidad social.

La contribucion al desarrollo econdmico de un capital humano mejor formado (educado)
radica en que estos trabajadores tendrian mas competencias y mejor capacidad de adaptarse a las

diferentes situaciones que deben enfrentar en el mundo del trabajo.

La principal critica a esta teoria es que la escuela no prepara a los jovenes para insertarse
en el mundo laboral dotandolos de competencias técnicas, sino de actitudes que permiten

desenvolverse en sociedades impersonales y jerarquicas.

Los socidlogos, no exentos de la reflexion en torno a la educaciéon aunque no de manera
tan sistematica como los economistas, reaccionan a la teoria del capital humano argumentando
que la escuela transmite actitudes que son negativas, desiguales y propicias para mantener la

. ’ - 11 . . e .
jerarquia social’. Para ellos, la escuela inculca en las clases dominadas caracteristicas (actitudes)

12 Becker, G. y Mincer, J. “Human Capital”, 1964.
13 Podriamos decir que a partir de ese momento, la sociologia de la educacién adquiere mayor desarrollo y
profundiza sobre las desigualdades generadas por el sistema educativo.
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— como la disciplina, la docilidad y la sumisién a la autoridad — que son diferentes de aquellas
que inculca en las clases dominantes (como la confianza en si mismo, la creatividad, el espiritu

de responsabilidad y de emprendimiento)'.

En esta misma linea, es importante destacar el aporte que realizaron los socidlogos
franceses Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron a la sociologia de la educacién', al plantear
que el sistema educativo reproduce la estructura de la distribucion del capital cultural entre las
clases, debido a que la cultura que transmite estd mucho mas proxima a la cultura dominante y a
que el modo de inculcacion al que recurre esta mas cerca del modo de inculcacion practicado por

la familia de las clases dominantes.

Basadas en la teoria del capital humano, las naciones (mas y menos industrializadas)
comenzaron a ampliar la cobertura de sus sistemas educativos, extendiendo la educacion
secundaria y superior a las clases menos favorecidas y, con ello, la idea de una igualdad de
oportunidades de éxito, donde los logros obtenidos son fruto del esfuerzo de cada uno
(meritocracia). Sin embargo, aunque el crecimiento econémico fue notable, su rentabilidad fue
absorbida en parte por el incremento de la poblacion y en parte por las clases o capas sociales
mas favorecidas. Pero también se generaron, ademds de una fuerte dualidad social y bajas
condiciones de vida, efectos perversos como el despoblamiento rural, las grandes migraciones a

los centros urbanos donde se instalaron cordones de pobreza cronica, el desempleo y la miseria.

Es prudente sefialar que la discusion precedente asume que la educacion es un
importante motor de desarrollo socioeconémico, sin embargo, en las tlltimas décadas la reflexion
sociologica ha dado un giro en este sentido e incorpora un enfoque que situa a la educacion como
fruto del desarrollo socioeconémico. De hecho este estudio, al estudiar las variables
socioecondmicas que afectan los resultados escolares se enmarca mas bien en esta segunda

perspectiva.

' Los sociélogos de la “Nueva sociologia de la educacion” (Gran Bretafia, década del 70°) defienden que
el conocimiento escolar estd socialmente construido, es una invencién social. Ademas tratan de poner de
manifiesto de qué modo las formas de conocimiento que componen el curriculum escolar estan conectados
con los intereses de clases o de grupos profesionales. La obra basica de este enfoque es el libro
compilatorio de Michael Young “Knowledge and Control”.

Bourdieu P. y Passeron J.C(1964). “Les héritiers. Les étudiants et la culture”.
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2. La Calidad de la Educacion: ¢por qué es importante?, ;por qué se evalta?, ¢Quién

evallia y co6mo?

a) De la Cantidad a la Calidad

Pese a los importantes esfuerzos realizados por todos los paises del mundo para asegurar
el derecho de la educacion para todos, a comienzos de la década de los 90 persistian importantes

desigualdades en términos de cobertura:

— Mas de 100 millones de nifios y de nifias, de los cuales 60 por lo menos son nifias, no tienen

acceso a la ensefianza primaria;

— Mas de 960 millones de adultos —dos tercios de los cuales son mujeres— son analfabetos; y,
ademas, en todos los paises, tanto industrializados como en desarrollo, el analfabetismo

funcional es un problema importante;

— Mas de la tercera parte de los adultos del mundo carecen de acceso al conocimiento letrado y
a las nuevas habilidades y tecnologias que podrian mejorar la calidad de sus vidas, ayudarles

a adquirir una identidad y a adaptarse al cambio social y cultural; y

— Mas de 100 millones de nifios e innumerables adultos fracasan en completar los programas
de educacion basica; otros millones cumplen los requisitos de asistencia pero no adquieren

.. J . 16
conocimientos y habilidades esenciales .

La imposibilidad de hacer frente a estos problemas con la determinacidon requerida, se
debié principalmente a que durante los afios 80’ los diferentes estados debieron preocuparse
primordialmente del aumento de la carga de la deuda externa, la amenaza de estancamiento y
decadencia econdmicos, el rapido incremento de la poblacion, las diferencias econdémicas
crecientes entre las naciones y dentro de ellas, la guerra, la ocupacion, las contiendas civiles, la
violencia criminal, los millones de nifios cuya muerte podria evitarse y la degradacion
generalizada del medio ambiente; lo cual conllevd la reduccion del gasto publico en educacion y

con ello, el deterioro de la educacion.

' Declaracién Mundial sobre Educacion para Todos (EPT): la Satisfaccion de las Necesidades basicas de
Aprendizaje. Conferencia de Jomtien (Tailandia), 5 al 9 de marzo de 1990.
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Teniendo a la vista esta situacion, los paises participantes en la Conferencia Mundial
sobre Educacion para Todos'”, reunidos en Jomtien, Tailandia, en marzo de 1990, reconociendo
que la educacién es un derecho fundamental, que es condicion indispensable (aunque no
suficiente) para el progreso social y econdmico, que la educacion impartida hasta entonces
adolecia de graves deficiencias, que era necesario mejorar su adecuacion y su calidad y ponerla
al alcance de todos, y que una adecuada educacién basica es fundamental para fortalecer los
niveles superiores de la educacion y de la ensefianza y la formacién cientifica y tecnoldgica y,
por consiguiente, para alcanzar un desarrollo auténomo, proclamaron la Declaracion Mundial

sobre Educacion para Todos: Satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje.
En términos generales, esta declaracion pone énfasis en:
- Universalizar el acceso a la educacion y fomentar la equidad,
- Prestar atencion prioritaria al aprendizaje;
- Ampliar los medios y el alcance de la educacién basica;
- Megjorar el ambiente para el aprendizaje;
- Fortalecer la concertacion de acciones.

Al poner el foco en los aprendizajes, se plantea la cuestion sobre cuéles son los
conocimientos y habilidades que se espera que los sistemas educativos desarrollen en sus

alumnos, para permitirles desarrollarse integralmente como persona y servir asi a la sociedad

Diez afios después de la conferencia de Jomtien, en el Foro Mundial de Educacion de
Dakar, los paises reafirman su compromiso con una educacion de calidad para todos, para lograr
que todos los nifios y todas las nifias del mundo tengan acceso y logren completar, el ciclo
educativo basico que les permita desenvolverse plenamente en la vida cotidiana. Para ello, se
establece un Marco de Accién Mundial que contiene seis metas a ser alcanzadas para el afio

2015'®. Estas metas son:

' Participaron 155 paises, los cuales se comprometieron a proveer educacion basica para todos y reducir
el analfabetismo.

'8 UNESCO (2000). “Marco de Accién de Dakar, Educacion para Todos: cumplir nuestros compromisos
comunes”. Foro Mundial sobre la Educacion Mundial sobre la Educacion Dakar, Senegal del 26 al 28 de
Abril de 2000.
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il.

iil.

iv.

Vi.

Extender y mejorar la protecciéon y educacion integrales de la primera infancia,

especialmente para los nifios mas vulnerables y desfavorecidos;

Velar por que antes del afio 2015 todos los nifios, y sobre todo las nifias y los nifios que se
encuentran en situaciones dificiles y los que pertenecen a minorias étnicas, tengan acceso

a una ensefianza primaria gratuita y obligatoria de buena calidad y la terminen;

Velar por que sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes y adultos
mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y a programas de preparacion

para la vida activa;

Aumentar de aqui al afio 2015 el nimero de adultos alfabetizados en un 50%, en particular
tratdindose de mujeres, y facilitar a todos los adultos un acceso equitativo a la educacion

basica y la educacion permanente;

Suprimir las disparidades entre los géneros en la ensefianza primaria y secundaria de aqui
al afio 2005 y lograr antes del afio 2015 la igualdad entre los géneros en relacion con la
educacion, en particular garantizando a las nifias un acceso pleno y equitativo a una

educacion basica de buena calidad, asi como un buen rendimiento;

mejorar todos los aspectos cualitativos de la educacion, garantizando los parametros mas
elevados, para conseguir resultados de aprendizaje reconocidos y mensurables,

. . . y . . , . . 19
especialmente en lectura, escritura, aritmética y competencias practicas esenciales .

El creciente foco sobre los resultados de aprendizaje, y la definicién de areas clave

(como la lectura, escritura y las matematicas) se traduce en la necesidad de evaluar en qué

medida la educacion que se les estd entregando a las nuevas generaciones las prepara

efectivamente para desenvolverse en el mundo actual.

b) La Evaluacién y la Calidad de la Educacion

La evaluacion y la calidad aplicadas a la educacion son dos cuestiones que ocupan un

lugar central en el debate pedagogico contemporaneo y que reclaman la atencion de diversos

' http://www.unesco.org/education/efa/ed_for_all/dakfram_spa.shtml
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actores educativos. De evaluacion y de calidad hablan hoy en dia los politicos y los
administradores de la educacidn, los profesores y sus asociaciones profesionales, los padres y

madres de familia.

Los motivos que contribuyen a explicar el creciente interés que se observa en un gran
numero de paises por la mejora de la calidad de la educacién son de caracter tanto externo como
interno al sistema educativo. Entre los primeros pueden citarse el efecto de la creciente presion
que ejerce la economia sobre la educacion, consecuencia en buena medida del proceso de
globalizacion, asi como el renovado énfasis puesto en la educacion como factor de desarrollo o
la reconsideracion del papel del Estado en cuanto prestador de servicios. Entre los segundos han
de citarse factores tales como el malestar creado en las ultimas décadas a consecuencia de la
expansion y masificacion registradas por los sistemas educativos, la evidente tension
experimentada entre la busqueda de la excelencia y de la equidad o la desilusion provocada

muchas veces por los procesos de reforma educativa.

Una primera aproximacion a la calidad de la educacion ha consistido en concebirla como
eficacia o, dicho de otro modo, como el grado de cumplimiento efectivo de los objetivos
educativos propuestos. Dichos objetivos han sido habitualmente concebidos en términos de
resultados o logros académicos de los estudiantes y valorados a través de pruebas estandarizadas
o de las calificaciones otorgadas por los profesores. Esa concepcion ha puesto el énfasis en la
calidad del producto educativo, tomando como criterio para ello los resultados alcanzados por

los estudiantes al final de su proceso de aprendizaje o en momentos claves del mismo.

Una segunda aproximacion consiste en considerar la calidad de la educacion en su
vertiente de eficiencia, esto es, el grado de adecuacion entre los logros obtenidos y los recursos
utilizados. Suele ser un enfoque complementario del anterior, aunque haya surgido
posteriormente a aquél y suponga su implicita aceptacion. Aunque muchas veces se haya
reprochado a esta aproximacion su inspiracion eminentemente economicista, hay que recordar
que el término recursos hace referencia a elementos personales y organizativos y no
simplemente materiales o econdémicos y que la relacion entre aquéllos y los resultados no tiene

por qué hacerse puramente en términos de costo-beneficio.

La OECD (1995) define la educacion de calidad como aquella que “asegura a todos los

jovenes la adquisicion de los conocimientos, capacidades, destrezas y actitudes necesarias para
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equipararles para la vida adulta”. En este sentido, la educacion de calidad ya no es sinonimo de

cobertura (cantidad) sino que se relaciona con aspectos mds cualitativos.
La pregunta que surge es ;como medir esos aspectos cualitativos?

En términos generales, la necesidad de proceder a una evaluacién objetiva de los
sistemas educativos es un fendémeno relativamente reciente. De hecho, corre en paralelo a la
consideracion de la educacion escolar como algo que concierne no so6lo al docente y al alumno,
sino que tiene importantes implicaciones sobre cuanto acontece fuera del recinto escolar. Es a lo
largo del siglo XX cuando el progresivo proceso de conversion de la pedagogia en una ciencia,
junto a los avances en el terreno de la psicometria, se traducen en la posibilidad de examenes
concebidos, administrados y sancionados por agentes distintos al docente, por los cientificos e

investigadores de la educacion.

A principios del siglo XX aparecieron las primeras tentativas de indicadores
relacionados con los gastos escolares, las tasas de abandono o de promocion, etc., junto a los

primeros tests estandarizados de concepcion psicométrica.

En los afios 60°, la teoria del capital humano ofrecera a la ensefianza un importante
instrumento para la planificacion educativa. Y desde su seno surgiran tres lineas paralelas de
investigacion en materia de evaluacion de resultados: con respecto a las necesidades de mano de
obra, a las tasas de rendimiento social y a la demanda social. En el tiempo, se produce una
coincidencia entre estas lineas y los movimientos de reforma educativa que insisten en dotarse
de mecanismos de evaluacion que prueben su bondad y mejora con respecto a los métodos
tradicionales. El énfasis en la objetivacion y la cuantificacion no tardo en ser contestado en la

década de los afios setenta por medio de una reaccién en pro de la evaluacion cualitativa.

Los ochenta veran, pues, florecer un gran numero de aproximaciones, contrapuestas
algunas y complementarias otras, a la evaluacion de la educacion. En ultima instancia, la
necesidad de una renovacion de la concepcion y prestacion del servicio publico de la educacion,
en el contexto de la crisis del Estado de bienestar, conducira en los noventa a un renacer de los
métodos cuantitativos de evaluacion de la educacion, en sintonia con nuevas formulas de gestion

y evaluacion de las politicas publicas.

El reciente énfasis en la evaluacion de la calidad de la educacion aparece en un contexto

muy preciso en el que coinciden, al menos, tres tipos de tendencias:
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e En primer lugar, las nuevas demandas que la sociedad y la economia proyectan sobre los
sistemas educativos, en el marco de la internacionalizacién y de la incesante busqueda de
competitividad en los mercados mundiales, pero también de la mejora de la calidad de las

competencias y habilidades de los nuevos trabajadores;

e En segundo lugar, las crisis econdmicas que, de modo recurrente, han afectado a la
capacidad de dar salida a todas y cada una de las necesidades de orden social patentes en

nuestras sociedades;

e No en ultimo término, y en buena medida como resultado de los efectos de esas recurrentes
crisis econdmicas sobre la opinion publica y sobre las ideologias, una nueva cultura -la
rendicion de cuentas- que se acompafia de una falta de confianza en la capacidad del Estado
para dar salida de modo eficaz, eficiente y econdémico a todas y cada una de las necesidades

que una poblacidon cada vez mas exigente plantea.

Sin embargo, antes de emprender la dificil tarea de evaluar los aprendizajes de los
alumnos, se debe definir qué aprendizajes se espera que éstos alcancen, lo cual requiere definir

un estandar.

Un estandar es una afirmacion que expresa un juicio de valor en tanto que es una
descripcion de que es lo que debe lograrse, es decir, un modelo a conseguir y pueden operar
como indicadores del nivel de vida que tenemos y al cual aspiramos. En este sentido, un estandar
es tanto una meta (lo que debiera hacerse o lograrse) como una medida de progreso hacia esa
meta (cuan bien fue hecho). Pueden ser obligatorios exigidos por la ley, voluntarios establecidos

por consenso o de facto-aceptados por costumbre o convencion.

En educacion, un estandar expresa objetivos deseables y compartidos por todo el sistema
educativo, redunda en una mejor calidad de la educacion que se ofrece y en una claridad mejor
distribuida socialmente (equidad); orienta la practica educativa, el desarrollo de los textos, el
desarrollo curricular y la formulacion de instrumentos de evaluacion; propone principios
orientadores al curriculo facilitando la toma de decisiones en el area, especialmente en aquellas
escuelas que no estan en capacidad de elaborar de manera totalmente autébnoma un curriculo

apropiado para su alumnos.
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Disponer de curriculos que basados en estandares comunes minimos, permite a la
institucion educativa disponer de unas reglas de juego basicas, claras y concretas en torno a

expectativas y resultados.

Los estandares de educacion reflejan, en términos concretos, la mision que las escuelas
deben cumplir. Ellos orientan a los maestros, estudiantes, padres, administradores y a otros

actores, sobré qué debe lograrse en los distintos niveles del sistema educacional.

Que la evaluacion absoluta de logros™ sea realizada por una institucion externa a la
escuela es fundamental, dado que no se trata de procesos internos o la medida en que el curriculo
ayuda al estudiante a concretar los resultados esperados. Se trata, mas bien, de determinar los

logros de la escuela con relacion a los resultados definidos.

Actualmente, numerosos paises en el mundo utilizan sistemas de evaluacion de los
aprendizajes de sus alumnos, basandose en estdndares establecidos a nivel nacional, para
formular politicas educativas y monitorear la calidad de sus sistemas educativos.
Adicionalmente, y cada vez de manera mas frecuente, las naciones deciden voluntariamente
participar en evaluaciones internacionales de aprendizajes basadas en estandares de logro, tanto
para aprender aun mas de sus propios sistemas educativos, gracias a la mirada externa que estas
evaluaciones proporcionan, como para comparar con otros sistemas educativos su propio nivel

de calidad.

¢) Por qué evaluar comparativamente los sistemas educativos

Los circulos politicos siempre han sido especialmente sensibles frente a las evaluaciones
internacionales cuando ellas han dado paso a clasificaciones de los sistemas educativos
(ranking). Esta manera de tratar la informacion ha sido muy explotada por los responsables
politicos y los medios de comunicacion, aunque establecer una clasificacion no sea el objetivo

final de este tipo de estudios.

% La evaluacién absoluta de logros tiene por objetivo determinar en qué medida la escolarizacién ha
cumplido las expectativas fijadas a nivel nacional, o internacional. Se contrapone a la evaluacion relativa
de logros, la cual pretende determinar en qué medida estan los procesos internos ayudando a los
estudiantes a alcanzar los resultados esperados.
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Los gobiernos han aceptado financiar estos programas de evaluacion de grandes
dimensiones gracias al compromiso hecho por los investigadores en evaluacién y comparacion
de sistemas educativos de proveer informacion segura, explotable y comparable de los productos
y de los resultados de los sistemas de ensefianza. Por ejemplo, el objetivo prioritario de PISA es
adquirir informacion que de cuenta de la utilizacion de las inversiones y de los recursos puestos

a disposicion de los sistemas educativos.

Por otro lado, desde la puesta en marcha de los primeros estudios de la IEA hasta los
ultimos llevados a cabo por la OECD en el marco del programa PISA, los investigadores se han
enfrentado a la dificultad constante de aprovechar estas evaluaciones para intentar comprender
de qué manera se obtienen los resultados exhibidos por los alumnos en las pruebas. Las
evaluaciones internacionales obtuvieron la adhesién de la comunidad cientifica pues ellas
significaban una ocasion unica para mejorar el conocimiento acerca del funcionamiento de los
sistemas educativos, de la organizacion de los establecimientos, de las practicas didacticas y de
las estrategias de aprendizaje dentro de la sala de clases. Este tipo de evaluaciones han
contribuido efectivamente a mejorar la base de conocimientos sobre los mecanismos de
educacion escolar, ademas de llamar la atencion sobre las situaciones problematicas, desde el

punto de vista de las politicas educativas.

Cuando se decide participar en una evaluacion internacional sobre las competencias de los
alumnos, es necesario estar dispuesto a admitir que se puede sacar provecho de los andlisis
comparados, que es posible mejorar el conocimiento del sistema escolar propio comparandolo
con otros y que, en consecuencia, se puede utilizar la informacién entregada por estos

instrumentos como una palanca para hacer progresar los sistemas educativos.

Los estudios a gran escala propuestos por la IEA y la OECD apuntan a medir las
diferencias internacionales en los conocimientos y las competencias de los alumnos, utilizando
tests que permiten dar cuenta de las variaciones de los resultados. Se estima que de esta manera
sera posible adquirir un mejor conocimiento de las relaciones existentes entre “input” educativo,
procesos escolares y resultados, hasta lograr identificar las variables mas maleables sobre las

cuales podrian actuar las politicas educativas. La aspiracion mas o menos latente de estas
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evaluaciones es “la produccién de explicaciones causales de los efectos observados, gracias al

yqe - . : 21
analisis de las correlaciones que se establecen entre los resultados y las variables de contexto™ .

d) Los organismos que realizan evaluaciones a gran escala en el mundo y las pruebas que

administran
> International Association for the Evaluation of Educational Achievement: IEA

En 1952, la UNESCO cre6 en Hamburgo el Instituto Internacional de Educacion y es a
partir de esta fecha que empieza la historia de las evaluaciones de los sistemas educativos a
través de grandes evaluaciones estandarizadas sobre las competencias y conocimientos de los

alumnos.

Entre 1959 y 1961 se llevo a cabo el primer estudio piloto, cuyos objetivos estaban

definidos como sigue:

1) “Comprender de mejor manera el funcionamiento intelectual sirviéndose de tests con
preguntas de alternativas, construidos para revelar tendencias comunes en las respuestas

de los alumnos de varios paises.

2) Descubrir las posibilidades y las dificultades de la realizacion de evaluaciones de masas

sobre los conocimientos de los alumnos a nivel internacional.”?

Los resultados del primer estudio fueron tan concluyentes que el grupo de promotores
decidi6 continuar inmediatamente la experiencia y realizar una evaluacion a gran escala, que
permitiera medir lo que habia sido aprendido en la escuela en un momento determinado. En un
principio, y a la luz de las lecciones aprendidas con el estudio piloto, el equipo de investigadores
prestd una gran atencién a la construccion de la muestra de alumnos a ser evaluada, pues la
calidad de esta aparecia como un determinante para la credibilidad de las comparaciones.
Adicionalmente, los investigadores decidieron testear solamente una disciplina y asi poder
realizar una prueba mas larga que sirviera para aprehender de mejor manera cudles eran los
conocimientos de los alumnos. El estudio se llamo “First Internacional Mathematic Study”
(FIMS).

*! Bottani, N. y Vrignaud, P. (2005).  La France et les évaluations Internationales”. Informe redactado a
peticion del Alto Consejo Francés de evaluacion de la Escuela.
*? Bottani, N. y Vrignaud, P. (2005). “ La France et les évaluations Internationales”.

24



Al final del primer estudio piloto, fue claro que habia que crear una organizacion que
pudiera llevar a cabo operaciones a la escala ambicionada por las evaluaciones internacionales,
pues era necesario planificar los trabajos, asegurar el financiamiento y la gestion, coordinar el
calendario de iniciativas, supervisar la comparabilidad de los procesos, verificar la uniformidad
de los instrumentos de medida, del tratamiento de los datos y de los calculos y, finalmente,
asegurar el andlisis coherente de los datos. Con estos objetivos, en 1961, se constituy6 la IEA

cuya sede principal fue establecida en el Instituto Internacional de Educacion, en Hamburgo.

El mayor mérito cientifico de la IEA es aquel de haber desarrollado los instrumentos que
hacen posible la comparabilidad de los datos obtenidos. Considerables esfuerzos y una gran
atencion fueron prestados a la traduccion de las pruebas y los cuestionarios, a la construccion de
muestras, no solamente representativas, de la poblacion escolar, asi como al desarrollo de las

metodologias de andlisis de items sensibles a las variaciones observadas.

El esfuerzo realizado por la IEA en el desarrollo de tests para medir los conocimientos
de los alumnos y de cuestionarios sobre su ambiente familiar y sus estrategias de aprendizaje, de
instrumentos para aprehender la proporcion de los programas realmente ensefiados, asi como el
tiempo real durante el cual los alumnos en clase se encuentran en condiciones de aprendizaje y
de ensefianza, es realmente enorme y el valor de los materiales producidos por este organismo es

inestimable.

En el anexo A, se detallan las caracteristicas de los estudios realizados por la IEA entre

1995 y 2006.

Las evaluaciones ejecutadas por esta organizacion se organizan en torno a un
“curriculum comun”, esto significa que al interior de cada pais, un grupo de expertos examina
los programas de los niveles a incluir en el estudio y envia éstos al comité encargado de la
organizacion de la prueba. Una vez que todos los paises han enviado sus programas, este comité
se retne y analiza los curriculums para determinar qué aspectos son los mas comunes y ameritan

ser evaluados.

En este marco, la gran critica que se hace a estas evaluaciones es que unos curriculums
nacionales hacen mayor hincapié en ciertos aspectos, mientras otros programas educativos
centran su atencion en otros temas. Esto, finalmente, conduciria a que alumnos de algunos paises

deben responder preguntas sobre temas que no han aprendido en la escuela.
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Aunque esta metodologia es deficiente en ese sentido, presenta la ventaja de “medir
contenidos objetivos”, que estan presentes en el curriculum. Ademas, la IEA desglosa los
resultados por area, lo que permite a cada pais saber como se encuentra en funciéon de los

contenidos curriculares que si estan presentes en sus programas de estudio.

Ademas de evaluar a los alumnos, las mediciones de la IEA incorporan cuestionarios a
los estudiantes, directores de establecimiento y profesores, como una forma de obtener
informaciéon sobre el contexto socioecondémico de los nifios y sus practicas de lectura, el
contexto de ensefianza, las practicas pedagogicas, los recursos educativos disponibles y el

desarrollo profesional de los profesores, entre otros.

En relacion a los niveles evaluados, la IEA sitiia su poblacion objetivo en “el nivel donde
se encuentra la mayor parte de alumnos de una determinada edad". En las evaluaciones llevadas
acabo a nivel primario (2001 y 2006) el nivel escogido fue aquel donde se encontraban la mayor
parte de alumnos de 9 afios (4° afio de educacion primaria). Respecto de las evaluaciones
realizadas a nivel secundario (1995, 1999 y 2003), la poblacion objetivo se situd en el nivel
donde se encontrara la mayor parte de los alumnos de 13 o 14 afios (8" afio de ensefianza),

dependiendo de la evaluacion.

Mientras a nivel primario, la IEA ha realizado evaluaciones sobre los niveles de
comprension de lectura de los alumnos de diferentes sistemas escolares y sus competencias en
esta disciplina®, a nivel secundario las mediciones se han focalizado sobre las disciplinas

matematicas y cientificas™.
» Organisation for Economic Co-operation and Development: OECD

La OECD es la sucesora de la Organizacion Europea de Cooperaciéon Econdmica
(OECE), que fue creada el 16 de Abril de 1948 para administrar la ayuda otorgada por los
Estados Unidos y Canadd en el marco del Plan Marshall, destinado a supervisar la
reconstruccion de Europa después de la Segunda Guerra Mundial. Desde el relevo a la OECE, la

. ey, , , . 2 . . .
OECD tiene por misién reforzar las economias de sus paises miembros®, mejorar la eficiencia,

» Reading Literacy (1990) y PIRLS (2001 y 2006). Para mayor informacion sobre estas evaluaciones, ver
anexo A.

> TIMSS (1995, 1999 y 2003). Para mayor informacion sobre estas evaluaciones, ver anexo A.

% Hasta 2006: Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Canada, Corea, Dinamarca, Espafia, Estados Unidos,
Finlandia, Grecia, Hungria, Islandia, Irlanda, Italia, Japon, Luxemburgo, México, Noruega, Nueva
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promover la economia de mercado, desarrollar el libre-comercio y contribuir al crecimiento de

los paises, tanto industrializados como en desarrollo.

A comienzos de la década del 90°, la OECD comenzé a reflexionar acerca de la
organizacion de evaluaciones internacionales para obtener datos sobre el nivel educativo de la
poblacidn, tanto de los adultos como de los estudiantes. En 1994, se aplico la primera prueba
IALS®, evaluacion que consideré por primera vez niveles de competencia para medir la
comprension lectora en la poblacion adulta. Esta prueba se ha aplicado en tres ocasiones: 1994,

1996 y 19987

En la misma linea de IALS, en 1993 la OECD se propuso realizar evaluaciones
internacionales sobre los conocimientos de los alumnos, a fin de disponer de una fuente regular
de datos sobre los resultados del proceso de ensefianza capaz de alimentar el conjunto de
indicadores internacionales que este organismo habia comenzado a producir en 1992. En 1997,
los ministerios de educacion de los paises miembros decidieron lanzar un ciclo auténomo de
evaluaciones sobre los conocimientos de los alumnos, independiente de la IEA: el programa

PISA.

El programa PISA se apoya sobre un modelo dindmico de aprendizaje a lo largo de la
vida en el marco del cual nuevos conocimientos y aptitudes necesarias para adaptarse a la
evolucion de las situaciones son adquiridos de manera continua durante el ciclo de vida. PISA se
concentra sobre aquello que los jovenes de 15 afios necesitaran en su vida futura y su proposito
es evaluar lo que ellos podran hacer gracias a lo que han aprendido. La evaluacion esta
concebida teniendo como denominador comun los programas escolares a nivel nacional, pero no
se confina solo a eso: PISA mide, a la vez, los conocimientos de los alumnos y su capacidad de
reflexion sobre ellos, sobre su experiencia, y su capacidad de aplicarlos a cuestiones y

situaciones del mundo real.

La iniciativa internacional emprendida con PISA, que consiste en evaluar el nivel de

competencia de los alumnos y en recoger datos contextuales sobre los alumnos, sus familias y

Zelanda, Holanda, Polonia, Portugal, Republica Eslovaca, Republica Checa, Reino Unido, Suecia, Suiza y
Turquia.

*® International Adult Literacy Survey.

2 En 1994 participaron Canada, Francia, Alemania, Irlanda, Holanda, Polonia, Suecia, Suiza y los Estados
Unidos. En 1996, Australia, Bégica flamenca, Gran Bretafia, Nueva Zelanda e Irlanda del Norte. En 1998,
Chile, la Republica Checa, Dinamarca, Finalandia, Hungria, Italia, Noruega, Eslovenia y la region de
habla italiana de Suiza.
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sus establecimientos escolares para ayudar a explicar mejor las diferencias en los resultados, es
la mas exhaustiva y la mas rigurosa llevada cabo hasta ahora. Las definiciones de la naturaleza y
de los contenidos de la evaluacion y de los datos contextuales fueron confiadas a eminentes
expertos de los paises participantes; todo bajo la direccion conjunta de sus gobiernos, para
solucionar las preocupaciones comunes en relacion a la accion de los poderes publicos sobre una

evaluacion de este tipo.

La primera evaluacion PISA fue realizada en el afio 2000 con un énfasis en la disciplina
de comprension de lectura. En 2003, el énfasis fue puesto en matematicas y en 2006, en ciencias.

En el afio 2009, el acento volveré a ser la comprensién de lectura®®.

Estas evaluaciones han permitido no solamente medir las competencias de los alumnos,
sino que también han permitido estudiar otros resultados educativos —como la motivacién de los
alumnos ante la idea de aprender, la percepcidon que tienen de ellos mismos y sus estrategias de
aprendizaje— y determinar en qué medida las competencias de los alumnos varian segun el nivel
socioecondmico. Estas pruebas han posibilitado identificar los factores que inciden sobre la
adquisicion de conocimiento y de competencias en la escuela y el hogar, identificar las

interacciones entre estos factores y, en funcion de los resultados, elaborar politicas publicas.

La critica que se hace a PISA es que las “competencias y habilidades para la vida” son
conceptos arbitrarios, elaborados por un grupo de expertos de paises desarrollados sin tener en
consideracion otros contextos. Sin embargo, la participacion es voluntaria (salvo para los paises
miembros de OECD) por lo cual los paises no-OECD que deciden participar de estas

evaluaciones estan concientes de tal inconveniente.

** Para mayor detalle de las evaluaciones PISA ver anexo A.
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A continuacion se presenta un cuadro resumen de las evaluaciones incluidas en este estudio.

Evaluacion Organizacion a | Afio de aplicacion Disciplinas evaluadas Grados / Edad
cargo evaluados
PIRLS IEA 2001 y 2006 Comprensién de lectura 4° grado de educacion
primaria
TIMSS IEA 1995, 1999 y 2003 | Matemadticas y Ciencias 8" aflo de ensefianza
PISA” OECD 2000 Comprension de lectura Alumnos de 15 afos,
2003 Matematicas sin importar el grado
2006 Ciencias cursado.

* .y . , ~ ’ . . . .
Aunque en cada evaluacion se miden las tres areas, cada afio se pone mayor énfasis en una disciplina
diferente, en 2000 fue comprension lectora, en 2003 matematicas y en 2006 ciencias.

3. Los factores asociados a los resultados de aprendizaje de los alumnos

Las razones para centrar la atencidon en las evaluaciones internacionales son multiples.
Una de ellas, y la mas significativa para este trabajo, es que se considera que los resultados
escolares de los paises en estas pruebas son una medida acerca de la calidad de sus sistemas
educativos. Ya que se dispone de dos tipos de evaluaciones — aquellas que evaluan el curriculum
y aquellas que evalian “competencias para la vida” — podemos distinguir también entre dos tipos
de calidad de los sistemas escolares: una en relacion al cumplimiento del curriculum fijado por
las autoridades correspondientes, y otra en relaciéon con las competencias que expertos de los

paises desarrollados consideran necesarias para vivir en el mundo globalizado actual.

Cuando encontramos paises que tienen resultados elevados en los tests internacionales
nos preguntamos, evidentemente, cudl es la formula de su éxito. Para responder a esta pregunta,
se debe tener en cuenta, en primer lugar, que los sistemas educativos no tienen las mismas
caracteristicas en todo el mundo y que, en segundo término, es necesario considerar las

especificidades culturales propias a cada sociedad.

Pero, ;existen factores que influyen en los resultados académicos, a nivel internacional,

susceptibles de ser modificados para mejorar este rendimiento?

La precision “a nivel internacional” en la pregunta se hace porque, suponemos que al
haber sistemas de medicioén a nivel nacional, el impacto de ciertos factores podria comportarse

de diferente manera.
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Volviendo a nuestro tema. Durante la ultima década, no pocos cientificos se hicieron la
misma pregunta planteada mas arriba. La caracteristica comin que tienen todas las
investigaciones que se revisaron para este trabajo es que hacen referencia a la teoria del capital
humano y del beneficio que puede tener para un individuo, y para la sociedad, el tener acceso a

una educacion de mejor calidad.

Todos estan de acuerdo al sefalar que anteriormente se utilizaba una medida inexacta
para estimar el nivel de educaciéon de un pais: el promedio de afos de escolaridad de la
poblacién. Sin embargo, “cantidad no es calidad” y los investigadores comenzaron a preguntarse
si un afio de estudios mas en Inglaterra, por ejemplo, significaba lo mismo que ese mismo afio en

Marruecos. Claramente la respuesta es negativa.

Desde ese momento, los investigadores empiezan a hacer uso de los tests internacionales
sobre las competencias de los alumnos para comparar los niveles de educacion entre los paises y,
a partir de esto, comienzan a interesarse por las variables que hacen que un pais obtenga mejores

resultados que otro.

A continuacion se presentan las conclusiones principales de algunos trabajos que han
estudiado la relacion existente entre los resultados académicos en las evaluaciones

internacionales y las caracteristicas socioecondmicas de los paises.

Los estudios que producen las organizaciones que administran las evaluaciones han
constatado una relacién entre las caracteristicas familiares de los alumnos y los resultados
promedio en las evaluaciones internacionales. Estos informes utilizan la informacion
proporcionada por alumnos, directores, docentes y, en algunos casos, los padres en los
“cuestionarios de contexto” para analizar los resultados obtenidos por los alumnos, las escuelas,

y los paises.

Entre los principales factores que se asocian a los resultados escolares, estos estudios han
relevado el contexto familiar del alumno, siendo especialmente importante el nivel de educacion

alcanzado por los padres, el nivel de ingreso y los recursos educativos en el hogar.
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Teniendo como linea de base los estudios elaborados por la IEA y la OECD?, los
investigadores se han interesado en los factores que producirian las diferencias de resultados

entre los diferentes paises participantes en estas evaluaciones.

Es importante sefialar que los reportes de cada prueba que entrega la IEA y la OECD
realizan los analisis de los factores asociados a los resultados escolares a nivel de los alumnos y
las escuelas, no de paises. Este trabajo constituye un aporte a la reflexion sobre los factores

asociados al aprendizaje en tanto utiliza una unidad de andlisis diferente.

El primer trabajo llevado a cabo de manera trasversal es el de Hanushek y Kimko (2000)
que, utilizando los datos sobre resultados de los alumnos en seis evaluaciones internacionales
(cuatro llevadas a cabo por la IEA y dos por la IAEP*"), realizadas entre 1965 y 1991, intentaron
estimar la influencia de la calidad de los trabajadores en el crecimiento econémico. Aunque este
estudio no se dirige directamente a medir el impacto de las variables macro estructurales sobre
los resultados de los alumnos, los autores analizan esta cuestion para cumplir su objetivo final,
por lo cual se constituye como el principal antecedente a considerar en este tipo de

investigaciones.

La riqueza de los paises

La contribucion de la educacion al crecimiento econdmico de los paises es un hecho que
no podemos rehusar. La mayor parte de los estudios que fueron revisados parten de la misma
premisa: la mejora de la calidad del capital humano disponible para la actividad econémica,
produce un aumento en la produccion de los trabajadores, pues el hecho de acceder a una

educacion de mejor calidad “aumenta la flexibilidad de los trabajadores, acrecienta su capacidad

¥ Entre éstos podemos mencionar: “Trends in Children’s Reading Literacy Achievement 1991-2001:
IEA’s Repeat in Nine Countries of the 1991 Reading Literacy Study” (IEA, 2003); “PIRLS 2006
International Report: IEA's Progress in International Reading Literacy Study in Primary School in 40
Countries” (IEA, 2007); “TIMSS 1995: School Contexts for Learning and Instruction” (IEA, 1999);
“Pursuing Excellence: Comparisons of International Eighth-Grade Mathematics and Science Achievement
from a US Perspective, 1995 and 1999” (IEA, 2000); “Where immigrant students succeed - A comparative
review of performance and engagement in PISA 2003 (OECD, 2006); “What make school system
perform? (OECD, 2004)”

% International Assessment of Educational Progress (Evaluacion Internacional sobre el Progreso de los
estudiantes), USA.
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de aprendizaje en el trabajo y les proporciona mejores herramientas para tomar buenas

.. 1
decisiones™".

Lee y Barro (2001) conformaron un panel de 58 paises participantes en evaluaciones
administradas por la IEA entre 1964 y 1998 y por la IAEP entre 1988 y 1991. Estos autores
utilizaron el PIB por habitante como una medida aproximada de los ingresos de los padres de los
alumnos y concluyeron que esta variable tiene un impacto sobre los resultados de los alumnos
en las evaluaciones internacionales. Este efecto es positivo y bastante fuerte para todas las
disciplinas evaluadas (matematicas, comprension de lectura y ciencias), aunque estadisticamente

significativo solo para comprension de lectura.

Duru-Bellat, Mons y Suchaut confirmaron esta afirmacion en su estudio sobre PISA
2000: los analisis sefialaron una relacion positiva y significativa entre el PIB por habitante y los
resultados de los alumnos en comprension de lectura. La relacidon es todavia mas fuerte cuando
se excluye del analisis a Luxemburgo?, pero ella se vuelve no significativa cuando se consideran

solo los paises ricos.

Ademas, estos autores se cuestionaron sobre la posible influencia de la amplitud de las
desigualdades sociales en los resultados escolares. Utilizando el Indice de Gini para dar cuenta
de esta amplitud, el primer hallazgo fue la existencia de una correlacién negativa entre este
indice y el PIB por habitante (a mayor PIB por habitante, menos amplitud de las desigualdades
sociales). Enseguida, sus analisis les permitieron concluir que existe una correlacién negativa
entre la amplitud de las desigualdades sociales y los resultados de los alumnos en PISA 2000,

controlando por el PIB per cépita.

Hanushek (2007) en su trabajo sobre la diferencia entre el impacto de la calidad de la
educacion (los resultados en las evaluaciones internacionales) y el impacto de la cantidad de
educacion (afos de escolaridad) sobre el crecimiento econémico, concluye que la calidad de la

educacion explica mejor que la cantidad de educacion el crecimiento econémico de un pais.

La poblacién inmigrante

3! Osses, A. (2006) “Les evaluations Inernationales dans I’ Amerique Latine et les Caraibes : I’ Analyse des
différences globales”. Memoria para obtener el grado de maitrise. Universidad de Borgofia, Dijon,
Francia.

32 Pais que muestra un PIB por habitante muy elevado, pero que obtiene resultados bastante bajos.
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Aparte de la cuestion sobre el flujo y el control de la migracion, el problema de la
integracion de los nuevos habitantes a los paises de acogida es un tema mayor, ya que representa
un desafio para ambos actores: los inmigrantes y el pais de acogida. Para los hijos de
inmigrantes el desafio es mas grande y es en este proceso donde el sistema escolar juega un rol
central: “Como un agente socializador, las escuelas ayudan a transmitir valores y normas
sociales que aseguran la cohesion social. En las sociedades multiétnicas esta tarea no es solo

importante, sino también compleja”™

Si concebimos la educacién como una herramienta fundamental para el éxito en el
mundo del trabajo, las escuelas se transforman en el medio de integracion por excelencia de los

inmigrantes en la vida econdmica del pais que los acoge.

Duru-Bellat, Mons y Suchaut (2004) quisieron saber si el hecho de ser un nifio
inmigrante tenia impacto sobre los resultados de los alumnos en PISA 2000. Los autores no
encontraron relacion entre el porcentaje de alumnos nativos que rindieron la prueba y los
resultados medios en comprension de lectura, ademas, encontraron que habia ciertos paises, con
un alto porcentaje de alumnos inmigrantes, donde los resultados escolares eran bastante

elevados.

En 2004 y 2006, la OECD realiz6 estudios de casos™ en algunos paises participantes en
PISA 2000 y 2003, uno de los objetivos era evaluar las diferencias que podrian existir entre los

resultados de los alumnos autéctonos y los alumnos inmigrantes.

Para la primera prueba PISA, y entre otras variables, los investigadores encontraron que,
en los seis paises considerados®, los alumnos provenientes de familias donde al menos uno de
los padres es inmigrante, obtienen resultados mas bajos que los alumnos nativos. Resultados
similares constataron los investigadores de la OECD en 2006: los alumnos inmigrantes obtienen
resultados mas bajos que los alumnos nativos. En la mayor parte de los paises participantes en
este estudio, la diferencia entre los resultados de los alumnos nativos y los alumnos inmigrantes

es de alrededor 62 puntos promedio, lo que equivale a 0,62 desviaciones estandar.

3 OECD (2006). “Where immigrant students succeed: A comparative review of performance and
engagement in PISA 2003”.

3 OECD (2004). “What makes school systems perform?”

35 Canada, Inglaterra, Finlandia, Francia, Holanda y Suecia.
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Asi mismo, en la segunda evaluacion PISA, los investigadores ampliaron el analisis a
ciertos paises que no formaban parte de la OECD* y observaron las diferencias entre los
resultados de los alumnos inmigrantes de primera y de segunda generacion. Los analisis

mostraron una diferencia favorable a los alumnos inmigrantes de segunda generacion.

El nivel de educacion de la poblacion

Hanushek y Kimko (2000) constataron que la educacion de los padres, medida como la
cantidad de afos de educacion de la poblacion adulta, tiende a ser una variable que influencia
positiva y significativamente los resultados escolares. La misma constatacion fue confirmada un
afo después por Lee y Barro (2001) en su estudio sobre los determinantes de la calidad de la
educacion a nivel internacional®’. Estos dos ultimos autores emplearon un panel de paises que,
voluntariamente, se habia sometido a evaluaciones internacionales llevadas acabo entre 1964 y
1998, por la IEA y la IAEP. Aunque Lee y Barro recurren al promedio de afios de escolaridad
primaria de los adultos, podemos decir que ambos estudios concluyen que el nivel educacional
de la poblacién adulta es una variable que influencia de manera positiva los resultados escolares

de un pais.

Altinok (2006), sobre un panel de paises participantes en evaluaciones internacionales
llevadas a cabo entre 1964 y 2005°%, concluy6 también que la educacion de los padres tiene un

efecto positivo y significativo sobre los resultados de los paises en los tests internacionales.

Siempre en relacion a la educacion de la poblacion, Duru-Bellat, Mons y Suchaut (2004)
concluyen que el nivel de instruccion de las madres esta correlacionado con los resultados de los

alumnos en PISA 2000 y, una vez mads, mientras mas educacioén tienen las madres menos

% Los paises participantes fueron; Luxemburgo, Suiza, Nueva Zelanda, Canad4, Austria, Alemania,
Estados Unidos, Suecia, Bélgica, Holanda, Francia, Noruega, Dinamarca, Hong-Kong, Macao (China) y la
Federacién de Rusia.

37 Es necesario remarcar que Lee y Barro consideran el nivel de educacion de la poblacion como una
medida del nivel educacional no solamente de los padres, sino también de los profesores.

3% Este autor amplia la muestra utilizada por Hanushek y Kimko para verificar la existencia de una funcion
de produccién educativa a nivel internacional. El utiliza las evaluaciones realizadas por la IEA, la IAEP y
la OECD.

34



elevado es el porcentaje de alumnos que se ubican en el nivel de logro mas bajo, y més elevado

el porcentaje de alumnos en el nivel de logro mas alto®”.

Los recursos destinados a la educacion

Sobre la relacion existente entre los recursos destinados a educacion y los resultados
escolares de los alumnos hay conclusiones contradictorias. Algunos estudios concluyen que esta
. . . 40 .
variable no tiene impacto sobre los resultados escolares™, mientras otros concluyen que ella es
un elemento crucial a la hora de dirigir una politica que pretenda mejorar los resultados

escolares®.

Aunque la existencia de los estudios que concluyen que esta variable no afecta
significativamente los resultados escolares, en general, se la sigue considerando para realizar
analisis sobre los factores asociados al aprendizaje como una importante informacion sobre el

contexto en el cual se desarrolla el proceso educativo.

A modo de sintesis, el compromiso de las naciones por asegurar el derecho a la
educacion de todos sus habitantes no solo implica hacerse cargo de garantizar el acceso al
sistema educativo (por ejemplo, aumentando los afios de escolaridad obligatoria), sino también

velar porque la educacioén que se imparte tenga altos estandares de calidad y equidad.

La reflexién en torno al nivel de formacion de los jévenes que ingresan al mercado del
trabajo, y que seran el motor de desarrollo social y econémico de las naciones en el futuro, ha
constatado que muchos jovenes ingresan al mundo laboral con un inadecuado nivel de
competencias y habilidades (generalmente aquellos provenientes de las clases sociales mas
desfavorecidas), lo cual produce amplias brechas sociales en la distribucion del conocimiento

necesario para desenvolverse adecuadamente en la sociedad.

Considerando que es el sistema educativo el encargado de preparar a estos jovenes para

ingresar a la vida adulta, dotdndolos de las competencias que les permitiran desarrollarse

3% Un alumno con resultados bajos es aquel que obtiene un puntaje promedio inferior a 400 puntos y un
alumno con altos resultados es aquel que obtiene resultados por sobre los 600 puntos.

* Hanushek y Luque (2001); Hanushek y Kimko (2000).

*! Mons, Duru-Bellat y Suchaut (2004); Altinok (2006); Lee y Barro (2001).
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integralmente en su vida futura, surge la pregunta sobre si los sistemas educativos estan logrando

este objetivo.

Evaluar los resultados obtenidos por el sistema educativo se ha convertido en las tltimas
décadas en una necesidad cada vez mas urgente para la mayoria de los paises y, la definicion de

estandares juega un rol crucial en esta tarea.

A nivel internacional, la evaluacion de los sistemas educativos, a través de pruebas
estandarizadas basadas en estandares, ha permitido generar datos que permiten comparar los
resultados escolares obtenidos por diferentes paises. En este marco, es relevante no solo conocer
simplemente los niveles de logro alcanzados por cada pais, sino también los determinantes de

esos logros, tanto al interior de un pais como entre ellos.

Las investigaciones precedentes dan cuenta de impactos importantes de las variables
sociales y econdmicas sobre los resultados académicos de los paises en las evaluaciones
internacionales. Nuestra investigacion las incluye en el analisis y propone, como contribuciones
adicionales, evaluar si la relacion entre estas variables y los resultados escolares varia entre las
diferentes evaluaciones, y si ellas contribuyen en la misma medida para explicar las diferencias

entre los resultados de los paises en el periodo estudiado.
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Objetivos e Hipotesis de la
Investigacion
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Objetivo General

Analizar comparativamente las diferencias de resultados entre los paises participantes en
las evaluaciones internacionales de aprendizaje durante el periodo 1995 — 2006, evaluando en
qué medida las variables macrosociales y macroecondmicas se relacionan con estos resultados,
el efecto que tienen sobre ellos, y la estabilidad tanto de esta relacion como del efecto, en el

tiempo.

Obijetivos Especificos

e Estimar la relacion entre las variables socioecondémicas seleccionadas y los resultados
escolares de los paises participantes en las evaluaciones internacionales en el periodo 1995 —

2006.

e Evaluar si la relacion existente entre las variables socioecondmicas seleccionadas y los
resultados escolares de los paises en las evaluaciones internacionales se mantiene estable, o

experimenta variaciones entre una evaluacion y otra.

e Elaborar modelos explicativos de las diferencias de resultados entre los paises en las
evaluaciones internacionales del periodo considerado las variables socioecondémicas
seleccionadas, para determinar qué variables son las que tienen un efecto mayor en la

explicacion de estas diferencias, y evaluar la consistencia de este efecto en el tiempo.
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Hipotesis General

Las variables macrosociales y macroecondmicas inciden significativamente sobre los
resultados escolares de los paises en las evaluaciones internacionales sobre competencias basicas
en areas curriculares clave. De manera que, los paises que presentan mejores indicadores en cada
uno de estos grupos de variables, son los que a lo largo del periodo estudiado, muestran los

mejores resultados en las mediciones internacionales.

Hipotesis Especificas

e Las variables socioecondmicas relacionadas con los resultados escolares en la disciplina de
comprension lectora no difieren significativamente de aquellas relacionadas con los resultados

escolares en matematicas.

e La relacion existente entre las variables sociales y economicas y los resultados escolares en

las evaluaciones internacionales no varia significativamente en entre una evaluacion y otra.

e Las variables identificadas que aportan a la explicacion de las diferencias de resultados entre

los paises mantienen su efecto a lo largo del periodo en estudio.
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Operacionalizacion de variables

40



Utilizamos los conceptos de variables macroecondmicas y macrosociales para hacer
referencia al contexto socioecondémico de los paises participantes en las evaluaciones
internacionales analizadas en este trabajo. Para dar cuenta de estos contextos hemos recogido
datos en relacion a diversas variables relativas a las caracteristicas sociales y econdémicas de los

paises.

Las principales variables que hemos escogido para aproximarnos a las caracteristicas
nacionales son: las caracteristicas de la poblacion de los paises, la riqueza econdmica, la
amplitud de las desigualdades en el ingreso, el nivel de educacién de la poblacion, el gasto

publico en educacion, la condicion de vida de las mujeres y la salud.

Variables de Resultados (o “Dependientes”)

a) Resultados escolares de los paises — se refiere al puntaje promedio obtenido por cada
pais en las evaluaciones internacionales de aprendizaje utilizadas en este estudio. Los puntajes
estan expresados en una escala estandarizada de puntos, la media es de 500 puntos y la
desviacion estandar de 100 puntos. Las 8 evaluaciones consideradas en este estudio utilizan los

mismos valores para estandarizar los resultados.

Teniendo en cuenta que las pruebas TIMSS y PISA evaluan mas de una disciplina, para este

estudio sdlo se considerard matematicas, para TIMSS, y comprension lectora para PISA.

Variables Explicativas (o “Independientes”)

b) Caracteristicas de la Poblacion — se refiere a los atributos especificos que presenta la

poblacion de cada pais incluido en el estudio.

Para medir esta variable utilizaremos los siguientes indicadores:

- Poblacion que vive en zonas urbanas (como porcentaje de la poblacion total).
- Poblacion inmigrante (como porcentaje de la poblacion total).

- Poblacion empleada (como porcentaje de la poblacion activa mayor de 15 afios).
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¢) Riqueza econémica de los paises — utilizamos esta variable como aproximacion del
nivel de ingresos promedio de los hogares en cada pais. El indicador que utilizamos para dar

cuenta de esto es:

- Producto Interno Bruto por habitante (medido en délares de los Estados Unidos y ajustados

al poder de compra).

d) Amplitud de las desigualdades de ingreso — esta variable nos permite dar cuenta de la
distribucion del ingreso al interior de cada pais, donde el valor 1 representa que una sola persona
acapara toda la riqueza del pais y 0 que la distribucién de ella es perfecta, alcanzando a toda la

poblacién por igual:

- Indice de Gini

e) Nivel de educacion de la poblacién — se refiere a la cantidad de afios de educacion que
tiene la poblacion de un pais, sin involucrar un juicio cualitativo sobre la educacion recibida. Se
incluyen dos variables, ya que ninguna de las dos esta disponible para todo el periodo en estudio.
La esperanza de vida escolar no esta disponible para el afio 1995, para esa evaluacion se utiliza

el promedio de afios de estudio de la poblacion:
- Promedio de afios de estudio de la poblacion (1995).

- Esperanza de vida escolar (1999 — 2006): nimero medio de afios que previsiblemente una

persona estard escolarizada.

f)  Esfuerzo presupuestario gubernamental en educacién — se refiere al nivel de gasto en

que incurre el gobierno de un pais para financiar la educacion publica.
- Gasto publico en educacion (como porcentaje del PIB).

g) Condicion de vida de las mujeres — Como condicion de vida de las mujeres
entendemos la igualdad de oportunidades que tiene el sexo femenino frente al masculino.

Incluimos tres indicadores para medir esta variable:

42



- Indice de Desarrollo de Género (GDI*): corresponde a una medida de las desigualdades
entre hombres y mujeres dentro de un pais. Este indice combina las desigualdades en tres areas:

la esperanza de vida y la salud, el conocimiento, y en el estandar de vida®.

- Indice de Empoderamiento femenino (GEM™): corresponde a una medida de las
desigualdades entre hombres y mujeres dentro de un pais. Este indice combina las desigualdades
en tres areas: participacion politica y toma de decisiones, participacion econdémica y toma de

decisiones, y poder sobre los recursos econdmicos.

- Tasa de actividad econdémica femenina: expresada como porcentaje de la tasa de actividad

economica masculina.

h) Salud — buenas condiciones de salud en los nifios predisponen hacia un mejor proceso de

aprendizaje. Los indicadores que utilizamos para medir esta variable son:
- Esperanza de vida al momento de nacer

- Cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes

2 Gender-related development index
3 PNUD, Informe de Desarrollo Humano 1995
* Gender Empowerment Measure
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Estrategia Metodoldgica
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Enfoque Metodologico

El presente estudio se define desde la perspectiva metodologica como una investigacion
eminentemente cuantitativa en cuanto interesa estudiar la asociacion o relacion entre variables
cuantificadas, como lo son los puntajes promedio de los paises en la evaluaciones
internacionales y las caracteristicas macro — estructurales de las regiones en estudio, como lo son

el PIB por habitante y el porcentaje del PIB destinado a la educacion, por citar algunas.

“La investigacion cuantitativa trata de determinar la fuerza de asociacion o correlacion
entre variables, la generalizacion y objetivacion de los resultados a través de una muestra para
hacer inferencia a una poblacion de la cual toda muestra procede. Tras el estudio de la
asociacion o correlacion pretende, a su vez, hacer inferencia causal que explique por qué las
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cosas suceden o no de una forma determinada™".

El estudio se caracteriza por ser de caricter no experimental, lo que significa que el
investigador no tiene control sobre la variable independiente (en este caso las variables
socioecondmicas) y longitudinal, ya que implica mediciones repetidas en la misma poblacion (en

el caso de PIRLS son dos mediciones, y en el caso de PISA y TIMSS son tres).

El supuesto que justifica este tipo de analisis es que la intensidad de la relacion entre los
resultados obtenidos por los paises y, por ejemplo, las variables socioecondémicas de esos
mismos paises puede variar entre una medicion y otra, resultando muy significativa en una

evaluacion y poco significativa en otra.

Universo, muestra vy unidad de analisis

Para el siguiente estudio el universo y la poblacién en estudio se encuentran en un
mismo nivel y corresponden a los paises que han participado en cada set de evaluaciones de una
misma organizacion durante el periodo 1995 — 2006. Esto significa que para el analisis de las
evaluaciones internacionales administradas por la IEA a nivel primario (PIRLS), solo se
incluyen en el analisis los paises comunes a ambas evaluaciones. Lo mismo en el caso de las tres

pruebas TIMSS y las tres pruebas PISA.

* Fernandez, P. y Diaz, P. (2002) “Investigacion Cuantitativa y Cualitativa”. A Coruiia, Espafia.

45



La unidad de analisis corresponde a las ocho evaluaciones internacionales realizadas en

el periodo 1995 — 2006.

Técnica de Recoleccién de la informacion

Para abordar los objetivos propuestos en este estudio se elaboré una base datos para cada

evaluacion a partir de informacion secundaria.

Esta base de datos contiene, en primer lugar, los paises comunes en cada uno de los tres

set de evaluaciones analizadas (tabla I).

Luego, se incluye el puntaje promedio obtenido por cada pais en la evaluacion
correspondiente®, el Porcentaje de poblacion urbana, la tasa de desempleo, el porcentaje de
poblacion inmigrante, el PIB por habitante, el indice de Gini, la esperanza de vida escolar, el
gasto publico en educacion como porcentaje del PIB, el indice de Desarrollo de Género (IDG),
el indice de Empoderamiento femenino (GEM), la tasa de actividad econdémica femenina, la

esperanza de vida al momento de nacer y la cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes.

El puntaje promedio obtenido por el pais en la evaluacién se obtuvo de los Informes de
Resultados de las Evaluaciones Internacionales sobre competencias escolares llevadas a cabo por
la OECD y la IEA durante el periodo en estudio, esto es “PIRLS” 2001 y 2006; “TIMSS” 1995,
1999 y 2003; “PISA” 2000, 2003 y 2006.

* Los puntajes promedio de los paises estin expresando en una escala continua y estandarizada, cuya
media se situa en los 500 puntos y cuya desviacion estandar es de 100 puntos.
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Tabla I: Paises comunes en cada set de evaluaciones

PIRLS TIMSS PISA

(2001 y 2006) (1995, 1999 y 2003) (2000, 2003 y 2006)
Alemania Africa del Sur Alemania
Bulgaria Bélgica Flamenca Australia
Canada Bulgaria Austria
Escocia Chipre Bélgica
Eslovenia Republica de Corea Brasil
Estados Unidos Eslovenia Canada
Federacion de Rusia  Estados Unidos Republica de Corea

Francia
Holanda

Hong — Kong
Hungria
Inglaterra

Irén

Italia

Letonia
Lituania
Macedonia
Marruecos
Moldavia
Nueva Zelanda
Noruega
Republica Eslovaca
Rumania
Singapur

Suecia

Federacion de Rusia
Holanda

Hong — Kong
Hungria

Inglaterra

Irdn

Israel

Japon

Letonia

Lituania

Nueva Zelanda
Republica Eslovaca
Rumania

Singapur

Dinamarca
Espaiia
Estados Unidos
Federacion de Rusia
Finlandia
Francia

Grecia

Hong — Kong
Hungria
Indonesia
Irlanda
Islandia

Italia

Japén

Letonia
Liechtenstein
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Polonia
Portugal
Republica Checa
Suecia

Suiza

Tailandia
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Los datos relativos a los contextos socioecondmicos nacionales de los paises
participantes en las evaluaciones internacionales ya mencionadas, fueron recolectados a través
de los Informes de Desarrollo Humano publicados afio a afio por el PNUD (porcentaje de
poblacién urbana, riqueza de los paises, indice de Gini, IDG, GEM, tasa de actividad econémica
femenina, esperanza de vida al momento de nacer y cantidad de médicos por cada 100.000
habitantes). La informacion relativa a la esperanza vida escolar y al gasto publico en educacion

fue obtenida de las bases de datos del Instituto de Estadisticas de la UNESCO (IUS).

Para proveernos de los datos de algunos paises relativos a las variables educativas no
disponibles en las bases de datos de la UNESCO, se revisaron las bases de datos del Banco
Mundial. Para obtener los datos en relacién a la poblacion inmigrante se utilizaron las bases del
Banco Mundial en colaboracion con la Organizacién Mundial para las Migraciones (OIM); y
para la tasa de desempleo se revisd la base de datos del Banco Mundial en colaboracioén con la

Organizacion Mundial del trabajo (ILO).

Las tablas II, III y IV presentan los estadisticos descriptivos simples (media y desviacion

estandar) para cada variable en cada set de evaluaciones.
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Tabla II: Estadisticos descriptivos simples de variables incluidas en el andlisis, PIRLS

PIRLS 2001 PIRLS 2006
Desviacion Desviacion
N Media Estandar N Media Estandar
Puntaje promedio de los paises 26 516,23 47,44 26 519,42 52,81
Poblacion
Porcentaje de poblacion Urbana 26 73,48 15,69 26 74,07 14,29
Tasa de desempleo 26 8,99 6,55 24 7,88 5,59
Porcentaje de poblacion Inmigrante 26 10,45 9,67 26 10,93 10,65
Riqueza de los paises
PIB por habitante 26 17.568 9.852 26 21.434 11,491
Distribucién del ingreso
indice de Gini 25 0,354 0,097 25 0,342 0,057
Nivel educativo de la poblacion
Esperanza de vida escolar 25 12,16 1,68 24 15,33 2,18
Esfuerzo presupuestario en educacion
Gasto publico en educacion (como % del PIB) 21 5,04 1,15 25 0,34 0,06
Condicion de las mujeres
IDG 25 0,86 0,09 24 0,870 0,09
GEM 23 0,64 0,15 25 0,688 0,164
Tasa de actividad econdmica femenina 26 74,50 11,65 26 75,81 11,57
Salud
Meédicos por cada 100.000 habitantes 25 286,28 110,22 25 273,72 99,12
Esperanza de vida al nacer 26 75,02 4,26 26 75,87 4,51
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Tabla III: Estadisticos descriptivos simples de variables incluidas en el andlisis, TIMSS

TIMSS 1995 TIMSS 1999 TIMSS 2003
Desviacion Desviacion Desviacion
N Media Estandar N Media Estandar N  Media  Estandar
Puntaje promedio de los paises 21 523,48 63,93 21 508,09 70,17 21 502,29 71,22
Poblacion
Porcentaje de poblacion Urbana 21 74,48 15,89 21 74,68 16,25 21 73,93 15,08
Tasa de desempleo 19 8,37 5,18 20 9,09 5,12 21 8,93 5,75
Porcentaje de poblacion Inmigrante 21 11,24 11,91 21 11,30 12,25 21 11,90 13,50
Riqueza de los paises
PIB por habitante 21 12.967 7.816 21 15.680 7.926 21 18.675 8.815
Distribucion del ingreso
Indice de Gini 20 0,353 0,089 20 0,326 0,138 20 0,357 0,078
Nivel educativo de la poblacion
Esperanza de vida escolar nd nd nd 18 12,11 1,23 20 12,20 1,47
Promedio de afios de escolarizacion 14 8,89 1,88 nd nd nd nd nd nd
Esfuerzo presupuestario en educacion
Gasto publico en educacioén (como % 21 5,00 1,30 18 4,94 1,31 21 5,26 1,22
del PIB)
Condicion de las mujeres
IDG 21 0,824 0,084 21 0,847 0,077 19 0,868 0,080
GEM 20 0,492 0,120 20 0,536 0,135 20 0,607 0,129
Tasa de actividad econdmica femenina nd nd nd 21 70,90 11,32 21 72,14 10,91
Salud
Meédicos por cada 100.000 habitantes 18 244,11 106,33 20 257,25 108,43 20 278,40 122,72
Esperanza de vida al nacer 21 73,17 4,68 21 73,68 6,09 21 74,49 7,32

nd: No disponible
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Tabla IV: Estadisticos descriptivos simples de variables incluidas en el analisis, PISA

PISA 2000 PISA 2003 PISA 2006

Desviacién Desviacién Desviacién
N Media Estandar N Media Estandar N  Media  Estandar

Puntaje promedio de los paises 33 487,91 40,03 33 486,94 38,36 33 484,78 40,06
Poblacion

Porcentaje de poblacion Urbana 32 68,63 17,99 32 74,01 15,02 32 73,69 14,02
Tasa de desempleo 32 6,82 3,66 32 7,11 3,38 31 6,56 3,17
Porcentaje de poblacion Inmigrante 33 10,74 10,84 33 11,38 10,65 21 10,68 10,01
Riqueza de los paises

PIB por habitante 32 21.227 12.267 32 24.065 11.881 32 25.827 12.731
Distribucion del ingreso

Indice de Gini 30 0,343 0,086 30 0,342 0,076 30 0,342 0,073
Nivel educativo de la poblacion

Esperanza de vida escolar 30 12,87 1,53 32 15,69 1,83 32 15,69 1,83
Esfuerzo presupuestario en educacion

Gasto publico en educacion (como % del 29 5,20 1,13 30 5,45 1,51 32 5,23 1,49
PIB)

Condicion de las mujeres

IDG 32 0,855 0,16 31 0,901 0,064 31 0,902 0,065
GEM 30 0,655 0,137 29 0,693 0,141 29 0,709 0,138
Tasa de actividad econdmica femenina 31 71.97 11.53 32 72,72 11,45 32 75,53 8,62
Salud

Meédicos por cada 100.000 habitantes 31 285,65 116,18 31 297,58 121,73 31 285,09 105,08
Esperanza de vida al nacer 32 75,88 4,05 32 76,98 4,19 32 77,36 3,82

La dificultad mas grande que se debid superar durante la recoleccion de informacion fue
la falta de informacion para algunos de los paises, sobre todo para Liechtenstein, Luxemburgo y
Hong — Kong, por nombrar algunos). Cuando no fue posible obtener el dato para el afio
correspondiente a la evaluacion se utilizaron los datos de la evaluacion mas cercana, de afios

intermedios entre evaluaciones o estimaciones de la UNESCO y el Banco Mundial.

En términos metodologicos, la primera dificultad que se debid enfrentar fue la variacion
que experimenta la muestra de paises entre una evaluacion y otra; la estrategia utilizada para
resolver este punto fue considerar en los andlisis solo los paises comunes entre los diferentes
grupos de evaluaciones. Este procedimiento permite la comparabilidad de la relacion entre las
variables y los resultados en el tiempo, y ademas comparar el comportamiento del efecto de cada

variable sobre los resultados. Sin embargo, al incluir solo aquellos paises que son comunes en
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cada set de evaluaciones, la muestra se reduce considerablemente, lo cual afecta las estimaciones

de dos maneras:

- Generalmente los paises que se incluyen en los andlisis son los que muestran mejores
indicadores en las variables socioecondomicas’’, lo cual reduce en cierta medida la

variabilidad de las variables consideradas;

- Muestras muy pequefias afectan la calidad de las estimaciones al reducir su precision, lo

cual impacta en los tests de significacion estadistica.

Plan de Analisis de la Informacién

De acuerdo al objetivo planteado por esta investigacion, se utilizan técnicas de analisis
estadistico para el tratamiento de los datos, es decir, se utiliz6 la metodologia hipotético-
inductiva para determinar si efectivamente las variables socioecondmicas de los paises se
relacionan con los resultados escolares de los paises, y para determinar el efecto que tienen sobre

ellos.

A la luz de los resultados que se obtienen en los analisis, se evalua el comportamiento de

las diferentes variables escogidas a lo largo del periodo que nos hemos propuesto estudiar.

Para analizar los resultados se realizaron, en primer lugar, analisis de correlacion
bivariada entre los puntajes promedio de los paises en cada evaluacion y cada variable

considerada en el estudio.

Con estos resultados se evalia el comportamiento de la relacion en el periodo en

estudio.*®

Luego, se realizan andlisis de regresion multiple entre cada grupo de variables
socioecondmicas y el puntaje promedio de los paises, lo cual es seguido de la construccion de un
modelo explicativo que utiliza coeficientes estandarizados, lo cual permite comparar el efecto de

cada variable sobre los puntajes promedio.

7 Normalmente, los paises que participan sistematicamente en las evaluaciones internacionales son
aquellos con mejores indices econdomicos y sociales.

* Recordemos que la comparacion se realiza entre pruebas similares: PIRLS 2001 con PIRSL 2006;
TIMSS 1995 con TIMSS 1999 y TIMSS 2003; PISA 2000 con PISA 2003 y PISA 2006.
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Es necesario tener en cuenta que el analisis de regresion utilizado en este estudio para
elaborar los modelos explicativos es el de los minimos cuadrados ordinarios, lo que supone que
la relacion entre las variables independientes y la variable dependiente es lineal (aun cuando en
algunos casos, al realizar los analisis de correlacion se constatd que la relacion entre algunas de
estas variables y los puntajes promedio es exponencial). Esta suposicion significa, también, que
el andlisis no considera el eventual efecto que podria tener la interaccion entre dos variables
independientes sobre la variable dependiente, sino solamente el efecto de cada variable

independiente, por si misma, sobre la variable dependiente.

Para resolver esta limitacion y asi disminuir el riesgo de obtener modelos de regresion
que reflejen efectos exagerados de cada variable sobre los puntajes promedio debido a la
correlacion existente entre ellas®, en los modelos de regresion finales se incluye solo una
variable por grupo, aquella que en el andlisis de regresion por grupos de variables mostré un

coeficiente mas elevado y una significacion estadistica mayor.

Una vez obtenidos los modelos de regresion finales, se estima si el efecto de la variable

se ha mantenido estable o ha variado en el periodo en estudio.

* En muchos casos las correlaciones son bastante débiles, pero nunca iguales a cero.

53



Analisis de resultados
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En este capitulo se analiza los resultados obtenidos al aplicar los procedimientos estadisticos a
nuestras variables. En primer lugar, se presentan las tres evaluaciones desarrolladas a nivel

primario y, a continuacion, las seis evaluaciones realizadas a nivel secundario.

Las evaluaciones realizadas a nivel secundario se dividen en dos grupos, aquellas

administradas por la IEA y aquellas administradas por la OECD.

Para cada evaluacion se realiza un andlisis de correlacion bivariada entre el puntaje
promedio obtenido por los paises en la evaluacion correspondiente y las variables econdmicas y
sociales seleccionadas para la investigacion. A modo de ejemplo, se incluyen graficos para

ilustrar las relaciones observadas.

Al concluir los analisis de correlacion de cada grupo de evaluaciones (nivel primario y
nivel secundario) se presenta un resumen de los principales hallazgos y los modelos de regresion
que dan cuenta de las variables que mas aportan en la explicacion de las variaciones de los
resultados entre los paises en cada evaluacion. Dado que los coeficientes de regresion han sido
estandarizados, en su interpretacion se hace constante referencia a las tablas I, I y III, que
contienen los estadisticos descriptivos para cada variable incluida en los analisis, las cuales se

encuentran en las paginas 47, 48 y 49°°.

* En una regresion, se utilizan coeficientes estandarizados para permitir la comparacion entre el efecto
que producen variables independientes cuya unidad de medida es diferente, sobre la variable dependiente.
La interpretacion de los coeficientes se realiza a nivel de desviaciones estandar: el coeficiente de regresion
estandarizado representa la variacion de la variable dependientes (en unidades de desviacion estandar) por
cada variacion de una desviacion estandar que experimente la variable independiente.
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Evaluaciones a nivel de educacion primaria

PIRLS 2001

La tabla V presenta el coeficiente de correlacion asociado a cada variable en esta

evaluacion.

De todas las variables incluidas, las unicas dos que no presentan correlacion significativa

con los resultados escolares son el porcentaje de poblacion inmigrante y el gasto publico en

educacion.
Tabla V: Coeficientes de correlacion para PIRLS 2001~
COEFICIENTE DE
VARIABLE CORRELACION
Poblacion
Porcentaje de poblacion Urbana 0,43 **
Porcentaje de poblacion Inmigrante 0,28 (ns)
Tasa de desempleo -0,35 *
Riqueza de los paises
PIB por habitante 0,48 ***
Desigualdad en la distribucidon de los ingresos
Indice de Gini -0,50 ***
Nivel educativo de la poblacion
Esperanza de vida escolar 0,61 ***
Esfuerzo presupuestario en educacion
Gasto publico en educacion (como % del PIB) 0,16 (ns)
Condicion de las mujeres
IDG 0,67 ***
GEM 0,49 ***
Tasa de actividad econdmica femenina 0,57 ***
Salud
Esperanza de vida al nacer 0,46 ***
Meédicos por cada 100.000 habitantes 0,49 ***

significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo
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Las variables que muestran una correlacion mas fuerte con los puntajes promedio son el
indice de Gini (correlacién negativa), la esperanza de vida escolar, el indice de Desarrollo de
Género y la tasa de actividad econdmica femenina (las tres con correlaciones positivas), todas
con coeficientes superiores a 0,5. Sin embargo, las tres variables sobre la condicion de las
mujeres se encuentran altamente correlacionadas entre ellas, lo que indica que estarian dando

cuenta de una misma situacion (tabla I, anexo B).

El grafico I ilustra la relacion entre el IDG y los puntajes promedio de los paises en esta
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evaluacion’.

Grafico I: Correlacion entre el IDG y los puntajes promedio de cada pais en PIRLS 2001
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El porcentaje de poblacién urbana se relaciona positivamente con los resultados
escolares, en tanto la tasa de desempleo lo hace de manera negativa. Entre ellas se relacionan
negativamente (coeficiente de -0,5) y con un alto nivel de significacion estadistica, de lo cual se
puede concluir que los paises que presentan un mayor porcentaje de poblacion urbana tienen una

menor tasa de desempleo (tabla II, anexo B).

1 . . ., .
*! Los graficos que ilustran la relacion entre los resultados y cada una de las variables se encuentran en el
anexo C.
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Las dos variables asociadas a las condiciones de salud de la poblaciéon estdn
positivamente correlacionadas con los resultados escolares. Es importante destacar que ambas

variables no presentan correlacion significativa entre ellas (tabla I1I, anexo B)
La riqueza de los paises muestra una correlacion positiva con los resultados escolares.
PIRLS 2006

Para esta evaluacion, las variables que presentan una correlacion no significativa con los
resultados escolares de los paises son el indice de Gini y el gasto publico en educacion (tabla

V).

De la misma manera que para la evaluacion anterior, la igualdad entre hombres y
mujeres continia siendo una dimensién muy correlacionada con los resultados: las tres variables

incluidas aqui muestran alta correlacion con los resultados escolares de los paises.

Nuevamente estas variables aparecen fuertemente correlacionadas entre ellas (con
coeficientes de correlacion sobre 0,6 y nivel de significacion estadistica al 0,01 (tabla I, anexo

B).

Las tres variables sobre poblacion también se correlacionan fuertemente con los
resultados escolares, siendo la relacion negativa en el caso de la tasa de desempleo y la

poblacion inmigrante y positiva en el caso del porcentaje de poblacion urbana.
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Tabla VI: Coeficientes de correlacion para PIRLS 2006

COEFICIENTE DE
VARIABLE CORRELACION
Poblacion
Porcentaje de poblacion Urbana 0,44 **
Porcentaje de poblacion Inmigrante -0,41 **
Tasa de desempleo -0,62 ***
Riqueza de los paises
PIB por habitante 0,47 ***
Desigualdad en la distribucién de los ingresos
Indice de Gini -0,24 (ns)
Nivel educativo de la poblacion
Esperanza de vida escolar 0,62 ***
Esfuerzo presupuestario en educacién
Gasto publico en educacion (como % del PIB) -0,03 (ns)
Condicion de las mujeres
IDG 0,70 ***
GEM 0,60 ***
Tasa de actividad econdmica femenina 0,78 ***
Salud
Esperanza de vida al nacer 0,36 *
Meédicos por cada 100.000 habitantes 0,68 ***

significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo

Entre estas variables, el porcentaje de poblacidon urbana se correlaciona positivamente
con el porcentaje de poblacion inmigrante, al igual que en PIRLS 2001. La tasa de desempleo se
correlaciona de manera negativa con las dos variables anteriores, pero esta relaciéon es no

significativa a nivel estadistico (tabla II, anexo B).

El grafico II ilustra la relacion negativa entre la tasa de desempleo y los resultados

escolares en esta evaluacion.
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Grafico II: Correlacion entre la tasa de desempleo y el puntaje promedio de cada pais en PIRLS

2006
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Al igual que en PIRLS 2001, el nivel de educacion de la poblacién también muestra una
correlacion positiva y bastante fuerte con los resultados obtenidos por los paises en esta
evaluacion. La riqueza de los paises también se relaciona positivamente con los resultados

escolares.

Finalmente, la salud exhibe una correlacion positiva con los resultados escolares. Ambas
variables muestran una correlacién positiva entre ellas, pero ésta es estadisticamente no
significativa (tabla III, anexo B).

A modo de sintesis podemos sefialar que:

= De las variables de poblaciéon, el porcentaje de poblacion urbana presenta una relacion
estable entre ambas evaluaciones, manteniendo su fuerza, direccionalidad y nivel estadistico.
El porcentaje de poblacion inmigrante pasa de tener una relacion positiva y no significativa
con los resultados escolares, a una relacion negativa y bastante significativa. La tasa de
desempleo aunque mantiene su direccionalidad (negativa), aumenta su fuerza y significacion

entre el afio 2001 y el afio 2006.

= FEl PIB por habitante y la esperanza de vida escolar mantienen una relacion estable con los

resultados entre ambas evaluaciones. En tanto el indice de Gini, aunque mantiene la
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direccionalidad negativa en la relacioén, disminuye su fuerza y significacion estadistica entre

ambas evaluaciones.

= Las tres variables de poblacién mantienen su direccionalidad y significacion entre los dos

afos, aunque aumentan su fuerza en el afio 2006.

= Las variables de salud se comportan de manera inversa entre ellas, mientras la esperanza de
vida disminuye su fuerza y significacion entre un afio y otro, la cantidad de médicos por cada

100.000 habitantes aumenta su fuerza.

A continuacion (tabla VI) presentamos modelos de regresion para estimar cuales son las
variables que mas aportan a la explicacion de las diferencias de los resultados escolares entre los

paises participantes en cada evaluacion.

En relacién a las variables de poblacion, los resultados indican que, cuando se las
considera separadamente, las tres variables tienen efectos significativos sobre los resultados
escolares en las pruebas PIRLS (con excepcion del porcentaje de poblacion inmigrante en

2006)2.

32 Tabla IV, anexo B.
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Tabla VI: Modelos de regresion por grupos de variables, PIRLS

4
Variable PO1 P06 PO1 P06 PO1 P06 PO1 P06 PO1 P06 PO1 P06 PO1 P06
Porcentaje de poblacion 0,31 0,18
urbana (HS) (I’IS)
Tasa de desempleo -0,18  -0,52
(nS) *Kkk
Porcentaje de poblacion 0,05 0,17
inmigrante (ns) (ns)
PIB por habitante 0,48 0,47
*kk *kk
Indice de Gini 050 -0,24
*kk (ns)
Esperanza de vida escolar 0,61 0,62
*kk *kk
Gasto publico en 0,16 -0,03
educacion (% del PIB) (ns) (ns)
IDG 0,92 0,43
sksksk (HS)
GEM -0,57 -0,31
(ns) (ns)
Tasa de actividad 0,55 0,75
econdmica femenina - -
Médicos por habitante 0,45 0,66
*kk *kk
Esperanza de vida al nacer 0,42 0,25
kk *
RZ 0,10 0,38 0,20 0,19 0,22 0,02 0,35 0,35 -0,02 -0,04 0,41 0,71 0,35 0,49
N modelo 26 24 26 26 25 25 25 24 21 25 23 24 25 25

N total =26

Significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo



Segun lo planteado en el capitulo sobre la metodologia, se escoge una sola variable por
grupo para incorporar en el modelo de regresion final. La variable escogida en este caso es la
tasa de desempleo, pues presenta efectos significativos sobre los resultados en las dos
evaluaciones y, al incluirla junto a otras variables en el modelo, continta siendo significativa en
el afio 2006. En este afio por un aumento de una desviacion estandar en la tasa de desempleo, el
puntaje promedio disminuye poco mas de media desviacion estandar. En PIRLS 2001, la

disminucion de puntaje es de solo 0,18 desviaciones estandar (aunque no significativa).

En relacion a la riqueza del pais se observa que la variable mantiene un efecto positivo y
muy similar sobre los resultados escolares en ambas evaluaciones, el coeficiente nos indica que
por un aumento de una desviacion estandar en esta variable, el puntaje aumenta casi media

desviacion estandar en ambas evaluaciones.

El indice de Gini tiene un efecto negativo bastante importante sobre los resultados
escolares en 2001, no asi en el aflo 2006. En tanto el nivel de educacion de la poblacion
mantiene un efecto positivo y muy significativo sobre los resultados escolares en ambas
evaluaciones. En ambas evaluaciones, el aumento de una desviacion estdndar en la esperanza de

vida escolar, aumenta el puntaje de los paises en alrededor 0.6 desviaciones estandar.

El gasto publico en educacion no afecta los resultados escolares en ninguna de las dos

evaluaciones PIRLS.

Todas las variables que se han incluido para dar cuenta de la condicion de igualdad de
las mujeres frente a los hombres muestran un efecto bastante significativo sobre los resultados
escolares en ambas evaluaciones, especialmente la tasa de actividad econdmica de las mujeres™.
En este caso, esta es la variable que se incluira en el modelo de regresion final, ya que aunque su
efecto en el afio 2001 es menor que el IDG, al incluirla en el modelo junto a las otras dos

variables (IDG y GEM) es la inica que permanece significativa en ambos afios.

Por ultimo, de las dos variables asociadas a las condiciones de salud de la poblacién la
cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes es aquella que muestra en ambas evaluaciones
un mayor efecto sobre los resultados de los paises. En el afio 2001, por un aumento de una
desviacion estandar en la cantidad de médicos, el puntaje promedio aumenta 0,45 desviaciones

estandar, en tanto en el aflo 2006 el aumento es de alrededor 0,65 desviaciones estandar.

>3 Tabla V, anexo B.



En la tabla VII presentamos el modelo de regresion final para cada evaluaciéon PIRLS.

En los modelos se incluyen todas las variables que en la tabla VII estan resaltadas en negrita.

Tabla VII: Modelos de regresion finales para las evaluaciones PIRLS

PIRLS PIRLS

2001 2006
Tasa de desempleo -0,28 -0,75
(ns) seokok
PIB por habitante 0,04 0,11
(ns) (ns)
Indice de Gini 0,15 -0,01
(ns) (ns)
Esperanza de vida escolar 0,60 0,24
skk (ns)
Gasto publico en educacion -0,35 -0,28
(como % del PIB) * (ns)
Tasa de actividad econémica 0,41 -0,20
femenina *ok (ns)
Médicos por cada 100.000 0,19 0,45
habitantes (ns) HE
R> 0,67 0,58
N modelo 19 20
N total 26 26

*Significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01

Segun los coeficientes de la tabla VII podemos decir que el comportamiento del efecto
que estas variables tienen sobre los resultados es variable: para una sola variable la
direccionalidad y significacion se mantiene en ambos afios (PIB por habitante); para otras, el
efecto mantiene su direccionalidad, no asi su significacion estadistica (tasa de desempleo, indice
de Gini, esperanza de vida escolar, gasto publico en educaciéon, médicos por cada 100.000
habitantes) y para una variable cambia la direccion de la relacion y la significacion estadistica

(tasa de actividad econdémica femenina).

La tasa de desempleo mantiene su efecto negativo en ambas evaluaciones, pero aumenta
notablemente su influencia: si en el afio 2001 se aumenta una desviacion estandar la tasa de
desempleo, el puntaje disminuye cerca de 0,28 desviaciones estandar, en tanto en el afio 2006,

por el mismo aumento en la tasa de desempleo, el puntaje disminuye 0,75 desviaciones estandar.
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El indice de Gini pasa de tener un leve efecto positivo a tener uno negativo, aun cuando

en ambas evaluaciones es no significativo.

La esperanza de vida escolar afecta los resultados positivamente en el afio 2001, en tanto
en el afio 2006, aunque su efecto sigue siendo positivo, ya no es significativo (en 2001 por el
aumento de una desviacion estandar en esta variable el puntaje aumenta en 0,60 desviaciones
estandar, en tanto en el afio 2006 el mismo aumento en la variable, acarrea un aumento de 0,24

desviaciones estandar en el puntaje).

El gasto publico en educacion mantiene su efecto negativo sobre los resultados escolares
en ambas evaluaciones, sin embargo en el afio 2001 este efecto es significativo. Para ese afio, el
aumento del gasto publico en una desviacion estandar disminuye el puntaje promedio 0,35

desviaciones estandar.

La tasa de actividad econdémica pasa de tener un importante efecto positivo sobre los
resultados a un efecto negativo, pero no significativo. En 2001, el aumento de una desviacion

estandar en esta variable, aumenta el puntaje promedio de los paises en cerca de 20 puntos.

Por ultimo, la cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes tiene un efecto positivo
en ambas evaluaciones, pero solo significativo en el afio 2006. Ese afio si aumenta la cantidad de
médicos por cada 100.000 habitantes en una desviacion estandar, el puntaje aumenta en 0,45

desviaciones estandar.

Evaluaciones a nivel de educacion secundaria

Las evaluaciones realizadas a nivel secundario evalian mas de una disciplina.
Atendiendo a la importancia de la comprension lectora, y siendo ésta la disciplina evaluada por
las pruebas ya analizadas a nivel primario, se opto por realizar los anélisis de las pruebas PISA
solo para esta disciplina, lo cual permite de cierta manera comparar el efecto de las

diferentes variables entre ambos grupos de evaluaciones.

En el caso de las pruebas TIMSS la disciplina analizada en este capitulo sera

matematica.

Es importante recordar que en los analisis a nivel secundario solo se incluye a los paises

comunes participantes en las tres evaluaciones.
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TIMSS 1995

Para esta evaluacion, las unicas tres variables que no presentan una correlacion
significativa con los resultados escolares son el porcentaje de poblacion inmigrante, el indice de
empoderamiento (femenino GEM) y la cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes (tabla
VIID).

El porcentaje de poblacion urbana presenta una correlacion positiva y bastante
significativa con los resultados escolares, al igual que el PIB por habitante, el IDG y la cantidad
de médicos por cada 100.000 habitantes (todos con coeficientes superiores a 0,4). Las variables
que se correlacionan negativamente con los resultados son la tasa de desempleo, el indice de
Gini y el gasto publico en educacion, todos con coeficientes de 0,47 y con el mismo nivel de

significacion estadistica.

Tabla VIII: Coeficientes de correlacion para TIMSS 1995

COEFICIENTE DE
VARIABLE CORRELACION
Poblacion
Porcentaje de poblacion Urbana 0,62 ***
Porcentaje de poblacion Inmigrante 0,25 (ns)
Tasa de desempleo -0,47 **
Riqueza de los paises
PIB por habitante 0,52 **
Desigualdad en la distribucidon de los ingresos
Indice de Gini -0,47**
Nivel educativo de la poblacion
Promedio de afios de escolaridad 0,29 **
Esfuerzo presupuestario en educacién
Gasto publico en educacion (como % del PIB) -0,47 **
Condicion de las mujeres
GEM 0,02 (ns)
Tasa de actividad econdmica femenina ND
Salud
Esperanza de vida al nacer 0,55 #*x*
Meédicos por cada 100.000 habitantes 0,21 (ns)

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no
disponible
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El grafico III ilustra la relacion entre la cantidad de médicos por habitante y los

resultados obtenidos por los paises en esta evaluacion.

Grafico III: Correlacion entre esperanza de vida y los puntajes de los paises en TIMSS

1995, matematicas
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Las tres variables sobre poblacion, presentan correlaciones variables entre ellas.
Mientras el porcentaje de poblacion urbana muestra una correlacion positiva y bastante fuerte
con el porcentaje de poblacién inmigrante, presenta una correlacion negativa, aunque no

significativa con la tasa de desempleo, al igual que el porcentaje de poblacion inmigrante (tabla

VI, anexo B).

Las variables que hemos escogido para dar cuenta de la igualdad de condiciones entre

hombres y mujeres™® presentan una correlacién muy alta y significativa entre ellas (table VII,

anexo B).

Las dos variables sobre las condiciones de salud no presentan una correlacion

estadisticamente significativa entre ellas (tabla VIII, anexo B).

>* Para esta evaluacion no est4 disponible la tasa de actividad econdémica.
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TIMSS 1999

En esta evaluacion hay cuatro variables que presentan correlaciones no significativas
con los resultados escolares de los paises. El porcentaje de poblacion inmigrante, el indice de
empoderamiento femenino (GEM), la tasa de actividad econdmica femenina y la cantidad de

médicos por cada 100.000 habitantes (tabla IX).

La poblacion urbana y la tasa de desempleo presentan correlaciones muy importantes
con los resultados (ambas con coeficientes sobre 0,55), la primera se relaciona de manera

positiva con ellos y la segunda de manera negativa.

El grafico IV ilustra la relacion entre tasa de desempleo y el puntaje promedio de los

paises en esta evaluacion.

Grafico I'V: Correlacion entre tasa de desempleo y los puntajes de los paises en TIMSS 1999,

matematicas
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Las tres variables de poblacion presentan correlaciones variables entre ellas: en tanto el
porcentaje de poblacion urbana se correlaciona positivamente con el porcentaje de poblacion
inmigrante, lo hace de manera negativa con la tasa de desempleo (ambas correlaciones son
estadisticamente significativas); la tasa de desempleo muestra una correlacion negativa con el

porcentaje de poblacion inmigrante, aunque la relacion no es significativa a nivel estadistico.
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El PIB por habitante se relaciona de manera significativa y positiva con los resultados
escolares, al igual que la esperanza de vida escolar; en tanto el indice de Gini y el gasto publico

en educacion lo hacen de manera negativa.

El IDG y la cantidad de médico por cada 100.000 habitantes tienen correlaciones

bastante fuertes y positivas con los resultados escolares.

De las variables que dan cuenta de la condicién de las mujeres, solo el IDG y el GEM
tienen correlacion significativa entre ellos (bastante alta ademads), en tanto ninguna de estas dos
variables presenta correlacion significativa con la tasa de actividad econémica femenina (tabla

VII, anexo B).

Tabla IX: Coeficientes de correlacion para TIMSS 1999

COEFICIENTE DE
VARIABLE CORRELACION
Poblacion
Porcentaje de poblacion Urbana 0,56 ***
Porcentaje de poblacion Inmigrante 0,25 (ns)
Tasa de desempleo -0,65 ***
Riqueza de los paises
PIB por habitante 0,41 **
Desigualdad en la distribucion de los ingresos
Indice de Gini -0,47 **
Nivel educativo de la poblacion
Esperanza de vida escolar 0,56 ***
Esfuerzo presupuestario en educacién
Gasto publico en educacion (como % del PIB) -0,46 **
Condicion de las mujeres
GEM 0,12 (ns)
Tasa de actividad economica femenina 0,27 (ns)
Salud
Esperanza de vida al nacer 0,74 ***
Médicos por cada 100.000 habitantes 0,33 (ns)

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo

Las variables de salud presentan una muy alta correlacion positiva entre ellas (tabla VIII,

anexo B).
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TIMSS 2003

La tabla X muestra que en esta evaluacion son 6 las variables que no presentan
correlacion estadisticamente significativa con los resultados escolares: el porcentaje de
poblacion inmigrante, la esperanza de vida escolar, el gasto publico en educacion, el GEM, la

tasa de actividad econdmica femenina y la cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes.

Tabla X: Coeficientes de correlacion para TIMSS 2003

COEFICIENTE DE
VARIABLE CORRELACION
Poblacion
Porcentaje de poblacion Urbana 0,49 **
Porcentaje de poblacion Inmigrante 0,37 (ns)
Tasa de desempleo -0,75 ***
Riqueza de los paises
PIB por habitante 0,47 **
Desigualdad en la distribucién de los ingresos
Indice de Gini -0,54 ***
Nivel educativo de la poblacion
Esperanza de vida escolar 0,21 (ns)
Esfuerzo presupuestario en educacion
Gasto publico en educacion (como % del PIB) -0,23 (ns)
Condicion de las mujeres
GEM 0,28 (ns)
Tasa de actividad economica femenina 0,26 (ns)
Salud
Esperanza de vida al nacer 0,80 ***
Meédicos por cada 100.000 habitantes 0,29 (ns)

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo

De las variables de poblacion, la tasa de desempleo presenta una correlacion negativa
bastante fuerte con los resultados escolares y el porcentaje de poblacion urbana se relaciona de
forma positiva con los resultados. La tasa de desempleo no muestra correlacion significativa con
el porcentaje de poblacion urbana ni con el porcentaje de poblacion inmigrante, en tanto estas
dos ultima variables presentan una correlacion positiva muy fuerte entre ellas (tabla VI, anexo

B).
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El PIB por habitante presenta correlacion significativa con los resultados, al igual que el
indice de Gini, aunque para la primera variable la correlacidon es positiva y para esta ultima es

negativa.

El IDG y la esperanza de vida al nacer son las variables que presentan una correlacion

mas fuerte con los resultados escolares: ambas son positivas y con coeficiente de 0,8.

El grafico V ilustra la relacion entre el IDG y los resultados de los paises en esta

evaluacion.

Grafico V: Correlacion entre el IDG y los puntajes de los paises en TIMSS 2003 matematicas
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Los resultados indican que:

= De las variables de poblacion, el porcentaje de poblacién urbana aunque mantiene una
relacion positiva y bastante fuerte con los resultados escolares en todo el periodo, va
paulatinamente disminuyendo su intensidad. En tanto la tasa de desempleo, que tiene una
relacion negativa con los resultados, aumenta su fuerza. El porcentaje de poblacion

inmigrante mantiene su efecto positivo y no significativo a lo largo del periodo en estudio.

= La relacion entre el PIB por habitante y los resultados escolares se mantiene relativamente

estable en las tres evaluaciones, aun cuando diminuye un poco su fuerza en el afio 1999. El
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indice de Gini también muestra estabilidad, aun cuando en el afio 2003, adquiere un poco mas

de fuerza y significacion estadistica.

El nivel de educacion de la poblaciéon presenta relaciones variables. Aunque siempre se
relaciona de manera positiva con los resultados, la intensidad y significacion estadistica de la

relacion varia, siendo especialmente fuerte solo en el afio 1999.

El gasto publico en educacidon presenta una relacion estable en las dos primeras TIMSS,
manteniendo una relacién negativa y significativa con los resultados escolares. Esta relacion

disminuye su fuerza y se vuelve no significativa en el afio 2003.

De las variables de condicion de las mujeres, la inica que se mantiene significativa en las tres
evaluaciones es el IDG. Adicionalmente, esta variable aumenta su relacion con los resultados

escolares en cada evaluacion. Lo mismo sucede con la esperanza de vida.

Si se hace un analisis de regresion simple con las variables de poblacion (cada una por

separado), se observa que el porcentaje de poblacion urbana y la tasa de desempleo mantienen

importantes efectos sobre los resultados escolares de los paises en las tres evaluaciones, no asi el

porcentaje de poblacion inmigrante cuyo efecto es no significativo los tres afios (tabla IX, anexo

B). El efecto del porcentaje de poblacion urbana va disminuyendo en el tiempo, en cambio el de

la tasa de desempleo va en aumento.

Al ingresar las tres variables en el modelo (tabla XI), se observa que la tnica variable

relativamente estable entre las tres evaluaciones es la tasa de desempleo, la cual tiene un efecto

negativo sobre los resultados escolares. Si en TIMSS 1995 se aumenta la tasa de desempleo en

una desviacion estandar el puntaje disminuye cerca 0,36 desviaciones estandar, en el afio 1999 la

disminucion en el puntaje es de 0,55 desviaciones estandar y en el afio 2003 0,66 desviaciones

estandar.

72



Tabla XI: modelos de regresion por grupos de variables, TIMSS

1 2 3 4
Variable T95 T99 T03 T95 T99 T03 T95 T99 T03 T95 T99 T03
Porcentaje de poblacién urbana 0,48 0,37 0,18
* (ns) (ns)
Tasa de desempleo -0,36  -0,50 -0,66
(ns) *% *k%k
Porcentaje de poblacion migrante -0,16 -0,14 0,11
(ns) (ns) (ns)
PIB por habitante 0,52 0,41 0,47
*k*k * **
indice de Gini -0,47 -0,47 -054
** ** **k*
Promedio de afios de escolaridad 0,29
(ns)
Esperanza de vida escolar 0,30 0,21
(ns) (ns)

R° 026 0,40 0,56 0,23 0,13 0,18 0,17 0,17 0,26 0,01 0,03  -0,01

N modelo 19 20 21 21 21 21 20 20 20 14 18 20

(Cont)
5 6 7
Variable T95 T99 TO3 T95 T99 T03 T95 T99 T03
Gasto publico en educacion (% del PIB) -050 -0,46 -0,23
*% *% (ns)
IDG 0,94 1,02 1,08
*k*k *k*k *k*k
GEM -0,57 -0,71 -0,54
skksk skskk kskk
Tasa de actividad econdmica femenina ND 0,39 0,22
*kk (HS)
Meédicos por habitante 0,18 0,18 0,08
(ns) (ns) (ns)
Esperanza de vida al nacer 0,48 0,69 0,77
** *k*k **k%k
R> 0,18 0,16 0,01 0,47 0,59 0,76 0,17 0,51 0,59
N modelo 21 18 21 20 20 18 18 20 20

* Significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no disponible



El PIB por habitante presenta un efecto bastante estable sobre los resultados en las tres
evaluaciones, lo mismo que el indice de Gini y el nivel de educacion de la poblacion. El gasto
publico en educacion, muestra un efecto negativo en las tres evaluaciones, sin embargo en el

ultimo afio éste es no significativo.

De las variables sobre la condicion de las mujeres, al realizar el analisis de regresion
para cada variable por separado (tabla X, anexo B), se observa que el IDG es la tnica de las tres

variables que mantiene un efecto significativo en las tres evaluaciones.

En el analisis conjunto de estas tres variables, IDG es el que mas afecta los resultados
escolares, manteniendo, y aumentando paulatinamente, su efecto en las tres evaluaciones. El
GEM también aparece afectando los resultados, sin embargo la alta correlacion que este indice

presenta con el IDG produce que la direccion del efecto sea negativa.

De las variables de salud la que mas afecta los resultados en las tres evaluaciones es la
esperanza de vida al nacer, lo hace de forma positiva y en aumento. En efecto, al hacer el
analisis de regresion considerando cada variable separadamente, la finica que muestra efecto

sobre los resultados es la esperanza de vida (tabla XI, anexo B).

La tabla XII presenta los modelos de regresion finales para cada evaluacion,

considerando las variables marcadas con negrita en la tabla XI.

En esta ultima tabla se observa que para las evaluaciones TIMSS, disciplina
matematicas, el efecto de las diferentes variables sobre los resultados es bastante inestable,
cambiando no solo la direccionalidad del efecto entre las pruebas, sino también la significacion

estadistica.

La tasa de desempleo conserva su efecto negativo sobre los resultados en dos
evaluaciones (1995 y 2003), e impacta positivamente los resultados en 1999. sin embargo, la

relacion es no significativa los tres afos.

El PIB por habitante pasa de afectar positiva, pero no significativamente, los resultados

en el afo 1995, a tener un efecto negativo en el 1999 y en el afio 2003.



Tabla XII: Modelos de regresion finales para las evaluaciones TIMSS>

TIMSS TIMSS TIMSS
1995 1999 2003
Tasa de desempleo -0,34 0,08 -0,30
(ns) (ns) (ns)
PIB por habitante 0,32 -0,27 -0,02
(ns) (ns) (ns)
indice de Gini -0,26 0,08 0,02
(ns) (ns) (ns)
Gasto publico en -0,45 -0,48 -0,28
educacion (% del *k Hkok ok
PIB)
Esperanza de vida al -0,12 1,07 0,64
nacer (HS) kskk kskk
R’ 0,36 0,81 0,77
N modelo 18 16 20

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo

El indice de Gini tiene un efecto negativo en la primera prueba TIMSS, pasando luego a
ser positivo en el afio 2003 y 2006, aun cuando en las tres evaluaciones el efecto no es

significativo.

El gasto publico en educacion es la unica variable conserva tanto la direccionalidad
como la significacion estadistica en las tres evaluaciones. Por un aumento de una desviacion
estandar en esta variable en 1995 y 1999, el puntaje alrededor de 0,45 desviaciones estandar,

mientras en el afio 2003, lo hace 0,28 desviaciones estandar.

La esperanza de vida tiene un efecto bastante inestable entre las tres evaluaciones, el
primer afio el efecto es negativo, y a partir del afio 1999 éste se vuelve positivo y muy

significativo, perdiendo algo de intensidad en el afio 2003.

> Se excluye del analisis el nivel educativo de la poblacién, ya que para el afio 1995, el dato esta
disponible para muy pocos paises, lo que reduce significativamente el nimero total de paises que entran
en el modelo.

Aunque el IDG se presentdé como una variable significativa, al realizar el modelo de regresion ésta mostrod
correlaciones muy altas con otras variables, por lo cual se optd por excluirla del modelo final.
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En estos modelos de regresion no se incluye el IDG ya que, a pesar de ser una variable
muy significativa para explicar los resultados escolares, muestra una alta colinealidad con el

resto de las variables, lo cual arroja estimaciones sesgadas.

Es importante sefialar que los tres modelos explican una gran cantidad de la variacion de
los resultados entre los paises en las dos ultimas evaluaciones (especialmente en el afio 1999),
sin embargo muchos coeficientes de regresion no son significativos lo cual puede tener relacion

con el tamafo de la muestra.

PISA 2000

En la tabla XIII podemos observar que las variables no correlacionadas
significativamente con los resultados escolares de los paises en esta evaluacion son el porcentaje

de poblacion inmigrante, la tasa de desempleo, el gasto publico en educacion y el IDG.

De las variables de poblacion, el porcentaje de poblacién urbana es la tnica variable que
se relaciona significativamente con los resultados escolares de los paises y la relacion es
positiva. Esta variable solo en encuentra correlacionada con el porcentaje de poblacion

inmigrante y las otras dos variables no presentan correlacion entre ellas (tabla XII, anexo B)

El PIB por habitante y el indice de Gini muestran una alta correlacion con los resultados
escolares, siendo ambas muy significativas a nivel estadistico y con direccionalidad opuesta. El
grafico VII ilustra la correlacion entre el PIB por habitante y los resultados por pais en esta

evaluacion.
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Tabla XIII: Coeficientes de correlacion para PISA 2000

COEFICIENTE DE
VARIABLE CORRELACION
Poblacion
Porcentaje de poblacion Urbana 0,37 **
Porcentaje de poblacion Inmigrante 0,21 (ns)
Tasa de desempleo -0,09 (ns)
Riqueza de los paises
PIB por habitante 0,54 ***
Desigualdad en la distribucién de los ingresos
Indice de Gini -0,51 ***
Nivel educativo de la poblacion
Esperanza de vida escolar 0,55 ***
Esfuerzo presupuestario en educacion
Gasto publico en educacion (como % del PIB) 0,23 (ns)
Condicion de las mujeres
IDG 0,85 ***
GEM 0,51 ***
Tasa de actividad economica femenina 0,31 **
Salud
Esperanza de vida al nacer 0,77 ***
Médicos por cada 100.000 habitantes 0,38 **

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo

Grafico VI: Correlacion entre el PIB por habitante y los resultados por pais, PISA 2000

comprension lectora.
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Al igual que para la mayoria de las pruebas ya revisadas, la esperanza de vida escolar

presenta una correlacion positiva y bastante fuerte con los resultados escolares.

De las variables sobre la condicion de igualdad entre mujeres y hombres la que presenta
una mayor correlacion con los resultados es el indice desarrollo de género femenino, esta
relacion al igual que la de la tasa de actividad econdémica femenina y el indice de

empoderamiento femenino, es positiva.

Estas dos ltimas variables muestran una correlacion significativa entre ellas, mientras el

IDG solo se correlaciona significativamente con el GEM (tabla XIII, anexo B).

Por ultimo, ambas variables de salud se correlacionan positivamente con los resultados
escolares, pero la correlacion es bastante mas significativa y alta para la esperanza de vida al
nacer. Estas dos variables muestran una correlacion significativa entre ellas (tabla XIV, anexo

B).

PISA 2003

En esta evaluacion, la tinica variable que no aparece correlacionada con los resultados

escolares es la tasa de desempleo (tabla XIV).

De las variables de poblacion, el porcentaje de poblacion urbana y de poblacion
inmigrante se correlacion de la misma manera con los resultados escolares de los paises:
positivamente y con la misma significacion estadistica. Entre ellas presentan una correlacién
altamente significativa y bastante fuerte, y se encuentran correlacionadas negativa, aunque no

significativamente, con la tasa de desempleo (tabla XII, anexo B).

El PIB por habitante y el indice de Gini se correlacionan con los resultados con una
intensidad y significacion muy similar, aunque la direccionalidad de la relacién es inversa. El
gasto publico en educacion muestra una correlacion positiva y significativa con los resultados

escolares, ilustrada en el grafico VII.

Las variables asociadas a la condicion de igualdad entre mujeres y hombres presentan
todas correlaciones positivas y significativas con los resultados escolares, siendo la mas alta la
que muestra el IDG. Entre ellas estas variables presentan correlaciones diferentes: mientras el

IDG y el GEM se encuentran altamente relacionadas, el GEM con la tasa de actividad
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economica femenina presentan una correlaciéon menos significativa a nivel estadistico (aunque
significativa de todos modos), y el IDG no se encuentra relacionado significativamente con esta

ultima variable (tabla XIII, anexo B).

Tabla XIV: Coeficientes de correlacion para PISA 2003

COEFICIENTE DE
VARIABLE CORRELACION
Poblacién
Porcentaje de poblacion Urbana 0,40 **
Porcentaje de poblacion Inmigrante 0,40 **
Tasa de desempleo -0,01 (ns)
Riqueza de los paises
PIB por habitante 0,55 ***
Desigualdad en la distribucién de los ingresos
indice de Gini -0,57 ***
Nivel educativo de la poblacion
Esperanza de vida escolar 0,55 #*x*
Esfuerzo presupuestario en educacién
Gasto publico en educacioén (como % del PIB) 0,51 ***
Condicion de las mujeres
IDG 0,83 ***
GEM 0,58 ***
Tasa de actividad econdmica femenina 0,38 **
Salud
Esperanza de vida al nacer 0,70 ***
Médicos por cada 100.000 habitantes 0,33 *

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo
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Grafico VII: Correlacion entre el gasto publico en educacion y los resultados por pais, PISA
2003 comprension lectora.
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Por ultimo, de las variables de salud la mas correlacionada con los resultados es la
esperanza de vida, tanto a nivel estadistico como en la fuerza de la relacion. Entre ambas

variables existe una correlacion significativa, al igual que en PISA 2000 (tabla XIV, anexo B).

PISA 2006

Al igual que en PISA 2003, la unica variable que no presenta correlacion significativa
con los resultados este afio es la tasa de desempleo. El porcentaje de poblacion urbana y el
porcentaje de poblacion inmigrante nuevamente muestran correlaciones positivas con los

resultados y de una intensidad bastante similar.
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Tabla XV: Coeficientes de correlacion para PISA 2006

COEFICIENTE DE
VARIABLE CORRELACION
Poblacion
Porcentaje de poblacion Urbana 0,40 **
Porcentaje de poblacion Inmigrante 0,38 **
Tasa de desempleo -0,04 (ns)
Riqueza de los paises
PIB por habitante 0,50 ***
Desigualdad en la distribucién de los ingresos
Indice de Gini -0,53 ***
Nivel educativo de la poblacion
Esperanza de vida escolar 0,68 ***
Esfuerzo presupuestario en educacion
Gasto publico en educacion (como % del PIB) 0,40 **
Condicion de las mujeres
IDG 0,76 ***
GEM 0,49 ***
Tasa de actividad econdmica femenina 0,47 ***
Salud
Esperanza de vida al nacer 0,57 ***
Médicos por cada 100.000 habitantes 0,32 *

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo

Entre ellas, estas dos ultimas variables muestran una correlacion positiva muy similar en
intensidad al afio 2003. En tanto la tasa de desempleo presenta correlacion negativa, pero no

significativa, con ambas.

El PIB por habitante y el indice de Gini se correlacionan significativamente con los
resultados escolares de los paises; la relacion es positiva para la primera variable y negativa para

la segunda.

La esperanza de vida escolar presenta una alta correlacion positiva con los resultados
escolares, ilustrada en el grafico VIII. El gasto publico en educacion también presenta una

correlacion positiva y significativa con los resultados escolares.
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Grafico VIII. Correlacion entre la esperanza de vida escolar y los resultados escolares, PISA
2006 comprension lectora
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Las variables sobre la condicion de igualdad entre hombres y mujeres se correlacionan
de manera positiva con los resultados escolares, siendo la mas fuerte aquella del IDG. Entre
ellas, estas variables tienen todas correlaciones positivas y bastante significativas (tabla XIII,

anexo B).

Las variables asociadas a la salud muestran correlaciones positivas con los resultados
escolares de los paises, siendo la esperanza de vida la que presenta una correlacion mas
significativa y fuerte. Estas dos variables no presentan correlacion significativa entre ellas, aun

cuando la direccionalidad de la relacion es positiva (tabla XIV, anexo B)

A modo de resumen, los analisis indican que:

= El porcentaje de poblacion urbana y la tasa de desempleo presentan relaciones estables con
los resultados escolares entre las tres evaluaciones: ambas mantienen su direccionalidad,
fuerza y significacion estadistica. El porcentaje de poblacion inmigrante muestra una relacion

variable entre una evaluacion y otra, aunque mantiene su direccionalidad. Mientras el afio
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2000 aparece como no significativa, en el afio 2003 y 2006 la relacion adquiere fuerza y

significacidn estadistica.

= El PIB por habitante y el indice de Gini presentan una relacion estable con los resultados
escolares entre las tres evaluaciones. En tanto la esperanza de vida mantiene su
direccionalidad y significacion, pero experimenta un aumento notable de su fuerza en el afio

2006.

= El gasto publico en educacién presenta relaciones variables con los resultados, aunque la
relacion siempre es positiva: mientras el afio 2000 la fuerza de la relacidon es débil y no
significativa a nivel estadistico, en los afios siguientes ésta es mas intensa y significativa,

especialmente en el 2003.

= Las variables asociadas a la condicién de igualdad entre hombres y mujeres muestran
correlaciones positivas y significativas con los resultados en las tres pruebas (salvo el IDG en

el afio 2000).

= Las variables de salud tienen un comportamiento bastante estable entre las tes evaluaciones.
La cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes mantiene la direccionalidad y
experimenta leves variaciones en términos de fuerza y significacion estadistica. La esperanza
de vida también conserva la direccionalidad positiva, aunque la fuerza de la relacion es mas

elevada en las dos primeras PISA.

A continuacion se presentan los modelos de regresion por grupos de variables

Las variables de poblacion, cuando se las considera separadamente (tabla XV, anexo B),
presentan efectos bastante estables con los resultados escolares entre las tres evaluaciones. La
unica de estas variables que experimenta variacion es el porcentaje de poblacion inmigrante que
pasa de tener un efecto (positivo) no significativo en PISA 2000 a efectos positivos,

significativos y estables en los dos afios posteriores.

Al incluir las tres variables en un mismo modelo (tabla XVI) solo el porcentaje de
poblacion urbana muestra efectos significativos sobre los resultados escolares, aunque

unicamente lo hace en el afio 2000 y 2006.
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Tabla XVI: modelos de regresion por grupos de variables, PISA

1 2 3 4
Variable P00 P03 P06 P00 P03 P06 P00 P03 P06 P00 P03 P06
Porcentaje de poblacién urbana 0,33 0,29 0,46
* (nS) *%
Tasa de desempleo -0,06 0,001 0,07
(ns) (ns) (ns)
Porcentaje de poblacion migrante 0,10 0,22 0,13
(ns) (ns) (ns)
PIB por habitante 0,54 0,55 0,50
*k*k *kk **kk
indice de Gini -051 -0,57 -0,55
*k*k *k*k **k%k
Esperanza de vida escolar 0,46 0,55 0,57
*Kk*k *k*k *kk
R> 0,07 0,11 0,19 027 028 0,23 0,23 0,31 026 0,19 028 0,30
N modelo 32 32 30 32 32 31 30 30 29 30 32 31
(Cont)
5 6 7
Variable P00 P03 P06 P00 P03 P06 P00 P03 P06
Gasto publico en educacion (% del PIB) 0,23 0,51 0,40
(ns) *k*k **
IDG 1,12 094 093
*k*k **k* **k*
GEM -041  -0,34  -0,39
skeskk % (HS)
Tasa de actividad econoémica femenina 0,31 0,37 0,32
*kk *kk sk
Meédicos por habitante 0,10 0,10 0,18
(ns) (ns) (ns)
Esperanza de vida al nacer 0,72 0,67 0,52
*kk **k*k **k*k
RS 0,02 023 0,13 0,81 0,69 054 056 046 0,31
N modelo 29 30 31 29 28 28 31 31 30

* Significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no disponible



El PIB por habitante presenta efectos estables sobre los resultados escolares entre las tres
evaluaciones, al igual que el indice de Gini (tabla XVI). Ambas variables tienen un alto nivel de
significacion estadistica y conservan la direccionalidad del efecto (la primera afecta
positivamente y la segunda negativamente). De la misma manera, al aumentar una desviacién
estandar cada una de estas variables, los puntajes promedio de los paises experimentan

variaciones de alrededor media desviacion estandar en cada una de las pruebas PISA.

La esperanza de vida escolar también mantiene un efecto relativamente estable, aunque
éste aumenta paulatinamente. El gasto publico en educacion varia su efecto en cada evaluacion,
aunque éste siempre es positivo: en tanto en el afio 2000 es no significativo, en los afios 2003 y

2006 adquiere significacion estadistica, teniendo un efecto notablemente alto en el afio 2003.

Si se las considera separadamente, las variables asociadas a las condiciones de igualdad
entre hombres y mujeres mantienen un efecto relativamente estable entre las tres evaluaciones

(tabla X VI, anexo B).

Al incluirlas conjuntamente en un mismo modelo de regresion (tabla XVI), los efectos
son variables: el IDG presenta efectos significativos en la tres evaluaciones, el GEM muestra
efectos significativos solo en 2000 y 2003, ademds en ambas evaluaciones su direccionalidad es
negativa (posiblemente por la alta correlacion el IDG). La tasa de actividad econdmica femenina

presenta efectos similares en los tres afios.

Para efectos del modelo de regresion final, no se utilizara el IDG ya que, a pesar
de ser una variable muy significativa para explicar los resultados escolares, muestra una alta

colinealidad con el resto de las variables, lo cual arroja estimaciones sesgadas.

Al considerar las variables de salud de manera separada (tabla XVII, anexo B), vemos
que ambas variables muestran efectos estables entre las tres evaluaciones, siendo mas elevado el

efecto de la esperanza de vida.

Al incluir ambas variables en el mismo modelo, tabla XVII, el efecto se mantiene.
Mientras la esperanza de vida tiene un efecto altamente significativo (aunque en disminucion) en
las tres evaluaciones, la cantidad de médicos por habitante se mantiene no significativa en todo

el periodo.



La tabla XVII presenta los modelos regresion finales para cada evaluacion, incorporando

las variables que en la tabla XI estan resaltadas en negrita.

Tabla XVII: Modelos de regresion finales para las evaluaciones PISA

PISA PISA PISA

2000 2003 2006

Porcentaje de -0,09 0,17 0,22
poblacién urbana (ns) (ns) (ns)
PIB por habitante 0,37 0,17 0,19
* (ns) (ns)

indice de Gini -0,45 -0,38 -0,30

skksk sk %

Esperanza de vida 0,22 0,009 0,28
escolar (ns) (ns) (ns)

Gasto publico en -0,15 0,24 -0,01

.

;(Iigacmn (% del (ns) (ns) (ns)
Esperanza de vida al 0,18 -0,23 0,10
nacer (ns) (ns) (ns)
R’ 0,66 0,72 0,51
N modelo 26 28 28

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo

En la tabla XVII se observa un comportamiento algo inestable del efecto que estas

variables tienen sobre los resultados escolares entre las tres evaluaciones.

El porcentaje de poblacion urbana mantiene un efecto no significativo en las tres
evaluaciones, aunque su direccionalidad y efecto varia. El PIB por habitante pasa de tener un
efecto positivo y significativo en el afio 2000, a un efecto positivo pero no significativo en 2003

y 2006.

El indice de Gini es la variable mas estable, aunque también presenta variaciones:
siempre conserva un efecto negativo sobre los resultados, sin embargo el efecto (en términos de
variacion del puntaje de los paises en desviaciones estandar) es decreciente, siendo mas elevado

en el 2000 y menos elevado en 2006.
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La esperanza de vida escolar, presenta también efectos variados, aunque es
reiteradamente no significativa: en los afios 2000 y 2006 su efecto es positivo y similar, en tanto

en el afio 2003, aunque continua siendo positivo, el efecto es muy leve.

El gasto publico en educacion muestra un efecto variable entre las tres evaluaciones:
aunque siempre es no significativo, en 2000 y 2006 el efecto es negativo y en 2003 es positivo.

Los coeficientes varian bastante entre las tres evaluaciones.

La esperanza de vida, no presenta efectos significativos sobre los resultados escolares de

los paises, pasando incluso a tener un efecto negativo en el afio 2003.

En relacion a la capacidad explicativa de los modelos, se observa que los tres explican
una gran parte de la varianza en los resultados escolares, sin embargo también observamos que
el indice de Gini es la Unica variable que conserva un nivel de significacion estadistica

importante en los tres afios.
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Conclusion
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Este estudio profundiza en la relacion que existe entre el contexto socioecondmico y las
diferencias de los resultados escolares entre los paises en las evaluaciones internacionales de
aprendizaje, la estabilidad de esta relacién en el tiempo y el efecto que estas variables de

contexto tienen sobre los resultados escolares.

Para tal efecto, se relacionaron diferentes indicadores socioeconomicos con los
resultados promedio obtenidos por cada pais en estas evaluaciones mediante andlisis estadisticos

de correlacion y regresion multiple.

Los resultados de tales analisis nos indican que para comprender las diferencias de los
resultados escolares entre los paises en comprension lectora, tanto a nivel de educacioén primaria
como secundaria, es necesario tener en cuenta las diferencias que existen en el nivel educativo
de la poblacion, la desigualdad en la distribucion del ingreso y de las oportunidades para las

mujeres, y las condiciones de salud de la poblacion.

En el caso de la disciplina matematicas en educacidon secundaria, para entender las
diferencias de los resultados escolares entre los paises se deben considerar las diferencias en el
gasto publico que cada pais realiza en la educacion, en la tasa de desempleo, la distribucion del

ingreso y de las oportunidades para las mujeres, y las condiciones de salud de la poblacion.

Como vemos, los contextos socioeconomicos se relacionan con los resultados de
aprendizaje de manera bastante similar en ambas disciplinas, y la relacion se comporta segin lo
esperado, esto es que los paises con mejores indicadores en las variables incluidas en el estudio

son, en general, aquellos que obtienen resultados escolares mas elevados en las evaluaciones.

Una hipotesis importante que este estudio se proponia testear era la estabilidad de estas
relaciones. En términos generales, la investigacion muestra que la relacion entre el contexto
socioecondmico y los resultados existe en todas las pruebas, sin embargo, para estimar los
efectos longitudinales que estas variables pueden tener sobre los resultados escolares es

necesario profundizar aun mas.

Una mayor profundizacion es necesaria puesto que en este estudio existen algunas
limitaciones a nivel metodoldgico que futuras investigaciones sobre este tema deberian superar,
a saber: el tamafio de la muestra, la alta correlacion que existe entre las wvariables
socioecondmicas de un pais y el periodo de tiempo considerado, ya que para establecer

relaciones intertemporales se requiere series de tiempo mas amplias.
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En términos proyectivos, hacer un andlisis longitudinal entre paises considerando los
resultados de los alumnos y la informacién recopilada por los cuestionarios de contexto que
aplican estas evaluaciones permitiria trabajar con una mayor cantidad de datos. Ademas,
prontamente estara disponible la informacion sobre los resultados obtenidos por los alumnos en
la prueba TIMSS 2007, y en el afio 2009 comienza un nuevo ciclo de la prueba PISA, lo que

permitiria ampliar las series de tiempo a estudiar.

En términos de reflexion sociologica, y retomando la discusion acerca de si la educacion
de calidad es el motor de desarrollo socioeconémico o si fruto de altos indices de desarrollo
socioecondomico un pais logra educacion de calidad, los resultados de este estudio podrian
reforzar mas bien esta segunda perspectiva, dado que dan cuenta de una relacion notable entre

los contextos socioecondmicos y los resultados en las evaluaciones de aprendizaje.

Aunque este estudio asume que una educacion de calidad se logra cuando existen buenos
indicadores a nivel socioeconémico, una de las variables incorporadas a la investigacion es el
nivel educativo de la poblacion, lo que supone algun tipo de relacion circular entre el desarrollo
y la educacion de calidad, donde no hay claridad acerca de cual es efectivamente la dimension

que seria el motor de cambio (ni es tampoco el objetivo de este estudio establecerla).

En este sentido, es importante recalcar que existen paises que han logrado alcanzar
elevados resultados escolares sin ostentar altos niveles de desarrollo econémico y social, y donde
la educacion ha permitido mejorar paulatinamente otros indicadores de contexto nacional (por
ejemplo algunos paises de Europa del Este); y otros, como Chile por ejemplo, que pese a tener
buenos resultados a nivel econdémico y social (aunque en esta ultima dimensién en Chile los
logros son mas relativos, sobre todo en términos de igualdad de oportunidades) no logran reflejar

estos logros en sus resultados escolares.

Desde el punto de vista de las politicas educativas, utilizar los resultados en este tipo de
evaluaciones da pie a una amplia gama de posibles analisis. Solo en relacion a los puntajes, las
evaluaciones comparadas permiten situar al pais respecto del resto de los paises participantes. La
comparacion ha de realizarse en funcion de los objetivos que se plantee la investigacion: seria

equivocado pretender realizar comparaciones con paises de caracteristicas muy disimiles cuando
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se pretende “importar” politicas educativas efectivas (dada la diferencia de contextos), pero
existen “paises comparables”, que presentan caracteristicas similares entre ellos, lo cual permite

analizar los factores asociados a las diferencias entre los logros obtenidos.

Asimismo, las pruebas internacionales permiten evaluar efectos de ciertas politicas
educativas, por ejemplo de reformas realizadas en el seno del sistema educativo. A modo de
ejemplo, los resultados de la evaluacion PISA 2006 muestran que Chile fue el pais que
experiment6 un mayor incremento de sus puntajes desde el afio 2000. Seria interesante evaluar si
ese aumento tiene relacion con la reforma curricular, con un cambio en las practicas pedagogicas
de los docentes, o con el desarrollo que Chile ha experimentado en términos econémicos en las

ultimas décadas (aplicando el mismo analisis realizado en este trabajo).

Considerar la relacion que tienen variables macrosociales o econdémicas con los
resultados, permite formular politicas en otros ambitos y que pueden modificar los logros
educativos de un pais. Por ejemplo, la literatura indica que las condiciones de salud de la
poblacion afectan los resultados escolares, y este estudio ha corroborado esos hallazgos; en base
a estos resultados pueden emprenderse reformas en los sistemas de salud que aseguren una
cobertura adecuada y servicios de calidad para toda la poblacion. Si se garantiza un acceso a
servicios de salud de calidad podria disminuir, por ejemplo, el ausentismo escolar, que en paises

subdesarrollados y en vias de desarrollo es bastante frecuente.

En esta misma linea, los resultados de este estudio dan cuenta de la importancia de la
educacion de las mujeres, futuras madres, para los logros educativos de los nifios, una politica
que asegure la igualdad de condiciones entre hombres y mujeres, tanto en el acceso a la
educacion como al trabajo, permitird contar con madres mas educadas. Una mejor educacion
contribuye al mejoramiento de la salud y la nutricion, tanto de los padres como de sus hijos, y

permite tener mayor acceso a informacion preventiva para reducir el riesgo de enfermedades.

El nivel educativo de la poblacion actiia también en esta misma linea, no solo es
importante contar con madres educadas, por cierto que mientras mas educada sea la poblacion,
mayor promocién y presion ejercera la sociedad sobre el sistema educativo para lograr niveles de
calidad adecuados. Este estudio reafirma la importancia de emprender acciones en este sentido,
ya que los resultados indican que el nivel de la poblacion esta relacionado sistematicamente a los

resultados escolares.
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La riqueza de los paises también aparece altamente relacionada con el desempefio
educativo de los paises; sin embargo, asumir que un buen desempefio econdmico a nivel
nacional significa inmediatamente un sistema educativo de calidad seria erroneo, de hecho la
literatura en general advierte sobre el riesgo de sacar este tipo de conclusiones. El efecto de esta
variable sobre los resultados escolares debe ser considerado con prudencia, no solo el hecho de
tener mas dinero en el pais eleva la calidad de la educacion, una variable muy importante a
considerar es la utilizacion que se hace de esos recursos. Inversion eficiente, efectiva y equitativa

lleva a un sistema educativo de calidad, no la simple posesion de recursos.

Adicionalmente, mas que alcanzar un alto nivel de desarrollo econémico, cuando se
habla del desarrollo de la sociedad en su conjunto, no solo se trata de lograr un elevado PIB per
capita sino de alcanzar una mayor igualdad de oportunidades para todos. De hecho, los
resultados de este estudio muestran que la relaciéon de la distribucién del ingreso y de las
condiciones de igualdad entre hombre y mujeres tienen una relacion mucho mayor con los

resultados escolares que el ingreso per capita.

Abriendo el espectro a otro tipo de analisis, no abordados por este estudio, podemos
mencionar que las evaluaciones internacionales no solo entregan los puntajes de los alumnos,
sino también un importante cimulo de informacion sobre los contextos de aprendizaje, las
caracteristicas de los nifios que participan en las pruebas y sus estrategias de estudio, lo cual
puede contribuir a la comprension de las condiciones en las cuales se desarrolla un mejor

aprendizaje o las mejores practicas de los docentes.

No pocos paises han aprovechado esta informacién para reformular o evaluar las
politicas publicas en lo referente a la educacion. En Alemania, por ejemplo, a raiz de los magros
resultados obtenidos en PISA 2000° se emprendié una reforma educativa enfocada a la
formacion docente; no se ha evaluado aun si esa reforma ha tenido éxito ya que lleva poco
tiempo implementdndose, pero los resultados de Alemania en la prueba PISA han subido
sostenidamente, alcanzando en matematicas y ciencias un promedio por sobre el de la OECD y

en comprension lectora situandose solo 5 puntos bajo éste.

*6 Este pais obtuvo 484 puntos en la disciplina comprension lectora (16 puntos bajo el promedio de la
OECD), 490 en matematicas y 487 en ciencias (10 y 13 puntos bajo el promedio de la OECD
respectivamente).
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La utilizacién que se ha hecho de los resultados de las evaluaciones internacionales en
Chile, ha sido casi exclusivamente para constatar y ratificar los malos resultados y pobres
avances en materia de calidad y equidad educativa, relegando el estudio de factores asociados a
los resultados de aprendizaje a un segundo plano y desaprovechando asi la oportunidad de
identificar las razones de tales resultados. Es mas, Chile es de los pocos paises en América
Latina que ha participado sistematicamente en evaluaciones internacionales de aprendizaje y
que, adicionalmente tiene una sistema interno de medicion de la calidad de la educacion
(SIMCE), a nivel censal, institucionalizado y legitimado por los diferentes actores educativos.
Sin embargo, los analisis que se realizan con los resultados de la evaluacidén nacional también
subestiman las potencialidades de realizar estudios en profundidad sobre los factores asociados

al aprendizaje.

En este sentido, es necesario continuar la participacion en las evaluaciones
internacionales y adquirir una cultura de andlisis sistematico y en profundidad de los resultados
que estas entregan, asi como ampliar las investigaciones para comprender los resultados que

entrega el SIMCE.

Segiin Mizala y Romaguera (2000), existen varias dificultades para estimar cuales son
los factores que realmente tienen influencia sobre el rendimiento escolar de los alumnos, o de un
pais completo, pues, en general, los analisis so6lo consideran algunas variables de entrada
(insumos) y no la totalidad de posibles factores determinantes del rendimiento escolar. Esto ya
que practicamente es imposible identificar y cuantificar todas las variables que afectan la calidad

de la educacion.

Si recibir educacion de calidad es uno de los derechos fundamentales de los seres
humanos, ser evaluado y recibir informacion valorativa sobre la educacion que se esta recibiendo
ha de entenderse también como un derecho. Efectivamente, la evaluacion es el tUnico
instrumento que tenemos para verificar el cumplimiento de ese derecho superior,
internacionalmente reconocido y que supone el acceso igualitario al conocimiento y a las
oportunidades disponibles en la sociedad. Garantizar que los nifios, jovenes y adultos estén
recibiendo una educacion de calidad, requiere de evaluaciones que den cuenta tanto de lo que se
aprende, como de las acciones que se desarrollan para su cumplimiento y del contexto en el que
ello se desenvuelve. De esta manera los estudiantes, todas las personas en un marco de

educacion a lo largo de toda la vida, tienen el derecho a recibir informacién sobre la calidad de
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los aprendizajes adquiridos. Asi como ellos, las familias, la sociedad y los profesionales de la
educacion, tienen el derecho y el deber de saber si la educacion impartida es pertinente,

. . .57
relevante, eficaz, eficiente y equitativa’’.

Sin embargo, la mera realizacion de evaluaciones de la calidad educativa no asegura
calidad. Es necesario ampliar el anélisis de los resultados obtenidos, més alla de la mera difusion
de los puntajes, para implementar politicas educativas basadas en la informacion que este tipo de
instrumentos entrega, lo que significa utilizar de manera conciente y explicita la evidencia al

tomar decisiones o al elegir entre politicas alternativas.

" Murillo, F.J. y Roman, M (2008). “La Evaluacién Educativa como Derecho Humano”. En Revista
Iberoamericana de Evaluacion Educativa, volumen 1.
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Anexo A: Detalle de las evaluaciones consideradas por el estudio

Evaluaciones a nivel primario

1. IEA: PIRLS 2001

El Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) es un estudio sobre la
comprension de lectura de los nifios alrededor del mundo. Este estudio fue disefiado para medir
las competencias escolares de los alumnos en lectura, para proporcionar una linea de base para
los estudios futuros sobre las tendencias de estos resultados y, finalmente, para recoger
informacion sobre las experiencias de los nifios, en sus hogares y en la escuela, relativas a la
lectura.

El nivel escolar en estudio retenido para el estudio fue mayoritariamente el 4° grado de
ensefianza primaria, donde se encontraban la mayor parte de los nifios entre 9 y 10 afios.

El estudio PIRLS 2001 no puede ser directamente comparable con el del afio 1990, que
después de esa evaluacion la IEA incorpor6 los ultimos enfoques para medir la comprension de
lectura. Por lo tanto, PIRLS 2001 propuso a los paises participantes en el primer estudio,
readministrar la prueba de 1990 al mismo tiempo que la de PIRLS. La “prueba readministrada”
era idéntica en contenido, tiempo e instrucciones a los alumnos que la del afio 1990 y esto
permitid hacer comparaciones entre los resultados de los alumnos en 2001 y aquellos de 1990.
Para no sobrecargar a los alumnos que rendirian PIRLS 2001, se elaboraron muestras de
alumnos separadas para ser medidas en esta re-administracion de la prueba. De los 35 paises
participe}rqltes en PIRLS 2001, sélo nueve decidieron participar en la readministracién del test
de 1990™.

PIRLS 2001 define la comprension de lectura como sigue: “la habilidad de comprender
y de utilizar las formas de lenguaje escritas requeridas por la sociedad y/o valorizadas por el
individuo los jovenes lectores pueden construir significaciones a partir de una gran variedad de
textos. Ellos leen para aprender, para participar en las comunidades de lectores o por placer”®.
La evaluacion se focalizd en tres aspectos de la comprension de lectura: los procesos de

comprension, los propdsitos de la lectura y los comportamientos y actitudes hacia la lectura.

Para suministrar descripciones significativas sobre lo que implican los resultados en la
escala PIRLS, los investigadores identificaron cuatro puntos como indicadores internacionales
para describir los resultados en funciéon de los procesos de comprension mostrados por los
alumnos: el “top 10%”, el “top 25%, el “top 50%” y el “top 75%"°'

Los indicadores internacionales definidos por PIRLS son acumulativos, lo que quiere
decir que dentro del “top 25%” se encuentra el “top 10%”. Es por esto que, para efectos de este
trabajo, hemos redefinido estos indicadores en niveles de logro, desacumulando los porcentajes.
Por ejemplo, el “top 10%” equivale al nivel 5, que son los alumnos que obtienen 615 puntos o
mas en la escala PIRLS.

%% La lista completa de los paises participantes en este estudio se encuentra en la tabla 2 del anexo B.

> Grecia, Hungria, Islandia, Italia, Nueva Zelanda, Singapur, Eslovenia, Suecia y Estados Unidos

50 National Center for Education Statistics, Abril 2003, “International Comparisons in Fourth-Grade
reading Literacy: Findings from the Progress in International Reading Study of 2001”.

6! Para la descripcion de los niveles de logro PIRLS 2001, ver informe de resultados citado en bibliografia.
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La equivalencia entre puntaje y nivel de logro es la siguiente:

Nivel Puntaje PIRLS 2001
5 615 puntos o més
4 entre 570 y 614 puntos
3 entre 510 y 569 puntos
2 entre 435 y 509 puntos
1 menos de 435 puntos

2. |IEA: PIRLS 2006

Esta evaluacion se enmarca dentro del ciclo de iniciado por la IEA en el afio 2001 para
evaluar la comprension lectora a nivel internacional.

PIRLS 2006 mantiene el mismo marco conceptual de la evaluacion realizada en el afio
2001 y muchas de las preguntas utilizadas en la evaluacién precedente fueron repetidas en el afio
2006, como una manera de asegurar la comparabilidad de las pruebas.

Como una forma de asegurar la comparabilidad de los resultados obtenidos, los 40
paises se sumaron a esta evaluacion® fueron evaluados al término del afio escolar. Los paises del
hemisferio norte fueron evaluados entre Abril y Junio del afio 2006, mientras que los del
hemisferio sur rindieron el test entre Octubre y Diciembre del afio 2005.

Al igual que en PIRLS 2001, los investigadores identificaron cuatro puntos como
indicadores internacionales para describir los resultados en funcion de los procesos de
comprension mostrados por los alumnos: el “top 10%” (nivel avanzado), el “top 25%” (nivel
elevado), el “top 50%" (nivel intermedio) y el “top 75%”(nivel bajo).”

Nivel Puntaje PIRLS 2001
5 625 puntos o mas
(avanzado)
4 entre 550 y 624 puntos
(elevado)
3 entre 475 y 549 puntos
(intermedio)
2 entre 400 y 574 puntos
(bajo)
1 menos de 400 puntos

62 La lista de los paises participantes se encuentra en la tabla III, anexo B.
% Para la descripcion de los niveles de logro PIRLS 2006, ver informe de resultados citado en bibliografia.
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Evaluaciones a nivel secundario

3. IEA: TIMSS 1995

En su época, el Tercer Estudio Internacional en Matematicas y Ciencias (TIMSS),
conducido por la IEA, fue la investigacion internacional sobre las competencias de a los alumnos
mas ambiciosa jamas hecha. Participaron mas de 40 paises alrededor del mundo y cinco niveles
de ensenanza fueron evaluados: tercero, cuarto, séptimo y octavo afio, ademds del ultimo nivel
de ensefianza secundaria®. La mayor parte de los paises recopilaron la informacién durante
Mayo y Junio de 1995, salvo aquellos del hemisferio sur, que lo hicieron a fines de 1994, puesto
que era el fin de su afio escolar.

TIMSS evalué mas de 1 millén de alumnos en matematicas y ciencias, en cinco niveles
de ensefianza. La poblacion evaluada fue dividida en tres grupos de edad:

- Poblacién 1: los alumnos inscritos en los dos grados consecutivos de ensefianza que
contienen la mayor proporcion de alumnos de 9 afios en el momento de la prueba (tercer y
cuarto nivel de enseflanza en la mayoria de los paises).

- Poblacién 2: los alumnos inscritos en los dos grados consecutivos de ensefianza que
contienen la mayor proporcion de alumnos de 13 afios en el momento de la prueba (séptimo
y octavo nivel de ensefianza en la mayoria de los paises).

- Poblaciéon 3: los alumnos inscritos en el ultimo grado de enseflanza secundaria. Como
opcion adicional, los paises podian evaluar dos sub-grupos de estos alumnos (aquellos que
tomaban cursos avanzados de matematicas o de fisica).

Los paises participantes en el estudio® debian obligatoriamente administrar pruebas a
los alumnos de la poblacién 2, pero podian escoger si participar o no con las otras poblaciones.

Los instrumentos de TIMSS fueron redactados en inglés y readucidos a 30 lenguas; en
ciertos casos fue necesario adaptar las versiones internacionales con propositos culturales,
incluyendo a los 11 paises que fueron evaluados en inglés.

e Matematicas

La prueba de matematicas construida para la poblacion 2, incluye items que representan
una amplia gama de temas matematicos y que necesitan de una gran cantidad de competencias
de la parte de los alumnos. Las pruebas fueron elaboradas sobre un consenso internacional que
se apoyd en las recomendaciones de expertos, tanto de la disciplina evaluada como en
evaluacion.

La prueba de matematicas incluye seis areas de contenido — fracciones y sentido de los
numeros, geometria, algebra, analisis y estadisticas de datos, medidas y proporcionalidad — y
cuatro categorias de resultados — conocimiento, ejecucion de procedimientos corrientes,
utilizacion de procedimientos complejos, resolucion de problemas — derivadas de la dimension
de los resultados esperados del marco curricular de TIMSS.

TIMSS 95’ defini6 tres niveles de logro sobre la base de los resultados combinados de
los estudiantes en cada area y en cada nivel de ensefianza evaluado: el “top 10%”, el “top 25%”

54 En este trabajo nos interesamos los resultados de los alumnos de Octavo grado.
% La lista completa de paises se encuentra en la tabla 3 del anexo B.
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y el “top 50%”. Estos niveles estan relacionados con los puntajes promedio alcanzados por los
alumnos y nos permiten establecer cuatro niveles de logro®.

Nivel Puntaje TIMSS — Mateméticas 1995
4 656 puntos 0 mas
3 entre 587 y 655 puntos
2 entre 509 y 586 puntos
1 menos de 509 puntos

e C(Ciencias
De la misma manera que la para la prueba de matematicas, la prueba de ciencias fue
construida considerando los datos proporcionados por los coordinadores nacionales sobre los
curriculums de los paises participantes.

La prueba de ciencias abarca cinco areas de contenido — ciencias de la tierra, ciencias de
la vida, fisica, quimica y problemas del medio ambiente — y cinco categorias de resultados —
comprender informacion simple, comprender informaciéon compleja, teorizar, analizar y resolver
problemas, utilizar herramientas, procedimientos de rutina y procesos cientificos e investigacion
del mundo natural — derivadas de la dimension de los resultados esperados del marco curricular
de TIMSS.

Tal como para matematicas, en ciencias se definieron cuatro niveles de logro en funcion
de los resultados combinados de los alumnos®’:

Nivel Puntaje TIMSS — Ciencias 1995
4 655 puntos 0 mas
3 entre 592 y 654 puntos
2 entre 522 y 591 puntos
1 menos de 522 puntos

4. 1EA: TIMSS 1999

TIMSS 1999, conocido también como “TIMSS — Repeated” o “TIMSS — R”, es la
segunda evaluacion de la serie de estudios de la IEA para estimar las tendencias de los resultados
de los alumnos en matemadticas y en ciencias. TIMSS 99° fue llevado a cabo en 38 paises,
avaluando las competencias en matematicas y en ciencias de los alumnos de octavo afio de
ensefianza (13 y 14 afios).

De los 38 paises participantes en TIMSS 99°, 26 participaron en TIMSS 95°, lo cual
permite a estos paises estimar las tendencias en los resultados de sus alumnos en las dos
disciplinas evaluadas y las tendencias de los contextos de aprendizaje®. Las pruebas fueron
aplicadas al final del afio escolar 1998 — 99°, frecuentemente entre Mayo y Junio, del afio 1999.

% De la misma manera que para PIRLS 2001 y 2006, hemos desacumulado los porcentajes definidos por
la IEA con el fin de establecer tramos de logro. Para la descripcion de los niveles de logro TIMSS 1995
ver informe de resultados citado en bibliografia.

67 Para obtener informacion ampliada sobre los niveles de logro en esta disciplina ver informe de
resultados citado en bibliografia.

% La lista completa de los paises participantes se encuentra en la tabla 4 del anexo B.
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Los paises del hemisferio sur aplicaron la evaluacion entre Octubre y Diciembre de 1998. Las
pruebas fueron redactadas en inglés y traducidas a 33 lenguas diferentes.

TIMSS-R, incluy6 un video de estudio dentro de la sala de clases para 7 paises, el cual
examina las practicas de enseflanza en los cursos de matematicas y de ciencias

e Matematicas

El marco curricular desarrollado para TIMSS 95° fue el mismo utilizado para TIMSS
1999.

Para entregar descripciones significativas de lo que significaban los resultados de los
alumnos, en términos de los que los estudiantes conocian y lo que podian hacer, TIMSS 99°
identifico cuatro puntos en la escala de puntaje, ubicados en los cuartiles, para utilizarlos como
indicadores internacionales: “el top 10%”, el “top 25%", el “top 50%” y el “top 75%"%.

Segun los diferentes puntos en la escala, se pueden definir cinco niveles:

Nivel Puntaje TIMSS — Ciencias 1999

616 puntos o mas

entre 555 y 615 puntos

entre 479 y 554 puntos

entre 396 y 478 puntos

— (N |W |

menos de 396 puntos

e (iencias

Tal como en matematicas, el marco curricular desarrollado para TIMSS 95’ fue utilizado
para el estudio del afio 1999.

Como en matematicas, en ciencias, TIMSS 99’ también defini6 cuatro niveles de logro
en funcion de los resultados combinados de los alumnos (top 10%, top 25%, top 50% et top
25%)7°.

Los cinco niveles de logro se definen de la siguiente manera:

Nivel Puntaje TIMSS — Ciencias 1999
5 616 puntos o mas
4 entre 558 y 615 puntos
3 entre 488 y 557 puntos
2 entre 410 y 487 puntos
1 menos de 410 puntos

%9 Para mayor informacién sobre los niveles de logro ver el informe de resultados citado en bibliografia.
70 Para una descripcion detallada de estos niveles ver informe de resultados citado en bibliografia.
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5. OECD: PISA 2000

PISA 2000 evaluo tres disciplinas de competencias, la comprension lectora, matematicas
y ciencias, teniendo a la primera de éstas como disciplina principal. El estudio evalué en los
jovenes de 15 afios la capacidad de explotar sus conocimientos y competencias para enfrentar los
desafios de la vida real. La novedad de esta evaluacion es que no tiene por objetivo definir el
grado de manejo de un programa académico especifico.

En el comienzo, 28 paises miembros de la OECD y 4 paises no miembros participaron
en el estudio PISA 2000. En el afio 2001, once paises no-OECD decidieron aplicar la evaluacion
en una operacion conocida como “PISA +''.

e Comprension de lectura

El estudio PISA define la comprensién de lectura como sigue: “la comprension, el
empleo y la reflexion a partir de los textos escritos con el fin de alcanzar las metas propias,
desarrollar el conocimientos y el potencial personal, y ser parte activa en la sociedad”””.

Para presentar los resultados obtenidos por los alumnos, PISA construyd una escala de
competencias que resume los resultados de los alumnos en funciéon de diversos componentes.
Para facilitar la interpretacion, la escala fue dividida en cinco niveles de competencia’.

Nivel Puntaje PISA - Comprension
lectora 2000

625 puntos o mas

entre 553 y 625 puntos

entre 481 y 552 puntos

entre 408 y 480 puntos

— N[ ||

entre 335 y 407 puntos

Bajo el nivel 1 Menos de 335 puntos

e Matematicas

PISA evalta la capacidad de los alumnos de analizar, razonar y comunicar ideas de
manera eficaz, sabiendo proponer, formular y resolver problemas matematicos en una gran
variedad de contextos. La cultura matematica se define como “la capacidad de un individuo para
identificar, comprender e implicarse en las matematicas y emitir juicios con fundamento acerca
del papel que juegan las matematicas como elemento necesario para la vida privada, laboral y
social, actual y futura, de un individuo como ciudadano constructivo, comprometido y capaz de

razonar”’,

"' La lista completa de los paises participantes se encuentra en la tabla V del anexo B.

> OECD, “Connaissances et compétences: des atouts pour la vie”, Premiers résultats du Programme
International de I’OECD pour le Suivi des Acquis des Eléves (PISA) 2000.

73 Para una descripcion detallada de los niveles de competencia ver informe de resultados citado en
bibliografia.

" OECD, “La medida de los conocimientos y destrezas de los alumnos: la evaluacion de la lectura, las
matematicas y las ciencias en el proyecto PISA 2000”. Version Espafiola del informe “Measuring Student
Knowledge and skills: the PISA 2000 assessment of reading, mathematical and scientific literacy”, OECD
2000.
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La cultura matematica se evalla a través de una escala tinica sobre la cual la dificultad
de las tareas esta determinada por la complejidad de las etapas de solucion que ellas implican,
por la necesidad de relacionar elementos de informacion diferentes y por el grado de
pensamiento matematico requerido para formular y resolver los problemas.

Las tareas mas dificiles requieren una perspicacia matematica y un enfoque creativo, y el
puntaje para ellas estd alrededor de los 750 puntos. Las tareas menos dificiles exigen al alumno
relacionar y tratar informacion, en este nivel el puntaje es del orden de los 570 puntos. Las tareas
mas faciles requieren s6lo un proceso elemental, y en un contexto familiar, para ser resueltas, su
puntaje esta alrededor de los 380 puntos.

e Ciencias
La cultura cientifica hace referencia a la capacidad de adoptar un pensamiento cientifico
en un mundo donde reinan la ciencia y la tecnologia. Ella implica la comprension de conceptos
cientificos asi como la capacidad de aplicar una perspectiva cientifica. PISA define la cultura
cientifica como “la capacidad de emplear el conocimiento cientifico para identificar preguntas y
obtener conclusiones a partir de pruebas, con el fin de comprender y ayudar a tomar decisiones
acerca del mundo natural y de los cambios que la actividad humana produce en é1”".

Las tareas cientificas de PISA suponen que los alumnos han aprendido los conceptos
cientificos fundamentales mostrando que son capaces de constatar, de interpretar y de emplear
los hechos en todas las situaciones donde la ciencia pueda aplicarse.

La dificultad de las tareas esta determinada por la cantidad de informaciéon
proporcionada y los procesos de razonamiento requeridos. Las tareas mas complejas solicitan
competencias conceptuales complejas y en este nivel el puntaje se sita alrededor de los 690
puntos. Las tareas menos dificiles recurren a un proceso cientifico menos fundamentado (media
situada alrededor de los 550 puntos) y las tareas mas faciles exigen a los alumnos recordar y
utilizar conocimientos cientificos factuales simples, con un resultados asociado del orden de los
400 puntos promedio.

6. OECD: PISA 2003

El ciclo PISA 2003 evalu6 a los alumnos en matematicas (disciplina principal), en
comprension de lectura, en ciencias y en resolucion de problemas’®. El acento estuvo puesto en
el buen manejo de los procesos, en la comprension de los conceptos y en la capacidad de hacer
frente a diferentes situaciones en cada disciplina evaluada.

Mas de 250.000 alumnos, representativos de 23 millones de jovenes de 15 afios
escolarizados en los 41 paises participantes, fueron sometidos a la evaluacion después de haber
sido seleccionados cientificamente por muestreo aleatorio.

e Matematicas

75 11
Ibid.

76 La resolucion de problemas fue incorporada en PISA 2003 como una forma de medir un abanico mas

amplio de competencias.
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PISA define la cultura matematica como sigue “...la capacidad de un individuo para
identificar, comprender e implicarse en las matematicas y emitir juicios con fundamento acerca
del papel que juegan las matematicas como elemento necesario para la vida privada, laboral y
social, actual y futura, de un individuo como ciudadano constructivo, comprometido y capaz de
razonar”’’.

Las tareas matematicas retenidas en el estudio PISA se inscriben en diferentes contextos:
en las actividades de la vida cotidiana, en los &mbitos educativos o profesionales, en la vida de la
comunidad — en el sentido amplio — y en los contextos cientificos y matematicos.

Para presentar los resultados se cre6 una nueva escala de competencias que cuenta con 6
niveles de progresion de la dificultad”.

Nivel Puntaje PISA — Matematicas 2003
6 668 puntos o més
5 entre 607 y 668 puntos
4 entre 545 y 606 puntos
3 entre 483 y 544 puntos
2 entre 421 y 482 puntos
1 entre 358 y 420 puntos
Bajo el nivel 1 Menos de 358 puntos

e Comprension de lectura

PISA mide la capacidad aplicada de los alumnos para utilizar el lenguaje escrito,
tratando diferentes tipos de textos y ejecutando diversos tipos de tareas de lectura asociadas a
diversas situaciones en las cuales la comprension de lectura es necesaria.

PISA 2003 evalia la comprension de lectura por medio de un subconjunto de las tareas

de lectura utilizadas en PISA 2000, segun el marco conceptual elaborado para el afio 2000 y
presenta los resultados en funcion de la misma escala utilizada en el primer estudio.

Nivel Puntaje PISA — Comprensién
lectora 2003

625 puntos o més

entre 553 y 625 puntos

entre 481 y 552 puntos

entre 408 y 480 puntos

— (N [W ||

entre 335 y 407 puntos

Bajo el nivel 1 Menos de 335 puntos

e C(Ciencias
La evaluacién de competencias en ciencias pone el acento en la aplicacion de los

conocimientos, privilegiando una seleccion de conceptos esenciales para la ciencia, para los
cuales el interés es durable y la utilizacion en la vida real es manifiesta.

7 OECD, “La medida de los conocimientos y destrezas de los alumnos: la evaluacion de la lectura, las
matematicas y las ciencias en el proyecto PISA 2000”. Version Espafiola del informe “Measuring Student
Knowledge and skills: the PISA 2000 assessment of reading, mathematical and scientific literacy”, OECD
2000.

78 Para una descripcion detallada sobre los niveles de competencias ver informe de resultados citado en
bibliografia.
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La evaluacion de ciencias del afio 2003 y aquella del afio 2000 se superponen y los
resultados estan presentados sobre la misma escala.

Las tareas mas dificiles tienen relacidon con conceptos complejos y competencias
especificas, y solicitan a los alumnos conocimientos cientificos mas elaborados. Las ciencias no
estan descompuestas en niveles de competencias, en cambio, es posible definir las caracteristicas
de las tareas cientificas dificiles (del orden de los 600 puntos), intermedias (alrededor de los 500
puntos) y faciles (resultados que bordean los 400 puntos).

7. 1EA: TIMSS 2003

TIMSS 2003 es el tercer estudio de un ciclo continuo de evaluaciones internacionales en
matematicas y ciencias conducido cada cuatro afios por la IEA. En el afio 2003, 48 paises se
comprometieron para evaluar el octavo grado de ensefianza’”.

Para entregar descripciones significativas sobre lo que querian decir los resultados de los
alumnos en términos de competencias y, de la misma manera que los dos TIMSS anteriores,
TIMSS 2003 identifico cuatro puntos en la escala de resultados combinados de los alumnos para
utilizarlos como indicadores a nivel internacional: el nivel avanzado, el nivel elevado, el nivel
intermedio y el nivel elemental. Por primera vez, los puntajes asociados a cada nivel de logro
son los mismos para las dos disciplinas evaluadas®.

Nivel Puntaje TIMSS 2003
5 625 puntos o mas
(avanzado)
4 entre 550 y 624 puntos
(elevado)
3 entre 475 y 549 puntos
(intermedio)
2 entre 400 y 474 puntos
(elemental)
1 Menos de 400 puntos

e Matematicas

El marco de evolucion de la prueba de matematicas esta compuesto de dos dimensiones,
0 aspectos, de organizacion: la dimension del contenido y la dimension cognitiva.

Los contenidos evaluados por TIMSS, se dividen en: niimeros, algebra, medidas,
geometria y datos. En relacion a la dimension cognitiva, se espera que los estudiantes sean
capaces de conocer hechos y procedimientos, de utilizar conceptos, de resolver problemas
rutinarios y de razonar.

e C(Ciencias

Para ciencias, al igual que matematicas, la prueba administrada presenta una dimension
de contenido y otra cognitiva.

7 La Lista completa de paises se encuentra en la tabla VIII del anexo B.
% Para una descripcion detallada de los niveles de logro ver informe de resultados citado en bibliografia.
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Los contenidos evaluados son: ciencias de la vida, quimica, fisica, ciencias de la tierra y
ciencias del medio ambiente. En relacion a la dimensidon cognitiva, se espera que los alumnos
sean capaces de conocer hechos y procedimientos, comprender conceptos, razonar y hacer
analisis.

Tal como en matemadticas, un cierto numero de items de las evaluaciones de 1995 y 1999
se guardaron confidencialmente y fueron incluidos en la prueba de ciencias del afio 2003, lo que
permite evaluar las tendencias de los resultados de los alumnos en esta materia.

8. OECD: PISA 2006

El ciclo PISA 2006 evalu6 a las competencias de los alumnos en ciencias (disciplina
principal) y su actitud en hacia esta disciplina. Adicionalmente, los estudiantes fueron evaluados
en comprension de lectura y en matematicas. El objetivo de esta evaluacion es comprender de
mejor manera las diferentes visiones que los estudiantes tienen acerca de los problemas
cientificos y generalizar estos resultados en medidas que den cuenta del interés de los alumnos
hacia esta disciplina y la valoracion que hacen de ella.

Un nuevo elemento incorporado en PISA 2006, probado en 12 paises®', fue la extension
de la evaluacién en ciencias incorporando un elemento computacional. El objetivo de esto fue
administrar preguntas que presentaban dificultades para ser aplicadas en una prueba de lapiz y
papel. Estas preguntas incluian videos, simulaciones y animaciones.

Pisa 2006 es la ultima evaluacion del primer ciclo PISA, comenzado en el afio 2000, lo
cual permite evaluar las tendencias en las dos disciplinas evaluadas anteriormente.

Alrededor de 400.000 alumnos, representativos de 20 millones de jovenes de 15 afios
escolarizados en los 57 paises participantes™, fueron sometidos a la evaluacion después de haber
sido seleccionados cientificamente por muestreo aleatorio.

e Ciencias

La OECD define la cultura cientifica como “el conocimiento cientifico, y su utilizacion,
para identificar problemas, para adquirir nuevo conocimiento, para explicar fendmenos
cientificos y para elaborar conclusiones en relacion a los problemas cientificos basadas en
evidencia. La comprension del marco conceptual cientifico como una forma de investigacion y
conocimiento humano. La conciente de como la ciencia y la tecnologia forman parte de nuestro
ambiente material, intelectual y cultural, y la voluntad para comprometerse con los problemas
cientificos, y con las ideas de la ciencia, en tanto ciudadano reflexivo.®”

PISA 2006 desarrolla su evaluacion de las tareas cientificas y sus preguntas dentro de un
marco de cuatro aspectos interrelacionados: los contextos en los cuales la tarea estd inmersa, las
competencias que los estudiantes necesitan aplicar, el dominio del conocimiento involucrado y
las actitudes de los alumnos.

81 Australia, Austria, Corea, Dinamarca, Escocia, Islandia, Irlanda, Japoén, Noruega, Portugal, Republica
Eslovaca y Taiwan — China.

%2 La lista de los paises participantes se encuentra en la tabla IX del anexo B.

¥ OECD (2007). “PISA 2006, Science Competencies for Tomorrow’s World”, volume 1 — Analysis.
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De la misma manera que para las dos disciplinas enfatizadas en las evaluaciones
anteriores, PISA 2006 cred una escala de competencias que cuenta con 6 niveles de progresion
de la dificultad™

Nivel Puntaje PISA — Ciencias 2003

6 707 puntos o mas

5 entre 633 y 706 puntos

4 entre 558 y 632 puntos

3 entre 484 y 557 puntos

2 entre 409 y 483 puntos

1 entre 334 y 408 puntos
Bajo el nivel 1 Menos de 334 puntos

e Comprension de lectura

La cultura literaria se focaliza en la capacidad de los alumnos para utilizar informacién
escrita en situaciones de la vida cotidiana. En PISA, la cultura literaria se define como “la
comprension, el empleo y la reflexion a partir de los textos escritos con el fin de alcanzar las
metas propias, desarrollar el conocimientos y el potencial personal, y ser parte activa en la
sociedad”

Este concepto se define en base a tres dimensiones: el formato de los textos, el tipo de
tarea literaria o aspectos de la lectura y la situacion o el uso para el cual el texto ha sido
construido.

PISA 2006 evalia la comprension de lectura por medio de un subconjunto de las tareas
de lectura utilizadas en PISA 2000 y 2003, segiin el marco conceptual elaborado para el afo
2000 y presenta los resultados en funcion de la misma escala utilizada en el primer estudio.

Nivel Puntaje PISA — Comprension
lectora 2006

625 puntos o mas

entre 553 y 625 puntos

entre 481 y 552 puntos

entre 408 y 480 puntos

— (N |W ||

entre 335 y 407 puntos

Bajo el nivel 1 Menos de 335 puntos

e Matematicas
PISA utiliza un concepto de cultura matematica que se relaciona con la capacidad de los
alumnos para analizar, razonar y comunicarse efectivamente, asi como también para formular,
resolver e interpretar problemas matematicos en variadas situaciones, incorporando, entre otros,
conceptos cuantitativos, espaciales, probabilisticos.
El conocimiento y las habilidades matematicas de los estudiantes fueron evaluadas de
acuerdo a tres dimensiones relacionadas con: el contenido matematico con el cual los diferentes

8 Para una descripcion detallada de los niveles de competencias ver informe de resultados citado en
bibliografia.
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problemas y preguntas tienen relacion, el proceso que es necesario poner en practica para
conectar el fendmeno observado con las matematicas y luego resolver el problema en cuestion, y
las situaciones y contextos que son utilizados como estimulos materiales y en qué problemas se
focalizan.

Los niveles de logro utilizados para dar cuenta de los resultados en esta disciplina, son
los mismos que se elaboraron para PISA 2003, cuyo énfasis fue puesto en esta area.

Nivel Puntaje PISA — Mateméticas 2003
6 668 puntos o mas
5 entre 607 y 668 puntos
4 entre 545 y 606 puntos
3 entre 483 y 544 puntos
2 entre 421 y 482 puntos
1 entre 358 y 420 puntos
Bajo el nivel 1 Menos de 358 puntos
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Anexo B: Tablas de correlaciones y regresion complementarias
PIRLS
e Tabla I: Correlacion entre las variables de poblacion PIRLS

Porcentaje de
poblacion Urbana  Tasa de desempleo

P01 P06 PO1 P06
Porcentaje de poblacion -0.495  -0,304
Urbana ok (ns)
Porcentaje de poblacién 0,543 0,585 0314 0,249
Inmigrante o o (ns) (ns)

*significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

e Tabla II: Correlacion entre las variables de condicion de las mujeres PIRLS

IDG GEM
P01 P06 P01 P06
IDG 0,889 0,900
sk EE T
Tasa de actividad 0,390 0,723 0,440 0,660
econdémica femenina w3k okok *3k Sk

*significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

e Tabla III: Correlacion entre las variables de salud, PIRLS

Cantidad de médicos cada

100.00 habitantes
PO1 P06
Esperanza de vida al 0,092 0,116
nacer (ns) (ns)

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no
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e Tabla IV: Modelos de regresion para las variables de poblacion, PIRLS

P01 P06 P01 P06 P01 P06
Porcentaje de 0,43 0,44
poblacion urbana *k *k
Tasa de desempleo -0,35 -0,62
* skskok
Porcentaje de 0,28 0,41
poblacién (ns) *%
inmigrante
R? 0,15 0,16 0,09 0,35 0,04 0,14
N modelo 26 26 26 24 26 26

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

e Tabla V: Modelos de regresion para las variables de condicion de las mujeres, PIRLS

P01 P06 P01 P06 P01 P06
IDG 0,73 0,69
skskk skskk
GEM 0,49 0,60
kk kskek
Tasa de actividad 0,57 0,78
econdmica femenina sk Sk
R? 0,52 0,46 0,20 0,33 0,30 0,60
N modelo 25 24 23 25 26 26

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns:

no significativo / ND: no
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TIMSS

e Tabla VI: Correlacion entre las variables de poblacion, TIMSS

Porcentaje de poblacion Tasa de desempleo
Urbana
T95 T99 T03 T95 T99 T03
Porcentaje de poblacion -0,27 -0,49 -0,35
Urbana (ns) i (ns)
Porcentaje de poblacisn ~ 0-38 0,63 090 0,10  -026  -0,20
Inmigrante sfesksk sk seskok (HS) (HS) (ns)

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

e Tabla VII. Correlacion entre las variables de condicion de las mujeres, TIMSS

IDG GEM
T95 T99 T03 T95 T99 T03
IDG 0,63 0,68 0,67
*okok *ksk sk ok
Tasa de actividad 0,17 0,40 0,37 0,40
econdémica femenina (ns) * (ns) *

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

e Tabla VIII: Correlacidn entre las variables de salud, TIMSS

Cantidad de médicos cada
100.00 habitantes

T95 T99 T03
Esperanza de vida al 0,05 0,86 0,28
nacer (ns) Hoxk (ns)

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no
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e Tabla IX: Modelos de regresion para las variables de poblacion, TIMSS

T95 T99 TO3 T95 T99 TO3 T95 T99 T03

Porcentaje de 0,62 0,56 0,49
poblacion urbana ok ook *ok
Tasa de -0,47 -0,65 -0,75
desempleo *% *okk ook
Porcentaje de 0,25 0,25 0,37
POb!aClén (ns) (ns) (ns)
inmigrante

R*|] 036 0,28 0,20 0,18 0,39 0,53 0,01 0,01 0,08

N modelo 21 21 21 19 20 21 21 21 21

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

e Tabla X: Modelos de regresion para las variables de condicion de las mujeres, TIMSS

T95 T99 TO3 T95 T99 TO3 T95 T99 TO3
IDG 0,57 0,61 0,80
skskk skksk skksk
GEM 0,02 0,12 0,28
(ns) (ns) (ns)
Tasa de actividad ND 0,27 0,26
econdmica (ns) (ns)
femenina
R*| 029 0,34 0,62 -0,05 -0,04 0,02 0,02 0,02
N modelo 21 21 19 20 20 20 21 21

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns

disponible

: no significativo / ND: no
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e Tabla XI: Modelos de regresion para las variables de salud, TIMSS

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

T95 T99 TO3 T95 T99 TO3
Esperanza de 0,55 0,74 0,80
vida al nacer - sk sk
Meédicos por cada 0,21 0,33 0,19
habiantes ) @ @
R*| 027 0,52 0,63 -0,02 0,06 0,03
N modelo 21 21 21 18 20 20

disponible

PISA

e Tabla XII: Correlacion entre las variables de poblacion, PISA

Porcentaje de poblacion

Tasa de desempleo

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

Urbana
P00 P03 P06 P00 P03 P06
Porcentaje de poblacion -0,04  -0,003  -0,19
Urbana (ns) (ns) (ns)
Porcentaje de poblacién 0,37 0,48 0,45 -0,11 0,03 -0,23
Inmigrante o o o (ns) (ns) (ns)

e Tabla XIII. Correlacion entre las variables de condicion de las mujeres, PISA

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

IDG GEM
P00 P03 P06 P00 P03 P06
IDG 0,11 0,78 0,79
(HS) skskk skkk
Tasa de actividad -0,13 0,21 0,40 0,37 0,33 0,50
economica femenina (ns) (ns) *x *ox * oAk
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e Tabla XIV: Correlacion entre las variables de salud, PISA

Cantidad de médicos cada
100.00 habitantes

Esperanza de vida al

nacer

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

e Tabla XV: Modelos de regresion para las variables de poblacion, PISA

P00 P03 P06 P00 P03 P06
Porcentaje de 0,38 0,40 0,40
poblacion urbana *k *k ok
Tasa de
desempleo
Porcentaje de 0,21 0,40 0,38
poblacion (ns) ok *k
inmigrante
R*] 0,11 0,13 0,13 0,01 0,13 0,11
N modelo 32 32 31 33 33 31

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no
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e Tabla XVI: Modelos de regresion para las variables de condicion de las mujeres,

PISA
P00 P03 P06 P00 P03 P06 P00 P03 P06
IDG 0, 85 0,83 0,76
skskk skksk skksk
GEM 0,51 0,58 0,49
kskk skkk skksk
Tasa de actividad 0,31 0,38 0,47
econ(')mica % o™ *kk
femenina
R?| -0,02 0,67 0,57 0,23 0,31 0,22 0,07 0,12 0,19
N modelo 32 31 30 30 29 28 31 32 31

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

disponible

e Tabla XVII: Modelos de regresion para las variables de salud, PISA

P00 P03 P06 P00 P03 P06
Esperanza de 0,77 0,70 0,60
vida al nacer s sk sk
Médicos por cada 0,38 0,33 0,32
100.000 - " "
habitantes
R? 0,57 0,48 0,33 0,12 0,07 0,07
N modelo 32 32 31 31 31 30

* significativo al 0,1 / ** significativo al 0,05 / *** significativo al 0,01 / ns: no significativo / ND: no

disponible
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Anexo C: Gréaficos de correlacion

PIRLS 2001

Correlacion entre el porcentaje de poblacion urbana y los puntajes promedio de cada
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Correlacion entre la tasa de desempleo y los puntajes promedio de cada pais en PIRLS
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Correlacion entre el PIB por habitante y los puntajes promedio de cada pais en PIRLS

2001

puntaje promedio en PIRLS 2001

600

550

500

450

400

350

300
1800

6800

11800

16800 21800
PIB por habitante

26800

31800

121



Correlacion entre el indice de Gini y los puntajes promedio de cada pais en PIRLS 2001
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Correlacion entre la esperanza de vida escolar y los puntajes promedio de cada pais en
PIRLS 2001
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Correlacion entre la tasa de actividad economica femenina y los puntajes promedio de

cada pais en PIRLS 2001

600

550

g & 3

puntaje promedio en PIRLS 2001
w
a
o

35 45 55 65 75

tasa de actividad econémica femenina
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Correlacion entre la esperanza de vida y los puntajes promedio de cada pais en PIRLS

2001
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PIRLS 2006
Correlacion entre el porcentaje de poblacion urbana y los puntajes promedio de cada
pais en PIRLS 2006
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Correlacion entre el porcentaje de poblacion inmigrante y los puntajes promedio de cada

pais en PIRLS 2006
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Correlacion entre el PIB por habitante y los puntajes promedio de cada pais en PIRLS
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Correlacion entre el indice de Gini y los puntajes promedio de cada pais en PIRLS 2006
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Correlacion entre la esperanza de vida escolar y los puntajes promedio de cada pais en
PIRLS 2006

puntaje promedio en PIRLS 2006
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Correlacion entre el GEM y los puntajes promedio de cada pais en PIRLS 2006

puntaje promedio en PIRLS 2006
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Correlacion entre la tasa de actividad econdmica femenina y los puntajes promedio de
cada pais en PIRLS 2006
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Correlacion entre la cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes y los puntajes

promedio de cada pais en PIRLS 2006
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TIMSS 1995

Correlacion entre el porcentaje de poblacion urbana y los puntajes promedio de cada
pais en TIMSS 1995
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Correlacion entre la tasa de desempleo y los puntajes promedio de cada pais en TIMSS
1995
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Correlacion entre el indice de Gini y los puntajes promedio de cada pais en TIMSS 1995
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Correlacion entre el promedio de afos de escolaridad y los puntajes promedio de cada

pais en TIMSS 1995
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Correlacion entre el GEM y los puntajes promedio de cada pais en TIMSS 1995
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TIMSS 1999

Correlacion entre el porcentaje de poblacion urbana y los puntajes promedio de cada
pais en TIMSS 1999
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Correlacion entre el PIB por habitante y los puntajes promedio de cada pais en TIMSS

1999
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Correlacion entre el gasto publico en educacion y los puntajes promedio de cada pais en

TIMSS 1999
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Correlacion entre el IDG y los puntajes promedio de cada pais en TIMSS 1999
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Correlacion entre la tasa de actividad economica femenina y los puntajes promedio de

cada pais en TIMSS 1999
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Correlacion entre la esperanza de vida y los puntajes promedio de cada pais en TIMSS

1999
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Correlacion entre el porcentaje de poblacion inmigrante y los puntajes promedio de cada
pais en TIMSS 2003
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Correlacion entre el indice de Gini y los puntajes promedio de cada pais en TIMSS 2003
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Correlacion entre la esperanza de vida escolar y los puntajes promedio de cada pais en

TIMSS 2003
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Correlacion entre la tasa de actividad economica femenina y los puntajes promedio de

cada pais en TIMSS 2003
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Correlacion entre la esperanza de vida y los puntajes promedio de cada pais en TIMSS

2003
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Correlacion entre el porcentaje de poblacion inmigrante y los puntajes promedio de cada
pais en PISA 2000
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Correlacion entre el indice de Gini y los puntajes promedio de cada pais en PISA 2000
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Correlacion entre la esperanza de vida escolar y los puntajes promedio de cada pais en

PISA 2000
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Correlacion entre el GEM y los puntajes promedio de cada pais en PISA 2000
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Correlacion entre la cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes y los puntajes

promedio de cada pais en PISA 2000
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PISA 2003

Correlacion entre el porcentaje de poblacion urbana y los puntajes promedio de cada
pais en PISA 2003
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Correlacion entre el PIB por habitante y los puntajes promedio de cada pais en PISA

2003
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Correlacion entre la esperanza de vida escolar y los puntajes promedio de cada pais en

PISA 2003
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Correlacion entre el IDG y los puntajes promedio de cada pais en PISA 2003
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Correlacion entre el GEM y los puntajes promedio de cada pais en PISA 2003
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Correlacion entre la cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes y los puntajes

promedio de cada pais en PISA 2003
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PISA 2006

Correlacion entre el porcentaje de poblacion urbana y los puntajes promedio de cada
pais en PISA 2006
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Correlacion entre el porcentaje de poblacion inmigrante y los puntajes promedio de cada
pais en PISA 2006
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Correlacion entre el PIB por habitante y los puntajes promedio de cada pais en PISA
2006
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Correlacion entre el indice de Gini y los puntajes promedio de cada pais en PISA 2006
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Correlacion entre el gasto publico en educacion y los puntajes promedio de cada pais en

PISA 2006
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Correlacion entre el IDG y los puntajes promedio de cada pais en PISA 2006
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Correlacion entre el GEM y los puntajes promedio de cada pais en PISA 2006
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Correlacion entre la tasa de actividad economica femenina y los puntajes promedio de
cada pais en PISA 2006
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Correlacion entre la cantidad de médicos por cada 100.000 habitantes y los puntajes
promedio de cada pais en PISA 2006
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Correlacion entre la esperanza de vida y los puntajes promedio de cada pais en PISA
2006
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