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1. INTRODUCCION.

La presente investigacion se basa en la descripcion de lasideologias linguisticas presentes en la
comunidad escolar de un establecimiento educacional de Santiago de Chile sobre la lengua
indigena mapudungun. Por lo mismo, se configura como un estudio de caso que pretende ser un
aporte tanto para la institucionalidad escolar del pais, como para la disciplina linguistica, al
incorporar criterios tedricos y metodoldgicos a la experiencia educativa que se desarrolla
actualmente en las aulas de clases de nuestra ciudad. Para llevar esto a cabo recabamos en el
Proyecto de Educacion Intercultural Bilinglie que desarrolla el Ministerio de Educacion, también
en las propuestas tedricas propias de la linglistica en torno a los concepto de ideologia y actitud,
y como no, en el desafio empirico de adentrarnos en las salas de clases con docentes y alumnos
que, al igual como lo hicieron con nosotras, le abrieron la puerta al conocimiento ancestral del
pueblo mapuche. Por lo mismo, el caracter de esta investigacion es de tipo descriptivo y

etnogréfico, y se enmarca dentro de los estudios de la linglistica antropoldgica.

1.1 Presentacién del estudio: Problematica.

En nuestro pais, la Educacion Intercultural Bilingle (EIB de ahora en adelante) surge el afio 1996
como una iniciativa educacional para alumnos de regiones con presencia significativa de
poblacién indigena al sistema educativo chileno. En un primer momento, comienza con breves y
focalizadas experiencias en regiones que, segun fuentes oficiales, guardan esta caracteristica (a
saber I, 11, VIII, IX y X regiones). El propoésito es identificar e implementar estrategias
pertinentes a la diversidad cultural y linglistica de los alumnos de dichas localidades, junto con
mejorar y contextualizar las practicas pedagdgicas destinadas a estos contextos. Asi, en el afio
2000, se institucionaliza dicho procedimiento al generar una politica de expansion gradual hacia
aquellos establecimientos con caracteristicas similares a los que participaron en las primeras

experiencias. Cuatro afios mas tarde se consolida una propuesta pedagdgica que da cuenta de lo
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aprendido en las etapas previas y se crean “orientaciones didacticas inherentes a la realidad
cultural y lingiiistica de los estudiantes indigenas [que segun el documento ‘Orientaciones
Programa de Educacion Intercultural Bilinglie’ del Ministerio de Educacion del afio 2005]
permite mejoras efectivas en la calidad de los aprendizajes de estos nifios”. Esta consolidacion de
la propuesta estd apoyada en gran medida por el programa “Origenes” de 2001, que apunta a
reforzar el objetivo de un ahora Proyecto de Educacion Intercultural Bilingte (PEIB de ahora en

adelante). Este proyecto tiene como meta fundamental:

Contribuir a mejorar los logros de aprendizaje, a partir del fortalecimiento de la
identidad étnica de las nifias y los nifios de establecimientos educacionales de
Educacién Basica ubicados en contextos de diversidad cultural y linguistica
(MINEDUC, 2005).

De aquello, podemos entender que el objetivo del proyecto se basa fundamentalmente en la
problematizacion de la relacion entre el desempefio académico de los alumnos y su lugar de
residencia y origen étnico. De acuerdo con ello, el documento ya citado (Orientaciones Programa
de Educacion Intercultural Bilingiie, 2005) establece que la relacidn entre estos factores responde
en realidad a una ‘descontextualizacion’ entre el rendimiento escolar y la diversidad cultural y

particular de la region, que esta afectada ademas por fendmenos de corte socio-econémico:

Basandonos en los datos presentados por fuentes del Mideplan, podemos afirmar que
la pobreza, dada en mayor medida en la poblacion indigena, conjugada con factores
tales como la descontextualizacion de los aprendizajes en relacion a la cultura y la
lengua local, inciden directamente en los bajos niveles de desempefio, observados en
los resultados de la prueba SIMCE, de aquellos establecimientos educacionales que
cuentan con nifios y nifias indigenas entre sus alumnos: En tal contexto, el PEIB
considera como problematica principal el hecho de que los establecimientos
educacionales - con matricula significativa de educandos indigenas - trabajen sobre la
base de curriculos descontextualizados en relacion con la cultura y la lengua
(MINEDUC, 2005).
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De acuerdo con ello, reconocemos en la EIB un proyecto educativo de caracter compensatorio,
lo que significa que trabaja sobre "la desigualdad ante el sistema educativo en que se encuentran
determinadas personas por razon de su capacidad econdmica, nivel social o lugar de residencia”
(Tapia, 1987) para garantizar el acceso, la permanencia y la promocion en este sistema de los
alumnos en situaciones que se reconocen en desventaja social. En este caso, dicha desventaja se
genera por la correlacién entre los indices de pobreza atribuidos a la poblacién indigena y el bajo
desempefio de los nifios en estas regiones, lo que los haria merecedores de una atencion

preferente expresada en la elaboracion de este tipo de programas.

Hemos hablado hasta aqui de educacién, cultura, poblacion indigena e incluso pobreza, sin
embargo, debemos atender a un aspecto fundamental de la propuesta de EIB y de esta
investigacion misma, que es la lengua indigena. El documento “Orientaciones...” de 2005,
sefala que en la problematica que identifica el programa, la lengua es un “factor que
inevitablemente, incide en los resultados académicos y niveles de aprendizaje de los alumnos y
alumnas” y que se vincula fuertemente con la ‘descontextualizacion’ a la que se ven sometidos
estos mismos, ya que la nula aplicacion de algin programa de salvataje como el PEIB acentuaria
las “desventajas de los alumnos y alumnas que estudian en contextos de interculturalidad, debido
a que limita las posibilidades de desarrollo de las competencias sociales, tanto desde la
perspectiva de las culturas indigenas, como desde las metas de aprendizaje que el propio
MINEDUC se ha propuesto”. Esto significa que el proyecto no sélo se fundamentaria en la
mejora de politicas educativas, sino que también en el derecho de los Pueblos indigenas de Chile
a guardar sus saberes culturales y linglisticos. En este sentido, la EIB también tendra un rol
preponderante en la revitalizacion de la lengua indigena en general, la cual es resefiada en uno de
sus aspectos de su situacion actual por el ‘Programa de Recuperacion y Revitalizacion de las

lenguas indigenas’ que se encuentra en ejecucion desde el afio 2006:

12



El cambio linglistico durante las Gltimas décadas ha tenido dindmicas distintas en los
diferentes pueblos indigenas, como en el interior de los mismos. El Catastro y
Sistematizacion de Experiencias Educativas Aymara, Rapa Nui y Mapuche e Informe
Final de Seguimiento y Evaluacion de los Proyectos del Programa de Subsidio al
Disefio de una Educacion Intercultural Bilingie solicitados por la Unidad de Cultura
y Educacion de la CONADI revelan que en los pueblos indigenas aymara y mapuche
en las dos ultimas generaciones existe un rapido transito hacia un monolinglismo
castellano, donde los nifios y nifias indigenas en edad escolar son mayoritariamente
castellano hablantes, después de atravesar las generaciones de los jovenes y adultos
por un bilingtismo sustractivo. (2006).

Esta situacion, que en el mismo programa indicado es ampliada y apoyada con cifras por cada
comuna involucrada, reconoce en la EIB una posibilidad importante de superar este

monolinguismo:

Creemos que la focalizacion del programa [de Recuperacién y Revitalizacion de las
lenguas indigenas] en estas comunas, implica reducir riesgos en la implementacién del
programa, por cuanto las familias y organizaciones indigenas de estas comunas ya se
han intervenido directa e integralmente por una iniciativa de Estado, sobre todo en
materia de rescate y promocion de la cultura (subcomponente de arte y cultura indigena
como el componente de salud intercultural), como también en implementacién de la
Educacion Intercultural Bilinglie (subcomponente de EIB), indicadores que hacen
razonable suponer que tendran una activa participacion en cuanto al proceso de
validacion de sus respectivas lenguas e identidad cultural (MINEDUC, 2006).

A pesar de que la implementacion del proyecto de Educacion Intercultural Bilingiie “ha permitido
que las lenguas indigenas ocupen un espacio en las escuelas que antes no detentaban” (MINEDUC,
2011), es posible concebirla en términos paradojales, pues esta planteada como una herramienta de
integracion, pero en algunos casos genera conflictos para la comunidad, ya que exige el aprendizaje
de una lengua que en la préactica educacional y profesional a nivel de pais no posee prestigio, lo que
ademéas decanta en la falta de profesionales capacitados para ello, escasa participacion de la
comunidad en general, bajo trabajo analitico y de investigacion sobre el proceso de interculturalidad

(MINEDUC, 2009) entre muchos otros obstaculos que seran presentados en las paginas siguientes.
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Creemos que es probable que este tipo de falencias en el programa se deba a que la vision de la
realidad indigena esté tipificada de manera rigida y limitada en la esfera estatal, haciendo que el
planteamiento general del proyecto, que determina los objetivos del mismo, se escape de las
préacticas reales y creencias que tienen los actores que participan de la gestion (alumnos,
docentes, comunidades, etc.), ya que en realidad no se les considera como miembros activos del
proceso cultural, social y educativo. Lo que hace el Ministerio de Educacién de Chile y sus
departamentos encargados de la cuestion indigena, en definitiva es relacionar estadisticas de
muestreo de poblacion total e indigena, indices de pobreza, y pruebas de nivelacién escolar como
el SIMCE para construir una problematica cuya resolucion tendria incidencia en la revitalizacion
de las lenguas indigenas, y con ello legitimar el actuar del Estado que debe generar politicas para
reconocer oficialmente el uso y conservacion de las mismas, a razén de lo consagrado en la Ley

19.253, o también denominada “Ley Indigena” del afio 1993.

Después de 17 afios de dictadura las necesidades a cubrir, en materia de educacion
intercultural no tienen como eje vertebral el rescate de la cultura y lengua de los
denominados ‘pueblos originarios’, mas bien apuntan principalmente a palear una
problematica que aqueja a todo el sistema educativo como son el facilitar el acceso a
la educacion, vale decir aumentar la cobertura; favorecer la retencion en la Educacion
Basica focalizada en las escuelas mas vulnerables, apelando al principio de equidad,
lo que indiscutiblemente dirige las politicas hacia las zonas de concentracién de
mayor poblacién indigena por cumplir estas con las caracteristicas antes sefialadas
(LOGOS, 2013).

De acuerdo con ello, consideramos que a esta profunda reflexion sobre el quehacer educativo y
lingliistico de la poblacidn, le falta considerar las valoraciones individuales y colectivas que
sostienen alumnos, docentes, apoderados, y comunidades sobre el uso, practica, ensefianza y
aprendizaje de las lenguas indigenas. Y en este contexto, es cuando el concepto propuesto de
ideologias linguisticas cobra relevancia al tratarse, a grandes rasgos, de percepciones sobre la

lengua.
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Por todo ello, la siguiente investigacion pretende entonces, indagar en las ideologias linguisticas
de los participantes de la EIB (educador mentor, educador tradicional, alumnos y directivos), lo
que creemos, supondria desplazar la necesidad de tomar medidas de salvataje en una realidad
social desaventajada econdmicamente, hacia una reflexién en el campo de la construccion y
supervivencia de las culturas desde lo que piensan y requieren quienes mismos la sustentan en el
espacio y en el tiempo a pesar de dificultades, las que actualmente se erigen como una variable

determinante en el planteamiento general del programa.

1.2 Presentacion del estudio: preguntas de investigacion y objetivos.

1.2.1 Pregunta de investigacion.

Al hacernos cargo de esta situacion, la pregunta de investigacion correspondiente a este estudio
referira a las ideologias linglisticas sobre la lengua indigena que tienen los participantes del
proceso educativo de Educacién Intercultural Bilingte en el colegio Mustafa Kemal Ataturk de la
comuna de Lo Prado en Santiago. De esta manera, dicha interrogante intentara responder ;Cuales
son las ideologias linguisticas y valoraciones que tienen los actores sociales de la comunidad

escolar sobre la lengua indigena en la aplicacion de la EIB en su establecimiento?

1.2.2 Objetivos.

General: Al ser un estudio de caracter cualitativo, nuestro objetivo general serd describir las
ideologias linglisticas sobre el mapudungun presentes en los participantes del proceso educativo
(educador mentor, educador tradicional, alumnos y directivos) del Proyecto de Educacion
Intercultural Bilinglie en el colegio Mustafa Kemal Ataturk de la comuna de Lo Prado en

Santiago.
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Especificos: Nuestras metas atienden a (1) establecer las actitudes linguisticas que poseen los
actores que participan de la EIB en el establecimiento mencionado y que subyacen a las
ideologias linguisticas, y (2)comparar dichas ideologias de acuerdo al analisis de los datos

arrojados por los participantes del proceso educativo mencionado.
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2. METODOLOGIA:

2.1 Sujetos.

El trabajo etnografico ha sido realizado en la Escuela Intercultural Mustafa Kemal Ataturk de la
comuna de Lo Prado de la Region Metropolitana, establecimiento que se define como

intercultural, ya que se imparten clases de lengua y cultura mapuche, ademas de turco.

La escuela posee mas de cuarenta afios de trayectoria aunque no bajo el mismo nombre. Pues su
actual conformacion corresponde a la union de los establecimientos Republica de la Ciudad de
Caracas y Artatuk producida en el 2009. No obstante, el primero de estos establecimientos
contaba con programas de ensefianza de mapudungun desde la década de los noventas y desde el

2009 se realizan clases de turco.

Aungue no siempre han contado con la misma educadora tradicional, desde 1996 se incorpora
Elba Huinca a cargo del curso de Lengua y Cultura Mapuche. Actualmente, producto de su
propia gestion y del apoyo de la municipalidad de Lo Prado, posee 22 horas de trabajo que
reparte tanto en este establecimiento como otro del mismo carécter de la comuna. Las clases son
realizadas en mayor parte por ella, sin embargo, siempre estd presente el o la profesora que hace
clases regularmente al curso y cuyas funciones se comparten en realizacion de actividades como
también en generar un mayor orden en la sala de clases. Pese a que las clases de mapudungun
estan destinadas de primero a octavo basico, en rigor, realiza clases desde el nivel medio menor a

quinto basico, en los gque la constante es la disminucién de horas a mayor nivel escolar.
La metodologia de clases de la educadora varia constantemente, pero generalmente consiste en la

realizacion de actividades ludicas, entre ellas, canciones, dinamicas que involucran

manualidades, relatos mapuches y de su propia vida personal, bailes, entre otras. Si bien, en
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algunas ocasiones la educadora incluye material entregado por el Ministerio de Educacion, la

mayoria son creadas por ella, incluyendo canciones.

En cuanto a la experiencia de la educadora, de acuerdo, a lo conversado con ella, incluye la
realizacion continua de capacitaciones tanto sobre la ensefianza de lengua mapuche como de
pedagogia. Ha grabado dos documentales sobre la experiencia de la educacion intercultural
bilingle: Dungun, la lengua de Pamela Pequefio y Mapueducacion de Isabel Sacks, que seran
mas detallados posteriormente. Asi como ha participado en agrupaciones mapuches y de talleres

de mapudungun, ademas es invitada continuamente a reuniones o iniciativas mapuches.

Dentro del colegio, por parte de la directora y los distintos integrantes del establecimiento
(inspectoras, jefe de UTP, auxiliares de aseo y profesores) discursivamente hay respeto por la
lengua y cultura mapuche, asi como por la educadora tradicional, a la que tratan de Aafita, palu,
Elbita o tia. Aunque no la llaman profesora, si participa como tal, en tanto que sus actividades
fuera del aula, pero dentro del establecimiento como su uniforme no se diferencia del de otros

docentes.

Como ya se indicd en eventos de la comunidad escolar se suelen, pero no siempre, introducir
bailes mapuches, asi como incluir escenarios con tematica de este pueblo. También en las
distintas salas de los cursos méas pequefios hay afiches o dibujos con Iéxico mapuche. En la sala
de profesores hay un poster de gran tamafio en el que aparece dibujado un nifio indigena con el

lema de “diversidad” en letras mayusculas.

Un elemento relevante en el colegio es la relacién con el turco y que se presenta desde el nombre
del colegio, que corresponde a una figura historica relevante del pais sefialado. Dentro del colegio
hay iconografia de Turquia, el colegio estd pintado con la bandera, ademas de contar con un

mural permanente en el que se detallan elementos de la cultura de Turquia. Desde tercero basico
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los nifios participan en talleres de turco con un profesor que es destinado por la Embajada de

Turquia y al alumno més destacado en el idioma se le premia con un viaje a este pais.

En cuanto a la composicién del colegio, hay 62 nifios de ascendencia mapuche identificada por
sus apoderados, de un total aproximado de trescientos alumnos. Estos alumnos se reparten entre
pre-kinder y octavo basico, por lo que en cada curso hay entre 1 y 6 nifios mapuches. Ademas,
hay 40 nifios que provienen de otros paises, especialmente Perd, en el colegio y que se

distribuyen en los mismos cursos.

2.2 Corpus.

El corpus de nuestra investigacion corresponde a los datos recogidos a través de las visitas
realizadas durante dos meses a la escuela Mustafa Kemal Atartuk y la realizacion de entrevistas
tanto a profesores del establecimiento como alumnos. Ademas como material anexo trabajamos

con dos videos realizados sobre la educacién intercultural en el mismo colegio.

2.3 Técnicas de recoleccion.

2.3.1. Observacion participante.

La observacion se realizo particularmente con alumnos de kinder, 1°, 2° y 3° basico, en estos
cursos hay alrededor de 30 a 35 nifios y hay de un nifio a cuatro de ascendencia indigena,
especificamente mapuche. Se trabajé con estos cursos debido a la recomendacién de la directora
del establecimiento y a la experiencia de la propia educadora tradicional, puesto que la
observacion y el trabajo de la misma educadora es mas viable de llevar, en primer lugar, debido

al comportamiento desinteresado y desordenado propio de la adolescencia de los alumnos en los
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cursos superiores, y en segundo término, producto de la desorganizacion en la programacion de
las horas de clases en el establecimiento lo que genera que las profesoras si interrumpan sus

clases correspondientes entre si a medida que se avanza en los niveles.

Dichas observaciones se realizaron desde el dia lunes 4 de Noviembre de 2013, sistematizando el
procedimiento a todos los lunes y miércoles de las semanas subsiguientes e incluyendo algunos
dias Jueves (21 y 28 del mismo) y se continuaron durante dos dias de la semana hasta la segunda

semana de diciembre de 2013.

Aunque la mayoria de las observaciones se realizaron dentro del aula de clases, también pudimos
presenciar eventos como ceremonias del colegio y su preparacion, recreos e ingresar a la sala de

los profesores.

2.3.2 Entrevistas.

Las entrevistas se efectuaron tanto a profesores como estudiantes del programa de EIB y fueron
formuladas semi-estructuradamente, a fin de evitar que se transformaran en cuestionarios y asi
penetrar en la mayor medida posible a las ideologias linguisticas. Se realizaron dos entrevistas a
docentes: una a la educadora tradicional, Elba Huinca y una a la profesora del primero basico
Nathaly Parra, con quien la educadora tradicional trabaja mayormente en los colegios, ademas de

la Jefa de Unidad Técnica Pedagdgica Soledad Huiaquifiir.

En cuanto a los estudiantes, se realizaron 18 entrevistas a nifios que han participado en Educacion
Intercultural Bilingue, de los cuales 10 tienen ascendencia indigena. 14 de estas entrevistas
fueron individuales y 4 de a dos a peticion de los alumnos. Estas entrevistas fueron realizadas a

alumnos de primero, segundo, tercero, quinto y sexto basico. Aunque alumnos mas grandes
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fueron invitados a participar, no quisieron en general por vergiienza a hablar del tema o no sentir

que conocian lo suficiente.

A continuacion adjuntamos la pauta de preguntas para los distintos entrevistados

A Educadoras:

e ;por qué es importante mantener la lengua para el pueblo mapuche? Que quiere decir que
“un pueblo sin lengua, es un pueblo muerto”.

e Importancia de aprender mapuche en contexto winka: ¢por queé la lengua debe salir de las
comunidades y desplazarse a lo chileno?

e En lasala de clases: ¢mayor relevancia a la lengua, a la cultura o ambas? ¢por qué?

e Evaluacion de la lengua mapuche: ;por qué merece ser ensefiada? Puntos de vista
afectivos, diferencia con otras lenguas.

e (Es (til ensefiar mapudungun? ¢Por qué?

e ;CoOmo definiria las clases de mapudungun?

e ;Que es lo que realmente se aprende en las clases de mapudungun?

e ;Qué opinan los apoderados de las clases?

e Cuél es la diferencia con otros idiomas (inglés, castellano, turco)?

A alumnos

e Identificacion del alumno

o Nombre, edad, curso y afios que lleva en el colegio.
e Evaluacion y valoracion clases de mapudungun

o ¢Cbémo han sido las clases de mapudungun?

o ¢Te han gustado? ¢Por que?
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O

¢Qué has aprendido en las clases?

¢ Cudl es la clase que mas recuerdas?

Considerando gue no en todos los colegios hacen clases de mapudungun ¢Por qué
crees que en el colegio las hacen?

¢ Qué crees que deben pasar mas en clases: sobre la lengua o cultura?

e Mapudungun fuera de clases

o

o

¢ Crees que eso influy6 en que tus papas te metieran en este colegio?

¢ Qué opinan tus papas de las clases de mapudungun?

¢ Tienes algun familiar o amigo que sea mapuche?

¢ Te ha ensefiado algo de mapudungun o de la cultura mapuche?

¢Alguna vez has escuchado comentarios negativos sobre el mapudungun o los

mapuches?

e Enrelacion con otros idiomas

o

En este colegio hacen clases de varios idiomas, ¢cual es el que mas te gusta y
por qué?

¢ Cudl de estos crees que es el que mas te va a servir y por qué?

¢Qué diferencias encuentras del mapudungun con el castellano y los otros

idiomas?

e Sobre la interrupcion de las clases de mapudungun

o ¢Por qué crees que de repente dejaron de tener clases de mapudungun?
o ¢Crees que deberian tener de nuevo clases mapudungun?

o ¢Te gustaria seguir aprendiendo mapudungun?

e Sobre la utilidad del mapudungun

o ¢Crees que les sirve aprender el mapudungun? ;Por qué?
o ¢Ddnde crees que podrés usarlo en el futuro?

o ¢Donde se habla mapudungun?

¢ A nifios mapuches

22



o ¢Crees que las clases de mapudungun te han ayudado a conocer méas de
la lengua y de la cultura?

o ¢(Como crees que es la reaccion de tus compafieros sobre el
mapudungun?

o ¢Crees que es diferente a la tuya? ;Coémo se evidencia?

e Sobre el cambio de actitud hacia el mapudungun

o ¢Crees que ha cambiado la actitud hacia las clases de mapudungun y a la
lengua?

o ¢En qué se demuestra?

o ¢Por qué crees que ocurre esto?

2.3.3 Andlisis de material audiovisual.

Las clases de mapudungun, asi como algunos eventos ceremoniales y de relevancia para la
comunidad escolar fueron grabados en dos documentales y un video: Dungun, la lengua de
Pamela Pequefio y Mapueducacién de una realizadora norteamericana llamada Isabel Sacks. El
primer documental de 90 minutos se muestra la experiencia de la educadora tradicional durante

un afo y especificamente en un curso, el segundo béasico del 2012 y actual tercero basico.

El segundo documental se llama Mapueducacion, dura unos veinte minutosy fue grabado durante
este afio en el 1° basico y cuenta tanto con entrevistas a las docentes mencionadas y grabaciones
de las clases de este curso. El video se llama “We Tripantu - Colegio Mustafa Kemal Ataturk”
realizado por alumnos del CFG “Pueblos indigenas hoy y el desafio de la Interculturalidad” de la

Universidad de Chile.

La pertinencia del analisis de los videos es constatar o no actitudes vistas en clases, asi como

conocer, aunque sea someramente, la relacion de la comunidad escolar con este proyecto y la
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ensefianza de mapudungun. Comprendemos que este material ha sido editado y que responde al

punto de vista de quienes lo han dirigido, asi como el comportamiento de quienes aparecen no es

del todo natural, pero ello no resta que pueda ser un buen material de apoyo.

2.4 Matriz de Analisis:

La matriz utilizada para analizar las actitudes e ideologia de docentes y estudiantes, se realiz en

base a los tdpicos mas frecuentes que se encontraron en las entrevistas y que se dividieron en

actitudes hacia las clases y hacia la lengua y que detallamos en los siguientes esquemas, segun

cada caso:

e Docentes:

Actitudes linguisticas

Mapudungun como saber divino y secreto

Mapudungun como evidencia de las raices historicas

Mapudungun Util en la formacion valorica del individuo

e Alumnos:

Actitudes hacia la clases de mapudungun

Recreacion

Desorden

Actitudes linguisticas

Mapudungun como algo util

Mapudungun como algo lejano

Mapudungun como recurso identitario

Mapudungun como una lengua viable de aprender

Mapudungun como algo que produce risa

Mapudungun como algo respetable y/o prestigioso
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e Matriz de Analisis Comparacion ldeologias y Actitudes linguisticas Docentes y
Alumnos:

Similitudes

Vision positiva del Mapudungun.

Diferencias:

Concepto de Lengua.

Religiosidad.

Identidad.

Utilidad.

Dificultad.
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3. MARCO TEORICO:

3.1 Ideologias linguisticas

El concepto de ideologia subyace a una larga tradicion intelectual, filosofica y politica, y
actualmente persiste como topico de interés en distintas areas de estudios, en especial de las
ciencias sociales, y por extension, de la linguistica. Las ideologias, cuya primera nocién se
emprende en la filosofia francesa como “un sistema de ideas”, ha sido reelaborada desde los
estudios sociologicos con una perspectiva que la define “a los intereses de grupos sociales
particulares y a procesos de poder y dominancia que fueron adoptados y elaborados”
(Blommaert, 2006). Sin embargo, bajo el nombre de “ideologia” operan variadas acepciones, asi
lo ha afirmado y problematizado Eagleton (1997) quien en la introduccion de su libro “Ideologia:
una introduccion escribe que la “ideologia tiene un amplio abanico de significados utiles y no
todos compatibles entre si”, algunos a los que refiere son “el proceso de produccion de
significados, signos y valores en la vida cotidiana” o “conjunto de ideas caracteristico de un

grupo o clase social”.

Este concepto también ha sido un término de atencion para la psicologia social, que lo entiende
desde la cognicion y lo “subsume un conjunto de valores y actitudes” (Maio, 2006). En los que
estos tres conceptos (ideologias, valores y actitudes) circulan como constructos evaluativos y que
pueden influir unos en otros, produciendo que una ideologia se desglose en la adhesion o rechazo
a valores y actitudes positivas, negativas o de otro caracter, asi como el cambio de estas tengan

eco en las ideologias de los individuos.

El lenguaje, bajo distintas dpticas, ha sido un foco para entender y consignar las ideologias de
determinados actores y grupos sociales, pero como medio en aras de explicitar las ideologias que
pueden existir en el discurso y que ha sido estudiada por linglistas como Van Dijk, que a través

de una extensa bibliografia busca elucubrar como se formulan las ideologias de distintos grupos
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de poder mediante esta unidad lingliistica y como sirven de “base de los discursos y de otras

précticas sociales” (2005)

No obstante, existe otra relacion entre ideologia y lenguaje: las ideologias linglisticas. Estas ya
no dan cuenta como fendmenos sociales o politicos se transmiten y atraviesan el discurso, sino
cémo en el lenguaje y la situacién de las lenguas se presencian fendmenos de estas
caracteristicas. Por lo que las ideologias se formulan como “un enlace mediador entre formas

sociales y formas de hablar” (Woodlard, 1997) y que en palabras de Kroskristy se definen como

“creencias, concepciones y sentimientos acerca de la estructura y uso del lenguaje,
ya sea explicitos o a través de practicas de las comunidades, y que constituyen
intentos de racionalizar el uso linglistico de una comunidad, que a menudo
responden a los intereses politicos y econdmicos, ya sea de la totalidad de la

comunidad o de grupos determinados”.

Definicion gue usaremos como base en nuestro trabajo y que da cuenta de esta doble dimension
de la ideologia: cognitiva y social y que sobre la Gltima debemos afiadir, que su relevancia para
los estudios del lenguaje se expresa en que desplaza la nocion de un lenguaje como objeto
descontextualizado hacia la de un lenguaje y su uso con profundas raices socioculturales,

historicas y politicas (Blommaert, 2006), lo que anula la nocion neutral del lenguaje.

En las ideologias linguisticas, por consiguiente, se imbrican tanto elementos propios de la lengua
como factores socioculturales, y que Woodlard (1997) establece bajo la siguiente relacion “en
las ideologias lingliisticas se construyen intersecciones entre el lenguaje y el mundo social”. Por
consiguiente, no es un concepto que solo se sustenta en formas y usos linguisticos, sino también
de la “nocidn del grupo social y de las personas, asi como instituciones sociales como rituales

religiosos, la socializacion de los nifos”, entre otros procesos.
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Las ideologias linguisticas de acuerdo a Kroskristy (2004), se describen como multiples, pues los
sujetos que las articulan pertenecen a diversos grupos socioculturales. Aambién se sefiala que los
sujetos pueden ser mas o menos conscientes de ellas y afirma que es muy probable que los
sujetos que expresen las ideologias linguisticas a favor de las dominantes sean menos
conscientes de su presencia, mientras que aquellos que se opongan a las ideologias imperantes

tengan un alto grado de reflexidn de ellas.

Las ideologias no responden solo a sistemas ubicados en la sociedad, sino que ademas refieren a
un grupo especifico, por ende, son construcciones que operan en el lenguaje y que se
encuentran arraigadas en las mentes de los participantes de la comunidad. Por lo tanto,
corresponden a los cimientos que estructuran creencias sociales trasversales y compartidas por
una comunidad respecto de un rasgo o variedad linglistica que, de manera soterrada en el

inconsciente y que se organizan y orientan actitudes linguisticas.

Esto significard por un lado, que las expresiones que constituyen una ideologia de este tipo
debieran derivarse del conocimiento y las multiples opiniones acerca de ciertos usos especificos
de la lengua. Y por otro, que generaran las pautas sociales del grupo en tanto la conformacién de
su propia identidad y su relacién con otros colectivos, por lo que deben ser plenamente

funcionales al justificar las condiciones de su propia existencia y reproduccion

3.2. Actitudes linguisticas.
Las actitudes e ideologias son conceptos que pertenecen a un mismo campo. Son constructos
evaluativos que pueden ser mas 0 menos conscientes en los sujetos que se articulan

bidireccionalmente, es decir, las actitudes de los individuos pueden afectar su ideologia asi como

viceversa (Maio, 2006). Estas unidades claves en la psicologia social tienen como diferencia
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esencial que las actitudes tienen un nivel de abstraccion menor y que de acuerdo a Zanna
&Rempel (1988) se basan en tres tipos de informaciones (1) afectiva o emocional, (2) cognitiva y
(3) sobre comportamientos (pasados o con intenciones de realizar). Esta Ultima presenta como
dificultad que los individuos puedan tener actitudes en su conducta que pueden ser
contradictorias a actitudes més intimas de los sujetos. (Baker, 1992) lo que produce una

ambivalencia en las actitudes.

La relevancia de las actitudes se halla en que a través de ellas podemos presuponer elecciones de
sus adherentes y también se consideran que pueden afirmar la identidad propia de los sujetos
(Fazio & Olson, 2003)

Asimismo, las actitudes se aprenden desde distintos espacios y agentes socializadores, lo que
pueden tener enorme incidencia en el comportamiento de quienes lo aprenden. Lagabaster (2006)
declara que tanto el colegio como los padres son muy influyentes, al punto que “attitudes
originated in these social milieus happen to be particularly resistant”. No obstante, es la

experiencia personal, el motor principal que genera nuestras actitudes.

Si aterrizamos el concepto a campos linglisticos, la actitud linguistica es un concepto habitual
en la vida de las personas, pero probablemente no bajo ese nombre. Cuando los sujetos
distinguen su propia forma de hablar de la de otros o emiten juicios sobre las lenguas, enunciando
que una es mas bonita, tosca o Gtil que otra, estan revelando actitudes linguisticas aunque no
sean conscientes de ellas. Esta diferenciacion entre la habla propia y la de los otros se ejecuta en
distintos niveles, las actitudes linglisticas pueden aparecer tanto en el manejo de la ortografia o
gramatica de los sujetos como la velocidad en la que se comunican, asi como hacia las distintas
lenguas (Garrett, 2010).
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Las actitudes hacia las distintas lenguas pueden revelar estructuras y relaciones sociales y de
poder, Moreno Fernandez (2005) indica que “las lenguas no son solo portadoras de unas formas y
unos atributos linguisticos determinados, sino que también son capaces de transmitir significados

o connotaciones sociales, ademas de valores sentimentales™.

Asimismo, las actitudes del lenguaje pueden ser manifestadas a través del comportamiento
linglistico, el comportamiento linglistico informado y las actitudes linglisticas reportadas, las
que se pueden contradecir y presentar algunas inconsistencias. De acuerdo a Vandermeeren
(2001), esto podria deberse a variables contextuales y normas sociales y que podrian mediar sus
elecciones linguisticas. Por lo que ademas de los componentes ya sefialados sobre las actitudes,

también hay que considerar estas actitudes implicitas

Asimismo, como ya revisamos la relevancia de las actitudes en general, en el plano del lenguaje
nos acogemos a lo planteado a Blas Arroyo (1994):
“las actitudes pueden contribuir poderosamente a la difusion de los cambios
linguisticos, a la definicion de las comunidades de habla, a la consolidacion de los
patrones de uso y de evaluacion social y, en general, a una serie amplia de

fenomenos estrechamente relacionados con la variacion lingiiistica en la sociedad”

Baker (1992) compara la relevancia de las actitudes linglisticas con la vida humana, precisa “en
una conversacion corriente hablamos de la importancia de las actitudes en la recuperacion de la
salud. Una actitud positiva como comer sanamente 0 hacer ejercicio puede aumentar la
expectativa de vida. En la vida de una lengua, actitudes sobre el lenguaje son importantes para la

restauracion, preservacion, decaimiento o muerte de una lengua”.
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3.3 El rol de ideologias y actitudes linguisticas en la ensefianza de lenguas

El aprendizaje de una segunda lengua esta determinado por una multiplicidad de factores. Por un
lado, estan los pedagodgicos que dependen del profesor, metodologia y estrategias que emplee.
Por otro lado, desde la perspectiva del estudiante, encontramos componentes individuales como
la aptitud linglistica, las habilidades del sujeto o la personalidad del estudiante., donde gravitan

caracteristicas como la autoconfianza; asi como elementos sociales como edad, sexo, clase social.

También tenemos variables psicosociales, en las que el individuo media con la sociedad, aqui
encontramos factores como la motivacion, la identidad y las actitudes respecto a la segunda
lengua y sus hablantes. (Gardner, 1985). Aunque el término que convoca a este apartado son las
actitudes, la motivacion e identidad estan en directa relacion puesto que las tres en una relacion

simbidtica, en la que unos y otros se repercuten.

En cuanto a la motivacion, Gardner y Lambert (1972) distinguen dos tipos: una de integracién y
otra instrumental. Mientras que la primera se relaciona con la identidad y al deseo de los
individuos por aprender la lengua para pertenecer o conocer al grupo que la habla. La segunda se
relaciona con fines practicos como oportunidades laborales o realizar viajes. Estas afectan a las

actitudes, pues ambas proponen una forma diferente de como el sujeto se relaciona con el objeto.

Si bien hay disparidad en el lugar que se otorga a las actitudes del lenguaje (Bartram, 2010),
modelos como los sociopsicoldgicos han atribuido un rol significativo a las actitudes de los
aprendientes en el éxito de la adquisicién de una segunda lengua (McKenzie, 2010) y que por
evidente que parezca, la aparicion de actitudes positivas hacia una lengua se emparentan a los

logros obtenidos en el aprendizaje de una L2.

Si bien, bastante bibliografia consigna que la existencia de actitudes favorables hacia una lengua
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estd en directa consonancia con la proficiencia de la adquisicion de una segunda lengua,
elementos como algun problema con el curso podria producir un menor interés, por lo que es

preciso considerar los distintos &mbitos que implica aprender una lengua.

Por ello, para comprender el rol que juegan las actitudes linguisticas en el aula de clases,
debemos contemplar que ademas de las actitudes hacia una determinada lengua, otras actitudes
en relacién con el lenguaje pueden intervenir positiva 0 negativamente: (a) actitudes hacia
aprender lenguas (b) actitudes hacia los hablantes de una lengua, (c) actitudes hacia el curso de
lengua. (Gardner, 1985).

Ademas, factores sociales que pueden afectar el aprendizaje de una segunda lengua, también
pueden afectar las actitudes linguisticas; Gardner da cuenta de estudios como los de Randhawa y
Korpan (1975) que sefialan que las nifias tienen tendencias méas positivas al aprendizaje de una
segunda lengua; o que los sujetos con la edad disminuyen sus actitudes hacia aprender una
segunda lengua. También estudios como el de Bartram (2010) da cuenta que en zonas como
Inglaterra o paises angloparlantes también cuentan con bajo interés por aprender una segunda
lengua. Esto no quiere decir que un factor como la edad, sexo o region de donde venga el
aprendiente produzcan un efecto determinado en los sujetos, sino que estos por variables

contextuales o grupos de socializacion, pueden hacerlo inclinarse por ciertas actitudes.

3.4 La situacion linguistica del mapudungun.
El mapudungun, o “lengua de la tierra”, es la lengua del pueblo mapuche e histéricamente ha sido
la lengua a través de la que se comunica su pueblo, sin embargo, en la actualidad el mapudungun

ha perdido vitalidad linguistica a favor del castellano. Lo que se manifiesta entre otras cosas, por
la pérdida de poblacion hablante y la disminucién de contexto de uso.

32



La situacion linglistica del mapudungun no esta apartada de la situacion politica-social del
pueblo mapuche. Hablar del estado actual del mapudungun, implica volver a hablar de la
colonizacion espafiola y que estuvo marcada por el conflicto y la opresion y que se tradujo en
violencia fisica y disminucién de territorio. En el caso del mapudungun se tradujo en la pérdida
de hablantes a manos de la violencia o de la insercion en el contexto de colonizacion: mapuches
que se evangelizaron o se incorporaron en los ultimos peldafios al mapa social de la colonia

chilena.

Sin embargo, el episodio que termina por consolidar la dominancia politica y linguistica ocurre
en la conformacion de la Republica. El gobierno chileno a través de campafias como la ocupacién
de la Araucania consagra su hegemonia politica, cultural y lingiistica mediante procesos de

violencia, ocupacién territorial y migracién forzada.

De este modo, el millén de hablantes que se repartian entre Aconcagua y Chiloé en grupos como
picunches, lafkenches, mapuches y pehuenches se transforma en el de una poblacion
desarticulada, migrante y urbana, cuyos nudcleos seran Temuco, Santiago y Concepcion en
busqueda de oportunidades econémicas y la superacion de la pobreza. Sin embargo, cuando el
mapuche migrante llega a los centros urbanos, el panorama resultante se configura en base la
exclusion y la discriminacion, en la que mapudungun resulté ser una desventaja y motivo de
marginalizacion. Asi como el espafiol se vuelve necesario para la comunicacion, escolarizacion y

acceder a los medios de comunicacion. (Gundermann)

La situacion actual del mapudungun, de acuerdo a los estudios sociolinguisticos consignan que la
poblacién hablante de mapudungun declarada fluctla entre las siguientes cifras: 45,75% de
acuerdo a los estudios de Zuiiga (2007), cuya base es la encuesta CEP; 38,3% en el de
Gundermann (2008) y 30% de competencia declarada y 14% efectiva segun los estudios de

Lagos en contextos urbanos.
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Mientras que si revisamos las cifras sobre la competencia declarada de lenguas indigenas, la
encuesta Casen del afio 2000 muestra que un 14,3% de la poblacion indigena ‘habla y entiende’,
mientras que el mismo documento del afio 2011 ve esta cifra reducida a un 11%. Pasa de igual
forma con los topicos ‘s6lo entiende’, que van de un 14,1% a un 10,4% entre 2000 y 2011
respectivamente y ‘no habla ni entiende’ que pasan de un 71,7% a un 78,6% en el mismo periodo
de tiempo. Esto hace entender que la lengua indigena se encuentra en un importante y rapido
deterioro, ya que el hecho de que aumente la cantidad de poblacion que se declara indigena, no
necesariamente se condice con la cantidad de hablantes.La misma encuesta Casen (2000, 2011)
muestra que existe una baja vitalidad del mapudungun, tanto en contextos rurales como urbanos,

desarrolldndose en esta Gltima zona de manera bastante heterogénea.

Debemos afadir que la lengua indigena y sus hablantes cuentan con un bajo prestigio, las que han
sido estereotipadas a la pobreza, marginalidad, rusticidad, entre otros elementos. En el estudio de
Gunderman de 2008 titulado “Perfil sociolingiiistico de comunidades mapuche de la VIII, IX y X
Region”, se puede ver como dentro de la muestra de 256.929 mapuches no existe ni un solo
monolingtie de mapudungun, comparado con el 53,4% de mapuches que se declaran monolingties
de espafiol. Del 46,6% restante que se considera bilinglie castellano-mapudungun, un 15,6%
aprendieron como primera lengua el mapudungun y un 25,2% el espafiol. Esto deja entrever la
profunda penetracion del espafiol dentro de las comunidades indigenas del sur, a pesar de que la
lengua es reconocida ampliamente como un elemento identitario fundamental. Esto, debido
probablemente a la discriminacion que han sufrido estas personas al entrar en contacto con el
sistema educativo que por un lado otorga prestigio, pero por otro,favorece un proceso de

dominacién linglistica.

Datos de este tipo son los que llevan a Gundermann posteriormente (2011) a plantear que el

mapudungun funcionaria segin la dinamica de las lenguas indigenas latinoamericanas durante los
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ultimos siglos posteriores a la conquista y expansién de las lenguas nacionales. Esta dinamica iria
desde el monolingliismo de lengua indigena, continuando por un bilingtiismo sin diglosia con
competencia por dominios, y llegaria a una eventual desaparicion de dicha lengua, donde

actualmente nos encontrariamos en este estado intermedio.

Recordemos que el concepto de diglosia, corresponde a la situacion linglistico-social en la que
una comunidad usa dos variedades de una lengua o dos lenguas diferentes con usos Yy
funciones sociales diferentes. Es una situacion estable en el tiempo, en la que una de estas se
usa como una variedad alta (en circunstancias formales o publicas) y una baja, en interacciones

privadas o domeésticas.

Comunidades en la que dos o mas variedades de la misma lengua son usadas por algunos
hablantes, teniendo asi una lengua superior y una de menor nivel, cada una con distintos
dominios de uso; asi pues, la lengua superior se usaré en escuelas oficinas del gobierno, etcétera,
mientras que la lengua menos se conserva en dominios mas privados, por mencionar algunas

caracteristicas (Torres, 2013).

Entendemos que el mapudungun y el castellano no corresponden a variedades de una misma
lengua, por lo que cobra relevancia que en la actualidad y gracias a otras concepciones de
diglosia posteriores se pueda hablar también de diglosia en casos de la presencia de dos lenguas
no relacionadas genéticamente como serian los casos de las comunidades indigenas que tienen

una fuerte presencia del espariol (Torres, 2013).

Dicho esto, reconocemos que la relacién castellano y mapudungun esta pasando por el estado
intermedio que plantea Gundermann, de bilingliismo sin diglosia, dadas los pocos espacios de
uso que utilizan una baja cantidad de hablantes bilinglies que entienden y se comunican en

lengua indigena.
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Ante este panorama, las medidas por parte del Estado son bastante reducidas y no orientadas
directamente hacia la situacion linglistica del mapudungun. Los programas actuales son de
caracter compensatorio y cuya meta se enfoca a la resolucion de problemas de interculturalidad,

mas que el aprendizaje de la propia lengua.

Otro factor no menos importante de mencionar acerca del estado actual del mapudungun, es su
relacién con la estandarizacion linguistica. Una lengua estandar, basicamente refiere a “la forma
explicitamente codificada de una lengua natural, aceptada undnimemente por sus hablantes como
modelo idiomatico” (Salas, 2011). En Chile, esta definicion se correspondera con el castellano,
forma codificada por la Real Academia de la Lengua Espafiola a través de sus obras gramaticales
y lexicogréaficas, sumado al hecho de que se ensefia en las escuelas y que también es aceptada
como la realizacion correcta de la lengua. Los procesos de estandarizacion son desarrollados por
las politicas linguisticas en torno a la modelacion formal de la lengua, en donde adquieren un
estatus juridico y administrativo acompafiados por medidas que fomentan su adquisicion,

impulsadas por la planificacion linguistica interna del pais (Bastardas, 1996).

De esta forma, los hablantes que participen de los procesos educativos tendran consciencia de
estas pautas y las aceptaran sin conflicto. La variedad estandar facilita por lo mismo, la
evaluacion de las variaciones linguisticas, al estar presentada como un modelo que, al ser ideal,
tampoco existe en la realidad empirica (Salas, 2011). En el caso del mapudungun, identificamos
una variedad no-estandar, ya que al ser eminentemente oral, la escritura es vista como un reflejo
del habla, lo que genera una exigencia ortografica practicamente imposible de realizar, haciendo
que la escritura no se vuelva un componente imperiosamente necesario como en el caso de la
lengua estandar. De igual forma, el mapudungun es una lengua especifica dada su estrecha
relacion con el quehacer cultural, por lo que se hace muy dificultoso hacerla participar del mundo
moderno y por ende, de planteamientos en la esfera intelectual del pais. Esta y otras

caracteristicas del mapudungun hacen que sea “Unicamente una lengua de la sociedad y la cultura
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tradicionales mapuches. A diferencia de una lengua estandarizada, que abre horizontes, el
mapudungun confina a sus hablantes a los limites de la vida tradicional” (Salas, 2011), por lo que
entenderemos finalmente que en la actualidad, existe una dualidad castellano-estandar y

mapudungun-no estandar, lo que cobrara sentido en nuestro analisis.

3. 5.Educacion intercultural en Chile.

La educacion intercultural aparece en el contexto de la multiculturalidad, en los que los Estados
a través de la educacion formal buscan hacerse cargo de las probleméticas que pueden surgir
cuando dentro de un mismo espacio habitan y conviven comunidades de diferentes culturas.
Estos procesos han sido acelerados como resultado de la globalizacion, apremiando las
inmigraciones hacia las metropolis del mundo, tanto hacia fuera de pais de origen como desde
espacio rural al urbano. En estas circunstancias, la educacion intercultural aparece como una
posibilidad en contra de la asimilacion de la cultura minorizada por parte de la hegemonica, en

las que los sujetos pueden ser integrados y reconocidos en su diferencia.

De acuerdo a Abdallah- Preteceille(2001) sefiala que este tipo de educacion se caracteriza por
poner el énfasis en los procesos e interacciones que unen y definen a los individuos y grupos en
relacién entre unos y otros. No se trata de buscar en el otro las caracteristicas propias, sino de
volver a uno mismo, sino puede volverse en un exoticisimo que derive en prejuicios y
estereotipos. El enfoque intercultural debe procurar cuestionar la identidad propia en relacién del
otro. Este tipo de educacion propicia eliminar la vision de quienes no pertenecen a la cultura

como un “otro”, sino a reconocer y aceptar la diferencia.

En términos tedricos constituye una propuesta orientada al mejoramiento de la
convivencia entre pueblos y culturas diferentes, y a la superacion de la dominacion de
unos sobre otros, abriendo asi el camino para la comprensién mutua. [Y] en términos
practicos, se refiere al conjunto de relaciones generadas por el contacto entre dos
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culturas coexistentes en un mismo territorio, con énfasis en las relaciones de poder y
en la asimetria de los vinculos interculturales (Matus & Loncon, 2012).

De este modo, la inclusién del concepto busca propiciar el dialogo democrético entre el Estado,
otros pueblos y el resto de la sociedad al generar nuevas relaciones entre estos, teniendo como
punto de partida la supresion de los prejuicios existentes, ya que, dentro del ideal, todos los
pueblos poseen las mismas capacidades para desarrollarse de manera autbnoma, creando lazos de
convivencia basados en la comunicacion, el lenguaje y diversas plataformas simbodlicas y
culturales. En el caso de Chile, al igual como ocurre en otros pueblos indigenas el diagndstico es
que las relaciones que los pueblos originarios mantienen con la cultura chilena dominante, no
estan determinadas Unicamente por su condicién étnica, sino que también por una estructura
econdmica, que en nuestro pais responde al modelo neoliberal y que produce desventaja y
desigualdad. De esto estan conscientes las entidades estatales pertinentes, ya que lo utilizan como

justificacién para utilizar la nocién de interculturalidad por sobre otras similares:

A diferencia del concepto de multiculturalidad, la interculturalidad busca modelar
relaciones respetuosas e igualitarias, mas alld de cualquier tipo de asimetria politica,
econdémica o social, incluyendo en un lugar preponderante las desigualdades
educativas (Matus & Loncon, 2012)

Con ello, la propuesta final vendria a ser la ya nombrada Educacion Intercultural Bilingie que, en
su dimension pedagogica incluye el concepto anterior para ampliar e integrar los horizontes
culturales de los estudiantes a través metodologias y estrategias que lleven a este didlogo social y
diverso entre las culturas del pais. Asi, la EIB, segun definen los investigadores Matus & Loncon

del documento de 2012 ya citado, es:

Una pedagogia de la diversidad que reconoce, valora y cultiva la heterogeneidad

presente en el aula, en cuanto aporte al enriquecimiento personal, colectivo y social
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[donde] el docente debe considerar que se encuentra frente a sujetos distintos que
Ilegan al aula con conocimientos provenientes de sus hogares y comunidades, que son

portadores de saberes y de identidades propias (2012).

No obstante, la EIB no es una iniciativa cuyo origen parte del Estado, sino que tiene sus
antecedentes en la década de los ochenta, en el seno de organizaciones no gubernamentales
vinculadas a la Iglesia Catdlica para que posteriormente, en 1996, el Ministerio de Educacion en
concordancia con la Ley Indigena N° 19.259 de 1993, cree el Programa de Educacion
Intercultural Bilingle, dependiente de la Direccion General Béasica (DGE). Tras la
implementacién y evaluacion de experiencias piloto en distintas escuelas a lo largo del pais, en el
2000 el programa se vuelve autbnomo y suma un nuevo componente al afio siguiente llamado
‘Programa Origenes’, financiado por el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) e
implementado con la colaboracién del entonces Ministerio de Planificacion y Cooperacion
(MIDEPLAN).

Esta iniciativa no viene a ampliar los contenidos del ‘curriculum’ escolar. Curriculum que refiere
a “aquella seleccion cultural, con propdsitos formativos, que organiza la trayectoria de alumnos y
alumnas en el tiempo y que, en los contenidos, esquemas mentales, habilidades y valores que
contribuye a comunicar, es un regulador mayor de su experiencia futura” (MINEDUC, 2005),
sino a proponer a los alumnos metodologias y herramientas que permitan el dialogo local,
nacional y global por distintas vias sustentadas por la propia historia, cultura e identidad. Asi, el
programa tiene como proposito “preparar a los educandos indigenas para desenvolverse en forma
adecuada tanto en su sociedad de origen como en la sociedad global”, desarrollado una propuesta
pedagogica cuyas metas apuntan a: (1) “Fomentar los principios educacionales de calidad,
equidad y participacion propuestos por la Reforma Educacional; (2) Reforzar y apoyar a los

docentes en el desarrollo de nuevas comprensiones y practicas educativas de caracter
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intercultural; y (3) Propiciar los espacios de participacién de la comunidad en los procesos
educativos de los alumnos.” (MINEDUC, 2005).

De acuerdo a Eliseo Cafiulef (1998), las ventajas del programa se orientan a lo planteado por
Abdallah-Preteceille, en tanto permite un (re)conocimiento de los individuos como pertenecientes
de una cultura y reconocer al otro bajo un clima de reciprocidad y tolerancia, facilitando el
aprendizaje Este programa posee como objetivo general “Mejorar la calidad y pertinencia de los
aprendizajes a partir de la contextualizacion curricular y fortalecimiento de la identidad étnica de

nifios, nifias, jovenes y adultos”.

Los principios y propositos establecidos se despliegan en un Proyecto Educacional Institucional
(PEI), que a su vez se materializa en los distintos establecimientos a través Planes y Programas
Propios (PPP) y que deben ser aprobados por las Secretarias Regionales de Educacion. En los
PPP se establece la contextualizacion el PEI y las estrategias para llevarlo a cabo, por ejemplo, a
través de que sub-sectores se ofrecera educacion intercultural y cuya aprobacion se encuentra a

manos de la Secretaria Regional de Educacion.

En la elaboracién de Programas y Programas Propios participan tanto profesores como otros
agentes educativos. Sin embargo, desde la preparacion a la aprobacion e implementacion de los
Planes y Programas Propios se presentan constantes dificultades que alteran su ejecucion y que
asimismo, lo que podria interferir en la transmision de principios y contenidos propuestos por la
EIB. De este modo, la posibilidad que la EIB consiga sus objetivos esta constrefiida por los
propios obstaculos para desarrollar los programas educativos en concreto. A esto debemos
sumarle, que en los propios establecimientos poseen circunstancias particulares que pueden

favorecer o dificultar la implementacion de lo planteado en los documentos oficiales

40



En este marco, el PEIB reconoce ciertos factores problematicos dentro de los contenidos
curriculares, como es el hecho de que, a grandes rasgos, (1) la formacién de los educadores no
considera aspectos de la cultura y las lenguas indigenas; (2) que las practicas pedagdgicas estén
descontextualizadas en relacion con aspectos de la cultura y lengua indigena; (3) que los
materiales didacticos de apoyo a la labor docente no son pertinentes a la EIB; (4) que el
conocimiento sobre los contenidos y las lenguas indigenas no se encuentra sistematizado; y (5)
que las comunidades indigenas no participan de los procesos educativos que desarrollan los
establecimientos. También podriamos agregar como un sexto punto (6) en relacion con el
curriculo, la tension que existe entre saberes, contenidos y finalidades educativas para la
formacion de personas en conocimientos mapuches y los que la escolarizacion chilena ha
propuesto historicamente basados en finalidades y contenidos occidentales y que “al no
explicitarse (...) se genera en los alumnos problemas de aprendizaje de contenidos, en el

cumplimiento de trabajos y la comunicacion intercultural” (Quitriqueo, 2012)

3.6 Estado y problematicas del PEIB.

3.6.1 Docentes.

En el estudio titulado “Sistematizacion de los distintos dambitos de intervencion en los
establecimientos educacionales del programa origenes” (OEI, 2009) llevado a cabo por la
Organizacién de Estados Iberoamericanos para la educacidn, la ciencia y la cultura (OEl), resulta
relevante, para efectos de nuestra propia investigacion, poner énfasis en el apartado del capitulo
I11 sobre el analisis del area mapuche y en particular, los testimonios sobre las percepciones de
los actores involucrados en el proyecto de Educacion Intercultural Bilingue (EIB), puesto que
remiten a apreciaciones previas que podrian ser utiles para la comprension de la problematica,
como también para establecer parametros de comparacion respecto de lo que desarrollemos

nosotros. Dentro de estos actores se consideran a los directivos, apoderados y profesores,
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presentando los dos primeros una vision relativamente positiva de la implementacion del

proyecto, mientras que las principales diferencias se encuentran en voz de los docentes.

Los profesores sefialan a grandes rasgos que el PEIB en la préactica, plantea el establecimiento de
una asignatura que se basa en una perspectiva meramente folclorica mas que en una proposicion
integra de la relacion lengua y cultura en el mundo mapuche. De acuerdo a esto, existe un amplio
escepticismo respecto de la real utilidad que este método educativo podria tener en los alumnos y
en las comunidades en si. Escepticismo apoyado ademas por la falta de informacion e instruccion
en las areas que requiere el proyecto, pese a que el estudio sefiala que el Ministerio de Educacion
y el Programa Origenes han desarrollado “una amplia politica de capacitacion y formacién de sus
cuadros académicos en relacion con la EIB y sus implicancias” (OEI, 2009), cuestion que no
encuentra correspondencias en la opinién de los docentes que insisten en las diversas carencias
del programa, como la breve extension de las capacitaciones que genera vacios en los
conocimientos tedricos y en las herramientas metodol6gicas necesarias.

No obstante, la insuficiencia de seguro mas latente en sus percepciones, es la que refiere a la
ensefianza de segundas lenguas, donde la mayoria de los docentes reconocié no hablar la lengua o
conocer muy poco de ella, por lo que su labor solo se desarrolla a través de la copia y repeticion
de textos escritos. Seguido de estas apreciaciones, el estudio sefiala que los profesores en su
mayoria se caracterizan por: (1) no poseer instruccion en metodologias pedagdgicas para la
ensefianza de segundas lenguas, (2) ser monoculturales hispanicos y monolingues de espafiol, (3)
contar con muchos afios de trabajo en escuelas rurales, (4) tener escaso contacto en profundidad
con las comunidades, familias o dirigencias de los territorios donde se aplica el proyecto, (5)
prescindir de conocimientos de la disciplina linguistica, (6) desarrollar un estilo de ensefianza
denominado “autoritarismo cordial”, donde el docente es el eje de una clase con alumnos que
escasamente participan y (7) tener conductas mas o menos endebles sobre el conocimiento y

compromiso con el PEIB.
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Otro aspecto importante, y del cual el apartado anterior del estudio no se encarga de definir
claramente cuando habla de “profesores”, refiere justamente a la presencia dual de docentes en
aula, a saber el “educador mentor” y el “educador tradicional”; el primero encargado de la
metodologia pedagdgica, y el segundo (en teoria), conocedor de los saberes linglisticos y
culturales de la comunidad indigena. Sobre este Gltimo ademé&s se muestran datos sobre su
eleccion y rol dentro del proyecto, que establecen: (1) que la seleccion de éste es delegada a la
comunidad misma, (2) que se dedica en promedio dos horas semanales por curso, (3) que sus
contenidos oscilan entre la familia, el ciclo anual, las plantas medicinales, el wetripantu y en
ocasiones revision de epew o relatos, (4) que la metodologia de ensefianza se basa en una
exposicién y conversacion con los nifios, (5) que generalmente queda solo con los nifios en aula
mientras el profesor mentor se retira de esta y (6) el énfasis en la falta de conocimiento

pedagdgico que se refleja en problemas de disciplina para con los alumnos.

A pesar de los conflictos aqui resefiados sobre el planteamiento del PEIB en relacion a la
propuesta y funcion concreta de los docentes, el estudio citado legitima su ejercicio en la
valoracion que segun ellos, le da la comunidad a la presencia del educador tradicional, puesto que
“cumple un rol de enlace, puente, mediacion, entre las dos culturas que se encuentran en la

escuela” (OEI, 2009), el cual debe ser fomentado atn mas en el futuro.

3.6. 2. Alumnos.

La educacion intercultural bilinglie no opera como un programa transversal, sino que se
centra en educandos de origen indigena. Por lo que es ofrecida solo en establecimientos cuya
matricula aborde un 20% de alumnos de ascendencia étnica y de nivel basico, una vez terminada
esta etapa el programa se interrumpe. Este, como se menciond, se articula bajo una serie de
propdsitos tanto asimilacionistas, como mejorar el rendimiento de los alumnos indigenas, como

intraculturales, el fortalecimiento de la identidad de los educandos.
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Pese a que la ensefianza de la lengua se ubica como uno de los ejes del subsector que
abarca, su objetivo no busca “lograr que los estudiantes sean bilingiies, sino que su objetivo es
contribuir a revitalizar la lengua como una manera de fortalecer las identidades de cada pueblo.”
Esto resulta problematico, en tanto, son los nifios uno de los grupos que menor competencia y
contacto reciben con la lengua de su pueblo. En el caso de los mapuches urbanos, apenas un 2,4%
sefiala hablar en la lengua indigena a sus hijos (Zufiiga, 2007).

En cuanto a indicadores, aunque algunos revelan mediante encuestas una imagen mas
positiva sobre la lengua indigena, los resultados a nivel linglistico son escasos. Asimismo, el real
fortalecimiento identitario, de acuerdo a estudios como el de Riedemann (2012), demuestran que
el disefio y ejecucion de la EIB produce una serie de incongruencias y tensiones a los nifios que
lo reciben. Riedemann sostiene que la elaboracion del programa en funcion de mejorar
rendimientos inspira una representacion de nifios indigenas como nifios problemas; surge en base
a una perspectiva que cree que problemas de una sociedad mayoritaria como el racismo o
discriminacion pueden solucionarse en el aula de clases y que tiene como efecto, enfrentarse a
una educacion contradictoria en relacion con formas de vida fuera de la sala de clases :
discriminacion v/s ambiente que busca respeto y reconocimiento del otro; y sistemas de

evaluacion en los que la EIB aparece méas un obstaculo que solucién.
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4. PRESENTACION DE RESULTADOS

Establecidos nuestros objetivos, metodologia y expuesto los conceptos con los que trabajaremos,
queda realizar el analisis de los datos obtenidos durante el proceso de recoleccion, los cuales se
basarén en la revision y estudio de los testimonios que nos conduzcan describir las ideologias

linglisticas presentes en los actores sociales involucrados.

4.1 Docentes.

Con la tarea de incluir en la mayor medida posible a la comunidad escolar completa, en este
apartado encontraremos las diversas proposiciones a cerca del mapudungun de la Sra. Elba
Huinca, Gnica educadora tradicional del establecimiento, también de la Sra. Nathaly Parra,
educadora mentor que trabaja la mayoria del tiempo en sala con Elba, y de la Sra. Soledad
Huaquifiir, Profesora de Ciencias Naturales y actual jefa del departamento de Unidad Técnica
Pedagogica del colegio Mustafa Kemal Ataturk, ademas de declaraciones emitidas en formato
audiovisual de la directora Sonia Figueroa, que en su conjunto, configuraran el bloque ideoldgico
de personas que trabajan por la ensefianza de la lengua, ya que luego conoceremos su contraparte,

la que se avoca en aprenderla: los alumnos.

Antes de aquello, sin embargo, es importante rescatar las problematicas que fueron identificadas
por estudios realizados al interior de la institucionalidad (MINEDUC, OEIl), y que fueron
resefiadas en el marco teorico de la investigacion, con el fin de generar un contraste entre las
percepciones de las docentes que seran aqui. En general los testimonios en dichos estudios acerca
de la evaluacién que hacen apoderados, directivos y docentes del PEIB en sus establecimientos
correspondientes, eran de caracter positivo, con la salvedad que para estos Gltimos (docentes)
existe un marcado sesgo folkldrico en el contenido del programa, que atenta contra la integracion

de la cultura mapuche a través de la lengua en la sala de clases, por lo que existe un amplio
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escepticismo respecto de la utilidad de este método educativo. Contrariamente a lo que ocurre en
el colegio Mustafa Kemal Ataturk, las docentes creen que su labor pasa por velar la
complementacion de los contenidos culturales con los linguisticos, perfilando una vision mas
optimista, 0 si se quiere, mas exitosa respecto de otras experiencias. La diferencia méas notable en
efecto, ocurre cuando los docentes de otros establecimientos se quejan por la falta de
capacitaciones sobre los alcances del PEIB; de hecho, la mayoria de los educadores tradicionales
reconocen no hablar la lengua competentemente o conocer muy poco de ella, realidad
diametralmente contraria a la de la Sra. Elba Huinca, quien es una hablante capacitada y completa
en todos los aspectos referente a la cultura mapuche. De esta manera, problemas que presentan
los otros educadores tradicionales como ser monoculturales hispanicos y monolinglies de
espafol, en el establecimiento estudiado quedan anulados. Por otro lado, las semejanzas que
podrian existir, guardan relacion con la falta de instruccién metodoldgica en las educadoras
tradicionales para la ensefianza de segundas lenguas. No obstante, la Sra. Elba ha logrado
capacitarse en cierto grado, probablemente porque en la Region Metropolitana existen mas
oportunidades de hacerlo, lo que ella efectivamente ha afirmado al hablarnos de experiencias en
la Universidad Tecnoldgica Metropolitana, la Universidad Academia Humanismo Cristiano y la
Universidad de Chile. Diferente de los otros establecimientos que pertenecen en su mayoria a
zonas rurales del sur del pais. Finalmente, cabe destacar que ambas realidades (las ilustradas en
los estudios y la de nuestro establecimiento estudiado) valoran positivamente la existencia de un
educador tradicional en el aula, a pesar de las deficiencias en la formacion pedagdgica que estos

puedan tener, ya que en ambos casos se ven solventadas por el profesor guia.

4.1.1Actitudes Linguisticas en Docentes.

4.1.1.1Mapudungun como saber divino.

Cuando la Sra. Elba comienza su relato sobre como llego a hacer clases de mapuchedungun en la

escuela, sefiala en primera instancia que ella no reconocia el valor que tenia hablar lengua
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indigena, pero una vez que entendié que muy pocas personas tenian esa habilidad, comprendid
que es un saber unico, valioso, que no se ensefia en las escuelas de manera masiva, y que por lo

tanto tenia algo que entregarle a la comunidad.

E: Claro, entonces, aqui en esta escuela habia profesoras que ya se fueron que
valoraron tanto lo que yo hacia aca, que ellas le dieron mucho, lo valoraron
demasiado, y también me valoraban a mi, entonces por ahi nace en mi que lo que
ensefiaba era tan valioso, yo no lo veia asi antes, siempre yo lo vi como una mujer
mapuche, una mujer discriminada, una mujer que servia para hacer aseo, para los
mandados, siempre para el trabajo méas.. poco digamos, en cuanto a nivel asi elevado,
entonces fui dandome cuenta que en realidad lo que yo sé no lo sabe nadie, lo que yo
sé no se va a prender a una universidad.

Sin embargo, el mapudungun también es reconocido por ella como un estigma para la sociedad,
castigada cuando nifia por hablarlo, producto de la discriminacion, una vez que vuelve a
interactuar en el idioma con sus pares en la adultez, agradece al ser superior gniinechen por
devolverle el hablar, por lo que el valor de este conocimiento, estd en directa relacion con la

cosmogonia y espiritualidad de la cultura, y por ende con su identidad.

E: Nos unimos los mapuches de Santiago, nos juntamos, se hacen ceremonias que son
intimas del pueblo mapuche en el campo se empezaron a instalar también en la
ciudad vy, a través de oracion pidiendo a nglnechén que nos devuelva ese hablar.
Como el disco duro est, tiene todo almacenado, fue facil empezar a hablar, y ahi uno
dice “ki chum menew inche tufachi mapuche mapu mew”y, al sentir, la traduccion te
la hago, “no nos mandamos solos en la tierra”, nos rige un ser superior, nos devuelve
el hablar, y de esa forma, hablando en mapuchedungun, con otras personas, uno se
siente como recuperando a full el mapudungun.

El hecho de que Dios devuelva el hablar produce un vinculo esencial entre la procedencia, las
costumbres y la divinidad. Por lo mismo, la lengua también conlleva un saber oculto, un

conocimiento que no debe ser entregado por completo a la sociedad winka o exterior, ya que eso
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generaria la dominacion del pueblo mapuche al apoderarse de sus secretos, y con ello la
imposibilidad de perpetuarse en la tierra a la que pertenecen. Sin embargo, el mapudungun debe

ser ensefiado, sobre todo a las futuras generaciones, para que el pueblo asi subsista.

E: Hay mucho que explicar y eso hace que nosotros los mapuches si lo entregaramos
todo, de lo que yo te estoy diciendo, siempre hay mas...

P: Me imagino

E: Hay mas, si nosotros mapuches entregdramos todo, hace ratito nos tendrian la
patita encima los winka, y eso no lo vamos a hacer jamas, siempre va a ser lo que se
Ve.

P: Y la lengua tiene que ver con eso

E: La lengua tiene que ver con eso, con el idioma, asi como la machi entra en trance,
habla en otro mapudungun, y ese mapudungun no lo habla nadie, pero nosotros
tenemos la capacidad de que ese dia en un machitin, en un guillatin, se instala en
nosotros un saber mucho, mucho mas alla del mapuchedungun que hace que nosotros
entendamos el mensaje que nos mensaje que no esta entregando el gnifiechén que es
dios a través de la boca de la machi.

Reconocemos aqui una dualidad en el discurso respecto de lo que es el mapudungun, ya que por
un lado es un conocimiento que asegura la pervivencia del pueblo y por lo mismo debe ser
masificado, pero por otro, esta ensefianza debe ser parcial hacia la sociedad chilena, ya que no
solo se trata de un idioma, en el sentido de aprender gramatica, sintaxis, y/o léxico, sino que
también guarda una conexion secreta con los saberes méas profundos de la cultura, los cuales
deben permanecer dentro de esta para, de igual forma, asegurar su trascendencia al resguardar el
conocimiento ancestral que brindan gniinechen, ser superior que se configura como el duefio de
las personas, la naturaleza y su energia, a quién a través de la oracion, se le debe pedir

beneplacito para interactuar con el medio ambiente y tener una jornada préspera.
Las actitudes de la Sra. Soledad Huaiquifiir acerca de la conexion divina del mapudungun son

muy similares a las de la Sra. Elba, ya que de igual manera reconoce que el lenguaje es la forma

que tienen los pueblos de perpetuarse y de proyectarse en el futuro afiadiendo la nocion de que no
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solamente se aprende la palabra y su pronunciacion, sino también lo que ella llama “el espiritu” y
la “filosofia” de lo dicho, es decir, su conexioén con la cosmovision del pueblo, lo que ella cree

ademas, lleva al entendimiento y respeto entre las culturas coexistentes en el territorio nacional.

S: El lenguaje es la forma como los pueblos se perpettan, se proyectan. En el
lenguaje esté el espiritu de un pueblo y eso para nosotros es crucial, si bien es cierto a
lo mejor es un idioma que es dificil para los nifios, que no estan familiarizados con
ello, pero al momento de la pronunciacién, al momento de conocer conceptos que son
de nuestro pueblo a ellos, no solamente les queda la palabra dicha, traducida, sino que
ademas le queda el espiritu de esa palabra, el centro filos6fico que tiene la palabra,
entonces la manera de ver el mundo, entonces para nosotros el lenguaje es crucial
para que nos podamos entender como sociedad y hacer la interculturalidad en el
fondo.

Por otro lado, para la educadora Nathaly Parra la lengua es también un saber interesante, pero
dificil, por lo que no ve de manera viable el hecho de que ella pueda aprender y ensefiar la lengua
a sus alumnos como lo hace la Sra. Elba, ya que para transmitir el mapudungun es fundamental
relacionarlo con diversos elementos de la comunidad los cuales no se aprenden en manuales ni en
la academia; elementos; que justamente refieren a la necesidad de asimilar elementos superiores o

religiosos que subyacen a la palabra hablada.

N: Es super interesante de aprender, a mi me ha costado ene porque, bueno la Elba
me ensefia todo el rato, a veces me llama por teléfono y me habla todo el rato en
mapudungun, y yo le digo “Elba no te entiendo todo”, te entiendo la mitad o un
octavo, “no importa” me dice, “tenis que aprender”, y bueno, de aprender, aprendo
palabras por separado, porque igual es super dificil.

N: De aqui a unos diez afios podria ensefiar como la Elba, porque ella es parte de eso,
entonces es imposible, la Elba igual necesita a veces un poco, yo he trabajado con
ella como profesora guia, eso quiere decir que yo tengo la parte didactica de la
pedagogia v ella tiene el encanto del mapudungun y todo lo que ella sabe que yo no
podria entregar ni siquiera con libros.
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Entendidos estas actitudes, diremos que el mapudungun es para estos actores sociales un saber
que guarda estrecha relacion con la manera en que entiende el mundo el pueblo. Esto no pareciera
ser un gran hallazgo, ya que basicamente todas las lenguas generan diversas denominaciones para
aspectos especificos de su ambiente y de su quehacer en general, sin embargo, en el caso del
mapudungun, esta relacion pasa por el sentido espiritual que guarda el lenguaje, ya que no sélo es
utilizado para comunicarse, sino también para afianzar el vinculo existente con la naturaleza y la
divinidad, configurandose como un elemento constitutivo de su identidad fundamental, y con
ello, haciendo que sea imposible disociarlo de los otros aspectos de la cultura. Esta dimension
espiritual de la lengua genera limites para quienes no pertenecen al pueblo indigena, ya que el
conocimiento publico de los secretos que guarda el mapudungun podria ir en contra de los

mismos mapuches, por lo que se debe mantener en resguardo.

4.1.1.2Mapudungun como prueba de la pertenencia al territorio.

Segun la Sra. Elba, el mapudungun representa la procedencia y la pertenencia a esta tierra, en
tanto es un elemento que proyecta el saber originario al no ser introducido desde el extranjero.
Por este motivo, la lengua es una via importante - si no la mas - para mantener al pueblo vivo.
Perder la lengua para esta educadora tradicional significa homologarse a la cultura chilena
dominante, es decir, adquirir y adaptarse a un lenguaje importado desde otro lugar ajeno al

propio, anulando la identidad del pueblo.

E: No somos procedentes de ningln otro pais, somos de esta tierra, aqui nacimos,
aqui estamos y aqui moriremos, y por eso mismo cuando yo digo, el idioma es
mantener el pueblo vivo.

E: un pueblo sin lengua, sin idioma, es un pueblo muerto, ¢por qué? Si un mapuche
en esta es sociedad dominante sigue existiendo y no sepa su idioma, ya estamos en la
similitud con la otra sociedad, perdimos la lengua, estamos hablando solamente
castellano, espafiol, por eso, la importancia de permanecer con el idioma vivo para
que el pueblo siga vivo. Siempre he dicho eso, mientras tenga vida, iré por la tierra,
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por donde vaya mi caminar ensefiando el mapuchedungun, sea en la escuela, sea en
una actividad grande, en una comunidad, donde estén los pichikechén yo voy a estar
ensefiando mi idioma.

La lengua, por otro lado y como ya fue dicho, esta en estrecha relacion con la religiosidad, y por
ello, a través del ejercicio de la oracidn, también serd representativo de una cura para las malas
energias que puedan absorber las personas. Instalar el uso de la lengua como una manera de
agradecer y de entregarse a la tierra y a los seres superiores genera, segun Elba, que esa persona
opte por un estilo de vida correcto, en el que se preserva la espiritualidad, el entorno y la familia
en favor de la prosperidad de las personas, lo que otorga sentido a la valoracion por la identidad,
ya que gracias a estos procedimientos se legitima la estancia del pueblo en la tierra, en

contraposicion a los estados negativos en que estan inmersos los winkas.

E: Mientras méas dice uno “a mi no me entran balas”, y le entran, porque si uno no
esta protegida a través de la oracién en un momento de debilidad te atrapa la energia
mala y nadie te la saca, porque no hay nadie que sepa sacar las energias malas de los
winkas, la sociedad mapuche, nosotros tenemos las machi que, saben percibir cuando
un cuerpo tiene la energia mala instalada, y a través de sabiduria que tiene la machi,
se logran retirar las energias malas de un cuerpo de un ser humano, entonces eso es lo
gue se desconoce, aqui quizas le llaman depresion.

Otro dato importante y que refuerza estas ideas, es que habla sobre la ‘activacion’ de la cultura
mapuche en las personas donde, a través de la musica tradicional por ejemplo, los cuerpos de los
alumnos empiezan a moverse sin que ella se los pida, a lo que atribuye el sentido de que la raiz
genética mapuche que poseemos todos los winkas, producto al proceso de mestizaje en la
conquista, sentiria el llamado hacia el exterior, dando prueba irrefutable del origen nativo de su

pueblo.

E: Entonces yo toco el trompe, los nifios escuchan, al escuchar su cuerpo solo baila,
yo no le estoy pidiendo que baile, se mueven al compas de la musica mapuche,
porque la musica mapuche tiene una, como se llama, atrapa el pil, es el alma de las
personas que al oir la musica que es netamente mapuche, la sangre del pueblo
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mapuche en el cuerpo de un winka se convulsiona digamoslo asi, se activa, se activa
y una persona winka y tiene sangre mapuche al oir la musica, esa sangre de alli,
obligadamente hace que ese winka tome el ritmo y eso es lo que se desconoce. Eso lo
desconoce totalmente la sociedad chilena y nosotros no se lo vamos a decir. (Coémo
dicen ellos? “ooh me encanta lo que hacen los mapuches” no, es la sangre mapuche
que llevan dentro, se activa, cuando el sonido del cultrin, el sonido de la trutruca, del
trompe, de la guada, del pawue-pawue.

Por ultimo, la importancia del origen, hace que el mapudungun también represente autonomia,

dado el hecho de que la lengua indigena guarda saberes ocultos que no pueden llegar a

conocimiento de la sociedad chilena, puesto que esta los utilizaria con propositos colonialistas.

E: No podemos nosotros entregar las herramientas del saber para que el estado lo
maneje. Nosotros los mapuches debemos ser autbnomos.

E: A mi la solucién que me queda es seguir la autonomia, seguir como estamos, ser
fuertes, e ir a todas las partes donde nos Ilamen, yo por eso, yo hago talleres en todas
partes, yo voy a Rancagua, voy a-, en este minuto estoy yendo a Rancagua, a Pedro
Aguirre Cerda y cerca de Valparaiso, se llama.. Plazilla, esos son los talleres que yo
hago.

Para la Jefa de UTP, Soledad, el mapudungun marca la presencia del pueblo mapuche en el
territorio chileno desde tiempos remotos, lo que justifica el hecho de que las otras culturas
presentes en la region, conozcan y respeten los saberes indigenas, ya que a través de la palabra se
conocen los fundamentos del actuar de las personas, lo que conlleva a un entendimiento

intercultural.

S: La idea es fortalecer el idioma y la cultura de nuestro pueblo, porque creemos que
tenemos una presencia importante en la sociedad chilena y porque tenemos elementos
culturales muy particulares que compartir y, por lo cuales poder enriquecer nuestra
existencia. Si nosotros no nos alimentamos de otras fuentes culturales, hay como un
vacio en el ser y aqui en Santiago hay una cantidad enorme de poblacion mapuche.
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S: En la medida en que el nifio conozca el fondo del ser mapuche o del espiritu
mapuche, de la filosofia mapuche, va poder entender también a la otra cultura, y al
revés, la sociedad chilena tiene que conocer como pensamos, tiene que saber cémo
actuamos y porque actuamos de la manera que actuamos, y asi va a llegar a un
entendimiento, sino, no hay entendimiento y la idea de nosotros es poder ir
entendiéndonos en nuestra diversidades.

De igual forma, Nathaly Parra entiende el mapudungun como un medio de transmisién cultural
que estd muy ligado a la identidad del pais, ya que es la lengua de las personas que habitaban el
territorio desde antes de la conquista, por lo que el mapudungun deberia tener relevancia y

reconocimiento a nivel nacional.

N: Habria que culturizar a las familias para que entendieran que es algo muy
importante, que no hay porque tenerle miedo digamos a, a lo que saben, y que en
realidad estdn entregando cultura y estan entregando vivencias y oportunidades de
personas que vivieron mucho antes que los espafioles, mucho antes que nosotros aqui
en Chile.

N: [sobre la integracion de los pueblos a la cultura chilena, los mapuches] todavia son
como los invitados, no es que nosotros hayamos llegado a la tierra donde ellos
originalmente vivian, es al revés, nosotros estamos como ‘“aah ellos existian”
entonces disfracémonos de mapuche, disfracémonos de aymara, disfracémonos de
onas. No son disfraces, los chiquillos aqui ellos ya saben que son trajes tipicos o
trajes correspondientes a su cultura, pero no son disfraces, porque yo les digo los
disfraces son “o te disfrazas de elefante, o de caballo, pero no de mapuche”.

Ella, ademas va mas alla del mapudungun y advierte que la lengua indigena en si, debiese tener
esta relevancia en todas las regiones en las que exista presencia de poblacion indigena que se le
corresponda, atendiendo a la importante relacién que los pueblos tienen entre su origen y la

lengua que hablan.

N: segln las regiones, segln el interés que tenga cada comunidad en particular,
también debiese trabajarse la lengua que predomine en ese lugar, o sea en el norte
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perfectamente podrias rescatar el quéchua, entonces no tendria por qué ser
necesariamente mapudungun de norte a sur, no tiene sentido.

De esta forma, queda puesto de manifiesto que la pervivencia de la lengua y del pueblo mapuche
se fundamenta en gran medida en el origen de estos en el territorio nacional, donde los saberes, al
estar en estrecha concordancia con la naturaleza y lo que provee la tierra misma, legitiman el
respeto y el conocimiento de la cultura completa, ya que su hablar, costumbres y actitudes nacen
en el mismo lugar en el que han prevalecido y pretenden prevalecer por siempre. La pertenencia
otorga inmediatamente identidad, y eso lo refleja la lengua, la cual, cabe destacar, no se configura
como un saber superior en contraposicion por ejemplo, con el castellano, pero si como un

elemento originario y por ende, auténtico y genuino, otorgandole una valoracion positiva.

4.1.1.3 La utilidad del Mapudungun en la formacion del individuo.

Con todo lo anterior, no cabe duda la importancia que tiene el mapudungun para las actores
sociales mencionadas, debido al fuerte componente identitario que este tiene al configurarse
como un saber ligado directamente a los seres superiores y a la naturaleza, como también a la
historia y pertenencia legitima al territorio. No obstante, ¢son estos factores suficientes para que
el mapudungun sea también una herramienta Gtil de ensefiar en las escuelas? La utilidad de un
idioma, pasa en gran medida por la valoracién que se tenga de éste, y actitud hacia la lengua
indigena, hemos visto es bastante positiva por las docentes, sin embargo, si volvemos a la
situacion linguistica actual del mapudungun que fue discutida en el marco conceptual de este
estudio, nos encontraremos con problemas como el bajo prestigio o un bilingismo que tiende
cada vez mas hacia el castellano. Por lo que habria un desajuste entre la apreciacion de la lengua
y el impacto real que tiene en las comunidades, lo que hace necesario atender a cOmo estas

educadoras conciben la utilidad del mapudungun.
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A este respecto, la Sra. Elba Huinca instala la utilidad del mapudungun de acuerdo a la correcta

formacion que debe recibir un nifio para ser una buena persona en el futuro. La oracion a

gniinechen, el ser superior, y el agradecimiento a la naturaleza por medio de la palabra hablada

genera acciones Yy actitudes positivas hacia la vida y la relacion con los demas.

E: Y todas esas cosas yo, cuando tengo que entregarla la entrego y al nifio le hago ver
que una persona de bien, una persona nowche, sepa hacer de bien desde chico, la
ensefianza de un ser nowche parte desde chiquititos, si yo no lo formo por un buen
camino, nunca va a ser un nowche, va a ser una persona que, de chiquitito instalé en
su ser, de ser un nifio o una persona problema en la vida. Lo tienes que hacer ver a
muchas cosas, muchas, muchas, la forma de sentarse en la mesa, como dar gracias
cuando llega la noche, como dar gracias que todo lo que paso en el dia, como doy,
pido en la mafiana para tener un buen dia, que todo salga bien.

La educadora tradicional va mas alla incluso y plantea otra vision de la utilidad del mapudungun

en la que este podria homologarse con el castellano por ejemplo, al momento en que los aparatos

tecnoldgicos hagan uso del idioma y sea necesario para la sociedad winka aprenderlo.

E: Da gusto ir al registro civil que ahi sale en mapudungun y en castellano los
estamentos. Ahora me dio mucha alegria, escuché en las noticias que hay una
maquina muy de lo Gltimo en tecnologia que esta en mapudungun, fijate que yo no
sabia, estd en mapudungun la maquina y el winka no va a manejarla, mira como va a
necesitar el mapudungun, ;cdmo no va a ser importante?

linglisticas, al facilitar el aprendizaje de segundas lenguas.

E: ElI mapuchedungun a mi me ha hecho ser una persona que tiene la facilidad de
aprender un tercer idioma, porque en este minuto estoy aprendiendo inglés y para mi
es facilisimo aprender inglés porque yo estoy con dos idiomas ya en mi mente que es
el espariol y el mapuche y ahora estoy instalando el inglés y pronto quiero practicar
“eu falo portugueis” jajaja claro, entonces, si, y pareciera todos los idiomas que
después tu quieres aprender es mas facil, porque tu tienes activa tu muyo.

Y por ultimo, sefiala que el mapudungun es util también para el desarrollo de habilidades
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Soledad, la Jefa de UTP, se apega a la primera nocién de utilidad que entrega la Sra. Elba, es
decir, la que tiene relacién con la formacién y educacion de los alumnos para su vida, ya que
reconoce que existen nifios en situacion de desarraigo cultural, para lo cual el mapudungun viene

a llenar ese vacio.

S: muchas nuevas generaciones estan naciendo en medio de la ciudad y en alguna
medida con desarraigo cultural, entonces la idea de nosotros es poder que esos nifios
finalmente logren tener una, logren identificarse como parte de un pueblo y la escuela
entrega los elementos para que estos elementos culturales se puedan internalizar tanto
en ellos como en las familias y puedan sentirse como parte de esta sociedad que los
ha dejado al margen por mucho tiempo.

Queda de manifiesto que la utilidad para esta docente esta en relacion con el concepto de
interculturalidad, y de todas las declaraciones, es la Unica que se identifica en algin grado con el
objetivo del PEIB que, recordemos, apuntaba a la mejora del rendimiento académico de los
alumnos al contextualizar en la escuela, el entorno de mixtura cultural en el que se supone estan
inmersos los alumnos. Si bien Soledad en ningin momento refiere al rendimiento académico de
los educandos, si le otorga utilidad a la ensefianza de la lengua indigena en la escuela en tanto se
instruye a los alumnos en un saber que los hara sentir integrados y parte de un pueblo que tiene
profundas raices en el territorio, volviendo a la importancia de conocer la base filoséfica de las

palabras y la filiacion historica que tiene el pueblo con la tierra.

Las siguientes palabras de la directora del establecimiento, Sonia Figueroa, apoyaran lo anterior
haciendo ver que el planteamiento educativo del colegio se sustenta en el fortalecimiento de la

interculturalidad como medio para la formacion de alumnos con respeto hacia la diferencia.

Sonia: Aqui hay muchas familias de distintas etnias, como mapuche, como peruano,
como colombiano, argentinos. Aqui hay varias situaciones. Los alumnos nuestros
reciben y comparten a los nifios extranjeros, cuales son nuestras principales, a su
altura, juegos comida, musica, etc., pero ellos también tienen que retribuir ensefiando
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a los nifios nuestros cuales son sus juegos principales, como se llama su flor nacional,
el himno nacional, entonces para ellos es un dar y recibir. En el fondo si todo el
mundo nos respetamos, no importa de qué etnia seas, lo importante es que todos
somos personas Yy eso ellos lo tienen claro.

La argumentacién sobre la utilidad del mapudungun que tiene la docente Nathaly Parra continda
esta linea, ya que se entiende por sus declaraciones, que la lengua indigena ayuda a que los
alumnos se formen como personas educadas y de bien al conocer y practicar los saberes de la

cultura mapuche que suponen el respeto por la familia y el entorno.

N: El tema de entender la naturaleza como un todo, desde la familia, las personas que
son importantes, el sol que nos gobierna, la naturaleza, la tierra que es como un ser
que esta ahi vivo, ha ensefiado, y ensefia a los nifios en cada momento el respeto por
todo. Desde que los adultos o los ancianos de nuestra familia son las personas mas
sabias y que las podemos escuchar, y que desde ellos aprendemos porgue ellos son
los que aprendieron primero, partir desde ahi ensefiando ya es super importante,
porque si yo sé que, que si tiro un papel a la tierra estoy dafiando mi propia casa,
donde yo habito a diario, algo que en la cultura nuestra digamos chilena, no se utiliza,
no se toma en cuenta, por eso la tierra estd como esta, por eso las familias son
dispersas, a los abuelos los tienen arrinconados ahi en la casa o estan definitivamente
en un hogar todos abandonas, y la familia y la mama y el papa no han entregado los
valores y no han ensefiado todo lo que tienen que ensefias. Y los mapuches si lo
ensefan, la cultura mapuche si lo usa.

En sintesis, la utilidad del mapudungun en la escuela, nuevamente se relaciona con la identidad y
el correlato valorico respecto de la manera de ver y cuidar el entorno, la familia y la
espiritualidad. No existe la nocién de beneficio o ventaja que supone el aprendizaje de otras
lenguas como por ejemplo el inglés, el que es reconocido como una herramienta ventajosa
mundialmente. En efecto, algunos autores como De Swaan (2001) sostienen que actualmente
existe un idioma global en el mundo, inserto en un sistema donde el resto de los idiomas
conocidos estan asociados a un patrén jerarquico respecto de este. En el centro de este sistema se
encuentra el (hypercentral) Inglés, lo cual es sabido por la masa de aprendientes de segundas

lenguas y los sistemas escolares pertinentes, ya que entienden les otorgara una ventaja
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comunicativa respecto de otros idiomas segun el estado del mundo actual, haciendo que este gane
un gran prestigio. No ocurre lo mismo con el mapudungun entre las docentes consultadas, como
vimos, la utilidad que se desprende del conocimiento esta lengua se relaciona con elementos
valdricos, identitarios e incluso religiosos respecto del comportamiento que se espera de los
alumnos en un futuro. Comportamiento que, aunque no deja de ser relevante, es desplazado al
ambito personal de la familia y el entorno, y no necesariamente a la formacion competitiva o
facultativa del nifio, en donde el Inglés por ejemplo, si es reconocido como un conocimiento Util
que facilita la ascension profesional.

Destaca sin embargo, las apreciaciones de la Sra. Elba Huinca, sobre que el mapudungun le ha
permitido aprender otros idiomas con mayor facilidad, ya que es la Unica actitud que se acerca a
los planteamientos hechos con el Inglés, como ventajoso en el medio profesional, y se escapa en

cierta medida de la fuerte vision formativa personal-social que se cree instala el mapudungun.

4.1.2 lIdeologia Linguistica en Docentes.

A raiz de estas actitudes, en las que reconocemos un correlato entre pertenencia, identidad,
divinidad y formacion del individuo, podemos decir que la vision general de estas actores
sociales es positiva hacia el mapudungun, la cual se opone en diversos momentos al castellano, al
reconocerlo como constitutivo de la cultura dominante. Basta recordar cuando la Sra. Elba habla
de que los winkas “nos pondrian el pie encima” si conocen los saberes ocultos de la cultura
mapuche, o la analogia con los disfraces que hace la docente Nathaly Parra, como también la
valoracion del espacio intercultural y por ende de la aceptacion de la diferencia que enuncia la
Jefa de UTP Soledad Huiaquifiir. De estas y otras apreciaciones, vemos como el discurso
ideoldgico acerca del mapudungun se construye en gran medida en oposicion identitaria hacia lo
chileno, lo que cobra mayor sentido si ahondamos en los planteamientos que hace Dirk Geeraerts
en “Words and Other Wonders” (2006) respecto de la construccion de modelos culturales acerca

de la estandarizacion linglistica que, segun €él, pueden ser de corte racionalista 0 romantico.
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En efecto, el autor establece que en los modelos racionalistas, el lenguaje estandar, que en
nuestro caso reconocimos en el marco conceptual como el espafiol, la caracteristica fundamental
que posee es ser generalizado a diferencia de otras lenguas restringidas, como el mapudungun.
Esta generalizacion, siguiendo la linea de Geeraerts se desarrolla de tres maneras diferentes:
primero, son geograficamente generales, ya que gran parte del territorio de una nacion hace uso
de ellas. Segundo, son también socialmente generalizadas, ya que constituyen un lenguaje comun
que no pertenece s6lo a un grupo social, sino que es accesible de igual forma para todos los
grupos. Y tercero, son tematicamente universales, “in the sense that they are equipped to deal
with any semantic domain or any linguistic function. More advanced domains of experience in
particular (like science or high culture) fall outside the range of local dialects” [en el sentido de
que estan preparadas para lidiar con cualquier dominio semantico o cualquier funcion lingistica.
Dominios méas avanzados de experiencias particulares (como la ciencia y la alta cultura) estan
fuera del rango de dialectos locales - traduccion propia]. Esta apreciacion se ajusta perfectamente
al espafiol estandar de Chile, por lo que continuando la linea argumental de Geeraerts diremos
también que dentro de esta generalidad de la lengua estandar,son reconocidas dos caracteristicas
adicionales: una,refrente a que también son un medio neutral, mediador, en tanto trasciende
diferencias sociales y todos pueden acceder a ella en libertad, configurdndose como un medio de
participacion y emancipacion; y la otra, es que fomentan la participacién politica, puesto que esta

‘libertad lingiiistica’ s6lo podria encontrar sentido en un sistema democratico participativo.

If then linguistic standardization contributes to the spreading and free
communication, it is a factor of political emancipation - just as it is a factor of social
emancipation when it contributes to the spreading of culture and education. By
contrast, if you believe in the beneficial effects of standardization, dialects are mere
relics of an obscurantist social and political system that opposes democracy and
emancipation (Geeraerts, 2006).

59



Esta ultima frase acerca de que los dialectos son reliquias de un sistema social y politico
oscurantista, es el puente que nos sirve para introducir las percepciones sobre el modelo cultural
romantico, el cual se opone a aquel pensamiento, y por ende, al modelo racionalista. Asi mismo,
el modelo romantico contrasta con el racionalista en tanto esta libertad politica y linguistica que
supone la lengua estandarizada, en la practica es utilizada como un instrumento de opresion y
exclusion, y toma un ribete critico, al afirmar que los procesos de estandarizacién a menudo

logran lo contrario a los ideales con los que se plantearon.

Horkheimer and Adorno (1947) argue that racionalist positions have a tendency to
lead to their own dialectical counterpart in the sense, for instance, in which a growing
technical mastery of man over nature may lead to the destruction of the natural world
(Geeraerts, 2006).

Se entiende con el ejemplo que esta vision tan “racional” podria conllevar al resultado opuesto, lo

que podria tener coincidencias con lo expresado por la Sra. Elba Huinca, que argumenta:

E: A través de nuestras clases, mostramos la tierra, la importancia que tienen los rios,
la importancia que tiene los caminos, el mar, los menocos, lo trayenco, todas esas
cosas, todas esas cosas hermosas que nos dejo gninechen es para que la disfrutemos
y ¢qué hace la sociedad winka? La destruye, y nosotros lloramos a gritos para
preservar todo eso maravilloso que nos dejo Gniinechen para disfrutarlo, no para
matarlo.
Quizés la educadora tradicional no haga una reflexién propiamente lingiistica respeto de este
contraste entre lo racional y lo roméntico, pero si deja entrever que la lengua estdndar no incluye
en su base filoséfica - o espiritual si se quiere - un respeto por el ambiente y la naturaleza,
respondiendo al caracter excluyente u opresor que plantea el modelo romantico sobre la lengua

estandar, ya que esta se impondria de igual forma, sin considerar valoraciones de este tipo.

Continuando con las comparaciones, el modelo romantico critica también esta supuesta

generalizacion geografica que sostiene la lengua estandar, ya que en la practica, los procesos de
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estandarizacion se basan en la lengua de una region especifica que por lo general es econdmica,
cultural y/o politicamente dominante. En el caso de Chile, Santiago encarnaria este centralismo,
independiente de que segun las estadisticas, la mayor cantidad de poblacion mapuche se
encontraria en esta ciudad. Cabe recordar en relacion con esto, que la cantidad de personas que
reconoce ser parte de la etnia, no se condice en la realidad con la cantidad de hablantes
competentes de mapudungun, evidenciando la tension existente. En segunda instancia, el
romanticismo también tiene sus reparos hacia el caracter socialmente generalizado de la lengua
estandar, puesto que asume que esta se utiliza tipicamente en contextos culturales, educativos,
cientificos, administrativos y politicos, haciendo que las variedades no estandar generen un

contraste respecto de aquello.

For one thing, if the standard language is the language associated with intimacy,
familiarity, the personal rather than the public sphere. For another, if the standard
language functions in typically intellectual contexts (education ans science), non-
standard varieties will be invested with emotional values (Geeraerts, 2006).

Esta diferencia, generara la separacion de lo publico de lo personal, lo emocional de lo
intelectual, y de hecho, este efecto esta evidenciado en las declaraciones de la educadora

tradicional citada anteriormente.

E: la lengua tiene que ver con eso, con el idioma, asi como la machi entra en trance,
habla en otro mapudungun, y ese mapudungun no lo habla nadie, pero nosotros
tenemos la capacidad de que ese dia en un machitdn, en un guillatin, se instala en
nosotros un saber mucho, mucho mas alla del mapuchedungun que hace que nosotros
entendamos el mensaje.

Cuando estos contextos familiares de uso de la lengua no-estandar se quiebran, generan sorpresa
y también alegria, ya que en cierta medida estd dominacion del espacio linguistico publico se ve

mermada con dichas intervenciones.
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E: da gusto ir al registro civil que ahi sale en mapudungun y en castellano los
estamentos. Ahora me dio mucha alegria, escuché en las noticias que hay una
maquina muy de lo ultimo en tecnologia que esta en mapudungun, fijate que yo no
sabia, esta en mapudungun la maquina y el winka no va a manejarla, mira como va a
necesitar el mapudungun, ;cémo no va a ser importante?

Finalmente, respecto de la neutralidad social, o de este rol mediador de la lengua estandar, el
modelo romantico plantea que en realidad, esta corresponde al lenguaje de un élite, ya que, como
quedo claro en el punto anterior, el estandar es el que se utiliza en la produccién linglistica
publica, osea, cultural, cientifica, politica, administrativa, étc. Por lo tanto sera mas facil de
aprender y utilizar por las personas que estén vinculadas a estas esferas de conocimiento que para

las personas ajenas a ellas, contribuyendo a la exclusion social.

The outsiders may then perceive the greater linguistic proficiency of the elite as a
factor contributing to social exclusion. In Gregoire's view, knowledge of the standard
language contributes to social mobility, but conversely, the real social distribution of
standard language functions may turn the standard language into an instrument of
discrimination (Geeraerts, 2006).

En efecto, de las conversaciones y salidas a terreno que desarrollamos como parte de la
metodologia de este estudio, muchas personas - sino todas - las pertenecientes a la etnia mapuche
declaran haber sufrido un grado de discriminacion, lo que generd6 muchas veces un salto
generacional, donde los abuelos eran los hablantes competentes del hogar, pero los padres,
producto de la discriminacion social, vetaron la ensefianza de mapudungun en el hogar hacia sus

hijos.

E: Pero nosotros chiquititos oiamos como los abuelos conversaban todo en
mapudungun, los ancianos de la comunidad, todos conversaban en mapudungun y
nosotros entendiamos todo, mi hermana y yo. Nosotras dos entendiamos todo pero no
podiamos hablar, nos pegaban cuando hablabamos mapudungun, entonces eso quedd
como instalado en el disco duro, hasta que se activan las comunidades.
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P: su conocimiento es Unico

E: si poh, uno lo aprende desde los padres, lo aprendi de mis abuelos, pero la
discriminacion que existio en el tiempo de mis papas cuando eran jovenes, fue tan
fuerte que ellos al tener hijos pensaron que nosotros ibamos a ser discriminados como
ellos, y ellos no nos hablaban en mapudungun a nosotros.

Todo lo anterior, el autor expresa puede ser perfectamente trasladado al sistema educativo, el
cual, si no atiende a estas problematicas, no hara méas que asegurar y fomentar dichas situaciones
de exclusién social, ya que potenciaria Unicamente las habilidades de los aducandos
familiarizados con la lengua estandar, entrampando la movilidad social y el conocimiento por y

para el lenguaje.

Enterados de esta revision tedrica y, homologando la vision racionalista al espafiol de Chile como
lengua estandar y el modelo roméntico al mapudungun, diremos finalmente que la ideologia
lingUistica presente en los docentes y directivos del colegio Mustafa Kemal Ataturk es de

corte romantico y se fundamenta en tres ejes, a saber:(1) la conexion con la espiritualidad,

(2) la pertenencia al territorio y (3) la formacidn valdrica del individuo.

La denominacidn de esta categoria tiene como motivo fundamental el hecho de que - y siguiendo
nuevamente a Geeraerts (2006) - esta critica a la lengua estandar dominante no esta planteada en
términos de utilidad comunicativa del mapudungun, sino que se basa méas bien en aspectos de
tipo emocional. El conocimiento lingiistico del mapuche es atribuido a la decision de una
divinidad, gniinechen, duefio de las almas y mentes de las personas y de la naturaleza. El es quien
devuelve el hablar para que el pueblo perviva en el tiempo, y por lo mismo, existiran saberes
ocultos propios de un credo religioso, haciendo que las palabras no sean meros simbolos, sino
que verdaderos reflejos de la cosmovision y filosofia de la cultura. Por otro lado, la relevancia de

lo originario, de la pertenencia a la tierra en contraposicion con la cultura extranjera importada,
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también se encuentra en un plano discursivo emocional, puesto que la validacién de este
argumento esta dada por la resistencia pese a la invasion, lo que ensalza las caracteristicas
afectivas del pueblo. Respecto de la utilidad de la lengua indigena, qued6 de manifiesto que estos
dos ejes anteriores generan que el mapudungun sirva para formar al nifio en su constitucion
valorica, ya que al tomar consciencia de la espiritualidad y filosofia de las palabras, junto con la
fundamentacion histdrica y originaria de la etnia mapuche, instalaria actitudes que tienen que ver

con el respeto hacia la familia y el cuidado del entorno en que se vive.

El modelo roméntico se denomina asi en efecto porque la critica hacia la dominacién de la lengua
estandar se acopla con una vision del lenguaje expresiva mas que comunicativa. “According to
the Enlightenment [la llustracion, lo racionalista] perspective, languages are means of
communication, and a standard language is a superior communicative tool because it is
functionally general and socially neutral” (Geeraerts, 2006). Contrariamente, para el modelo
romantico, las lenguas son principalmente expresivas, es decir, manifiestan una identidad, una
autonomia, ya que poseen una vision particular del mundo del grupo que la habla, por lo que
valorar una lengua no-estandar, es en realidad reconocer la identidad de las personas que la
poseen y desarrollan. De acuerdo con la percepcion romantica entonces, si algunas variedades del
lenguaje son relegadas a la existencia de una lengua estandar dominante, a los hablantes de la
variedad no-estandar se les estaria negando el derecho fundamental de expresarse en su propia
lengua, lo que iria en desmedro de su identidad individual y colectiva. Por lo mismo, para las
docentes de este estudio, la instalacién del mapudungun en la escuela guarda el ideal de la
revitalizacion o resistencia de la misma lengua y de la comunidad que la habla, ya que se estaria

reconociendo el valor de su existencia en el pasado, presente y futuro de la historia del pais.

A correlate of this position is the positive evaluation of variety. Whereas the
rationalist approach cherished linguistic uniformity as the symbolic expression of a
free and open community in which all citizens have equal rights to speech, the
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romantic approach values diversity as a recognition of a fundamental respect for
different identities (Geeraerts, 2006).

No podemos no pensar en las declaraciones de la jefa de UTP, Soledad Huaquifiir y la misma
directora del establecimiento, Sonia Figueroa, respecto de las ventajas de la ensefianza del
mapudungun al introducir las nociones pedagodgicas de la interculturalidad. De acuerdo con ello,
existira una salvedad en el planteamiento romantico hasta ahora expuesto, el cual se opone a la
apreciacion positiva de la educacion como un instrumento para la difusion del conocimiento
linguistico al desconfiar del sistema educativo, en tanto se cree reproduce la desigualdad social.
Esto no ocurre en el establecimiento estudiado, puesto que la necesidad de reconocimiento y de
revitalizacion que sefialdbamos recientemente ve justamente en el sistema educacional la via
adecuada para realizarse. Llama la atencion por lo mismo, que los objetivos del PEIB se centren
en la mejora académica de los alumnos, dado que la vision positiva e ideoldgicamente roméantica
de las docentes aqui expuesta, guarda relacion con la expresividad y afectividad de la
contextualizacion indigena, mas que con la solucién a problemas de curriculo pedagdgico y
rendimiento escolar, dejando entrever un desconocimiento de estos planteamientos por parte de

los organismos gubernamentales.

4.2 Alumnos

El grupo con el que trabajamos corresponde a estudiantes entre 1° y 6° basico de la escuela
Mustafa Kemal Artatuk, especificamente de los cursos: 1°, 3°, 5° y 6°. Los nifios entrevistados de
acuerdo a su edad y distinto grado escolar presentan distinta conciencia y elaboracion sobre sus
representaciones de la lengua. Mientras en los niveles mas tempranos presentan respuestas mas
escuetas, que tienden a formulaciones mas imprecisas, aquellos alumnos que pertenecen a cursos
mas grandes entregan respuestas mas explicitas y con un mayor grado de explicacion. Ademas,
indistintamente del grado que cursen los nifios, ya sea por su personalidad o deseo de

colaboracion con la actividad sus respuestas se inclinaran a ser mas o menos elaboradas. Por lo
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que el estudio no es una voz absoluta hacia las representaciones del mapudungun, sino a lo que
los alumnos nos quisieron mostrar, no obstante, incurrimos en técnicas de investigacion como la
observacion participante en el establecimiento tanto dentro como fuera del aula de clases para

conocer actitudes e ideologias de los alumnos que son explicitas ni dichas.

Otro punto clave a considerar es que en el grueso de los estudiantados tienen a la escuela como
principal foco de conocimiento de la lengua, de acuerdo a lo extraido de las propias entrevistas,
lo que gatilla que valoraciones de las lenguas se encuentren cimentadas en las mismas de las
clases. A la vez se producen fendbmenos que ocurren en viceversa, pues actitudes como el
desorden, pueden ser derivadas de la existencia del background de los nifios, si reciben fuera del

colegio concepciones negativas sobre el mapudungun o los mapuche.

En este mismo sentido, otro punto que confluye en nuestro estudio son las representaciones de los
mapuche, pues actitudes hacia ellos, dan pie a determinadas actitudes sobre su lengua nativa
como lo indicaba Gardner. Por lo tanto, las concepciones y creencias sobre los elementos de esta
triada (mapudungun — clases de mapudungun y mapuches) constantemente repercutiran los unos
sobre los otros, una de esas evidencias es el uso de mapuche y mapudungun indistintamente,
podemos estar conversando sobre el mapudungun, pero puede que en la explicacién se hable de

mapuches y viceversa.

4.2.1. Actitudes linguisticas hacia las clases.

En cuanto a actitudes, si bien, existen algunas nociones persistentes sobre lo que es el
mapudungun o para que es Util, no obstante, hay diversidad en los dichos de los nifios, por lo que
mientras algunos pueden referir a un topico, puede no ser considerado por otros, a fin de conocer

cuan general 0 no es una actitud, se sefialara los nifios que hacen referencia a ello.

66



En términos generales, si hablamos de actitudes favorables, desfavorables o neutras. La tonica es
la presencia de actitudes positivas hacia el mapudungun, verbalmente de las veinte entrevistas
realizadas a veinticuatro nifios, solo una nifa se refiere negativamente al mapudungun, pero no

como rechazo, sino como desinterés.

Las actitudes positivas hacia la lengua, segun los nifios también pertenecen a sus padres, de los
estudiantes consultados solo una acusa de recibir “malos comentarios” acerca los mapuches, que
de acuerdo a ella no comparte. Por otro lado, en uno de los documentales Dungun, la lengua, se
presenta una reuniéon de apoderados, en la que los apoderados se les presentan objetos de la
cultura mapuche, si bien, el caso que se presentan son los padres de un nifio, se evidencia interés

en ellos.

Las actitudes favorables al mapudungun por parte de los educandos se reflejan en que lo
consideran como util en su futuro, muestran un afecto positivo , no la consideran dificil y se
expresan propiciamente a continuar con las clases de mapudungun. También valoran afablemente
el curso y a la educadora tradicional, sobre la que han declarado que respetan y valoran

especialmente sus habilidades como narradora y educadora y las actividades realizadas en clase.
4.2.1.1 Respeto

Existe una visién de respeto hacia el mapudungun y las culturas, asi como a la profesora, la que
de acuerdo a los dichos de los alumnos tanto dentro como fuera de las entrevistas invoca respeto.
Esta actitud también se evidencia en otros miembros de la comunidad escolar como directora,
docentes o inspectoras.Asimismo, se detecta por una parte del estudiantado la idea de que es

importante el respeto a la cultura y la diversidad, que se manifiesta verbalmente.

E: pero sus compafieros, por ejemplo, cuando eran mas chicos, por lo que yo he visto, los
nifios son muy abiertos a aprender el idioma, pero, como cuando son méas grandes,
empiezan con mas burlas, ¢a tu curso no le ha pasado?

I: no, de hecho cuando llega la tia, siempre nos emocionamos y la escuchamos, por
ejemplo, cuando viene, ella nos cuenta un cuento y le decimos todo lo que dice ahi,
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entonces nosotros nunca hemos discriminado hablar mapuche

Si bien, aungue se les pregunté a los alumnos como eran las clases y si se recordaban episodios
de discriminacién, la mayoria contesto que no, en este caso particular, el alumno declara que

tanto él como sus compafieros sienten afecto y respeto hacia la profesora.

No obstante, aunque existe esta actitud, muchos alumnos develan que en estas clases hay mucho
desorden y de acuerdo a sus juicios, algunos —los de cursos mayores- consideran que esto ocurre
con mayor intensidad en sus clases. Mientras que en cursos como tercero, los nifios tienden a

contestar que es algo que ocurre de forma pareja con otras asignaturas.

Esta actitud queda menos explicita en las mismas clases, que pese al desorden, a veces son los
mismos alumnos los que intentan que el ambiente se calme, por ejemplo, en una clase cuando
habia mucha inquietud por parte de los nifios, uno de ellos comenz6 a cantar una cancién en

mapudungun, a lo que posteriormente los nifios procedieron a acompafarle.

4.2.1.2. Recreacion

Una de las actitudes mas recurrentes a lo largo de las entrevistas fue valorar las clases de
mapudungun como divertidas, entretenidas o con algun calificativo referente a la recreacion.
Cuando se les pidio a los alumnos que explicaran las razones, asi como cuando se les pidié que
describieran las clases, estos subrayaron la realizacién de actividades Iudicas en las clases como

juegos, preparacion de manualidades, cantar, dibujar, entre otras.

I: ¢y te ha gustado aprender mapudungun? ¢qué es lo que mas te ha gustado?
E: cuando la tia hace las clases, cuando hace juegos, cuando ensefia las parte del cuerpo y
aeso

(Fernanda, 11 afios, 5 ° basico, mapuche )
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E: ¢y cudl fue la clase que mas te gusté de mapudungun?
I: cuando como que hicimos pulseras
(Bastién, 11 afios)

Si bien la tendencia es que la relacion més evidente con el juego sea realizada por los nifios de los
niveles mas tempranos. Los nifios mayores también relacionan el mapudungun con actividades
recreativas, no obstante, suelen detenerse y nombrar mas frecuentemente la narracion de relatos,
que algunos mismos alumnos contaron espontaneamente. Mientras que en los niveles mas
tempranos se destacaron actividades como cantar, dibujar; asimismo, los nifios de este nivel,
tanto en la entrevistas como en conversaciones en la sala sefialaron que una de las razones de
porque les gustaba el mapudungun era por la presencia de este tipo de actividades.

E: ¢por qué te gusta mas el mapudungun?

I: porque jugamos
(Fabién, 6 afios, 1°basico, mapuche)

E: ¢y ta crees que el mapudungun te permite entender mas la cultura, por ejemplo,
entender ceremonias, el nguillatun?

I: si

E: ¢y como lo ves td eso, por ejemplo?

I: es divertido, porque la tia nos cuenta historias y son como bacanes, y todos se callan y
es divertido, porque es como que todos se imaginan que esto hubiera pasado, que esos son
leyendas, mitos

(Fernanda, 11 afios, 6°basico, mapuche)

Asimismo, cuando a los nifios de primero basico, se les preguntd sobre sus preferencias entre el
inglés y el mapudungun, mostraron actitudes negativas al sub-sector de inglés. La base que
motiva el rechazo o desagrado hacia el inglés se relaciona con las préacticas que se llevan a cabo
en el aula de clases. Mientras por un lado, las clases de mapudungun se vinculan a la recreacion y
al juego, las clases de inglés se asocian al rigor y a la ausencia de permisos, por ejemplo, no

pueden ir al bafio en esta clase, lo que a los alumnos genera contrariedad respecto a este curso.
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Dentro de clases, los alumnos, tal como sefialaron fueron especialmente interesados en aquellas
actividades de mapudungun de caracteristicas mas ludicas. Si bien, también las clases integran un
componente expositivo, dentro de las clases que asistimos, promovieron en general la
participacion de los alumnos a través de las ya mencionadas actividades. En los documentales
que fueron grabadas las clases de dofia Elba Huinca se da cuenta de lo mismo, la tendencia a las
clases es la creacion de dindmicas para ensefiar por sobre la exposicion de contenidos y son las

que adquieren actitudes mas positivas por parte de los alumnos.
4.2.1.3. Desorden

Las visiones decisivamente desfavorables hacia la lengua, en las entrevistas son escasas. No
obstante, algunos alumnos, particularmente de los cursos mas grandes —septimo y octavo- no
quisieron participar, porque de acuerdo a sus dichos, no se sentian con conocimientos suficientes
0 con pocas ganas de realizar la entrevista. Respecto a los nifios que si quisieron participar, solo
hubo una declaracién que indicaba una actitud poco propicia al mapudungun, ya que da cuenta de

que las clases no le gustan

E: ¢te han gustado[las clases de mapudungun]? ¢ cuél te gustan mas las de mapudungun o
las de inglés?

I: las de inglés

E: ¢por qué te gustan las de inglés?

I: porque no sé, la tia de mapudungun siempre hace o mismox

E: ¢qué hace?

I: cuenta que en la casa hay cinco perros y hay que hacerlo en ese idioma y me aburre

E: ¢te aburre el mapudungun?

I si

(Marlen, 9 afios, 3°basico, no mapuche)

No obstante, la nifia entrevistada llego hace solo un afio al colegio y es la primera vez que tiene
mapudungun, lo que eventualmente podria incidir en sus ideas sobre esta lengua. Asimismo, ella

apunta que le cuesta poner atencion en clases, pero que esa actitud no es la de sus comparieros.
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Respecto al resto de los nifios y actitudes desfavorables hacia las clases, en dos entrevistas se

sefialan que son los cursos con mayor desorden.

. ¢y como tus comparieros reaccionan a las clases de mapudungun ahora que son mas
grandes?

I: no les gusta, se portan mal, algunos bien

E: ¢y eso pasa con todas las clases o en mapudungun solamente?

I: en mapudungun, matematicas, religion

E: esas son las clases que peor se portan, ¢y por qué crees que son esas clases?

I: que esas clases son como aburridas

E: ¢y ati te aburre mapudungun?

I: no

(Andrés, 11 afios, quinto basico)

E: porque, por ejemplo, un nifio de quinto me contaba que habian clases que eran més
desordenados : mapudungun, matematicas y religién

I: si

E: ¢en su curso pasaba lo mismo?

I: si

E: ¢por qué creen que son mas desordenados en mapudungun que en inglés?

I: porque la tia de inglés es mas estricta

(Alejandra, 13 afios, sexto basico)

Aungue no se precisa con mucha extension en los motivos de porque se genera este tipo de
comportamiento, los alumnos que consignan este tipo de actitud, lo vinculan por un lado a que
produce aburrimiento, y por otro, a una menor rigurosidad, por parte de la profesora. Sin
embargo, al resto de los nifios a los que se les preguntd si habia un mayor desorden en este ramo,
contestd que no era una actitud especifica hacia el ramo, sino que era un comportamiento
generalizado en casi todas las clases. Asimismo, ninguno de los nifios de autoevalta dentro de
este grupo, no obstante, si dan explicaciones o hipdtesis a los motivos que producen el desorden.
Unos nifios de tercero basico cuando se los inquiere por la inquietud en clases indican lo

siguiente.

71



E: ¢por qué ustedes son mas desordenados? ;ustedes creen que hay menos interés en el
idioma?

I: no, es que nosotros nos encanta mucho eso y nos desesperamos, no sabemos qué hacer
con eso

(Alejandra y Paul, 10 afios, 3° basico, no mapuche).

Esto podria hablarnos de un prestigio encubierto de la lengua por parte de algunos estudiantes.
En la que los demas compafieros hablan de una actitud desfavorable hacia las clases, pero no
atribuida a si mismos, y sobre la que manifiestan posibles justificaciones a estas actitudes que no
parecen coherentes con el propio comportamiento de acuerdo a las clase visitadas en ese curso .
En el siguiente fragmento corresponde a los mismos alumnos del fragmento anterior que de

nuevo incurren en negar una actitud, para justificarla luego.

E: oh y lo otro es que me contaron los nifios de quinto que en la clase de mapudungun son
mas desordenados que en otras clases, ¢es verdad eso?

I2: nosotros no

I: cuando nos gusta algo somos mas desordenados, algunos compafieros se portan mal,
nosotros le seguimos la corriente

E: oigan yo he visto que los nifios méas chicos participan mucho mas en las clases de
mapudungun, ;por que creen gque pasa eso?

I: porque uno se va cansando

(Alejandra, Paul, 10 afios, tercero basico, no mapuche)

Por otro lado, de acuerdo a las visitas realizadas, las actitudes observadas en los nifios también
dan cuenta de un considerable desorden que se hace mas manifiesto en los cursos superiores. Lo
que entendemos como desorden, se fundamenta entre otras cosas, en muchos nifios de pie,
incluso corriendo alrededor de la sala y no concentrados en la actividades solicitadas por la
educadora. El curso que mas se patentd esto, fue en el tercero basico, que también fue el nivel
mas alto al que pudimos acceder a las clases. Inversamente, el kinder y el primero fueron los
cursos en donde los nifios participaron mas asiduamente a las actividades organizadas por la

educadora tradicional. En las ocasiones que participamos, los nifios cantaron canciones, y aunque

72



mantuvieron inquietud, particularmente el primero, a través de actividades como la narracion de
historias o las intervenciones de la profesora jefe, los nifios procedieron a tranquilizarse. No
obstante, a nivel global, se presencia mucha inquietud por parte de los nifios en recreos o

momentos libres.
4.2.2. Actitudes hacia la lengua
4.2.2.1 Mapudungun como algo util.

Mientras que la vision de la educadora tradicional posee una ideologia del mapudungun como un
conocimiento ancestral que posee una fuerte relacion con la religiosidad. La representacion de los
alumnos se desliga, al menos discursivamente, de estas concepciones, en tanto que el
mapudungun se entiende bajo una forma mas instrumentalista, en la que la trascendencia del
aprendizaje de la lengua se centra en la posibilidad de beneficios a posteriori. Aprender
mapudungun es relevante porque permite entender a otras personas que hablan el idioma y

también puede eventualmente proporcionar oportunidades laborales.

E: si, ti me contaste, ¢tus papas que opinan de que tengan clases de mapudungun?

I: bien, porque si nos ensefian hartas clases de idiomas, cuando grandes vamos a necesitar
esos idiomas, porque capaz que venga un empresario y nosotros vamos a necesitar saber
hablar ese idioma, porque nosotros necesitamos ese idioma para entendernos y saber qué
dicen

E: y por ejemplo, el mapudungun en qué caso les seria util saberlo?

A2: por ejemplos, para hartas cosas

I: si vamos al sur y nos encontramos con los mapuches, asi hablamos con ellos

(Nataniel, 14 afios, 6° basico)

Nataniel, en este caso, ha sido interrogado sobre cuél es la postura de sus padres hacia la
ensefianza del mapudungun, a lo que €l evalia como positiva, en tanto pone al mapudungun en
una posicion en la que al igual que otras lenguas genera posibilidades laborales o puede permitir

la comunicacion en un eventual viaje. Nataniel, asi como otros nifios generan un paralelo en el
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que el mapudungun permite méas chances en un futuro, tal como lo ofrecen otras lenguas como el

inglés. Por lo que el aprendizaje de idiomas se valora como una herramienta para el futuro.

E: ¢y entre los tres idiomas: turco, mapudungun, inglés, también pueden incluir el
espafiol, cudl creen que es el mas til en su vida cuando sean mas grandes?

11: el inglés y el mapudungun

E: ¢por qué creen que es Util aprender otros idiomas?

I1: porque asi uno puede ir a otros paises por el trabajo, porque de repente por el trabajo te
mandan a otros paises @

I3: y 0 si no te queris ir del pais, porque queris descansar

(Millaray(10), Verénica(9), quinto basico)

El valor de los idiomas, de acuerdo, a una importante cantidad de nifios descansa en la
posibilidad de un eventual trabajo o de viajes, la ensefianza de una segunda o tercera lengua
puede propiciar estos beneficios y es por ello, porque en general se manifiesta una actitud
positiva a aprender idiomas dentro de los alumnos del colegio. Dentro de esta actitud, el
mapudungun se equipara a las otras lenguas extranjeras que pueden aprender. Esto lo podemos
evidenciar en los dichos de una alumna de tercero basico, la que ejemplifica de la misma forma,

porque es util aprender turco y mapudungun.

E: ¢no quieren ir? Y por ejemplo, ;por qué crees que en este colegio le ensefian mapudungun?

I: porque este colegio es especial

E: ¢especial como?

| : especial, porque si tu hubieras estado sin aprender nada y viene un caballero de turco y
te habla, ¢nosotros qué vamos a hacer? ellos nos van a decir dinos hola en inglés o en
turco

(..)

E: oye, ¢y crees que es muy importante hablar mapudungun, ademas de aprenderlo por
aprender? ;por qué crees gque es importante el mapudungun?

I: porque si un caballero te habla, tu ¢qué le vas a decir?

(Fernanda, 9, 3° basico, no mapuche)

En este sentido, aprender mapudungun, inglés y turco ofrecen ventajas muy similares, por lo que

es posible que la ensefianza de las tres en clases, asi como el perfil intercultural del colegio y por
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el que los nifios explican que en su colegio tengan clases de mapudungun y no en otros, esta

caracteristica para los alumnos es especial y distintiva de otros establecimientos.

E: oye y ¢qué piensas que en otros colegios no habia mapudugun? Porque en mi colegio
no habia esa asignatura

I: Es que este colegio es como se llama, como cultural

E: ¢intercultural?

I: porque aparte del castellano, ensefian inglés, turco, mapudungun

E: ¢y por qué crees que eso pasa en este colegio y no en otros?

I: no sé, yo pienso que quiza a los profesores de este colegio les gusta que los nifios
aprendan lengua o cosas asi,

(Deyanira, 12 afios, 6°basico, mapuche)

De este modo, el mapudungun se subsume, bajo la perspectiva de los estudiantes, como una
lengua mas, cuyo estatus no es diferente al de otras lenguas. En las entrevistas, usualmente, los
nifios la revelan a la lengua mas importante y no la evaltan como dialecto o una lengua menor,
sino que la consideran tal como las otras lenguas que son ensefiadas. En oposicion a décadas
atras, en la que el uso de la lengua era sancionado y se le designaba como dialecto, sino que los

alumnos la evalian como las otras lenguas en el colegio

E: ¢por qué crees que le ensefian mapudungun en este colegio y no en otro?
I: porque para que nosotros vayamos a aprender distintos idiomas
(Andrés, 11 afios, 5to basico, mapuche)

I: porque més adelante tienen que ir ensefidndole mas idiomas como el inglés, el italiano y

muchos idiomas mas

E: “pero, ;tu crees que en tres afios se alcanza a aprender bien el idioma?

I: no muy bien, deberia ensefiarse hasta octavo y desde primero medio pasar a otros

idiomas

(Nataniel, 14 afios, 6to basico, no mapuche)
No obstante, esto tampoco significa que el mapudungun no esté en una situacion disimil en el
espacio de clases, la discontinuidad de la ensefianza de esta lengua en quinto o sexto basico puede
ser comprendida como un signo de que es necesario que solo determinados niveles lo aprendan o
que su aprendizaje hasta cierto nivel es suficiente, al contrario de lo que ocurre con una

asignatura como inglés que es instruida desde primero hasta octavo basico en el colegio.
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Tampoco se puede soslayar que el mapudungun, a diferencia del inglés y del turco no reporta
beneficios tan tangibles. Por un lado, en el inglés, los nifios encuentran constantes estimulos que
dan cuenta de la necesidad de usarla cuando crezcan, ya que se impone como una lengua franca
que media la comunicacion de las naciones (preguntar a Felipe. Mientras que el aprendizaje del
turco, que si bien no presenta tantos contextos de uso fuera del mismo pais que se habla, ofrece
gracias a la Embajada de Turquia, un viaje a este pais al alumno mas destacado en el idioma.

Pese a esta situacion desequilibrada, el mapudungun en el curso mas pequefio es considerada por
una enorme mayoria como la lengua mas util; panorama que gradualmente va cambiando hasta
Ilegar a sexto basico, en el que el total de los estudiantes reconoce el inglés como la mas util. En
cuanto a la eleccion de los niveles menores puede relacionarse como se mencion6 mas arriba, por
las actitudes hacia las clases de los distintos idiomas. De hecho, una de las nifias de primero
basico cuando se le pregunta por qué considera mas util el mapudungun que el inglés, dice que es

porque el primero es mas divertido.

Por otro lado, alumnos del sexto basico sitdan al inglés como la lengua mas util, dada las
posibilidades de viajar, particularmente hacia Estados Unidos. Los niveles intermedios (3° y parte
de 5°) mantienen posturas que asignan utilidad similar a las distintas lenguas, incluyendo el
turco; aunque algunos poseen inclinaciones hacia el mapudungun, particularmente dos nifias
mapuches, asi como hay respuestas favorecedoras al inglés y al turco, la justificacion de la Gltima

se relaciona con la oportunidad de ganar el ya mentado viaje.

El mapudungun, por consiguiente, se entiende como una lengua que es Util, o que presupone que
los nifios la conciben como una lengua con vitalidad y en la que existen contextos de uso para
hablarlo. No se hace patente el diagnostico de la situacion actual del mapudungun indicada por
linguistas. No obstante, se advierte, por parte de dos alumnas, el mapudungun como una lengua
gue actualmente esta alcanzando mayor uso, lo que sugiere que las alumnas tienen la idea de que

la vitalidad actual no ha estado siempre.
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E: ¢por qué crees que es importante que se ensefie el mapudungun?

I: porque ahora en Chile, hay varias personas que hablan este idioma, entonces uno va
alguna parte y ya hay mucha gente que habla este idioma y uno sin saber, entonces es
dificil poder entenderse con ellos

(Fernanda, 11 afios, 6° basico, mapuche)

Por ultimo, respecto a este apartado, debemos mencionar que una nocién del mapudungun como
util, cuando existen pocos contextos de uso, es delicada, en tanto puede producir poco interés en

aprender la lengua, al conocer la situacion actual.
4.2.2.2. Mapudungun como algo lejano.

La identificacién del mapudungun como algo lejano, tanto en tiempo como en espacio estd
también presente en un nimero importante de nifios independiente de sus edades. Puesto que hay
dificultades para ubicar donde se habla mapudungun y.la representacién de mapuche indicada

guarda mayor similitud con la figura tradicional, que la actual de los mapuches.

Al pedirles que localizaran donde se habla de mapudungun, los consultados tendieron a contestar
que en otro pais o en territorios mas distantes a los que actualmente conservan una mayor
vitalidad linguistica. Los ejemplos méas claros de esto son presentados por un nifio de tercero
basico y una nifia de quinto. Ambos empalman al mapudungun con un territorio que ubican fuera

del territorio de Chile continental y que ademas denominan como pais.

E: ¢ddnde creen que se habla mapudungun?

I: en el pais de los mapuches

E: ¢y donde queda eso?

12: en el sur

I: en Pert para alla

12: como en el sur, en el sur hay hartos mapuche
(Alejandra y Paul, 10 afios,tercero basico, no mapuche)

E: oigan chiquillas y donde creen que se habla el mapudungun
13: en el pais del mapudungun aaah
12: en la Isla
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E: ¢en qué Isla?
12: Rapa Nui
E: no poh, ahi estan los rapa nuis que hablan rapa nui

I: en la isla mapuche
(Millaray(10), Elizabeth (9), Verdnica (11), 5to basico, no mapuches)

Considerando que los nifios caracterizan al mapudungun en forma similar a las otras lenguas no
maternas, lo que se ejemplifican en que le otorgan un estatus parecido. Esta asociacion podria
explicarse en tanto los nifios replican la idea de que un idioma se habla en un pais determinado —o
en varios-, entendiendo que las otras lenguas que le son ensefiadas en el colegio (turco e inglés)
si cumplen con la relacion lengua-territorio independiente. A su vez, esto indica que la idea de
Chile como un pais plurilingiie no es ldcida para cierta parte del estudiantado, aunque si hay

varios que responden que se habla en el sur de Chile

La representacién sobre el mapudungun y los mapuches tampoco es actualizada temporalmente.
La figura del mapuche que los nifios proyectan es la tradicional, la que vive en el campo y que
viste, come y habla de forma diferente a ellos, no es la del mapuche que habita en la ciudad ni
que viste como el resto de las personas que viven en contextos probablemente parecidos a los

Suyos.

E: pero, ¢[son molestosos]solo con el tema mapuche? Porque aqui me he fijado que hay
nifios de varios paises

I: aqui también molestan en las clases de turco, pero no tanto

E: ¢no?

I: encuentro como que son, no sé como decirlo, no son tan normales, algo asi, para ellos,
porque como los mapuches no viven en casas, viven en rucas, comen otras cosas
(Deyanira, 11 afios, 6° basico, mapuche)

Si bien, la caracterizacion de los mapuches esta mucho mas centrada en una que los diferencia del
resto de los habitantes de la ciudad y no una que hable sobre un mapuche mas asimilado al
contexto urbano, aunque en los cursos mas grandes si reconocen a compafieros o conocidos como

mapuches, por lo que puede ser que la configuracion sobre quiénes son los mapuches no
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seadiafana. Lo més seguro es que los nifios consideran que hay mapuches que viven en la ciudad
y que viven como ellos, pero que esto no es lo méas corriente. Por otro lado, el curso més
pequefio, el primero béasico, esta pregunta se realiz6 informalmente a alguos mientras se
realizaban dibujos, a lo que algunas nifias contestaron también que los mapuches eran diferentes a
ellas, porque hablaban otra lengua o tenian otras formas de vida. Se les interrogd si conocian
mapuches, a lo que sostuvieron enfaticamente que la Unica mapuche que conocian era la tia Elba,

aunque tienen un compafiero de origen mapuche. Lo que manifiesta de nuevo esta actitud.

4.2.2.3.Mapudunguncomo recurso identitario.

La relacion de la lengua con la propia identidad de los alumnos esta presente en las entrevistas de
dos formas: por un lado, los nifios de ascendencia mapuche, en su mayor parte, conectan
inmediatamente las clases de mapudungun a su familia y su nexo con el pueblo mapuche y por
otro, en algunos testimonios se percibe que la ensefianza de esta lengua es pertinente porque se

vincula a los origenes y  constitucion de la  identidad del pais.

Por un lado, los nifios que tienen ascendencia mapuche y mantienen un vinculo mas fuerte con la
cultura, de acuerdo a sus testimonios, es decir, aquellos que aclaran que tienen familia mapuche
y gue esta conserva un nexo con su cultura, mantienen actitudes mas positivas que el resto del

curso, asi como sienten que su ascendencia les facilita aprender.

E: Pero, por ejemplo, ¢qué te gustan de las clases?; o te gusta, en primer lugar?
I: Si, porque aprendo, la tia nos ensefia a hablar mapudungun y esas cosas, y mi familia es
mapuche y casi siempre habla mapuche, entonces por eso
(Deyanira, 11, 6to basico)

E: no sé, a mi me gusta el francés porque viene de Paris y Paris la encuentro como una
ciudad bacan, y mapuche me gusta porque mi familia viene de ahi y siempre he escuchado
gente hablar de ahi y me gusta aprender =, y turco, porque entre mas aprendo gano cosas,
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porque si nosotros, si en todos nuestros cursos hubiésemos ganado , hubiéramos podido ir
a Turquia, entonces eso nos conviene
(Fernanda)

Ambas nifias establecen la relacion de inmediato, no obstante, de acuerdo al total de sus
entrevistas y mencionan que le gusta porque su familia es mapuche, la principal razén que

apuntan es de caracter instrumental y no identitario.

Por otro lado, algunos nifios chilenos, indigenas y una nifia peruana queapuntan a que el

mapudungun es importante, porque se relaciona con la historia y raza de Chile.

E: ¢y td crees que es importante que le ensefien mapudungun?

A2: porque aprendimos mas de la historia de Chile

Al:ysus inicios

I: si, porque primero estaban los mapuches y después llegaron los mapuches a conquistar
Chile y ahi empezd a extinguirse la raza mapuche

E: y en ese sentido, ¢tU crees que es importante que se mantenga el idioma para que siga
la cultura mapuche?

I: si, porque los mapuches son nuestros creadores, ¢por qué? porque en total tuvieron hijos
con los espafioles y ahi empezé la raza

AZ2:y al final nosotros igual somos mitad espafiol, mitad chileno

I: mitad mapuche

A2: mitad mapuche

(Nataniel(14), 6°basico, Matias (10), 5°basico, Israel (13), 5°basico)

En este caso, se entiende que el mapudungun tiene que ver con la historia del pais que provienen,
la importancia del mapudungun se emparenta a conocer el origen y conformaciéon de los

habitantes del pais. No obstante, esta vision subyace a la instrumental.

Cabe mencionar, que las nifias peruanas entrevistadas (alrededor de un 15% de los alumnos del
colegio son extranjeros) también hacen hincapié en que es importante aprender el mapudungun,

porgue es una parte de Chile.

E: ;y ustedes creen que es importante que los nifios aprendan mapudungun?
I: a mi me gusta también leer, porque un dia la tia me dio una prueba y lo lei casi todo
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I2: me parece que el mapudungun es importante, porque es una parte de Chile
importante

(Alondra, Vanessa, 8 afios, 2°bésico, peruanas)

4.2.2.4.Mapudungun como una lengua viable de aprender

En los testimonios de los nifios no se registran actitudes que den cuentan que el aprendizaje del
mapudungun sea algo muy dificil, discursivamente solo enuncian que en un comienzo era les

resulto complejo, pero que ya no, lo que tampoco quiere decir que es algo facil de aprender.

E: y entre castellano, inglés, mapudungun y turco, ¢qué diferencias encuentras? Que una
es mas dificil o mas facil de aprender

I: Encuentro que la mas facil de aprender es el mapudugun y el inglés, porque el turco
cuesta mucho

(Deyanira, 11 afios, 6°basico, mapuche)

E: ¢y encontraban que era muy complicado el mapudungun?

I: no

13: no, yo al principio lo encontré complicado, pero después no, mas encima turco es un
poquito mas enredado que mapuche, porque mapuche no es tan dificil igual que turco,
cuesta, cuestan palabras en turco que no se pueden entender y en mapuche lo explican e

igual se entienden
(Millaray(10), Elizabeth (9), Verénica (11), 5to basico, no mapuche)

Uno de los factores que podrian incidir en esta valoracion es la comparacion con el turco y
ademas hace necesario preguntarnos, ¢qué es lo que los alumnos entienden que es dificil? ¢el
componente fonoldgico? Pues en ambos casos se refieren a que las palabras son complejas de
pronunciar y de entender, ademas de incluir sonidos que no son del idioma. Asimismo, algunos

nifios evallan que ya saben bastante de mapudungun.

E: ustedes acé tienen varios idiomas, ¢cuél es el que te gusta mas?
I: el turco, porgue el inglés yo ya me lo sé, el mapuche, todo, pero necesito turco, porque
cuando los caballeros
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hablaban yo no entendia
(Fernanda, 10, 3°bésico, no mapuche)

En consonancia con esta idea , también hay que atender a que las clases de Lengua y Cultura
Mapuche se discontindan maés alla de sexto basico, por lo que podria presumirse por parte de los

nifios que la interrupcion de este ramo, se debe a que ya han logrado un nivel suficiente.

En cuanto a lo observado en clases, los nifios manejan cierto Iéxico, especialmente nimeros,
saludos 0 nombres de animales o partes del cuerpo y no presentan tantas dificultades en aprender
o retener lo aprendido, pero no sabemos si ocurrird lo mismo cuando se introduzca elementos

mas gramaticales 0 discursivos.

4.2.2.5. Mapudungun como algo que produce risa/ burla

Esto no se evidencia mediante entrevistas, ningin alumno declara que el mapudungun es algo que
les produce risa, burla o que es negativo. Solo una nifia de tercero basico confirma que tiene una
actitud negativa hacia la lengua, que no le gusta, a diferencia de su curso y cuyo caso ya fue

comentado.

Sin embargo, se han detectado algunas actitudes que dan cuenta que el mapudungun no es tan
valorado como se explica discursivamente. Hay dos hechos que dan constancia de esto: El
primero consiste en que a la sala del segundo basico entran dos alumnas de séptimo, cuando
llegan la educadora tradicional las saluda dos veces diciendo “mari mari”, sin embargo ellas no
respondieron, aunque si advirtieron el saludo. La educadora insiste una tercera vez y les dice que

si no la saludan no las va a dejar pasar, a lo que una contesta entre medio de la risa “mari mari”.

Un segundo hecho, fue la visita al tercero basico en el que se realizaron dibujos de cuerpos
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humanos y sus partes. Con un grupo de nifias dibujamos a una nifia y se tituld6 como “pichi
domo”, que quiere decir “nifia” en mapudungun. A lo que algunas de las nifias se opusieron
porque dijeron que se iban a burlar de ellas, y en efecto, asi fue. Cuando pegamos el dibujo,
muchos de los nifios se acercaron en tono burlesco diciendo “se llama pichi”. Aungue intenté
explicarles lo que queria decir en mapudungun, los nifios continuaron con las burlas. Una semana
después nos encontramos con alguna de las nifias, nos dijeron apenas nos saludaron “tia, los
nifios se rieron mucho de nosotras porque puso pichi”. Si bien, el episodio no paso a mayores, se
revela que hay una actitud en que los conceptos de mapudungun estan relegados a lo informal y a

algunos que producen burla.

No obstante, al consultarle a los nifios si habian episodios de discriminacion o burlas a algin nifio
por ser mapuche, fue negado por todos y causé en algunos un poco de extrafieza. Solo se
comentaron episodios de desorden en la sala. No obstante, estos fueron los Unicos episodios en

que se detecto esta clase de actitudes.
4.2.2.7Lengua como algo respetable.

Este item, lo relacionaremos particularmente como el prestigio del mapudungun, que entre los
alumnos es heterogéneo, pero tendiente a un alto prestigio, especialmente porque dentro de los
alumnos goza de un afecto positivo. No obstante, como se ha indicado mas arriba, hay ciertas

actitudes que demuestran que este no es total.

Sin embargo, respecto a otros idiomas, aunque las preferencias por un idioma u otro se reparten,
si hay una asociacion que ser grandes implica no tener mapudungun Yy tener turco, aunque no hay
una declaracion abierta que el turco se vuelve posteriormente mas relevante, podria dar pie para

ese tipo de actitudes.
E: oye, ¢por qué crees que despues dejan de tener clases de mapudungun?
I: porque mas adelante tienen que ir ensefidndole mas idiomas como el inglés, el italiano y

muchos idiomas mas
E: "pero, ¢tl crees que en tres afios se alcanza a aprender bien el idioma?
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I: no muy bien, deberia ensefiarse hasta octavo y desde primero medio pasar a otros
idiomas

E: ¢y qué pasé en tercero? ¢por qué después no tenian mapudungun?

I: Porque pasamos de curso

I3: La profesora hace clases de tercero pa abajo, o sea a los nifios mas chicos para que
entiendan

E: ¢ustedes este afio no han tenido clases de mapudungun?
I: no

E: ¢ninguna?

I: no

E: ¢por qué crees que pasa eso?

I: a lo mejor, porque ya estamos grandes

En las citas de entrevistas, se da a entender que quiz& es necesario dejar de tener clases de
mapudungun para tener otras lenguas y puede hacer presumir que aprender mapudungun es

necesario hasta cierto nivel.

Pese a esto, en general, la mayoria de los nifios estiman positivamente el mapudungun y expresan
ganas de continuar aprendiéndolo, asi como actitudes positivas hacia el curso y sus hablantes.
Aunque la entrevista se concentrd en el ambito linglistico, espontaneamente aparecieron juicios
positivos sobre los mapuches como que “eran mas bonitos” o los deseos de una nifia por ser

mapuche.

E: ¢les gustaria seguir aprendiendo a ustedes después?

I: @ mi me gustaria ser mapuche

E: si, ¢por qué te gustaria?

I: porque me gustan

E: pero, ¢por qué te gustan? ;te gusta su fuerza?;como hablan?
I: cdmo andan, como se visten

(Millaray, 11 afios, 5°basico, no mapuche)

No obstante, si hay nocion que existen actitudes negativas hacia el mapudungun, en general los

niflos estan conscientes que la cultura mapuche no es tan respetada, segn sus mismas palabras;
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pero cuando se les pregunta si eso podria ser determinante en el desorden de la clase, asumen la

inquietud bajo una actitud particular del curso.

E: ¢por qué crees que pasa eso[que los papas no les hayan contado cosas sobre el pueblo
mapuche]?

I: porque los pueblos originarios ya no se respetan mucho

E: si, ¢th por qué crees que no se respetan?

I: porque hay muy pocos habitantes x

E: ¢y th crees que hay algo mas de eso?

I: no, esa es la razon

E: ;te gustaria que se respetaran mas?

[si™

(Matias, 11, quinto basico, mapuche)

E: pero, ¢por qué creen que en este colegio le ensefian mapudungun? porque en el colegio
que yo iba, yo no tuve mapudungun por ejemplo, ¢por qué creen que pasa eso?

I: porque el mapudungun antes no se veia mucho ¢

E: ¢por qué crees que no se veia?

I: por las cosas que decian en la noticia del mapudungun x

E: ¢qué cosas decian en las noticias? Cuéntame mas

13: que los mapudungunes eran malos,

(Millaray, quinto basico, no mapuche)

Por lo que en conclusion, el mapudungun, al menos de acuerdo al comportamiento informado,
posee un estatus positivo, aungue si hay nocién que en el exterior esto no es total. En cuanto al
comportamiento observado, el panorama en un poco mas complejo, si bien, en los cursos mas
temprano no se dan situaciones que puedan asignarle al mapudungun un bajo prestigio, esto si
podria ocurrir en los cursos mayores. Por otro lado, en cuanto a las actitudes linglisticas también

se da un valor o estatus favorable.
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4.2.3. Ideologia del mapudungun en los nifios

Primeramente, debemos mencionar que las ideologias de los nifios sobre el mapudungun son
maultiples, en tanto que la mayoria la cataloga positivamente, pero ello no resta que haya
conductas y testimonios que indican que esta actitud no es total. También son poco conscientes,
no hay un discurso elaborado como las profesoras, por variados factores como la edad y no tan
consistentes, entre los mismos discursos encontramos contradicciones. Esto probablemente
porque los nifios aln estan en procesos de formacion de ideologias y estas aun son inestables.
Prueba de ello es que en pocos afios se detectan cambios importantes sobre la relevancia que se le

asigna al mapudungun.

No obstante, la ideologia presente mas transversalmente fue la de concebir la lengua como un
instrumento, en la que los nifios se refirieron al mapudungun bajo la idea de una ulterior utilidad.

Si bien, se identificd en algunos de ellos el nexo con la cultura mapuche, esta se encontraba en
una posicion supeditada. Puesto que los nifios que la mencionaron relevaron la utilidad de la
lengua por sobre una concepcion que les permitiera un mayor vinculo con la comunidad
hablante.Si lo planteamos en términos de motivacion, el interés por aprender la lengua subyace a

fines instrumentales por encima de integracion.

La misma concepcion de la lengua como instrumento, puede incidir en una valoracion positiva de
la lengua y que los educandos evallen favorablemente el mapudungun porque es util. Elemento
gue por supuesto no corre solo por parte de las actitudes linguisticas, sino también por las

actitudes hacia el curso mas generalmente. .

No obstante a como se conceptualiza la lengua, no hay tanta claridad sobre la lengua como tal, no
sé sabe exactamente donde se habla y las representaciones de sus hablantes son en referencia a la

figura mas tradicional del mapuche y no una actualizada. Lo que podria hacer preguntarnos como
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se explica la utilidad de la lengua, cuando no hay un conocimiento mas acabado sobre quiénes y
donde se habla. Nos orientamos a explicar este hecho, porque puede ser que se homologue al
mapudungun a otras lenguas y como también lo propusimos en el analisis de actitudes: el
mapudungun, el inglés y el turco son lenguas que poseen caracteristicas similares, puede que
hayan distintas preferencias o valoraciones, pero en rigor poseen una misma concepcion.
Asimismo, el hecho de entender la lengua como algo lejano por parte de unos nifios, implica
también que no lo relacionan con su propia identidad, sino como algo extranjero y que no habita
en su propia historia.El hecho de conocer poco sobre la lengua, también nos habla de que se
desprende la lengua de su historia y es conceptualizada por los nifios de una forma “neutral”, en
el que prima una vision de la lengua como una herramienta que en relacién con sus raices

historicas y sociales.

4.3 Comparacion de actitudes e ideologias linguisticas entre docentes y alumnos.

4.3.1. Similitudes.

En primera instancia, hallamos que tanto la vision de docentes como alumnos es de caracter
positivo en su gran mayoria. Esto se refleja en que ambas partes manifiestan comportamientos,
conductas informadas y las actitudes lingiisticas de este caracter respecto del mapudungun.Por
ejemplo, en el caso de la educadora tradicional, podriamos resefiar esta conducta en una de sus
declaraciones, cuando indica que una de sus maximas emociones ocurre cuando los nifios les
hablan en una de las lenguas que fue vetada en su vida producto de la discriminacion. En los
nifos esto se evidencia no solo en el afecto positivo que declaran sobre el mapudungun, sino
también en la conducta declarada a futuro, donde por ejemplo una nifia cuando se le pregunta

informalmente que le gustaria ser, dice que le gustaria ser profesora de mapudungun.

No obstante, docentes y alumnos reconocen que esta valoracion positiva hacia el mapudungun

ocurre dentro del colegio, pero que las actitudes y percepciones fuera de él son diametralmente
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opuestas, dado el bajo prestigio de la lengua, los prejuicios y estereotipos que se conllevan a la

discriminacion y exclusién a la que ya hemos hecho referencia.
4.3.2. Diferencias.

Al contrario de las similitudes, las diferencias entre estos actores son mucho mas diversas, por lo

que seran esquematizadas en el siguiente cuadro y desarrolladas a continuacion:
4.3.2.1. Concepto de lengua.

Como quedd demostrado en el andlisis, para las docentes la valoracion que tiene el mapudungun
es de caradcter romantico o expresivo, en tanto refiere a un conocimiento que manifiesta la
relacién entre la lengua, la cultura, la divinidad y la pertenencia histérica al territorio, es decir, su
finalidad pasa por la reivindicacion y mantencion de la cultura en general. En oposicion a la

lengua estandar que funciona comouna herramienta efectivamente comunicativa.

En el caso de los nifios, la lengua sin alcanzar un carécter racionalista, puesto que considera otras
pautas como la hegemonia lingistica o la lengua como un elemento de unificacion de la nacion;
la vision de los alumnos sobre la lengua se orienta a entenderla como un instrumento que les
puede permitir alcanzar otras metas, como oportunidades laborales o comunicacion interpersonal
en caso de viaje a una zona donde se hable mapudungun. Si bien, algunos nifios hacen el nexo

entre el mapudungun y la cultura mapuche, este enlace no es el general.

Otra diferencia entre los concepto de lengua de docentes y educandos es el nivel de conciencia
acerca del lo que significa el mapudungun para la sociedad, ya que en las docentes esta
conciencia es explicita y clara, evidenciada un discurso enfocado a los beneficios que conlleva el
fomento y conocimiento de la lengua y cultura mapuche. Mientras que en los nifios no hay tanta
lucidez acerca del porqué tienen clases de mapudungun, lo que se comprueba en las explicaciones
que entregan los nifios cuando aclaran porque en este colegio hay clases de mapudungun, a lo que

atribuyen a una iniciativa particular del colegio o de alguien superior.
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4.3.2.2.Religiosidad

Para las educadoras, la lengua indigena es una proyeccion de la cosmovision mapuche en el
sentido que las palabras mismas guardan en ellas un trasfondo ideoldgico, pero sobre todo
espiritual. Conocer el mapudungun significa conectarse con un ser superior que es duefio de todas
las cosas y también, por supuesto, del idioma. Esta conexion entre la lengua y la religion hace
que para las docentes sea indispensable la figura del educador tradicional, ya que un profesor solo
con la formacion profesional, aunque manejase a cabalidad la lengua, no podria entregar este

saber espiritual, haciendo la ensefianza del idioma poco provechosa.

En el caso de los educandos, este topico jamas se trata ni se refiere. En cuanto a temas relativos al
mapudungun los nifios se refieren a asuntos mas concretos como nimeros o léxico sobre como
nombrar a cosas. Debemos agregar que dentro de las clases este tema no se trata, si bien se habla
del mapudungun como un conocimiento distinto, la religiosidad no es un tépico que se transmita

en clases.
4.3.2.3ldentidad

Para las docentes el mapudungun se configura como una prueba legitima de las raices histéricas
que posee el pueblo en el territorio nacional. El origen y permanencia en esta tierra es uno de los
fundamentos mas fuertes que sustentan la revitalizacién de la lengua, por lo mismo, el
mapudungun cobra facilmente un valor emocional adicional al ser reconocido como un
conocimiento que no es traido ni impuesto de ninguna otra parte, sino que corresponde al saber
genuino de las personas que nacieron, permanecen y moriran en el territorio. Asegurar la

pervivencia del mapudungun entonces, asegura la vitalidad de este pueblo en la tierra.

En los alumnos, por otro lado, se presenta una dualidad acerca de la relacion que establece el
mapudungun respecto a su identidad. Por un lado, alumnos con ascendencia mapuche hacen un
nexo inmediato del mapudungun con su historia familiar, lo relacionan a sus padres y abuelos y a

los conocimientos y experiencias que han obtenido de ellos. Mientras que algunos alumnos no
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mapuche indican que la importancia del mapudungun se relaciona a los origenes de Chile, que
representa una parte de ellos y de la historia del pais. No obstante, el hecho de que algunos
alumnos piensen que el mapudungun se habla en otro pais, revela que no hay claridad sobre los

alcances geograficos de la lengua.

Si bien en la relacion entre ambas visiones se podria establecer una semejanza mas o menos
clara, ya que en ambas se reconoce al mapudungun como un elemento identitario, poseen la
distincion de establecer esta identidad en niveles disimiles. En las educadoras se fija un vinculo
del mapudungun y su historia universal del pueblo y la nacion, mientras los nifios lo relacionan
con su historia personal y la del pais, sin que esto incluya la historia del propio pueblo y del

mapudungun.
4.3.2.4. Utilidad

Como fue establecido anteriormente, la utilidad de la lengua en los percepcion de las docentes
esta dada por beneficio que esta tendria para la formacion valérica de los nifios. Al reconocer las
palabras, se reconoce la filosofia y espiritualidad de ellas, por lo que ellos internalizarian la
cosmovision de la cultura, que sabemos inculca el respeto por la naturaleza y la familia. Es por
este motivo que la educadora tradicional instala la nocion de que la lengua debe ser aprendida por
los nifios pequefios, primero, porque ellos son el futuro y por lo tanto, aseguran la permanencia
de la cultura; y segundo, porque tienen la oportunidad de formarse como personas de bien. Esto
va de la mano también con el hecho de que la lengua resolveria el desarraigo cultural que las
docentes creen que poseen los nifios en la escuela. Por lo que el mapudungun generaria tanto

personas, como entornos integros.

Los nifios por su lado, asocian la utilidad el mapudungun principalmente en dos dimensiones:
oportunidades en el futuro y comunicacion interpersonal. Indican, que el motivo de porqué es

importante que aprendan mapudungun guarda utilidad con sus habilidades y oportunidades
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futuras, ya sea en contextos laborales a los que pueden llegar cuando crezcan o porque aprender
sobre distintas materias es positivo para su formacién. Por otro lado, también se asocia a las
posibilidades de comunicacion interpersonal con el mundo mapuche, particularmente si se realiza

un viaje a alguna zona donde se habla esta lengua.

Si bien, tanto las docentes como los alumnos identifican en el mapudungun un elemento que sera
atil en su formacion, las primeras lo asocian a un nivel valérico, emocional, mientras que para los
nifios, la utilidad del mapudungun se configura a partir de la herramienta comunicativa, dado que
es un conocimiento que le servird en su desarrollo futuro, percepcion que se homologa por

ejemplo de lo que se cree generalmente delidioma inglés.

Cabe hacer la salvedad de que la educadora tradicional Elba Huinca advierte una utilidad
comunicativa y no romantica del mapudungun, en el sentido que lo reconoce como un elemento
que facilita el aprendizaje de otras lenguas, asignandole también una funcion instrumental, pero

no es extensible al resto de las entrevistadas.

4.3.2.5.Dificultad

Para las educadoras del establecimiento, el mapudungun es en general una lengua dificil de
aprender, tanto para ellas como para los alumnos. Méas alld de la diferencia morfolégica y
sintactica que tiene el castellano y el mapudungun (flexiva en oposicion a aglutinante), esta
dificultad pasa por el hecho de que el mapudungun no es una lengua que facilite la traduccién
cabal de elementos modernos.Esto es advertido por la profesora Nathaly Parra, cuando nos ilustra
acerca de que no existe una traduccion para artefactos como “microondas”, sino que la
construccion lingiistica para traducir al mapudungun debe hacerse como “aparato que sirve para
calentar la comida”. Esto sin embargo, no disminuye la apreciacion positiva que tiene de la

lengua indigena.

Por el lado de los nifios, ellos no consideran al mapudungun como una lengua dificil, pero

tampoco dicen que es facil, la encuentran compleja solo cuando empezaron a aprenderla. Esta
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actitud puede fundarse en las comparaciones con otras lenguas, pues suelen referirse al turco que
si consideran dificil de hablar. En efecto,el idioma turco cuenta con fonemas y grafemas que
distan bastante del espafiol, elementos que son advertidos inmediatamente por los nifios, cuando
esta discusion es llevada a la lengua indigena y se les pregunta sobre la diferencia entre el espafiol

y el mapudungun.

Esta vision opuesta sobre la dificultad del mapudungun puede deberse a que la lengua se entiende
en dos dimensiones diferentes. Las docentes se fijan en términos semanticos y léxicos de la
lengua, relacionados por ejemplo con la traduccion, en tanto los comentarios de los nifios se

ajustan a los planos morfolégicos y fonoldgicos.

El contraste presentado anteriormente explicita la tension que existe entre las ideologias que
poseen los docentes y las de los alumnos, las que no necesariamente seran contrarias, pero si
divergentes a pesar de interactuar en un mismo entorno y bajo un mismo tema como es la

ensefianza y aprendizaje del mapudungun.
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5. CONCLUSIONES.

En sintesis, el establecimiento educacional investigado propone e inculca una visién positiva del
mapudungun debido al rescate de los valores y creencias que subyacen a este. Vision que
pudimos efectivamente comprobar, ya que que penetra en la mayor parte de los participantes del
estudio. Sin embargo, las ideologias linguisticas que se desprenden de las actitudes recabadas
tanto en docentes y directivos, como en alumnos de la comunidad escolar del colegio Mustafa
Kemal Ataturk de la comuna de Lo Prado, develan tensiones entre si, al configurar visiones
divergentes del mapudungun. Como quedd establecido, la postura ideoldgica respecto de la
lengua de las docentes, se acerca a la nocion expresiva o romantica del idioma indigena, lo que
quiere decir, que estas reconocen en la variedad no-estandar, una dimension familiar o intima,
vinculada fuertemente a la manifestacion de saberes culturales. Debido a ello, los principales
elementos que justifican la ensefianza de mapudungun en el establecimiento se basan en la
relacion entre la cosmovision, filosofia, raigambre, pertenencia y la utilidad que poseen en la
formacion valdrica del individuo, mas que con la nocién de herramienta comunicativa que
eventualmente, enriqueceria las habilidades facultativas de los alumnos, permitiendo por ejemplo,

la ascension profesional.

La concepcion de lengua de los alumnos, por otro lado,es establecida primordialmente como un
instrumento que les servird en el futuro, ya sea para la comunicacion interpersonal con quienes
hablen esta lengua o en su vida laboral; como un conocimiento extra 0 para conseguir otras
oportunidades de trabajo, lo que tambien consigna que el mapudungun se equipare al inglés o al
turco en la percepcion de estos nifios. Si bien, existe un componente identitario, este subyace a la
idea de lengua como instrumento. No obstante, la relacién que fijan entre la lengua y la identidad
alcanza a delimitar tres niveles claros: (1) La historia personal del alumno, donde es importante
aprender mapudungun porque mi familia es mapuche; (2) la historia de Chile, porque ellos

representan nuestros origenes y (3) uno gque lo ve como una lengua lejana, que se habla en un
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territorio muy distinto al propio. Lo que a su vez revela que el mapudungun no se entiende bajo

su propia historia y contexto.

Concluimos ademas a partir de este estudio, hemos develado que existen nuevas problematicas
respecto del planteamiento y aplicacion del PEIB, ya que el objetivo que posee el programa,
basado en la mejora del rendimiento académico de los alumnos al solventar la
descontextualizacién en la que se cree estos estan inmersos, no tiene relacion clara con las
ideologias y resultados aqui expuestos, por lo que podemos advertir un desajuste entre los
objetivos que salen de las oficinas gubernamentales y los que entienden los actores sociales del
proceso educativo, lo que probablemente esté vinculado a los fracasos a los que actualmente ha
Ilegado el programa. Creemos que, mas que el ambiente en que se desenvuelven los nifios en sus
comunidades, lo que se encuentra descontextualizado en realidad son los objetivos de la EIB, al
justamente no considerar las ideologias linguisticas de los actores sociales que participan de
aquel. Recabar en las comunidades para generar evaluaciones y recomendaciones del programa
no es suficiente para establecer una comunicacion efectiva entre todos los agentes del
procedimiento, puesto que se necesita una interpretacion tedrica y por ende mas amplia al
respecto. Entendido esto, la propuesta metodoldgica de nuestro estudio, se configura como un
aporte para las futuras investigaciones que guarden relacién con el tema, ya que las divergencias
identificadas entre las visiones de educadores y alumnos estarian ahora también en conflicto con

el planteamiento de los lineamientos centrales del programa en general.

Por otra parte, las limitaciones que pudimos identificar en el estudio se basan en la imposibilidad
de cubrir niveles o cursos superiores de alumnos (7timo, 8tavo basico), ya que ellos también
pertenecen a la comunidad escolar, pero dadas las circunstancias especificas del establecimiento,
sumado a la baja voluntad de cooperacion de algunos estos agentes, no fue factible cumplir con
tal requerimiento. De igual forma, reconocemos la falta de profesoras guia en el procedimiento de

recoleccion de datos, debido a la falta de tiempo y disposicién de estas. También, el
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desconocimiento de la biografia de los entrevistados, podria presentar reparos en nuestros
resultados, ya que el tiempo dedicado a cada alumno, por ejemplo, fue muy breve debido a que se

privilegio la cobertura.

Asi mismo, respecto de las proyecciones del estudio, creemos podrian ir en direccion hacia la
aplicacion metodoldgica de la investigacion en contextos rurales, puesto que existen diferencias
tanto sociales, como linguisticas y etarias respecto de los espacios urbanos que aqui fueron
expuestos. También, creemos que esta investigacion puede ser el punto de partida para un estudio
longitudinal de ideologias linguisticas donde, transcurrido cierto periodo de tiempo, volvamos al
colegio Mustafa Kemal Ataturk e indaguemos en la evolucién (o no) de las percepciones sobre el
mapudungun que tendrian los nifios que aqui visitamos y de los nuevos alumnos que vendran, al
igual que en los educadores guias y tradicionales.

Dada las caracteristicas particulares del colegio, al incluir la ensefianza del mapudungun, del
castellano, del inglés y del turco, el concepto de ideologia linglistica podria ser aprovechado
también para hacer un estudio comparativo entre las percepciones que tienen los mismos actores
resefiados respecto de todas esas lenguas, en favor de profundizar los lineamientos tedricos de la
interculturalidad y como estos se aplican al contexto educativo, al igual que nos permitiria
conocer con mayor cabalidad la situacion del mapudungun actual al ponerla en relacién con otras

lenguas in situ.

Finalmente, la relevancia de nuestra investigacion para la disciplina linguistica se establece a
partir del desafio empirico que significa aterrizar un concepto abstracto como el de ideologias
linglisticas a contextos sociales y educativos auténticos que confluyen dentro de nuestra ciudad.
El trabajo etnografico en el cual se basa este estudio supone salir del trabajo de escritorio que
muchas veces caracterizO a esta disciplina por ciertos periodos histéricos, y trasladarse con
humildad y buena disposicion a lugares donde la buena recepcion y la facilitacion de los

materiales o datos no estan necesariamente asegurados. Este ejercicio desmitifica la imagen del
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investigador y lo hace responsable de hacer un anélisis acucioso y coherente del caso, mas que
cumplir con estereotipos de otra indole. En este sentido, la descripcion que se ha hecho de las
ideologias linglisticas presentes en docentes y alumnos de la comunidad escolar del
establecimiento Mustafa Kemal Ataturk, no responde a la mera caracterizacion de un dato
tangible, continuo y permanente, muy por el contrario, en esta investigacion intentamos llegar a
la génesis de las percepciones y actitudes que tienen estos actores ubicadas en el sector méas
abstracto de su pensamiento, el cual probablemente ni ellos tengan plena consciencia que poseen.
A ello se suma el hecho de todo este analisis es vinculado con los alcances de iniciativas
gubernamentales en torno al funcionamiento de lengua y cultura mapuche en el pais,
enriqueciendo la red de relaciones y otorgando asi una vision mas o menos completa de un estado

de la problematica.
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7. ANEXOS.

7.1 Transcripciones docentes.

Elba Huinca, educadora Tradicional.
P: Paula San Martin

J: Javiera Quiroga

E: Elba Huinca

P: “Un pueblo sin lengua es un pueblo muerto”, expliqueme eso.

E: primero, cuando llego a esta escuela a trabajar, me sentia como una persona, un apoderado mas, no
como un educador, un profesor, parte del equipo de trabajo de la gente que conforman este equipo de
docentes, me sentia como una apoderada.

P: que venia a ayudar.

E: claro, entonces, aqui en esta escuela habia profesoras que ya se fueron que valoraron tanto lo que yo
hacia ac4, que ellas le dieron mucho, lo valoraron demasiado, y también me valoraban a mi, entonces por
ahi nace en mi que lo que ensefiaba era tan valioso, yo no lo veia asi antes, siempre yo lo vi como una
mujer mapuche, una mujer discriminada, una mujer que servia para hacer aseo, para los mandados,
siempre para el trabajo mas.. poco digamos, en cuanto a nivel asi elevado, entonces fui dandome cuenta
gue en realidad lo que yo sé no lo sabe nadie, lo que yo sé no se va a prender a una universidad,

P: Exactamente

E: Lo que yo sé no hay un establecimiento grande que lo ensefie y que lo entregue a esta sociedad joven
gue se estad emprendiendo.

P: su conocimiento es Unico

E: si poh, uno lo aprende desde los padres, lo aprendi de mis abuelos, pero la discriminacién que existié
en el tiempo de mis papas cuando eran jovenes, fue tan fuerte que ellos al tener hijos pensaron que
nosotros ibamos a ser discriminados como ellos, y ellos no nos hablaban en mapudungun a nosotros

P: para protegerlos

E: claro, pero nosotros chiquititos oiamos como los abuelos conversaban todo en mapudungun, los
ancianos de la comunidad, todos conversaban en mapudungun y nosotros entendiamos todo, mi hermana
y yo. Nosotras dos entendiamos todo pero no podiamos hablar, nos pegaban cuando habldbamos
mapudungun, entonces eso quedé como instalado en el disco duro, hasta que se activen las comunidades.
Cuando llega la concertacion digdmoslo asi, por ahi parte todo este despertar del pueblo mapuche

P:y con él la lengua

E: claro, con él la lengua, y con nosotros con este tremendo deseo de hacer cosas por los mapuches, nos
unimos los mapuches de Santiago, nos juntamos, se hacen ceremonias que son intimas del pueblo
mapuche en el campo se empezaron a instalar también en la ciudad y, a través de oracion pidiendo a
ngenechen que nos devuelva ese hablar. Como el disco duro esta, tiene todo almacenado, fue facil
empezar a hablar, y ahi uno dice “ki chum menew inche tufachi mapuche mapu mewy, al sentir, la
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traduccion te la hago, “no nos mandamos solos en la tierra”, nos rige un ser superior, nos devuelve el
hablar, y de esa forma, hablando en mapuchedungun, con otras personas, uno se siente como recuperando
a full el mapudungun. Yo en esta escuela converso con la jefe de UTP que ella es mapuche, las colegas
nos miran y nosotros conversamos las dos en mapuchedungun y es gratificante para ambas. Nos miramos
como diciéndonos a nosotros no nos importa que uds. no sepan mapuchedungun, y nosotros los
mapuches tenemos lo mas valioso que es la identidad. No somos procedentes de ningln otro pais, Somos
de esta tierra, aqui nacimos, aqui estamos y aqui moriremos, y por eso mismo cuando yo digo, el idioma
es mantener el pueblo vivo. Mi idioma-

P: un pueblo sin lengua es un pueblo muerto

E: un pueblo sin lengua, sin idioma, es un pueblo muerto, ¢por qué? Si un mapuche en esta es sociedad
dominante sigue existiendo y no sepa su idioma, ya estamos en la similitud con la otra sociedad,
perdimos la lengua, estamos hablando solamente castellano, espafiol, por eso, la importancia de
permanecer con el idioma vivo para que el pueblo siga vivo. Siempre he dicho eso, mientras tenga vida,
iré por la tierra, por donde vaya mi caminar ensefiando el mapuchedungun, sea en la escuela, sea en una
actividad grande, en una comunidad, donde estén los pichikechén yo voy a estar ensefiando mi idioma.

P: ¢por qué a los nifios mas chiquititos?

E: porque ellos son los que almacenan, y ellos son el futuro. Porque yo, si le ensefio a una persona
grande, esa persona grande ¢lo ird a traspasar a un nifio? No, nosotros las mujeres mapuches mayores
tenemos que ensefiarle a un nifio, porque el nifio lo va a llevar a futuro. Y con esa, como digo, con la
conviccién de que ese nifio algln dia lo entregue también.

P: Exactamente

E: A través de nuestras clases, mostramos la tierra, la importancia que tienen los rios, la importancia que
tiene los caminos, el mar, los menocos, lo trayenco, todas esas cosas, todas esas cosas hermosas que nos
dej6é gniinechen es para que la disfrutemos y ¢qué hace la sociedad winka? La destruye, y nosotros
lloramos a gritos para preservar todo eso maravilloso que nos dejé Gniinechen para disfrutarlo, no para
matarlo. Aqui en Santiago, mis nifios gracias a dios, tengo esa facilidad de, de percibir cuando ellos me
estan entendiendo lo que yo estoy entregando, a través de un epew, los epew yo los invento,

P: que son muy buenos por lo demas

E: que son epews de mis vivencias, de lo que yo era con mi abuelita, como mi abuelita oraba el dia
entero, mientras esta el sol alumbrando la fiuke uno tiene que estar orando porgue en cualquier momento
uno puede toparse con una energia negativa y te atrapa, te toma y no te suelta. Entonces, eso es lo que se
desconoce en la sociedad winka, nosotros tenemos eso que tenemos que estar orando y ahuyentando las
energias malas.

P: y estar al servicio de la naturaleza y al servicio de los demas, porque uno que aqui que yo soy
autosufiente ..

E: no, no eso no va, porque mientras mas dice uno “a mi no me entran balas”, y le entran, porque Si uno
no esta protegida a través de la oracion en un momento de debilidad te atrapa la energia mala y nadie te la
saca, porque no hay nadie que sepa sacar las energias malas de los winkas, la sociedad mapuche, nosotros
tenemos las machi que, saben percibir cuando un cuerpo tiene la energia mala instalada, y a través de
sabiduria que tiene la machi, se logran retirar las energias malas de un cuerpo de un ser humano, entonces
eso es lo que se desconoce, aqui quizas le llaman depresion, a nosotros los mapuches cuando nos
declaran la depresidn, nos pusiéramos a tomar las pastillas que duermen a las personas, nosotros seriamos
tal cual como los winkas que no hacen nada, se duermen con las pastillas y el cuerpo més se enferma,
nosotros tenemos que liberarnos de otra forma de las cosas malas. Y todas esas cosas yo, cuando tengo
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gue entregarla la entrego y al nifio le hago ver que una persona de bien, una persona nowche, sepa hacer
de bien desde chico, la ensefianza de un ser nowche parte desde chiquititos, si yo no lo formo por un buen
camino, nunca va a ser un nowche, va a ser una persona que, de chiquitito instal6 en su ser, de ser un nifio
0 una persona problema en la vida. Lo tienes que hacer ver a muchas cosas, muchas, muchas, la forma de
sentarse en la mesa, como dar gracias cuando llega la noche, como dar gracias que todo lo que paso en el
dia, como doy, pido en la mafiana para tener un buen dia, que todo salga bien, que los nifios estén bien,
gue los profesores estén bien, que el cuerpo directivo del colegio donde uno esté trabajando este, estén
todos en un solo newen para que esto funcione bien. Yo constantemente oro en especial por mi fiafa
Huaiquimir que es la sefiora jefe de UTP, porque ella es una mujer con newen mapuche, y si a ella se le
olvidara durante el dia, yo sé que ella se debe poner ante el antll y la fiuke mapu en su nuevo dia de vida
que tiene. Todos nosotros debemos dar gracias por un dia méas de vida, porque el cuerpo necesita de eso.
P: si no se hace vulnerable.

E: si claro.

P: ¢ccudl es la importancia de aprender mapuche en un contexto winka, es decir la escuela, porque la
lengua debe salir de las comunidades y desplazarse como a lo chileno

E: ¢porque?

P: tiene que ver en realidad como, si esta bien que se ensefie en la escuela el mapudungun siendo que es
un idioma de la casa, como ud. lo aprendi6 de sus abuelos

E: porque estamos en una sociedad que tiene, que tiene como la, ay como puedo decir, es una sociedad..
Nosotros los mapuches estamos insertados en una sociedad que es dominante, no sé qué otra palara
puedo decir o usar, en vez de decir sociedad dominante, no sé, creo que es la justa. Estamos insertados en
un pueblo, en un puchawalen un pueblo grande, donde la sociedad winka va a querer siempre pasar por
sobre el mapuche, pero el mapuche tiene otra visién que es mucho méas grande que eso que tiene el
winka. No importa que a nosotros nos vean como nos ven que Somos menor, que sabemos menos, pero
no saben la tremenda riqueza que tiene el mapuche de ser un ser que valora todo lo que le dejé el
ngenechen, el dios que dice el winka, somos tremendamente respetuosos por la naturaleza, y el
guefiechen nos dej6 cada cosa que hay en la tierra, tiene su ngen, que es lo que es ngen, es el duefio de
cada espacio donde tu vas. Porque cuando yo estoy diciendo ngenechen, estoy diciendo ngen, duefio, de
la gente. Este es el dios de nosotros, ¢quién es el dios? ngenechen, el dios, el ser duefio de toda la gente,
hasta de los winka, pero los winka no saben respetar que nosotros nos regimos por esengen, y ese ngen
esta en todas partes, esta el ngen ko, el ngen mahuida, el ngen trayenco, el ngen rupu, el ngen kura, el
ngen kulef, todo, absolutamente todo tiene ngen, es como decir un pedacito del nombre de dios,
ngenechen, lo dividimos en dos palabras, ngen y chen, que chen es gente, entonces hay mucho que
explicar y eso hace que nosotros los mapuches si lo entregaramos todo, de lo que yo te estoy diciendo,
siempre hay mas ...

P: me imagino

E: hay més, si nosotros mapuches entregadramos todo, hace ratito nos tendrian la patita encima los winka,
y eso0 no lo vamos a hacer jamas, siempre va a ser lo que se Ve.

P:y la lengua tiene que ver con eso

E: la lengua tiene que ver con eso, con el idioma, asi como la machi entra en trance, habla en otro
mapudungun, y ese mapudungun no lo habla nadie, pero nosotros tenemos la capacidad de que ese dia en
un machitan, en un guillatin, se instala en nosotros un saber mucho, mucho mas alla del mapuchedungun
que hace que nosotros entendamos el mensaje que nos mensaje que no esta entregando el ngenechen que
es dios a traves de la boca de la machi, estamos todos rodeados y ella dice mari mari pu lamngen, es el
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dios, el creador, ngenechen que nos saluda y uno, su cuerpo se estremece, porque ;quién te esta
hablando? EI ser superior que es tu padre, el que te dio esto, todo esto maravilloso que hay en la tierra
para poder subsistir, entonces hay muchas cosas que no se debe, como entregar a la sociedad para que lo
empezaran a practicar y a nosotros nos pusieran, como dije, y ya dejariamos de ser el pueblo que
permanecera por siempre acad. Como dije, nosotros no venimos de Espafia, de Italia, de Francia, somos de
aqui. Aqui nacimos, aqui estamos pernoctando, y aqui moriremos y aqui va a quedar siempre el saber de
todos nosotros. Fijate que me contaba mi hermana que viene de Osorno, se fue el domingo, ella perdié su
marido el afio pasado, (Como es grande guefiechen que a ella le estd dando las herramientas para que
vaya viviendo lo gque le queda de vida sola? En la tierra le aparecen las necesidades que ella tiene. Dice,
de la nada dice que un dia vio una cosa negrita en el suelo, lo empez6 a limpiar asi con la tierra y eran
cosas para hilar, como ella es artesana, le empez6 a entregar los husos, las torteras, pidoi que le llaman, y
ahora estan apareciendo otras herramientas, quizas, digo yo cuando llegaron los espafioles, los mapuches
eran tan violentados que ellos hacian hoyos en la tierra para guardar sus herramientas, sus cosas mas
valiosas, por eso que se encuentran a veces cantaros, metales llenos de cosas, de monedas, de plata, de
oro, que se yo. Cuando se construye algo, el metro aqui en Santiago por ejemplo, han encontrado, han
encontrado trapelacucha, si esas son cosas de nosotros, de los mapuches pero no lo entregan po,

P: no po.

E: no, nunca lo van a entregar. Asi que eso, hay mucho que decir de nuestro pueblo. Ahi estamos los que
estamos educando, estamos por ahi y por alla, no importa que se aprenda un granito de arena, pero se esta
aprendiendo, se estd dejando, y yo nunca soy reacia a ayudar a los estudiantes porque ellos son nuestra
fuente de un material que algin dia que yo no esté, ese escrito va a quedar.

P: lo van a trasmitir.

E: se va a ir quedando, no importa que quede en un papel por ahi, alguien lo vera, mira lo que sale aqui,
por eso cada palabra en mapuchedungun ustedes tradlzcanla, si no esta, no lo hice yo que lo haga el
Hector por ejemplo, ¢ya? Eso po, no sé qué mas quisieras preguntarme, yo me alargo jaja

P: noo, mejor, mejor. Vamos a su historia, de ahi ud. decia que ya cuando llega la concertacion se
empieza a movilizar, empieza a resurgir el movimiento ..

E: claro po, porque fue por una promesa que hacen los candidatos

P: claro, si po, obvio

E: y nosotros somos cobradores po, cobramos las palabras, y al cobrar la palabra bueno ellos cumplen
con instalar una circular que va por todas partes, que van a los registro civil, que van a los consultorios,
ya, entonces ahi empiezan como a aparecer los escritos mapudungun ya sea en una oficina, da gusto ir al
registro civil que ahi sale en mapudungun y en castellano los estamentos. Ahora me dio mucha alegria,
escuché en las noticias que hay una maquina muy de lo Gltimo en tecnologia que estd en mapudungun,
fijate que yo no sabia, estd en mapudungun la maquina y el winka no va a manejarla, mira como va a
necesitar el mapudungun, ;’cémo no va a ser importante?

P: y ahi ud. estudio, ¢de ahi que hizo?

E: mira, yo estudié como hasta tercero medio, mas no. ;Qué paso? Yo estaba muy sola aqui en Santiago
entonces me enamoré y me casé, mas que nada me casé porque queria tener un hogar porque eso de andar
de casa en casa de empleada puertas adentro, que no te dan tiempo libre, que uno a veces uno trabajaba
como hasta las 12 de la noche, no habia horario de termino, yo queria tener mi casa, asi que al primero
que se me acercd no mas, yo y al tiro le pedi todo jaja y me casé, por ahi nacieron los nifios, mi casa, ya
tenia mi casa, entonces después cuando aparece todo esto de que el mapuche se activa en Santiago, el
picha waria, el cha waria, este, nos invitan a participar de un curso grande en la UTEM, postulamos
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alrededor de 400 personas y quedamos 200, 200 personas hablantes, por eso que ya nos fuimos
conociendo, mucha gente en Santiago, yo con mi tercero medio empecé a estudiar en la universidad
tecnoldgica metropolitana, la UTEM vy, y se fueron seleccionando personas. De las 200 al final
estudiamos 8 meses, un semestre y medio casi, y de las 200 quedamos 80. Yo dije “uy quedé dentro de
las 807, que feliz, y de las 80, dijeron 20 van a quedar trabajando en las escuelas, asi es que al trabajar, al
guedar trabajando en una escuela nos daban una plata, pero no era una paga, Sino que era un aporte para
comprar implementos, cosas ahi y empezar a trabajar. Pero yo, estaba muy nerviosa, nunca habia estado
en un establecimiento frente a muchos alumnos, pero oré mucho, le pedi mucho guefiechen que me
ayudara y parti en un liceo y me dieron un cuarto medio, imaginate me dan un cuarto medio y me voy
con todos mis implementos para all4, compré todo lo que la UTEM recomend6 comprar y comencé mis
clases. El ultimo dia hice un acto, saqué nifios a bailar, nifios que iban a recitar poesia en mapudungun,
algunos que iban a decir lo que aprendieron, hice el acto y fueron solamente alumnos, algunas profesoras,
la direccion no se aporto, el director, jefe de UTP, nada y eso me parecio triste para mi porque no le dio
el peso que tenia en mi trabajo alli. Me dio pena, me retiré, hice mis comentarios en la UTEM como fue
todo y me dicen que busque otro colegio par que yo siga trabajando y busqué y no encontré ninguno pero
aqui llegué, llegué pero llegué sin paga, a mi no me pagaba mucho, empecé a trabajar, me venia en la
mafiana, estaba hasta, antes eran mas largas las jornadas, hasta las cuatro, y me quedaba aca, feliz,
aprendiendo de las profesoras, como ensefiaban, hasta que un dia, lleg6 el 18 de septiembre, hicimos un
numero bonito y vino el sostenedor de la comuna, en esta misma sala se hizo una ruca grande aqui y aqui
se hizo la degustacion de comida mapuche y todo, y le gustd, me felicit6. Después, pero antes de eso, no,
al afo siguiente, me toman de nuevo y ahi me empezaron a pagar, me pagaban 29 mil pesos. 29 mil
pesos. Y vino el sostenedor, de nuevo en la ruca, vino el embajador de este colegio que viene siempre el
embajador, y se hizo un baile acd y el sostenedor me dijo ¢sabe qué? Tu, me dijo, vas a seguir trabajando
pero con mas horas, por ahi me aumentaron las horas como a 9, una cosa asi, después, como era mas, yo
no sabia planificar, me decian “tiene que planificar las clases”, no sabia planificar y yo miraba como
planificaban las profes, yo dije ya, yo planifico bien con los cabros, es cosa de ensefarles, y asi fue
saliendo mi planificacion y me la aprobaban, “mira Elbita esto estd mal puesto aqui, ponelo alla, y esto de
aca trasladalo para aca”, cuando me dicen tienes que planificar clase a clase aah no me gusto, era mucha
pega, mucha, entonces yo pedi que me explicaran que porque como Yyo la hacia de kinder a octavo, yo no
le podia ensefiar lo que le ensefio al kinder al octavo, entonces también me empecé a dar cuenta sola,
empecé como a separar las cosas, de kinder a primero le ensefio una cosa y de segundo a cuarto otra cosa,
solamente eso, hasta que me dicen que esta muy bueno lo que yo estoy ensefiando y me dan otro colegio,
una sala cuna, después de esa sala cuna llega otra educadora y me dan otro colegio, asi que ahora estoy
sobre las 30 y tantas horas, trabajo en dos escuelas y estoy ahora conforme con un sueldo de harta plata
no te voy a decir cuanto, pero es mucho muchisimo mas de lo que estuve casi 2 afios ganando 29 mil
pesos.

P: nada

E: claro, era como, no llegaba ni a la esquina con esa plata, pero yo igual lo hacia con el interés de que se
instale el idioma en la escuela, entonces el espacio yo me lo gané, yo me lo gané el espacio que tengo aca
con las horas que tengo y habian directoras que a mi me mandaron a estudiar mas, empecé a estudiar
junto con las profesoras iba a los cursos y aprendi mucho, después hice un curso de técnicas pedagdgicas
en el humanismo cristiano, ahi estuve estudiando un semestre, me sirvié mucho. Después la universidad
de chile nuevamente me Illama para que yo estudie linglistica aplicada ahi yo empecé a estudiar para
hacer los sonidos de las palabras dificil, y de esa forma yo aprendi a sacar los sonidos de las palabras que
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no se pueden escribir. Por ejemplo yo quiero escribir mapudungun, guillatin, entonces a veces lo escribia
con “elle” pero resulta que hay una letra, una consonante que es compuesta y hace el sonido legitimo y
por ahi yo aprendi a sacar los sonidos legitimos de las palabras y eso me sirvié mucho, esto también fue
un semestre y medio, harto tiempo y el afio pasado, empecé a estudiar para rendir la prueba de, de
aceptacion para estudiar pedagogia ¢ya? Para validarme cuanto sabia, estudié y topé en lo que es
matematicas, no las puedo entender, las matematicas se me fueron y eso hizo que no pudiera estudiar, que
este afio mis companeras estan todas estudiando pedagogia y yo me quedé atrés, yo pedi ayuda aqui,
habian algunas que me ayudaron, otras no, entonces yo, por eso digo a veces que la, el apoyo a veces es
débil, si yo me adapto, me adapto al cuerpo docente, trato de, de estar siempre a la par con todos para no
tener ningln problema porque trabajar con problemas es incomodo, entonces te hace mas dificil en la
vida llevadera del lugar. Eso

P: tiene que ir a hacer clases ;0 podemos seguir?

E: no, sigamos

P: en la sala de clase, ;mayor relevancia a la lengua, a la cultura 0 a ambas? ;Qué importa mas
transmitir? La cultura, vestimenta, guillatun, o la lengua en si, apréndanse las palabras, o las dos.

E: no yo creo que las dos se complementan, porque si yo ensefio solamente el mapudungun y no le pongo
la otra parte que es la vestimenta, es como que esta coja, si yo visto a un nifio de mapuche va a ser mucho
mas facil sentarlo que explore el cultrin, la trutruca, la cascaguilla, la guada, todas esas cosas, entonces,
yo me visto de mapuche y le hablo a mis alumnos por el sonido del trompe por ejemplo ¢ya?, les digo
gue escuchen atentamente el sonido del trompe y ellos se proyectan a un campo donde hay rucas, donde..

P: sale en el documental de hecho

E: ¢si? ¢(Es0? Ya. Entonces yo toco el trompe, los nifios escuchan, al escuchar su cuerpo solo baila, yo no
le estoy pidiendo que baile, se mueven al compas de la masica mapuche, porque la misica mapuche tiene
una, como se llama, atrapa el pil, ;Qué es lo que es el pil? es el alma de las personas que al oir la muasica
gue es netamente mapuche, la sangre del pueblo mapuche en el cuerpo de un winka se convulsiona
digdmoslo asi, se activa, se activa y una persona winka y tiene sangre mapuche al oir la misica, esa
sangre de alli, obligadamente hace que ese winka tome el ritmo y eso es lo que se desconoce. Eso lo
desconoce totalmente la sociedad chilena y nosotros no se lo vamos a decir. ;Cémo dicen ellos? “ooh me
encanta lo que hacen los mapuches” no, es la sangre mapuche que llevan dentro, se activa, cuando el
sonido del cultran, el sonido de la trutruca, del trompe, de la wada, del pawe-pawe

P:y en los nifios es casi inmediato

E: claro porque ellos, como estan con eso..

P: ¢se debe normar la lengua indigena? ¢ Debe haber una gramatica Gnica?

E: si, yo creo que..

P: porque hay un tema ahi

E: si, yo creo que hay un grupo de gente mayores en Santiago, en consejo mapuche que se esta activando,
que se haga una personalidad juridica se constituya como, como mapuche adulto, consejo mapuche de
picha waria, y este, estuvimos, yo también estoy alli, estuvimos tratando de crear la academia de la
lengua, pero, como aqui en Santiago todo es burocratico..

P: atrozmente burocratico

E: mira, si nosotros creamos una academia, tienen que ir acompafiado de un instituto, el instituto quién lo
va a regir, quién lo va a mandar, quién va a ser el que va a costear los gastos de los que cundan, de la
gente que va a llegar ahi, la luz, el agua.. si lo tenemos nosotros los mapuches tendria que ser, ehm como
se dice, cuando es particular pagado, por lo mapuches, si el mapuche no tiene recursos eso se va a ir a
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pique, entonces ¢qué nos queda? Que sea publico. Y si es publico lo va a pagar el estado. ¢Y quién va a
mandar sobre eso? No vamos a ser nosotros, va a ser el estado, y eso es lo que no se puede. No podemos
nosotros entregar las herramientas del saber para que el estado lo maneje. Nosotros los mapuches
debemos ser autébnomos, y la autonomia nunca la vamos a conseguir porque no tenemos espacio fisico,
¢viste? Como es de..

J: Ellos manejan esos recursos.

E: claro po, entones eso es, por eso a veces cuando dicen la gente la gente joven, el winka joven que estan
en esto de que hagamos la asamblea constituyente, a veces esta a favor de los mapuches eso, yo lo veo
asi, porque si la asamblea constituyente se activara, se, este estatuto que ya esté listo, que dejo este sefior,
ahi va a estar que, que nosotros los mapuches instalemos también un poquito de nuestra politica para
poder tener voz y voto. Entonces todo parte, si yo digo, cuando el mapuche dice “no me gusta la
politica”, si nosotros no nos gustara la politica, es porque lo que nosotros hacemos también en resumidas
cuentas es politica, pero una politica mapuche, no de que va muy burocratica como es el winka.

P: si po, terriblemente burocrético

E: entonces ellos tienen, si yo te digo mira ven a almorzar a mi casa pero traete la carne, traete todo, ¢oye
de que estamos hablando?, te estan ofreciendo que, hagas tl la academia, pero si lo, lo hacen, yo pago,
pero yo la mando.

P: claro

E: ahora si lo mandan ustedes, consiganse ustedes los recursos, pero ;cOmo nos vamos a conseguir los
recursos? (A donde? Tendriamos que ser ONG. Entonces nos ponen trabas por todas partes y ahi se
acaba a veces, se baja un poco el newen con el que se parte. Entonces uno apunta pa’ un lado, uno dice no
que sea particular, no que sea publico y al final terminamos un grupo pa’ alld y un grupo para alla. No sé
si tU has escuchado esto de la academia

P: los Unicos que tienen academia son los de rapa nui, porque claro como ellos son mas turisticos y
exoticos se les da la facilidad.

J: a nosotros nos habian dicho que era porgue no se ponian de acuerdo entre uds.

E: No, no es eso. Como, mira si te acabo de decir

J: si, si yo le creo

E: Es eso. No es que no nos pongamos de acuerdo, estamos de acuerdo en que tengamos una academia
pero no se puede porque, o es publico o es privado.

J: Claro porque van a manejar los recursos y uds. no tienen autonomia para hacerlo

P: Como todas las cosas, todo se reduce a plata po

E: Es como que te dicen mira, lo tomas o lo dejas. Si vas a ser, uds. los mapuches quieren tener una
academia privada, tienen que pagar uds., costear los gastos, de los empleados, de la luz, del agua, de todo
lo que genera, ¢cierto? ¢Ya? Ahora, si quieren que sea publico nosotros lo manejamos, nosotros pagamos
todos los gastos comunes, pero nosotros vamos a mandar sobre ellos y a los mapuches no le va a gustar
eso. Entonces no se puede de las dos formas, no se puede. Entonces qué es lo que dicen después en las
noticias “ah estos mapuches no se ponen de acuerdo”. Es que las dos cosas no nos convienen, no nos
convienen ninguna de las dos.

J: ¢se le ocurre alguna solucion como pa’ arreglar eso?

E: A mi la solucién que me queda es seguir la autonomia, seguir como estamos, ser fuertes, e ir a todas
las partes donde nos llamen, yo por eso, yo hago talleres en todas partes, yo voy a Rancagua, voy a-, en
este minuto estoy yendo a Rancagua, a Pedro Aguirre Cerda y cerca de Valparaiso, se llama.. Plazilla,
esos son los talleres que yo hago.
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J: ¢No es uno que esta cerca de vifia 0 si?

E: Si po, yo viajo todos los sdbados

J: una comunidad

E: una comunidad chiquitita

J: ¢enserio? Yo tengo una conocida que va a ahi

E: Ya, entonces, pero tampoco lo decimos, porque el winka va a buscar la forma de atraparte, ¢(Cémo?
Los recursos que td vas a ganar ahi, tienes que boletear, entonces igual te toman por el zapato, asi que no
es tan facil

J: hay muchas trampas, en muchas partes ponen trabas

E: A mi me da gusto el Héctor, por ejemplo él junta a sus jovenes y les ensefia mapudungun, y €so va a
ser bueno porque mas de alguno mira, habia una argentina, el Felipe Hassler, yo hablo en
mapuchedungun fluido con él en el chat y él lo aprendié ;de quién? Del Héctor y de dos nifias de por
aqui de Lo Prado que son mis alumnas, él llegd primero donde la Maria Huafimir con la Maria
Huaiquipan y las préacticas las ha hecho conmigo, nosotros hablamos puro mapuchedungun con el Felipe
y asi estd la Andrea también. jCapa! Aprendieron, yo no sé uds. Porque no han aprendido.

J: yo estoy en el taller.

P: yo también quiero aprender

E: juuh los libros! Te los tengo que dar

J: pero si quiere me los pasa y yo se los fotocopio

E: ya, los voy a buscar en mi casa, no los tengo ahora

P: no si, no es el Ultimo dia que venimos. Ya, y lo Gltimo, ¢Qué siente ud. por el mapudungun?

E: jAy pero que es lo que voy a sentirl jLo m&ximo pues mi nifial, yo me siento, mira, el
mapuchedungun a mi me ha hecho ser una persona que tiene la facilidad de aprender un tercer idioma,
porgue en este minuto estoy aprendiendo inglés y para mi es facilisimo aprender inglés porque yo estoy
con dos idiomas ya en mi mente que es el espafiol y el mapuche y ahora estoy instalando el inglés y
pronto quiero practicar “eu falo portugueis” claro, entonces, si, y pareciera todos los idiomas que después
td quieres aprender es més fécil, porque td tienes activa tu muyo, asi es que la importancia es esa po’,
escuchar a mis nifios que cuando yo entro “mari mari pu pichi ke che, mari mari palu” yo digo
chumleymi, kumelen palii “entonces eso es muy gratificante, que el nifio te diga “tia mi papa hoy dia llor6
porque yo lo saludé en mapuche, ;qué es lo que le dije?” le dijiste “mari mari chaw” *“;y por eso llor6?”
por eso llord, porque se emociond, se conmovio, un mapuche que esta en Santiago que su hijo le hable de
esa forma es, yo creo que, lo méaximo que le puede pasar, y asi las papay también, esa nifia Huircan tiene
una facilidad de aprenderse las poesias en mapuchedungun, si uds. le hubieran dicho recitame, le hubiera
recitado. Y no sé qué mas puedo decir, yo ahora tengo que ir a hacer clases.

P: no si, estamos, muchas gracias.

Soledad Huaiquidir (S), Jefa UTP.

P: Nos puede contar cual es la importancia de aprender mapudungun en la escuela

S: Bueno, la primera importancia la idea es fortalecer el idioma y la cultura de nuestro pueblo, porque
creemos que tenemos una presencia importante en la sociedad chilena y porque tenemos elementos
culturales muy particulares que compartir y, por lo cuales poder enriquecer nuestra existencia. Si nosotros
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no nos alimentamos de otras fuentes culturales, hay como un vacio en el ser y aqui en Santiago hay una
cantidad enorme de poblacion mapuche

P: La mayor de hecho

S: Si, muchas nuevas generaciones que estan naciendo en medio de la ciudad y en alguna medida con
desarraigo cultural, entonces la idea de nosotros es poder que esos nifios finalmente logren tener una,
logran identificarse como parte de un pueblo y la escuela entrega los elementos para que estos elementos
culturales se puedan internalizar tanto en ellos como en las familias y puedan sentirse como parte de esta
sociedad que los ha dejado al margen por mucho tiempo.

P: ¢y porque la lengua debe estar en el centro?

S: La lengua porque..

P: O sea si hablamos de aspectos culturales, porque no pasar como bueno el guillatin por ejemplo, la
vestimenta, ¢Por qué tiene que ser la lengua?

S: Porque el lenguaje es la forma como los pueblos se perpetian, se proyectan. En el lenguaje esta el
espiritu de un pueblo y eso para nosotros es crucial, si bien es cierto a lo mejor es un idioma que es dificil
para los nifios, que no estan familiarizados con ello, pero al momento de la pronunciacion, al momento de
conocer conceptos que son de nuestro pueblo a ellos, no solamente les queda la palabra dicha, traducida,
sino que ademas le queda el espiritu de esa palabra, el centro filos6fico que tiene la palabra, entonces la
manera de ver el mundo, entonces para nosotros el lenguaje es crucial para que nos podamos entender
como sociedad y hacer la interculturalidad en el fondo. En la medida en que el nifio conozca el fondo del
ser mapuche o del espiritu mapuche, de la filosofia mapuche, va poder entender también a la otra cultura,
y al revés, la sociedad chilena tiene que conocer como pensamos, tiene que saber como actuamos y
porque actuamos de la manera que actuamos, y asi va a llegar a un entendimiento, sino, no hay
entendimiento y la idea de nosotros es poder ir entendiéndonos en nuestra diversidades.

e Nathaly Parra, Educador Mentor.

Nathaly Parra

P: La sefiora Elba en el documental dice que “un pueblo sin lengua es un pueblo muerto”, ;qué piensa ud.
de eso?

N: que tiene toda la razon, no hay ningin otro modo de transmitir ninguna cultura si no es a través del
lenguaje, y es que lamentablemente en Chile existen algunos pueblos, como los diaguitas, los selknam
gue estan desapareciendo y no se puede rescatar la cultura porque no sé si lamentablemente en la cultura
no se ha escrito, no hay registro de la cultura, entonces se pierde no mas po’, si se transmite de
generacion en generacion y por voz, se pierde, y desaparece.

P: ¢qué piensas tu de que una lengua tenga que llegar a la sala de clases para que se aprenda el saber
cultural? Porque se supone que uno se supone que aprende a hablar o aprende su idioma en un contexto
de casa cotidiano. Es efectivo que se traiga el mapudungun a la sala por ejemplo? Para que los nifios
aprendan efectivamente?

N: no existiendo otro método de ensefianza claro que es efectivo y va a servir, va a surgir algin efecto
digamos a largo plazo de lo que se est& haciendo ahora, lamentablemente la gente que, las personas que
son hablantes no hablan su lengua natal digamos por vergiienza, la discriminacion que existia, que existe,
digamos todavia en relacion a los mapuches o a personas que viven incluso en otro paises, aqui en Chile
es super heavy, entonces ellos, por vergilenza, por temor a que los molesten no lo hablan, entonces como
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ellos ya lo pasaron mal, no quieren que su hijo o su familia lo pase mal también. Habria que culturizar a
las familias para que entendieran que es algo muy importante, que no hay porque tenerle miedo digamos
a, a lo que saben, y que en realidad estdn entregando cultura y estdn entregando vivencias y
oportunidades de personas que vivieron mucho antes que los espafioles, mucho antes que nosotros aqui
en Chile.

P: Y en términos de aprendizaje, como para la vida en los nifios, ¢de que les sirve, cual es la utilidad que
ellos tendrian de aprender mapudungun?, que es como un sello del colegio

N: Mira, la cosmovision mapuche a mi me ha ensefiado principalmente, que era algo que yo no entendia
antes, a mi me gustaba el tema de cultura, pero no del modo que lo aprendia, ahora con la Elba, y como la
entendia a través de la cosmovisién, del tema de entender la naturaleza como un todo, desde la familia,
las personas que son importantes, el sol que nos gobierna, la naturaleza, la tierra que es como un ser que
esta ahi vivo, ha ensefiado, y ensefia a los nifios en cada momento el respeto por todo. Desde que los
adultos o los ancianos de nuestra familia son las personas mas sabias y que las podemos escuchar, y que
desde ellos aprendemos porque ellos son los que aprendieron primero, partir desde ahi ensefiando ya es
sUper importante, porque si yo sé que, que si tiro un papel a la tierra estoy dafiando mi propia casa, donde
yo habito a diario, algo que en la cultura nuestra digamos chilena, no se utiliza, no se toma en cuenta, por
eso la tierra estd como esta, por eso las familias son dispersas, a los abuelos los tienen arrinconados ahi
en la casa o estan definitivamente en un hogar todos abandonas, y la familia y la maméa y el papa no han
entregado los valores y no han ensefiado todo lo que tienen que ensefias. Y los mapuches si lo ensefian, la
cultura mapuche si lo usa.

P: ¢Se debe dar mayor relevancia a la lengua, a la cultura 0 a ambas? Y porque? O sea la clase de la
sefiora Elba deberia estar enfocada més a la lengua solamente, que los nifios aprendieran efectivamente a
hablar o al machitun, los instrumentos, la comida?

N: noo, todo, o sea no tendria sentido ensefar que se hace, no s€¢ po’, como se cocinan los catutos, y
como cudles son los ingredientes si no lo voy a saber como esta dicho en mapudungun, 0 sea no voy a
saber si yo digo, “ya voy a hacer pan” o “vamos a hacer kofke ”, ¢qué vamos a hacer? ;Qué se usa para
es0? (Vamos a usar agua o vamos a usar ko? Entonces hay que no, tiene que estar siempre siempre,
porque o sino igual se va a perder, va a ser como aprender de un libro o ver un no sé, un, episodio de algo
y va a pasar, tiene que quedar como metido asi en la cabeza, todas las cosas, como todo junto.

P: ¢Por qué el mapudungun merece ser ensefiado? Ya no en el sentido de cosmovision, si no de como
¢que tiene esta lengua que no tienen las demas lenguas indigenas que conviven en Chile?

N: Porque es parte de nosotros, yo creo que la mayoria de las personas que vivimos aqui en Chile
tenemos sangre mapuche, lo que yo creo, y bueno por los estudios ademas de toda la gente que vive y
estd distribuida de una parte del sur hasta la zona centro de Santiago, ha sido como la cultura
predominante durante muchos afos, ha luchado mucho por mantenerse en pie, ha sido yo creo los que, de
todas las culturas existentes en Chile, los que han luchado mas tiempo y con mas fuerza por no
desaparecer, entonces yo creo que es un mérito ganado que se tienen ellos por no desaparecer, ahora
segun las regiones, segun el interés que tenga cada comunidad en particular, también debiese trabajarse la
lengua que predomine en ese lugar, o sea en el norte perfectamente podrias rescatar el quéchua, entonces
no tendria por qué ser necesariamente mapudungun de norte a sur, no tiene sentido.

P: Y personalmente ;,como encuentra el mapudungun, es bonito, interesante, dificil?

N: Es super interesante de aprender, a mi me ha costado ene porque, bueno la Elba me ensefia todo el
rato, a veces me llama por teléfono y me habla todo el rato en mapudungun, y yo le digo “Elba no te
entiendo todo”, te entiendo la mitad o un octavo, “no importa” me dice, “tenis que aprender”, y bueno, de
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aprender, aprendo palabras por separado, porque igual es stper dificil, hay palabras que son
conformaciones de oraciones, entonces una palabra dice una oracién entera, 0 van a decir, en vez de,
porque ahora se han acomodado algunas palabras nuevas como “microondas” por ejemplo que antes no
existia, entonces ahora es “elemento para calentar la comida” y eso es una sola palabra y es una palabra
super larga y yo digo “ooh como me la aprendo”, si me aprendi apenas “agua”.

P: ¢Es necesario dos profesores en la sala de clases para ensefiar mapudungun? O ;ud. cree que deberia
desplazarse sola la Elba o ud. aprender mapudungun y transmitir el conocimiento?

N: Yo creo que me demoraria ene igual, de aqui a unos diez afios podria ensefiar como la Elba, porque
ella es parte de eso, entonces es imposible, la Elba igual necesita a veces un poco, yo he trabajado con
ella como profesora guia, eso quiere decir que yo tengo la parte didactica de la pedagogia y ella tiene el
encanto del mapudungun y todo lo que ella sabe que yo no podria entregar ni siquiera con libros,
entonces si no, en general, necesita uno para trabajar en colegio dos personas para estar, para que
funcione digamos, porgque ademas los chiquillos son dispersos, necesitan distintas atenciones, que el
confort, el 1apiz, que no sé qué, entonces para funcionar en una clase bien de lo que sea, tiene que haber
dos personas, 0 una técnico y una profesora, o dos profesoras, pero dos personas que estén preocupadas
del grupo, porque asi uno sigue un hilo conductor de las clases, entonces si ella estuviera, tiene excelente
manejo de grupo, nunca un nifio le pasa nada digamos con, ni un accidente ni una cosa muy tragica,
porque ella los maneja bien, los mantiene entretenidos, pero ahi yo tengo que estar un poco como
asistente de ella, como para ayudarle en algunas cosas que a veces a ella le falta, pero en general, para las
clases necesitamos siempre que hayan dos personas. O sea incluso, cuando estan uds. dos, mas nosotras
dos igual a veces se hace cumpleaios de mono jaja.

P: Muchas Gracias.

Comentario Documental “Mapueducacion” de Isabel Sacks:

Nathaly Parra

N: [Sobre el mapudungun] No habia ninguna importancia, nosotros, lo Unico que se hablaba en la
universidad, o en el colegio incluso cuando yo estudié, era como del tema de la conquista, que segun,
vinieron unos espafioles y vinieron casi a rescatar a la gente originaria de américa que estaba casi
colgando de los arboles.

Si yo aprendo un medio mas, les voy a transmitir a ellos, y eso a veces igual tiene que ver con el tiempo
que a veces en clases aca, uno no tiene.

Me di cuenta que si yo, que soy winka digamos, no pertenezco a la cultura, no me empapo de esto y no le
muestro a los demas nifios winka y los demas nifios mapuches que no les interesa, que realmente es
importante, no tendria ningln sentido si quiera.

e Citas Material Audiovisual “We Tripantu”:

Directora: Sonia Figueroa:

Aqui hay muchas familias de distintas etnias, como mapuche, como peruano, como colombiano,
argentinos. Aqui hay varias situaciones. Los alumnos nuestros reciben y comparten a los nifios
extranjeros, cuales son nuestras principales, a su altura, juegos comida, musica, etc., pero ellos también

110




tienen que retribuir ensefiando a los nifios nuestros cudles son sus juegos principales, como se llama su
flor nacional, el himno nacional, entonces para ellos es un dar y recibir. En el fondo si todo el mundo nos
respetamos, no importa de qué etnia seas, lo importante es que todos somos personas y eso ellos lo tienen
claro.

Docente: Nathaly Parra:

A nivel nacional, yo creo que falta, existen algunas intenciones gubernamentales de que el tema se
escuche mas, y si bien es cierto hay algunos avances, se escucha mas a la gente hablar del tema, aparecen
en las marchas, aparecen en la televisién, a algin especialista historiador que habla acerca de la
integracion de los pueblos a la cultura chilena digamos, pero todavia son como los invitados, no es que
nosotros hayamos llegado a la tierra donde ellos originalmente vivian, es al revés, nosotros estamos como
“aah ellos existian” entonces disfracémonos de mapuche, disfracémonos de aymara, disfracémonos de
onas, no son disfraces los chiquillos aqui ellos ya saben que son trajes tipicos o trajes correspondientes a
su cultura, pero no son disfraces, porque yo les digo los disfraces son “o te disfrazas de elefante, o de
caballo, pero no de mapuche

Educadora Tradicional: Elba Huinca:

La interculturalidad para mi, debe ser asi, porque el ngiinechen, el creador, Dios, que le llaman los no
mapuches, dejo distintas razas en la tierra, no tenemos porgue nosotros formar como un circulo, aqui
tienen que entrar solamente los mapuches, no, aqui hay nifios aymara, nifios rapa nui, nifios peruanos,
brasileros, entonces somos inter, multi culturales.

La mujer, en la cultura mapuche es la encargada de entregar el saber, de entregar la formacion del
pichikeché y si preservamos el idioma vamos a tener un pueblo vivo, porgue un pueblo sin idioma es un
pueblo desaparecido digamos, un pueblo muerto.

Mi método de ensefianza mas que nada es oral a través de canto, de cuentos, epew le llamamos, juegos,
trato de ser lo mas dinamicas posible porque ellos sin nifios de, a ver como digo, con sus profesores estan
en la pizarra escribiendo, trascriben lo que la profesora les da, yo trato de ser distinta, y yo noto en ellos
que ellos captan lo que yo explico a través de mis palabras en forma oral, llego mas con ellos en forma
oral a que yo les haga una escritura.

Mientras permanezca viva el idioma, el pueblo también estara vivo.

7.2 Transcripciones alumnos.

Transcripcion de entrevistas de alumnos.

(1) Deyanira, 11 afios, 5 basico mapuche

E: ;como te llamas?

I: Deyanira

E: ¢Deyanira cuanto?

I: Deyanira Rapiman Acevedo
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E: ¢y cuantos afios tienes?

I: 11, el martes cumplo los 12

E: Te queda sUper poco

P: ¢El martes cumpliste los 12?

I: No, el martes los cumple

E: ¢t siempre has estado en este colegio?

I: Si,

E: ¢desde kinder?

I: desde A Menor

E: ;cémo?

I: Desde A me, yo me acuerdo que desde ahi estoy aqui

E: Queremos saber como han sido las clases de mapudungun, cuéntame coémo han sido las clases
en términos bien generales

I: No sé (Risas)

E: Pero, por ejemplo, ¢qué te gustan de las clases?, o te gusta, en primer lugar?

I: Si, porque aprendo, la tia nos ensefia a hablar mapudungun y esas cosas, y mi familia es
mapuche y casi siempre habla mapuche, entonces por eso

E: ¢tu familia habla en mapudungun?

I: Si, mi papé habla y su apellido es mapuche

E:¢Qué te ha gustado de las clases asi como o hay alguna clase especial que te acuerdes?

I: Es que a veces los nifios nos ensefian las partes del cuerpo, los colores y esas cosas, pero a mi
me gusta cuando cuenta historias

E: ¢y por ejemplo, quieres seguir aprendiendo mapudungun por lo que contai?

I: si, igual

E: ¢y como te gustaria después seguir aprendiendo?

I: Es que igual no, porque yo recuerdo que desde cuarto o tercero desde ahi no nos ensefian
mapudungun, ahora casi no nos ensefian

E: ¢y por qué crees que pasa eso?

I: porque la profesora le quita las horas a la tia

E: ¢y eso por qué? ¢por el SIMCE?

I: Eso, porque a la Gltima hora nos deberia tocar en el Gltimo bloque unos cuarenta minutos un
bloque de mapudungun y como la profesora pasa materia y materia, la tia no alcanza a contarnos
historias 0 a ensefiarnos mapudungun

E: y t0, ;qué crees que es mas Util el inglés o el saber mapudungun? ¢qué te sirve mas?

I: el inglés

E: ¢por qué?

I: es que encuentro que el mapudungun hay pocos que lo hablan igual, pero cuando se habla de
viajes, a Estados Unidos, cosas asi, necesito mas el inglés que el mapudungun

E: pero, ¢cual te gusta mas?

I: mapudungun

E: tu dijiste que para tu familia es como un tema, como sobre qué se hablan, si van al sur de
repente

I: si, a veces, para las vacaciones a veces, para ver al papa de mi abuelo, 0 a mi prima. Igual a mi
me gusta mas el sur que Santiago, o sea, igual me gusta mas que Santiago, pero mas que la playa o
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esas cosas, encuentro que la playa no es tan bacén, es como agresivo

E: ¢te gusta mas la naturaleza? Y cual te parece no mas (til, sino mas bonita

I: los dos

E: ¢y alguna otra lengua que te gustaria aprender?

I: no, es que aqui ensefian varias

E: y entre castellano, inglés, mapudungun y turco, ¢;qué diferencias encuentras? Que una es mas
dificil o més facil de aprender

I: Encuentro que la mas facil de aprender es el mapudugun y el inglés, porque el turco cuesta
mucho

E: ¢si?

I: hay palabras que son como una ce con una rayita abajo que se pronuncia como (pronuncia algo
como retroflejo)

E: oye y ¢qué piensas que en otros colegios no habia mapudugun? Porque en mi colegio no habia
esa asignatura

I: Es que este colegio es como se llama, como cultural

E: ¢intercultural?

I: porque aparte del castellano, ensefian inglés, turco, mapudungun

E: ¢y por qué crees que eso pasa en este colegio y no en otros?

I: no sé, yo pienso que quiza a los profesores de este colegio les gusta que los nifios aprendan
lengua o cosas asi, porque yo también iba a un colegio, uno de alla y en cuarto me cambié, estuve
como tres meses y me vine para acé de nuevo, porque alla no me gustd, porque estoy acostumbrada
aca. Entonces me ensefiaban inglés no mas, aparte de otras materias

E: ¢por qué crees que es importante que ensefien mapudungun?

I: que porque quiza aca hay varias personas mapuches, no sé igual que aca no todos lo valoran ,
porque aqui hay algunos que empiezan a desordenarse, si, es que en mi cursos son todos
desordenados

E: pero, ¢crees que eso pasa solo porque es tu curso o es por algo mas?

I: no sé, es que para mi que los que no son mapuches, como que molestan a los demas

E: ¢por qué?

I: porque son molestosos

E: pero, ¢solo con el tema mapuche? Porque aqui me he fijado que hay nifios de varios paises

I: aqui también molestan en las clases de turco, pero no tanto

E: ¢no?

I: encuentro como que son, no sé como decirlo, no son tan normales, algo asi, para ellos, porque
como los mapuches no viven en casas, viven en rucas, comen otras cosas

E: ¢y ati nunca te han dicho nada?

I: cuando era mas chica, ahora casi no molestan

E: pero tus compafieros a esta edad son super molestosos

I: y ahora los mas molestosos con el curso son los nuevos

E: ¢y los otros no molestan tanto?

I: no

E: ¢y tus papas saben hablar mapudungun?

I: mi mamé un poco, mas por parte de mi maméa como que saben mapudungun, pero no todos, a mi
igual me cuesta, me sé pocas cositas no mas +
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E: ¢Como qué cosas?

I: me sé algunas partes del cuerpo no mas, que son como cinco y me sé algunos nimeros
E: aah ya

I: es que igual se me olvida como hace tiempo no hacemos mapudungun aca

E: eso, muchas gracias te pasaste

(2) Fernanda Huircan, 11 afios, 6to basico, mapuche

E: Nos gustaria saber qué opinas sobre tu experiencia, no es nada evaluativo

I: T4, ;como te llamas?

E: Yo me llamo Fernanda, soy de sexto basico y estudio mapudungun con la tia Elba

I: ¢y cuéntos afios tenis?

E: 11

I: oye, ¢cudl es tu apellido?

E: Huircan

I: Entonces Fernanda, en primer lugar, nos gustaria qué nos hablara sobre cémo han sido las clases
durante estos afios en mapudungun, ¢ta siempre has estado en este colegio?

E: Si

I: ¢Desde pequefita? ;de kinder?

E: De prekinder, han sido divertidas, porque las tias nos ha ensefiado hartas cosas, yo me sé los
numeros asi por ser, hasta el 100, sé las partes del cuerpos, sé hablar un poco de mapudungun,
poemas, canciones. Mi familia también proviene de mapuches, entonces para mi es mas facil +
I: ¢y tus papéas hablan de repente mapudungun? ;es de parte de mama o papa que eres mapuche?
E: mi papa, mi mama es espafiola

I: Entonces tu papé, ademas se me imagina que vas al sur de vez en cuando

E:si

I: ¢y encuentras que el tema de la lengua es diferente aca?

E: si, ahi hablan en mapuche

I: ;de donde es tu familia del sur?

E: es que mi familia, tengo familia en la costa y en el sur, y vamos para el sur

I: ¢y te ha gustado aprender mapudungun? ;qué es lo que mas te ha gustado?

E: cuando latia hace las clases, cuando hace juegos , cuando ensefia las parte del cuerpo y eso
I: y por ejemplo, si tu familia no hubiese sido mapuche, ¢a ti te habria interesado aprender?

E: si, porque es divertido aprender nuevos idiomas,

I: ¢y hay algun otro idioma que te interese ademas del mapudungun?

E: estoy aprendiendo, ain no sé bien, pero estoy aprendiendo francés

I: ¢y eso por ti sola o estas tomando algln curso?

E: estoy tomando un curso

I: entonces te gusta harto el tema de los idiomas, ¢cudl es el que més te gusta?

E: ahora el que més me gusta es turco, mapuche y francés

I: ¢y por qué te gustan esos idiomas y no te gusta, el aleman, supongamos?

E: no sé, a mi me gusta el francés porque viene de Paris y Paris la encuentro como una ciudad
bacén , y mapuche me gusta porque mi familia viene de ahi y siempre he escuchado gente hablar
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de ahi y me gusta aprender +, y turco, porque entre mas aprendo gano cosas, porque Si nosotros, si
en todos nuestros cursos hubiésemos ganado , hubiéramos podido ir a Turquia, entonces eso nos
conviene

E: ¢qué piensas sobre qué otros colegios no se ensefie mapudungun, se ensefie solo inglés, que sea
el Unico idioma?

I: que igual es malo, porque si uno alguna vez sale y vive pura gente indigena que no habla
espanol, seria dificil, porque uno no sabe hablar inglés <sic> entonces no se entenderia nada

E: ¢por qué crees que es importante que se ensefie el mapudungun?

I: porque ahora en Chile, hay varias personas que hablan este idioma, entonces uno va alguna
parte y ya hay mucha gente que habla este idioma y uno sin saber, entonces es dificil poder
entenderse con ellos

E: ¢y th crees que el mapudungun te permite entender mas la cultura, por ejemplo, entender
ceremonias, el nguillatun?

I: si

E: ¢y como lo ves tl eso, por ejemplo?

I: es divertido, porque la tia nos cuenta historias y son como béacanes, y todos se callan y es
divertido, porque es como gue todos se imaginan que esto hubiera pasado, que esos son leyendas,
mitos

E: ¢y para qué crees que has servido que tengas clases de mapudungun tus comparieros y tu?;qué
cambios crees que ha hecho en el curso?

I: para mi han hecho que valoren mas la lengua, mis compafieros, en mi opinion total, hay algunos
compafieros que les gusta , entonces ponen atencién y hacen las cosas con ganas de hacerlas

E: y a los que no les gusta, ¢por qué crees gque no les gusta?

I: es que alos que no les gusta, no les gusta nada, no estudian, nada.

E: ¢es con mapudungun en especial?;td crees que es con todo, o hay algo en especial, es mas con
esta clase o con otras?

I: no, es con todas, no es con esta en especial, es con todas

E: ¢y ati te gustaria seguir aprendiendo se me imagina después?

I: si

E: ;cOmo se te imagina que vas a seguir aprendiendo?

I: estudiando mas mapuche, buscando mas informacion sobre eso

E: ¢y qué te gustaria que se agregara a las clases de mapudungun?

I: no sé, hacer esos ritos que nos cuenta la tia, me gustaria que se agregara

E: ¢y donde crees que es mejor aprender mapudungun en el colegio o en la casa o en las dos?

I: en las dos.

(3) Andrés Moran, 11 afios, 5to basico, mapuche

E: ¢y tl qué edad tenis?
I: once, doce

E: ¢y qué curso es este?
I: ese es el sexto

E: y td, ¢codmo te llamas?
I: Andrés Morén
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E: ¢y tu segundo apellido?

I: no me acuerdo

E: ¢{no? cuéntame, ;como han sido las clases de mapudungun?

I: buenas, entretenidas

E: y por ejemplo, ;qué cosas le pasan?

I: nos pasan hojas para hacer dibujos, para pintar, asi y los nimeros

E: ¢qué es lo que més te ha gustado de las clases?

I: hacer los nUmeros, pintar, nos pasan hojas para hacer dibujos, escribir
E: y por ejemplo, ¢te ha gustado cuando la palu le cuenta historias? ;qué les gusta mas eso o los
dibujos?

I: si, los cuentos y las dos cosas

E: ¢por qué crees que le ensefian mapudungun en este colegio y no en otro?
I: porque para gue nosotros vayamos a aprender distintos idiomas,

E: como, por ejemplo, tu lo decis por el turco también

I: si

E: ¢y has participado en los talleres de turco?

I: si

E: ¢y cudl te ha gustado mas de las tres lenguas?

I: el inglés,

E: ¢y por qué?

I: para hablar en inglés

E: ¢y en qué situacion, por ejemplo, lo usarias?;para irte fuera del pais?
I: (asiente)

E: ;adonde te gustaria ir?

I: a los Estados Unidos

E: ¢y por qué crees que es importante que tengan clases de mapudungun?
I: para poder hablar de otra forma cuando vayamos a otro pais, asi para que podamos entender las
palabras

E: ¢y donde crees que se habla el mapudungun?

I: enel sur

E: ¢,como en que parte?

I: no sé

E: ;mas al sur? ;mas cerca de Punta Arenas o de Concepcion?

I: Punta Arenas

E: ¢y th quieres seguir aprendiendo mapudungun?

I: si

E: ¢y como?

I: si (silencio)

E: ¢tomando un taller?

I: si

E: ¢y el mapudungun tiene algo que la distinga del espafiol, del turco?

I: que el mapuche es de otra forma para hablar y entre ellos se entienden
E: ¢y como tus compafieros reaccionan a las clases de mapudungun ahora que son més grandes?
I: no les gusta, se portan mal, algunos bien
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E: ¢y eso pasa con todas las clases 0 en mapudungun solamente?

I: en mapudungun, matematicas, religion

E: esas son las clases que peor se portan, ¢y por qué crees que son esas clases?
I: que esas clases son como aburridas

E: ¢y ati te aburre mapudungun?

I: no

E: pero a tus compafieros si, ¢por qué crees que los aburre?

I: porque a veces hay que escribir harto, hay algunos que no entienden tanto las palabras
E: ¢y no hay burlas o cosas asi?

I: algunas veces

E: ¢de queé se burlan?

I: hay una compafiera que le dicen dientes de conejo o conejo

E: més de los nifios, ¢0 las nifias son igual de molestosas?

I: las mujeres también

E: ¢y se molestan por cosas fisicas?

I: no, es que hay una pura compafiera que la molestan, le hacen bullying

E: ¢y ati te molesta?

I: no

E: pero, ¢nunca se han burlado de alguien porque es peruano, mapuche?

I: no, nosotros agarramos no mas pal leseo a un compafiero por su tamafio no mas, lo agarramos
pal leseo asi para molestarlo no mas

E:y tu, ¢tienes algin familiar mapuche?

I: mi abuela no mas

E: ¢y qué te ha contado sobre el mapudungun o sobre los mapuches?

I: que tiene como cosas (hace gestos en el cuello y los aros)

E: ;joyas?

I: si, y qué tienen , que la hacen su propia mama y se las da a su hijo

E: ¢y tu abuela te ha ensefiado mas cosas de la cultura?

I: me ha ensefiado cdmo se hace esa cuestion de los tambores

E: ¢el kultrum?

I:si £

E: ¢y donde crees que es mejor aprender el mapudungun? ;acé en la ciudad o en el sur?
I: enel sur

E: ;por qué?

I: porque aca hay mucha violencia, gritos, alla en el sur no

E: ¢y td crees que eso pasa con el mapudungun o con cualquier lengua?

I: cualquier lengua

(4) Fabian Antilen, 6 afos, 1ro basico, mapuche

E: ya, (como se llaman ustedes?
I: Fabian

E: ¢cuanto?

I: Fabian Antilen
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E: ¢y ustedes chiquillas?

12: Alondra Mella Moreno

E: Fabian, ;a ti te gustan las clases de mapudungun?

I: si

E: ¢y qué es lo que mas te gusta de las clases de mapudungun?

(silencio) ¢jugar?

I: aprender

E: ¢qué es lo que mas te gusta? (silencio) ¢los relatos? ¢los nimeros?

I: los nimeros

E: ¢y por qué?

I: para aprender a contar hasta cien en mapudungun

E: ustedes tienen clases en varios idiomas, ;cual te gusta mas el mapudungun o el inglés?
I: mapudungun

E: ¢por qué te gusta mas el mapudungun?

I: porque jugamos

E: ¢y qué méas hacen?

I: hartas cosas

E: ;cudles cosas?

I: escribir, leer

E: y ademas de los nimeros que sabis decir en mapudungun

I: los nimeros hasta diez no mas

E: ya, ¢Crees que es importante aprender mapudungun?

I: si

E: ¢y para qué?

I: para aprender

E: y por ejemplo, ¢entre aprender inglés y mapudungun? ;qué es mas importante aprender?
I: mapudungun

E: ¢por qué?

I: no sé

E: ¢y ta tienes algln vinculo mapuche?;alguien de tu familia es mapuche?
I: s, yo, mi papd y mi hermano, y mi tata

E: ¢y qué te cuenta tu tata, tu papa sobre el mapudungun?

I: nada

E: ¢nunca te han hablado asi? ;nunca te han dicho mari mari o cosas de ese estilo?
I: no

E: ¢y tl tampoco le decis cosas a tu papa en mapudungun? Por ejemplo, {mari mari?
I:no+

E: ¢y qué mas te gusta aprender del mapudungun?

I: aprender a decir los nombres de los perros, trewa, cosas asi

E: ¢y la encontréi muy dificil?

I: no tanto

E: ¢y la encontri bonita?

I: si:
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(5) Alondra Vera (I) y Vanessa Moreno (12), 7 afios, 2do béasico, peruanas

E: ;como se llaman ustedes?

I: Alondra Vera Moreno

I2: Vanessa Porta Latino

E: ya chiquillas, ¢ustedes siempre han ido a este colegio?

11: si

12: no, yo llegué en segundo

E: ¢y qué pensai de que les hagan clases de mapudungun?

I: acd como que aprendi, pero alla [en otros colegios] aprendo de otras cosas

E: ¢y a ti Vanessa, que siempre has estado aca?

12: me gusta mas leer ... en mapudungun

E: por ejemplo, ti me contabas que sabias de los nimero, ¢qué méas sabes en mapudungun?
12: los nombres de los animales, perro, gato en mapudungun

E: ¢y ustedes creen gue es importante que los nifios aprendan mapudungun?

I: a mi me gusta también leer, porque un dia la tia me dio una prueba y lo lei casi todo
12: me parece que el mapudungun es importante, porque es una parte de Chile importante
E: ¢y nunca ha habido burlas en las clases de mapudungun?

I: no

E: ¢hay harto respeto?

I2: mas o menos, porque los nifios son algo?

E: ¢ muy desordenados

I: si, porque alla en Argentina donde estaba mi escuela, los nifios eran muy ordenaditos
E: ¢por qué creen que es importante aprender mapudungun?

12: porgue tenemos que aprender cosas nuevas Yy ademas es parte de Chile

E: ¢y ta crees que los demas nifios piensan eso?

12: yo creo que solamente algunos

I: yo también

E: ¢por qué creen eso?

I: a nosotras nos gusta el mapudungun, porque nos ensefian los nimeros en otro idioma, sabemos
ya los nimeros en inglés, queremos saberlo en otro idioma , kechu, kayu

12: regle, pura, aylla, kechu, kayu

E: ¢y les gusta que canten canciones y esas cosas?

I: si, también nos divertimos y nos divierte mas el mapudungun con el tio, la tia Elbita
E: ¢y ati, td que ibas antes, te gustaba mas el mapudungun antes o ahora que eris mas grande?
I2: me gusta ahora més, porque no recuerdo si antes me gustaba, como me pasé

I: @ mi me gusta porque hay dibujos en mapudungun, nos hacen hacer cosas lindas

12: pero quisiera aprender inglés también porque creo que es mas bonito hablar asi

E: cen inglés?

I: pero también el mapuche

E: ¢por qué creen que es mas bonito hablar en inglés?

I: los dos son bonitos, porque es parte de la tierra

12: del planeta

E: ¢y cuél crees que tiene mas cercania con la naturaleza?

I: el mapuche
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E:¢por qué?

I: porque el mapuche es muy importante y deberia ser interesante para todos

E: ¢algo méas que quieran decir de las clases?

I: las clases de la tia son buenas, son los nifios los que se portan mal, yo creo que todas las
profesoras son buenas, porque nos ensefiaron a leer y a escribir y también a la integracion

(6) Fernanda Ruminot, 3ro bésico, 9 afios, no mapuche.

E: ¢,como te llamas en primer lugar, nombre y apellidos?

I: Fernanda Danitza Burgos Ruminot

E: ¢siempre has estado en este colegio?

I: si

E: yo a ti te conocis en clases de tercero basico, ¢cémo han sido tus clases de mapudungun?;te han
gustado las clases de mapudungun o te han aburrido ahora que eris méas grande?

I: no, si, si me gustan, me gustan aprender mas cosas de la tia, porque ella solamente nos ensefia
los dedos, las partes del cuerpo, como se llama la mam4, cdmo se llama el papé yo no tengo bien
entendido lo que es papa y mama,

E: ati te gustaria como una vision que integrara mas cosas, ¢te gustaria que hicieran mas
actividades?

I: si, méas actividades, no sé

E: ustedes acd tienen varios idiomas, ¢cudl es el que te gusta mas?

I: el turco, porque el inglés yo ya me lo sé, el mapuche, todo, pero necesito turco, porque cuando
los caballeros hablaban yo no entendia,

E: ¢y cudl lengua creeis que es mas (til? Cuando seai mas grande, ¢cudl crees que es la que mas te
va a servir hablar?

I: los tres

E: ¢y por qué?

I: y ademé&s me gustaria hablar mudo

E: si, ¢asi como los sordomudos con los movimientos?

I: si, porque yo tengo un vecino que es mudo, es un nifiito chico

E: atite gustan harto los idiomas, ¢por qué te gustan los idiomas?

I: porque me gustan no mas

E: oye y supongo que ta tienes primos y familia que van a colegio que no les ensefian tantos
idiomas, ¢por qué crees que pasa eso?

I: porque no quieren ir no Mas

E: ¢no quieren ir? Y por ejemplo, ¢por qué crees que en este colegio le ensefian mapudungun?

I: porque este colegio es especial

E: ¢especial como?

| : especial, porque si tu hubieras estado sin aprender nada y viene un caballero de turco y te habla,
¢nhosotros que vamos a hacer? ellos nos van a decir dinos hola en inglés o en turco

E: entonces, ¢tU crees que es importante para que se entiendan?

I: si

E: oye, ¢y tu tienes familiares 0 amigos mapuches?

I: amigos +
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E: ¢y es de tu curso?

I: no, es mi amiga

E: ¢y vive cerca de ti?

I: no, vive al frente de mi casa

E: y por ejemplo, ¢qué més sabes de la cultura mapuche ademas de lo que te han pasado aca?

I: no, yo ya me sé todo del mapuche y ella me dice “a ver, si te ensefian tanto de mapuche, ¢ por
qué ti no me hablai en mapuche?” y yo le digo los dedos, todo eso

E: ¢y a ella no le ensefian eso?

I: yaellale ensefian el papd, la mama4, todo, ella me ha ensefiado todo, es una nifia de catorce afios
E: ;te gustaria sequir aprendiendo mapudungun?

I: si

E: ¢y donde crees que se habla?

I: no sé

E: pero, ;dénde en la ciudad, en el campo?

I: en el campo parece

E: ;donde crees que se habla? ¢lejos 0 muy muy lejos?

| . parece

E: oye, ¢y crees que es muy importante hablar mapudungun, ademas de aprenderlo por aprender?
¢por qué crees que es importante el mapudugun?

I: porque si un caballero te habla, t0 ¢qué le vas a decir?

E: ¢qué diferencias encuentras cuando le pasan inglés y mapudungun?

I: ;.cOmo?

E: por ejemplo, ¢qué actividades son diferentes? Por ejemplo, ;qué hace la tia Elba?

I: mire, yo estoy desde a me aca, y ella me ensefid a hablar, porque yo antes no sabia hablar, y
entonces después ella me empezé a hablar como yo hablo asi y ella me empez6 a hablar y cuando
ella estaba en prekinder empez6 a hablar en mapuche, nosotros sabemos desde kinder los dedos
E: oye, ¢y tl qué pensai que en otros colegios no hagan clases de mapudungun? (silencio) ¢0 da lo
mismo?

I: da lo mismo, mala suerte

E: ¢con los afios no te has ido aburriendo?

I: no, bueno que la tia parece que se fue del colegio, porque nunca viene

E: ¢ustedes antes tenian muchas mas clases de mapudungun?

I: si

E: ¢y ahora qué ha pasado?

I: la tia se fue

E: ;la echan de menos?

I: si

E: ¢inglés tienen clases siempre?

I: si

(7) Bastidn Moya, 11, 5to bésico, no mapuche

E: ya, ¢;como te llamas?
I: Bastian Moya
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E:¢y en qué curso vai?

I: en quinto

E: ¢siempre has estado en este colegio?

I: no

E: ¢cuando llegaste?

I: en tercero

E: pero, ¢alcanzaste a tener clases de mapudungun?
I: si

E: ¢y qué te parecieron?

I: bien

E: ¢te gustaban?

I: si

E: ¢mas que el inglés?

I: si

E: ¢qué problema habia con el inglés?

I: no, es que la tia es muy pesada

E: en cambio, ¢la tia de mapudungun es mas simpatica?
I: si

E: ¢qué actividades tenian?

I: contar relatos

E: ¢por qué crees que hacen clases en este colegio de mapudungun y no en otros?

I: porque este colegio es diferente de los otros

E: ¢crees que es importante que le ensefien mapudungun?
I: si

E: ¢por qué crees que es importante?

| : para que aprendan mas

E: ¢asi como matematicas, historia?

I: si

E: y por ejemplo, ;con qué relacionas el mapudungun?

I: no sé

E: aca tienen clases de varios idiomas, ¢;cual crees que es el mas importante?
I: el mapudungun

E: ;por qué?

I: se aprende mas

E: ¢es el mas facil?

I: si

E: ¢tu crees que el mapudungun es importante asi para Chile?
I: nosé

E: ¢th qué sabes de los mapuches? ;dénde viven?

I: en el norte

E: ¢en la ciudad o en el campo?

I: yo creo que en el campo

E: ¢y qué era lo que mas te gustaba?

| : cuando contaban historias
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E: ¢ustedes este afio no han tenido clases de mapudungun?

I: no

E: ¢ninguna?

I: no

E: ¢por qué crees que pasa eso?

I: a lo mejor, porque ya estamos grandes

E: ¢y td crees que cuando es grande no hay gue seguir aprendiendo mapudungun?
I: no, hay que seguir aprendiendo

E: ¢t no tenis compafieros o conocidos que sean mapuches?

I: no

E: ¢nada nada?

I: no

E: ¢y cudl fue la clase que més te gustd de mapudungun?

I: cuando como que hicimos pulseras

E: ¢y crees que en las clases deberian ensefiarles méas sobre la cultura o la lengua?
I: sobre la cultura mapuche

E: ¢en historia no le pasan mucho eso?

I: no

(8) Millaray Castro Castro (1), 12; Elizabeth Pizarro Aro (12), 11; Verénica Morales Di
Giovanni,10 (13); 5to basico, no mapuches.

E: las tengo que entrevistar de a una

I: no, de a dos al tiro

E: bueno, de a dos, ya, ¢como se llama cada una? Nombre y dos apellidos
12: deatres

I: Millaray Loreto Castro Castro

I2: Elizabeth Noemi Pizarro Aro

I3: Verénica Morales Di Giovanni

E: Lo que yo estoy haciendo es preguntarle a los nifios sobre las clases de mapudungun, ¢ustedes
siempre han estado aca?

I(todas) : Si

E: Todas tienen la misma edad, ¢qué edad tienen?

I: Yo tengo 12

12: 11

13: 10

E: pero, ¢son del mismo curso?

11: si

E: ¢y hasta qué curso tuvieron mapudungun? Asi regularmente

I: hasta tercero

E: ¢y qué paso en tercero? ¢por qué despues no tenian mapudungun?

I: Porque pasamos de curso

I3: La profesora hace clases de tercero pa abajo, 0 sea a los nifios méas chicos para que entiendan
E: ¢,como eran las clases de mapudungun? ;qué actividades hacian?
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12: nos hacian los numeros, las palabras, mari mari palu nos decian que nimero suponte el cinco

I: nos ensefiaba todo, lo que més podia, o de repente nos iba a visitar a la sala y nos ensefiaba mas y
nos hizo hacer un cuento sobre el afio mapuche

E: ¢cel we tripantu?

I:si

E: ¢y a ustedes les gustaba mapudungun?

13: si

I: ami si, porque nos contaba historias

13: y yo una historia que contd me la sabia, porque era sobre unos hombres, que eran dos hermanos
gue, como una sefiora que murid y tenian fortuna, ya y tenia un anillo y fueron a un cementerio, ya
y le sacaron el anillo, se lo cortaron, porque el anillo no se podia salir

E: centonces se lo cortaron?

I: si, el dedo se lo cortaron, se lo dejaron ahi y se dejaron el anillo, después fueron al cementerio y
encontraron una cabafia y ellos se fueron a la cabafia y habia una sefiora y era ella y les dice “;qué
les sirvo?””’té” y los hermanos le preguntaron, ““;por qué le falta un dedo?” y ella les dijo “jporque
ustedes me lo cortaron!” (risas)

E: ¢y era buena la tia para contar historias?

I: si

E: ¢les gustaba como ella contaba las historias?

I: si, porque lo hacia chistoso

E: y ustedes igual han tenido ramos de varios idiomas, o0 sea, tienen inglés, turco

I3: inglés igual me gusta que es como para entretenerse, cantar

I: ella se gand el premio de turco

I3: también hicieron un concurso de canto en turco y yo quedé clasificada del colegio no mas, ya,
pero hay que ir a Cataratas como un colegio que te ensefian mas en turco

I: ella se gand un mes a Turquia

E: ¢y ya fuiste a Turquia?

13: no, no me he ido, me van a preparar

12: tienen que ver si se va 0 no

I3: tienen que prepararme

E: y por ejemplo, ¢por qué creen que en primero tienen mas mapudungun y después turco?

13: porque el mapudungun es como cuando uno quiere

I: porque representamos las dos cosas: mapudungun y turco

13: para representar

I: se representaba mas mapudungun que turco antes

E: ¢encuentran que eso es bueno? ;qué es mejor que haya mapudungun o turco?

13: es mejor turco

I: es mejor mapudungun

E: ¢por qué?

I: porque ya estamos acostumbrados

E: ¢y encontraban que era muy complicado el mapudungun?

I: no

13: no, yo al principio lo encontré complicado, pero después no

E: ¢por qué creen que les ensefian mapudungun?
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I3: a decir buenas tardes

E: pero, ¢por qué creen que en este colegio le ensefian mapudungun? porque en el colegio que yo
iba, yo no tuve mapudungun por ejemplo, ¢por qué creen gque pasa eso?

I: porque el mapudungun antes no se veia mucho ¢

E: ¢por qué crees que no se veia?

I: por las cosas que decian en la noticia del mapudungun

E: ¢qué cosas decian en las noticias? Cuéntame mas

13: que los mapudungunes eran malos, que mataban a las personas, que ellos se representaban mal
E: oigan, ¢y ustedes eso lo han escuchado solo de la tele? ;0 lo han escuchado de otra parte? Asi
como de la gente

I: igual lo he escuchado de mi abuelaz, yo le conté una vez que me gustaba un nifiito de mi curso
que se llamaba Matias Caniulaf ,

E: su apellido es mapuche

I: mi nombre es mapuche, entonces me decia cosas malas sobre ellos+

E. ¢qué mas les decia sobre ellos? ¢ustedes dos no tuvieron una experiencia similar que alguien les
dijera “no, los mapuches son aqui, son alla”

I: yo cuando era chica era una mapuche, tenia una foto y era igual a una mapuche

E: ¢y ninguna tiene parientes que sean mapuches: abuelos, primos, tios?

13: el nombre de mi prima es como mapuche

E: ;como se llama Millaray, Rayen?

13: no, el apellido

E. tu prima es mapuche

13: No, el nombre de mi prima es Rayen

I: Millaray significa flor de oro

I3: Rayen igual

E: y en su curso nunca ha habido, o sea, igual ustedes tienen compafieros mapuches

I: el Lionel Cayuqueo, el Matias Caniulaf, yo tengo nombre mapuche

E: ¢solo el nombre? ¢no tienes algun familiar: tio, abuelo o pariente mapuche?

12: mi segundo apellido es italiano

E: y t0 me decias que tu abuela te hablaba mal de los mapuches, ¢td alguna vez creiste eso?

I: no

E: ¢y por qué crees que no te influyo eso?

I: por el nombre

I3: méas encima turco es un poquito mas enredado que mapuche, porque mapuche no es tan dificil
igual que turco, cuesta, cuestan palabras en turco que no se pueden entender y en mapuche lo
explican e igual se entienden

E: ¢y por ejemplo, con qué més relacionan el mapudungun? ¢para queé creen que les puede servir el
mapudungun?

I3: por si nos vamos a un pais que hable en mapuche, en turco o en inglés, o cualquier pais que
puedan hablar, nosotros le podamos entender

E: ademas del mapudungun, también le ensefiaban cosas con la tierra, ;qué cosas les ensefiaban?
I: si, los bichos, coémo se decian los bichos, las plantas, la tierra, en qué parte vivian

E: ¢por qué creen que existe esa relacion del mapudungun con la tierra?

I: porque ellos pasaban en la tierra, no tenian hogares, ya y ellos pasaban a pie pelado porque no
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tenian zapatos, en esa época no tenian zapatos y ellos pasaban en la tierra y tenia una conexion con
la tierra

E: ¢ustedes creen que la conexidn con la tierra ahora esta?

I: no mucho

13: yo creo que igual si

E: a ver, cuénteme cada una por qué

13: yo no creo que mucho, igual si hay una conexidn entre ellos porque cada vez que uno este
pobre, siempre va a haber, siempre va a tener conexion con el aire, con las plantas, con todo que
ellos pueden y cada vez que (risas), es que mapudungun es algo normal de la vida, es algo normal,
pero como ya ha pasado tanto tiempo no hay tanta conexion

E: ¢algo méas que me quisieran contar del mapudungun?

I: no

E: ¢les gustaria seguir aprendiendo a ustedes después?

I: @ mi me gustaria ser mapuche

E: si, ¢por qué te gustaria?

I: porque me gustan

E: pero, ¢por qué te gustan? ;te gusta su fuerza?;cémo hablan?

I: cdmo andan, como se visten

E: ¢y ustedes nunca han visto que se discrimina a alguien por ser mapuche?

I: si

E: ¢cuando?

I: a mi me molestan por ese nifio que empezd a fumar casi a los 10 afios, porque mi apellido es
Pizarro, y el nifio se llama Cisarro

E: ¢y son muy molestosos?

I: 0 si no me decian Pizarra, o sino me decian guatona potona chica

E: ¢y entre los tres idiomas: turco, mapudungun, inglés, también pueden incluir el espafiol, cuél
creen que es el mas util en su vida cuando sean mas grandes?

I1: el inglés y el mapudungun

E: ¢por qué creen que es Util aprender otros idiomas?

I1: porque asi uno puede ir a otros paises por el trabajo, porque de repente por el trabajo te mandan
a otros paises

I3: y o si no te queris ir del pais, porque queris descansar

E: oigan chiquillas y dénde creen que se habla el mapudungun

13: en el pais del mapudungun aaah

12: en lalsla

E: ¢en que Isla?

12: Rapa Nui

E: no poh, ahi estan los rapa nuis que hablan rapa nui

I: en la isla mapuche

(9) Matias Millacura, 11, 5to basico, mapuche

E: ;como te llamai?
I: Matias Millacura
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E: ¢t también eres de quinto?

I: si

E: ;cuantos afios tenis?

I: 11

E: yay ustedes tuvieron clases de mapudungun hasta tercero me contaron, ¢td siempre has estado
en este colegio?

I: si, de repente en quinto también nos hacian, hasta los empiezos de quinto nos hicieron
E: ¢y te gustaba tener mapudungun?

I: mm si

E: ¢ qué te gustaba?

I: porque aprendia cosas nuevas

E: ¢qué cosas?

I: como la lengua mapuche

E: y tu tienes tios, abuelos, ;tus papas son mapuches?

I: abuelos

E: ¢y tus abuelos que te han contado sobre la cultura y lengua mapudungun?
I: mm casi nada, es que ya estad muertox

E: ¢y se muri6 cuando td eras muy chico?

I: si

E: ¢y tus papas no te contaron mas cosas?;por parte de quién eres? ;del abuelo paterno?
I: si

E: ¢tu papa nunca se preocupo por contarte mas cosas mapuches?

I: no

E: ¢ por qué crees que pasa eso?

I: porque los pueblos originarios ya no se respetan mucho

E: si, ¢;t0 por qué crees que no se respetan?

I: porque hay muy pocos habitantes

E: ¢y th crees que hay algo mas de eso?

I: no, esa es la razon

E: ;te gustaria que se respetaran mas?

I: si

E: ;tu sientes que las clases de mapudungun fueron importante para conocer la cultura de tu
abuelo?

I: si

E: ¢en qué viste eso?

I: porque para ver los inicios de Chile

E: ¢tu crees que eso ya no es actual ahora?

I: si

E: ¢por qué crees que lo pasan en este colegio?

I: porque este colegio es intracultural

E: ¢por qué crees que este colegio es intercultural?

I: porque no en todos los colegios hay nifios mapuches y de otros paises

E: ¢y crees que esté bien que hayan nifios de distintos paises?

I: si
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E: ¢por qué?

I: porque se deben respetar las culturas

E: ¢por qué las culturas son importantes?

I: porque cada uno es diferente

E: entre el inglés y el mapudungun y el turco, porque también tienen turco ¢cuél te gusta mas?
I: todos lo mismo, que uno debe aprender un poco de cada cosa

E: oye, ¢(cOmo eran las clases de mapudungun? ;qué les ensefiaban?

I: las cosas que se hacian cuando los mapuches estaban dominando, cosas asi, la lengua

E:¢y qué piensas de la lengua era dificil?

I: no

E: ¢era bonita?

I: entre el inglés, el mapudungun y el turco, ;cudl es la més bonita? <silencio> ;cuél te gusta mas?
E: el inglés y el mapudungun ¢y por qué?

I: porque son méas conocidas

E: en cambio, el turco no tanto

I: no, porgue no son tan conocida

E: ;te gustaria sequir aprendiendo mapudungun?

I: mmsi

E: y por ejemplo, de las cosas de mapudungun, ¢cudl es la que mas te acordai?

I: una de las primeras que nos ensefiaron a decir “hola”, “;cémo estas?”, hicimos trenzas, hicimos
hartas cosas

E: oye y cuando has ido creciendo, ¢te ha seguido gustando el mapudungun o te gusta menos?
I: mas, porque a nosotros nos dejaban de hacer un poco las clases

E: ¢y lo echas de menos?

I: si

E: ¢y por qué crees que tienes mapudungun al principio y después se cambia a turco?

I: no lo sé, no preguntan por si se cambia

E: ¢y cuando creciste no sentias que a los nifios les daba mas verglienza que antes?

I: si

E: ¢y a quienes les pasa mas eso? ;hombres, mujeres, nifios mapuches, no mapuches?

I: alos nifios mapuches

E: ¢por qué crees que ocurre eso?

I: porque a veces se burlan de eso

E: ¢se burlan mucho?

I: si, se burlan harto

E: ¢a ti nunca te pas6 nada?

I: no

(10) Nataniel Cordoba, 14 afios, 6to basico, no mapuche (Israel Cérdoba (Al) yMatias
Millacura (A2) )

E: hola, ¢cudl es tu nombre?
I: Nataniel Cérdoba Barrera
E: ¢cuantos afios tenis?
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I: 14

E: ¢y en qué curso estés?

I: en sexto

E: td tuviste clases de mapudungun, ¢hasta qué afio?

I: yo me acuerdo que tuve tres afios clases de mapudungun

E: ;,como hasta tercero?

I: hasta cuarto

E: oye, ¢por qué crees que después dejan de tener clases de mapudungun?

I: porque mas adelante tienen que ir ensefidndole mas idiomas como el inglés, el italiano y muchos
idiomas mas

E: “pero, ¢tl crees que en tres afios se alcanza a aprender bien el idioma?

I: no muy bien, deberia ensefiarse hasta octavo y desde primero medio pasar a otros idiomas

E: y por ejemplo, ¢a ti te gustd haber tenido clases de mapudungun?

I: si

E: ¢qué aprendian en esas clases?

I: nos ensefiaban los numeros, los saludos, ¢qué mas? Cémo decir el nombre y hartas cosas mas,
aaah, la tia nos contaba cualquier cuento

Al: nos contaba cuentos antiguos, ¢cual era?

E: lo que hacian los mapuches para poder casarse, primero tenia que ofrecerle algo a los padres si
ellos aceptaban, pero también tenian que rastrear a la hija, la tenia que rastrear para poder
llevéarsela y asi ellos vivian juntos

I: ¢y todavia te acordai de cosas? Por ejemplo, los saludos, ;cOmo se presentaban?

E: me acuerdo que era mari mari, ¢qué mas era? De lo otro no me acuerdo

I: no te acordai

E: ¢y th crees que es importante que le ensefien mapudungun?

A2: porque aprendimos mas de la historia de Chile

Al: y sus inicios

I: si, porque primero estaban los mapuches y después llegaron los mapuches a conquistar Chile y
ahi empez0 a extinguirse la raza mapuche

E: y en ese sentido, ¢tU crees que es importante que se mantenga el idioma para que siga la cultura
mapuche?

I: si, porque los mapuches son nuestros creadores, ¢por qué? porque en total tuvieron hijos con los
espafoles y ahi empezé la raza

AZ2: vy al final nosotros igual somos mitad espafiol, mitad chileno

I: mitad mapuche

A2: mitad mapuche

E: oigany asi en el colegio, ¢hunca ha habido una experiencia de discriminacion a alguien por ser
mapuche?

I: no

A2: acé a nadie se discrimina

I: aqui respetamos a todos, aqui llegan hartos compafieros y nosotros los recibimos al tiro, los
invitamos a jugar, los recibimos todos

E: y eso es parte de ustedes, ¢0 los de su curso?

A2: de todos
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E: de los idiomas que han tenido, ¢cual es que mas le ha gustado?

I: a mi me gusté mapudungun y turco, en inglés no me va muy bien

E: he escuchado de varios que no les gusta el inglés, ¢por qué crees que pasa eso?

I: es que es como muy complicado

Al: para mi es stper facil inglés

E: ¢a ti te gusta el inglés?

Al: a mi me gustan todos y mi mama me esta ensefiando brasilefio, porque mi mama es de Brasil
E: ¢y ustedes no tienen familiares mapuches?;papas, abuelos?

I: yono

Al: papa

E: si, tG me contaste, ¢sus papas que opinan de que tengan clases de mapudungun?

I: bien, porque si nos ensefian hartas clases de idiomas, cuando grandes vamos a necesitar esos
idiomas, porque capaz que venga un empresario y nosotros vamos a necesitar saber hablar ese
idioma, porgue nosotros necesitamos ese idioma para entendernos y saber qué dicen

E: y por ejemplo, el mapudungun en qué caso les seria util saberlo?

A2: por ejemplos, para hartas cosas

I: si vamos al sur y nos encontramos con los mapuches, asi hablamos con ellos

AZ2: le decimos mari mari palu

I: ese saludo, mari mari palu

A2: chumleyimi

E: y ¢echan de menos tener clases de mapudungun o en realidad les da lo mismo?

I: no, yo las echo de menos, ¢por qué? porque la tia era entretenida, nos contaba cuentos, nos
ensefiaba mucho mas, también nos ensefiaba hartos los nimeros y era stper entretenido tener
clases de mapudungun, lo malo es que estan hasta quinto, deberian estar hasta octavo

E: ¢y nunca se han intentado hacer hasta mas grandes?

I: no sé, es que no tengo la menor idea en cursos mas grandes, pero dicen que esta hasta quinto no
mas, quinto, cuarto

E: pero sus compafieros, por ejemplo, cuando eran mas chicos, por lo que yo he visto, los nifios son
muy abiertos a aprender el idioma, pero, como cuando son mas grandes, empiezan con mas burlas,
catu curso no le ha pasado?

I: no, de hecho cuando llega la tia, siempre nos emocionamos y la escuchamos, por ejemplo,
cuando viene, ella nos cuenta un cuento y le decimos todo lo que dice ahi, entonces nosotros nunca
hemos discriminado hablar mapuche

E: ya, ¢y por ejemplo qué diferencias encontrai entre el mapudungun y el espafiol?

I: es que en el mapuche hay algunas palabras que no estan bien, pero ellos la hablan de otra forma,
yo entiendo clarito, es como decirlo <silencio> como que ellos hablan de su idioma y nosotros de
nuestro idioma, pero para poder hablar un idioma, hay que aprender primero, por eso hace muy
bien aprender el idioma para el futuro

(11) Israel Cordoba Barrera, 13, 5to basico, no mapuche

E: ;como te llamas?
I: Israel Ulises Cordoba Barrera
E: y td, ¢qué edad tienes?
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I: tengo 13 afos

E: ¢en queé curso estéi?

I: en quinto

E: ya, entonces, ti me contaste que tuviste clases de mapudungun, ¢hasta qué afio?

I: hasta ahora, hasta quinto, pero igual hacen poquito ahora

E: pero, ¢cuantas clases viene en total la profe durante el afio?

I: viene una semana y después viene una semana mas

E: asi como dos semanas en el afio, ;por qué crees que pasa eso?

I: porque los nifios necesitan mas que nosotros, nosotros ya sabemos los nimeros, como se habla,
todo igual

E: pero igual hablar una lengua es mas complicado, ¢;tu creeis que si estuvieras con alguien
mapuche tu podrias hablar bien asi?

I: igual que, por ejemplo, hablamos igual, pero igual por ejemplo, nos saludamos y él nos dice
cémo nos Ilamamos , en total igual le decimos nuestro nombre, pero lo decimos en mapuche

E: y por ejemplo, ¢qué diferencias encontrai entre el espafiol, el mapudungun y el inglés? O el
turco también

I: nada, encuentro que todas son iguales, porque todos son uno

E: pero, por ejemplo, ¢todas se relacionan de igual forma como la naturaleza?

I: si poh

E: ¢no encontrai que el mapudungun tiene una relacién mas cercana a €so?

I: si, pero lo que méas importa del idioma mapuche es que igual importan todos los idiomas, porque
si nosotros no aprendimos mapuche, no aprendimos nada después, porque igual es dificil igual,
pero un poquito, porgue a nosotros nos ensefian aqui, nos ensefian ¢cémo se llama? Nos ayudan y
aprendimos mas

E: oye, ¢y tus papas qué piensan de que tengas clases de mapudungun?

I: bien poh

E: ¢ le gusta que aprendan?

I: si

E: ¢nunca han recibido ningan reclamo? ;nunca ha habido dentro de clases algun?

I: igual me portaba mal antes, es que era peleador igual, es que ahora me porto bien, ya no soy
peleador

E: ¢estai mas tranquilo? y por ejemplo, no encontrai que a medida que los nifios van creciendo
como que les da mas vergiienza hablar en mapudungun

I: (asiente)

E: ¢por qué creeis que pasa eso?

I: porque igual a esta edad le da vergiienza, pero los més chicos tienen

E: pero, por ejemplo, los més nifios, compara a tus compafieros cuando eran mas chicos en clases
de mapudungun e inglés, ;en los dos casos les da vergiienza?

I: alguna veces les da verglienza, pero igual hablaban

E: pero, ¢,en mapudungun no sentis que hay mas eso?

I: igual

E: ¢y por qué creeis que puede ser?

I: porque le da vergiienza a uno, tiene como panico

E: si poh, pero, ¢por que crees que les da verglienza? ¢ Por qué piensan que se pueden burlar de
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ellos?

I: si, porque se pueden burlar de ellos, pero siempre que hablan después, nunca nadie se burla
E: ¢crees que es importante aprender mapudungun?

I: si

E: ¢por qué?

I: porque como digo cuando vamos a otro lado, ahi, por ejemplo hablamos con la gente que es
mapuche, ahi, por ejemplo, les hablamos y por ejemplo, si ho conocemos un lado donde vamos le
tenemos que decir a ellos, los indigenas

E:¢por qué creen que les ensefian en este colegio mapudungun y en otros no?

I: porque algunos no quieren aprender, o sea, algunos no tienen la capacidad para, los, aprender
mapudungun

E: ¢como es eso? Explicame un poquito mas

I: hubo un colegio, uno que salia en las noticias que no les daban sueldo a profesores, igual con
siete nifios, los nifios querian, deseaban. Como un cerro, no, me equivoco, dos cerros ahi estaba la
escuela y el otro cerro queda como cuatro cerros mas alla

E: entonces quedaba muy lejos, ¢pero eso ocurria como en el campo o no? pero, por ejemplo, ¢acé
en la ciudad?®

I: igual algunas veces hay gente que le gusta estudiar y no puede igual

E: ¢te gusta mapudunguni

I: si

E: ¢eso le pasaba a todos tus compafieros?¢0 algunos no les gustaba?

I: si, m&s o menos

E: ;en algunas clases son mas desordenados? ;en clases de mapudungun son mas desordenados
que en otras clases?

I: no, no es que era otra pregunta, por qué no hay capacidad en otros colegios

E: aah si, sigamos

I: porque algunos colegios no tienen la capacidad necesaria para conseguir otros profesores®
E: ¢tu creeis que por ahi esté el problema? y en clases, ¢tU qué crees que es mas importante la
lengua o la cultura?

I: los dos, es que algunas veces

E: si poh, ¢tu crees que aqui a los alumnos les gusta la clases de idioma?

I: si, porque igual aprendimos mas

(12) Alejandra, 6to bésico, 13 afios, no mapuche
E: ¢cual lengua crees que es mas til?
I: el inglés
E. ¢por qué?

I: porque se usa mas

E: yo he ido a los cursos mas chicos y los nifios participan mucho en las actividades de
mapudungun y cuando son méas grandes, cada vez son mas desinteresados, como que son mas
apaticos, pescan menos a la profe, ;eso también pas6 con su curso?

I: si

E: y por ejemplo, ¢en qué lo iban notando?
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I: en que gritaban mas que antes

E: pero era solo con ese curso

I: no, en otros cursos igual

E: porque, por ejemplo, un nifio de quinto me contaba que habian clases que eran mas
desordenados : mapudungun, matematicas y religion

I:si

E: ¢en su curso pasaba lo mismo?

I: si

E: ¢por qué creen que son mas desordenados en mapudungun que en inglés?
I: porque la tia de inglés es mas estricta

E: ¢y a ustedes les gustaria seguir teniendo clases de mapudungun?

I: no sé realmente

E: ¢y qué opinan sus papas de que tengan clases de mapudungun?

I: no sé

(13) Maite Angel (11), 7 afios, 1ro basico, no mapuche; Kevin Guerra (12), 7 afios, 1ro
basico, no mapuche.

E: Necesito que me digan sus nombres

I: Maite y Kevin

E: y los apellidos. ¢ Cudl es tu apellido Maite?

I: Angel

12: Guerra

E: ya chiquillos, ustedes han estado aca desde mas pequefios, ¢desde qué curso estan?
I: desde Ame a primero

E: oigan, ;cuéntos afios tiene cada uno?

I: yo tengo siete

12: siete

E: ya chiquillos, ¢a ustedes les gusta las clases de mapudungun?
'y 12: si

E: ;por qué les gusta?

I: porque aprendemos mucho

E: ;qué aprenden?

I: los nimeros en mapuche

12: las letras mapuches

I: y las canciones (cantan)

E: y por ejemplo, ;qué es lo que mas le gusta de mapudungun?
I: a mi, por ejemplo, me gusta dibujar

I2: a mi me gusta pintar y cantar las canciones en mapudungun
E: ¢qué opinan sus papés de que tengan mapudungun?

I: que aprendemos mucho, que pasemos a segundo

E: ¢les gusta a su papa que tengan clases de mapudungun?

I: si, para aprender

12: si si si
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E: ¢y ustedes quieren aprender mapudungun hasta mas grandes?

I: si

12: si

E: ¢qué les gustaria saber en mapudungun?

I: a mi me gustaria cantar y hablar mapuche

12: a mi igual

E: oigan, ¢y ustedes no tienen tios, abuelos o familiares mapuche?

I: yo tengo una amiga del block

I2: yo tengo una prima mapuche

E: ¢y ellos que les han contado de la lengua o de la cultura

I: ella algunas veces me ensefiat

E:;ella sabe hablar mapudungun?

I: si

E: ¢cuéntos afos tiene tu amiga?

I: tiene ocho

E: ¢ella no va en este colegio?

I: no

E: ¢por qué creen que es importante que ustedes tengan mapudungun?
I: que cuando seamos grandes le ensefiemos a otros nifios <3

E: cuando yo era chica, en mi colegio no habia clases de mapudungun, ¢por qué creen que pasa
eso?

12: porque este colegio es el Mustafa y tiene muchos directores y tiow
E: ¢acd le ensefian muchos idiomas?

I: si

12: si

E: le ensefian turco

12: inglés, raciones de Dios

I: nos toca religion

E: ¢cual de los idiomas les gusta mas?

12: mapuche

I: mapuche

E:¢mapuche o hay otro que les gusta mas?

12: mapuche e inglés

I: no, mapuche y ciencias, porque nos gusta que el tio de ciencias nos cuente historia,
E: oigan, ¢y ustedes tienen mas hermanos?

12: yo tengo un hermano pequeiiito

E: tU tienes una hermana

I: tengo dos

E: ¢y ta?

I: tengo un hermano y una hermana

E: ¢y ellos también estuvieron en este colegio?

I: si, una hermana mia esta en este colegio, la otra esta en otro colegio
12: si

E:¢por qué estd en otro colegio?
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I: porque acé no

12: acé quieren aprender, saber mucho y portarse bien

E: oigan chiquillos, ¢las clases eran distintas cuando ustedes iban en kinder?
I: si, es que nos ensefiaban cosas mas faciles

E: ¢les cuesta aprender mapudungun? ¢qué les cuesta més el inglés o el mapudungun?
I: el inglés

12: el inglés

E: ¢por qué el inglés?

I: porque la sefiora no nos deja, es muy mala, porque no nos deja ir al bafio
12: no nos deja ir, no nos deja ir a buscar color, no nos deja movernos

I: la otra vez cantamos una cancién que ni siquiera sabemos

E: no les gusta inglés

I: no

12: no, porque es muy pesada la tia

E: pero si cambiara la tia, ¢ustedes creen que les gustaria mas?

I: si

E: oigan y ¢gué han escuchado en su casa o donde viven sobre el mapudungun o los
mapuches?¢qué le han comentado sobre eso?

I: mi hermana mayor, la Camila me ensefia un poco de inglés y de mapuche
E: ¢cudl fue su clase favorita de mapudungun?

I: la que tuvimos que cantar

E: ¢qué creen que es mas (til el inglés o el mapudungun?

I: el mapudungun

E: ;por qué?

I: porque es divertido

(14) Ayleen Mateluna, 6 afios, 1ro basico, no mapuche

E: ¢como te llamas? Tienes que decirme tu nombre completo

I: Ayleen Mateluna Alarcén

E: Ayleen, ;cuantos afiitos tienes?

I: siete

E:¢en qué curso estas? En primero, oye, ¢tU siempre estuviste en este colegio?

I: si

E: ¢y qué te han parecido las clases de mapudungun?

I: divertidas

E: ¢te han gustado harto?

I: si

E: ¢qué es lo que mas te ha gustado?

I: la clase de mapudungun

E: pero, ¢qué es lo que mas te ha gustado de las clases de mapudungun? por ejemplo, la Maite me
contaba que lo que mas le gustaba era cantar

I: me gusta cantar en las clases de mapudungun y hacer esas cosas [manualidades] que estan
haciendo all& dentro
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E: ¢qué estan haciendo?

I: estamos haciendo en un papel grande, que es todo rosado y después sacan un papel chiquitito y
le van poniendo ahi y le van haciendo velitas

Al: a mi me gustan todas las cosas de mapuche

E: ¢qué te gusta por ejemplo?

Al: me gusta que la tia esté en las cosas de su pelicula y nosotros igual con la tia Nathaly
E: ¢y ustedes desde cuando tienen mapudungun? ¢desde kinder?

I: desde kinder tenemos mapudungun

E: ¢y te sigue gustando lo mismo o antes te gustaba mas 0 menos?

I: me sigue gustando lo mismo

E: oye y no en todos los colegios hay clases de mapudungun, ¢por qué crees que este colegio tiene
clases de mapudungun?

E: porgue acé una tia

Al: porque la tia cuando estaba en otro colegio queria estar aca, porque los otros nifios se portaban
mal

I: no, porque a los otros nifios no los querian

E: ¢y ustedes tienen otros amigos o familia que sea mapuche?

I: yo si

E: ¢quién?

I: mi amigo que no sé como se llama

E: ¢y de donde es?

I: de mi casa y mi prima, vive en el campo

E: ¢qué te ha dicho sobre el mapudungun?

I: me ha ensefiado a decir hola

E: ¢qué mas?

Al: las canciones de ellat

I: a mi me gusta que la tia Elbita ensefie bien y mas mejor

E: oye Ayleen, ¢por qué crees que es importante aprender mapudungun?

I: porque si, para que los nifios aprendan hablar mapudungun y ensefar

E: ite gustaria seguir aprendiendo?

I: si

E: ¢qué crees que va a ser mas Util cuando seas mas grande? ¢el mapudungun o el inglés?
I: el mapudungun

E: ;por qué?

I: porque si

E: ¢atus papés que le parece que tengan clases de mapudungun?

I: bien

E: ¢les gusta?

I: si

E: ¢qué te han dicho tus papas?

I: que siga aprendiendo mapudungun

E: ¢centre el mapudungun y el inglés cual te gusta mas?

I: el mapudungun, porque en inglés, la tia como que algunas veces grita mucho

E: ¢la tia Elba no?
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I: no, me gusta la tia de mapudungun

E: ¢qué has aprendido, por ejemplo?66

I: aprendo muchas cosas sobre ella

E: ;tu tienes mas hermanos que estudien aca?

I: si

E: ¢y qué te han dicho sobre el mapudungun?

I: que bien, que van a seguir aprendiendo

E: cuéntame sobre como son las clases

I: son bonitas las clases, son divertidas y son muchas muchas

(15) Jean PieroAlfaro, 6 afios, 1ro basico, no mapuhe

E: ¢cual es tu nombre?

I: Jean Piero Alfaro

E: ;cuantos afios tienes?

I: seis

E: cuéntame, ;tu siempre has ido a este colegio?

I: uhum

E: ¢desde cuando tienes mapudungun? <silencio> ;desde cuando estas aca?;de kinder?
I: uhum, desde que estaba bebé

E: ;qué es lo que més te gusta de mapudungun?

I: hacer, pintar, que las tias nos cuenten cosas

E: ;qué cosa le ha contado?

| : yo estoy desde A me

E: ¢qué mas hacen en las clases?

I: pintamos, jugamos, la tia nos cuenta una historia

E: ¢a ti te gustaria seguir aprendiendo mapudungun?

I: si

E: ¢con en inglés qué diferencias le encontrai?

I: el inglés es méas fome

E: ;por qué?

I: porque siempre dice wiwiwal, nos canta muy mal, el mapudungun es mas divertido
E: ;ustedes tienen familiares o amigos mapuches?

I: no

E: ¢para qué creen que les va a servir aprender mapudungun como cuando ustedes sean mas
grandes?

I: como para que vamos a un viaje mapudungun

E: cadonde tendrian que viajar para poder hablar mapudungun?

I: a un pais de mapudungun

E: ¢adonde queda eso?

I: <silencio>

E: ¢por qué creen que es importante el mapudungun?

I: porque podemos ser grandes y la tia también

E: no en todos los colegios ensefian mapudungun, ¢por qué cree que no hacen en otros colegios?
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I: porque no aprenden, son flojos

E: ¢por qué crees que este colegio escogio hacer mapudungun?

I: porque es igualito a lo de computacién

E: oye Jean Piero, ;tu participaste en la actividad del baile? ;qué te parecio?
I: si, pero me dio un poco de vergiienza

E: ¢por qué te dio verglienza?

I: porque toda la gente me miraba

E: ¢tus comparieros no se pusieron nerviosos?

I: Yo con la Francisca no mas

E: ¢cudl crees que te va a servir mas en el futuro, el mapudungun o el inglés?
I: mapudungun

Al: yoinglés

E: ¢por qué crees que el inglés?

Al: lo que pasa es que yo quiero estudiar las dos cosas, mapudungun y cdmo se llama, inglés,
porque yo quiero ser profesora cuando grande

E: ¢{Cuando eran mas chicos les gustaba mas o menos mapudungun?

I: no, a mi me gustaba mucho

E: ¢y ahora que son mas grandes les gusta mas o menos?

I: a mi me gusta mucho el mapudungun

E: ;ustedes antes de ir al colegio habian escuchado algo del mapudungun?

I: no (todos los nifios responden que no)

E: ¢creen que a los nifios mas grandes les gusta el mapudungun?

I: si

E: ;por qué?

I: Porque la Yasna, que esta en cuarto, dijo sobre el mapudungun, yo la escuché

(16) Marlen. 8 afios, 3ro basico, no mapuche
E: ;como te llamai?
I: marlen

E:¢y tus apellidos?

I: Chandia Fernandez

E:;cuantos afios tenis?

I: ocho

E: ¢siempre has estado en este colegio?
I: no

E: ¢cuando llegaste?

I: este afio

E: ¢tu has tenido clases de mapudungun?
I: si

E: ¢y como las has encontrado?

I: bien

E: ;te han gustado? ;cual te gustan mas las de mapudungun o las de inglés?
I: las de inglés
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E: ¢por qué te gustan las de inglés?

I: porque no sé, la tia de mapudungun siempre hace lo mismo

E: ¢qué hace?

I: cuenta que en la casa hay cinco perros y hay que hacerlo en ese idioma y me aburre
E: ¢te aburre el mapudungun?

I:si

E: ¢y has tenido clases de turco?

I: si

E: ¢y cudl te ha gustado mas de los tres idiomas?

I: el turco

E: ¢y por qué te ha gustado mas?

I: porque en ese idioma yo aprendo mas, porque ha cantado canciones, poesia, ha cantado
E: y en cuanto al mapudungun, ¢;crees que te va a servir en el futuro?

I: no

E: ¢por qué crees que no te va a servir?

I: porque cada vez que la tia ensefia yo no pongo atencion

E: ¢y todos tus comparieros hacen eso? ¢en general no toman mucha atencion?

I: no, si mis comparfieros algunos saben mas, pero yo no tomo atencién, porque yo ando jugando,
corriendo

E: ¢no te entretiene mucho?

I: no

E: pero, ;tu crees que es importante el mapudungun?

I: si

E: ;por qué cree que es importante?

I: porque si nos hacen una prueba sobre eso, qué voy a saber yo

E: por ejemplo, si no te hicieran pruebas

I: yo no aprenderia

E: ¢y ati no te gustaria seguir aprendiendo en el futuro?

I: no, solo turco

(17) Alejandra Carrasco (11), 9, y Paul Venegas, (12),10; 3ro basico, no mapuches

E: ;cémo se llaman en primer lugar?

I: yo Alejandra

E: ¢Alejandra cuanto?

I: Carrasco Torres

E: oy ta?

I2: Paul Venegas

E: ya chiquillos, ustedes han estado acd, ¢desde qué curso?
I: desde prekinder

12: yo de segundo

E: ya cuéntame, ¢ ustedes todavia tienen clases de mapudungun?
I: si

E: pero menos que antes
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I: si, porque ya sabemos harto

E: ¢le han gustado las clases de mapudungun?

I: si (todos los nifios, incluso algunos no entrevistados)

E: ¢qué le ha gustado?

I: que ellos vinieron antes que nosotros aca

12: nos ensefian a decir hola, a decir chao

I: los nimeros

12: son distintos a nosotros

E: ¢por qué?

I: por su forma de vestir, su forma de hablar

12: también por sus caracteristicas

Al: también ellos sabian méas que nosotros

E: ¢qué diferencias encuentran entre el mapudungun y el idioma que nosotros hablamos?

12: que hablan medio rarisimo

I: medio extrafio

E: ¢como raro?

I: se habla con esa r, con doble ele

E: ¢y eso a ustedes le parece medio raro?3

I: si (a coro)

A2: la primera vez que ellos llegaron, yo no sabia que decian

12: yo también

Al: a mi me gusta turco

E: y por ejemplo, ¢cudl de los tres idiomas les gusta mas? ;el inglés, el mapudungun o el turco?
12: a mi las tres cosas

I: @ mi mapudungun

I3: a mi también mapudungun

E: ¢y por qué les gusta mas mapudungun?

I: a mi porque se aprenden mas cosas de otro pais

Al: porque inglés también sé mucho y desde chiquitita aprendi, entonces es como raro

E: chiquillos, yo una vez fui a una clase de ustedes e hicimos unos dibujos y yo me fijé que cuando fui
a | curso de primero, los nifios de primero eran méas atentos con el ramo, estan mas calladitos,
participaban mas

I: no, es que nosotros siempre hemos sido desordenados

E: ¢por qué ustedes son mas desordenados? ¢ ustedes creen que hay menos interés en el idioma?
I: no, es que nosotros nos encanta mucho eso y nos desesperamos, no sabemos qué hacer con eso
12: y empezamos a correr, hacemos de todo, a gritar

E: pero en un momento yo me acuerdo que con unas nifias hicimos un dibujo y pusimos pichi domo,
que quiere decir nifia pequefia en mapudungun

12: pichi

E: ¢por qué se reian?

I: es que la tia nunca nos habia dicho eso

12: y tampoco nos quiere decir el nombre de las partes ajenas (quiere decir intimas) para que no nos
riamos también

I: no sabemos de las partes ajenas, el mollo
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12: mollo (risas)

I: Paul, td no tenis eso

12: mollo, mollo, mollo

E: ¢y ustedes hablan en mapudungun ademas de las clases?

I: si (a coro)

I: por ejemplo cuando aprendo una palabra nueva, llego a mi casa a decirla y dicen jqué!, jqué!
12: la Belén dice a cada rato las mismas palabras que dice la tia

E: ¢y ustedes tienen compafieros mapuches?

I: el Israel es mapuche

Al: yo también

I: la Maria también

E: ¢por qué creen que es importante aprender mapudungun?

I: porque se ensefian cosas nuevas

12: también tenemos que aprender a hablar por si se mueren los chilenos, pueden quedar los mapuches
y no vamos a entender nada de lo que digan

E: ¢ustedes creen que los mapuches son distintos a ustedes?

I: si

12: no tanto

Al:no

E: ¢por qué creen que son diferentes?

I: porque hablan de otra manera, de una forma diferente.

Al: pero por dentro somos todos iguales

E: yo les tengo que contar que cuando iba en el colegio no tenia clases de mapudungun,, {por qué
creen que pasa eso?

I: porque en este colegio es mejor que el otro

Al: porque hay algunos que no les interesa ensefiar cosas nuevas

E: ¢y esto estd mal, no interesarse en el mapudungun?

I: no, porque seria como si en los colegios mapuches no ensefiaran chileno
E: ¢estd bien que no ensefien mapudungun?

12: no, yo digo que hay que aprender mucho para ser veterinario y de todo

I: yo digo que en un curso mas alto le pueden dar la materia

E: ¢y cudl lengua creen que es mas (til, el mapudungun, el turco o el inglés?
12: mapudungun, no, no, inglés, inglés

E: ;por qué el inglés?

I: porque en el inglés, en todas cosas sale, porque hay cosas que estan en inglés y en espafiol y hay
cosas que estan solo en inglés

E: ¢ddnde creen que se habla mapudungun?

I: en el pais de los mapuches

E: ¢y donde queda eso?

12: en el sur

I: en Per para alla

A2: como en el sur, en el sur hay hartos mapuche

I: y la tia que nos hace mapudungun es una

E: ¢y qué diferencias encuentran entre el mapudungun y el espafiol?
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I: que es diferente

E: ¢en queé se nota?

12: en las letras, que la u tiene dos puntitos arriba

Al: y usan més la doble |

I: no todas las u

E: oh y lo otro es que me contaron los nifios de quinto que en la clase de mapudungun son mas
desordenados que en otras clases, ¢es verdad eso?

12: nosotros no

I: cuando nos gusta algo somos méas desordenados, algunos compafieros se portan mal, nosotros le
seguimos la corriente

E: oigan yo he visto que los nifios mas chicos participan mucho mas en las clases de mapudungun,
¢por qué creen que pasa eso?

I: porque uno se va cansando

12: tia, le digo algo, que cuando uno es chico siempre dice que todos son sus amigos, pero cuando un
pasa a octavo no todos son sus amigos, como dos o tres

E: pero volvamos al mapudungun, ¢no sera porgue algunos sienten un poco mas de verglienza de
hablar en mapudungun?

A2: si

E: ¢por qué creen?

I: porque cuando alguien no sabe sobre algo se pone nervioso

E: no dicen “oh habla medio raro”

I: no

A3: incluso tienen mas interés

I: algunos molestan a quienes saben mas

E: ¢entonces en general ustedes son medios molestosos? Quiza no ustedes, pero sus compafieros
I: si

E: ;qué piensan sus papas sobre que aprendan mapudungun?

I: a mis papas les gusta

A2: a mis papas le gusta, porque mis abuelos son mapuches

12: y los mapuches son los mas bonitos igual

A2: a mi papa le gusta que aprenda mapuche, porque sus papas son mapuches

I: hay cosas que son diferentes, a nosotros nos gusta su forma de hablar, su forma de cantar, lo que a
nosotros nos interesa es su forma de cantar y su vestimental[;,

E: respecto a eso, ¢creen que las clases deberian ser mas de lengua o de cultura?

I: de cultura

12: de lengua

Al: de cultura

E: ¢por qué los que dicen cultura, dicen cultura?

I: porque yo ya conozco hartas palabras ya y quiero saber sobre cultura

E: pero si estuvieras con una persona, ¢podrias hablar con ella? Ademas de saludarla

12: yo digo que mas lengua, porque uno tiene que aprender mas de eso, porgue Si uno va a otro pais y
no sabe la lengua, (cOmo va a saber lo que esta diciendo?

Al:y también un dia que vino la tia de mapudungun, nos mostré un aguila que tenia que elegir a siete
mujeres
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| 1: a nosotros nos interesa aprender los bailes y bailarlos, entonces

(18) Matilde Mellan Garmendia, 8 (12); Amalia Millaqueo (13), 9; 3ro basico, mapuches

E:¢me pueden decir sus nombres?

I: Boris Echeverria Garcia

12: Matilda Mellan Garmendia

13: Amalia Millaqueo

E:¢qué edad tienen?

I: yo tengo ocho

12: nueve

13: nueve

E: ¢desde cuando estan en este colegio?

I: desde segundo

12: hace cinco afios

13: desde primero

E: ustedes me dijeron que tenian familia mapuche, ¢quiénes son mapuche de su familia?
12: mi abuelo y mi tata

I3: mi papa, mi abuela, mi abuelo, mi tia y mi tatatarabuelo

I: se me olvido

E: oigan chiquillas, ¢qué piensan su familia que tengan clases de mapudungun?

12: que se ha interesado, por ejemplo, mi tata igual me ensefia cosas, aunque igual se me olvidan
E: ;qué te ha ensefiado?

I2: no nada, es que igual se me olvidan , el cue, a él le ensefiaron que cue es el brazo
I3: palabras, ya no me acuerdo, es que me ensefiaron chiquitita

E: ¢y ahora no le han ensefiado ahora que son mas grandes?

13: no

E: ¢y sus papas las metieron a este colegio porque el colegio ensefia mapudungun?
I2: no, a mi me metieron porque este era mas mejor que el que iba, pero el otro era mejor, pero
guedaba muy lejos

I3: a mi me cambiaronz

E: ¢y a ustedes le ha gustado aprender mapudunguni

12: si, mucho

I: jsi!

E: ¢sienten que las ayuda a conocer mas la cultura?

12: si

13: si

E: ¢qué es lo que mas les ha gustado de las clases?

I3: a mi me ha gustado que nos ensefien cosas del cuerpo

E: ¢creen que esto les va a servir en el futuro?

12: si

13: si

E: ;como les va a servir?

12: por ejemplo, si vamos a visitar la cultura de mapudungun o ir a diferentes partes
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E: oigan, ¢y ustedes creen que sus comparieros no valoran tanto la cultura como ustedes?
12: no, si valoran si

I3: yo creo que un poco

E: ¢por qué piensas que algunos nos?

13: porque se ponen a jugar

12: 0 sea, no les interesa tanto, mi compafiero Paul le interesa a veces un poquito

13: a veces se portan mal y no le hacen caso a la tia, se ponen desordenados

E: ¢y ustedes qué opinan de eso? ;les molesta?

12: si

13: si

12: a veces la tia se pone a gritar y la Gnica solucion es que los eche pa fuera no méas

13: 0 si no se ponen a pegar algunas mesas

E: ¢y nunca han sentido que hay verglienza por parte de algunos nifios por hablar en mapudungun?
12: no, mi compariero Paul le gusta salir adelante, no le da verglienza

E: pero, por ejemplo, si pronuncian en mapudungun, ¢no se rien o cosas asij

I2: no, como mi compafiera Alejandra pronuncia bien las palabras en mapudungun

E: ¢por qué creen que es importante que tengan mapudungun?

I3: porque nos va a ayudar cuando grande

I2: porque serviria que uno aprenda mas y que tenga mas interés

I3: y tengan mas interés en culturas

E: ¢y cuando grandes quieren seguir aprendiendo?

12: yo si

13: yo también

E: ¢alguna vez les han pedido a su familia que les ensefie algo de mapudungun?

I2: yo si, como mi abuelo y mi tata tienen sangre mapuche

E: ;ellos le ensefian cuando ustedes se los pide?

13: si, a veces

12: si, como mi tata esta enfermo, a veces sale a trabajar pero no tiene que hacer fuerzay yo lo
acompafio y cuando nos venimos vamos conversando sobre cosas mapuches+

E: ;qué encuentran sobre que haya colegios que no se ensefia mapudungun?

12: que es mal por ellos que aprendan

E: por ejemplo, en el colegio que yo iba nunca me ensefiaron mapudungun, /no encuentran que es
COMO raroj

12: si, este es el Unico colegio que ensefian mapudungun

13: si

E: ¢qué era lo que mas les gustaba sobre las clases de mapudungun?

12: de como hablar en mapudungun

E: ¢cdmo el mapudungun les ha permitido conocer més de la cultura?

I3: viendo fotos o videos

E: ¢ustedes han participado de las ceremonias que han hecho?

12: si, de los bailes, pero ahora no nos ensefian tanto

E. ahora, ¢tienen menos clases de mapudungun?

12y 13:si

E: ¢por qué? <silencio/> no saben, ;ustedes creen que la escuela escogié ensefiar mapudungun o se
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le ocurri6 a alguien mas?

12y I3: se le ocurri6 a alguien mas

E: ¢por qué creen que a esa persona se le ocurrié que tuvieran clases de mapudungun?
12: porque €l sabia mas y le gustaba

I3: crey6 que ibamos a aprender més, hablar de otras formas

E: ¢qué creen que pasaria si no hubieran mas clases de mapudunun?

12: no aprenderiamos como se dicen los nimeros, cdmo se dicen las partes del cuerpo.
E: me han contado que los nifios son molestosos, ¢por qué molestan?

12: no sé, por las caracteristicas

E: ¢y en qué clases son mas desordenadosi

I2: no sé, como en mapudungun

E: ¢por qué son tan desordenados en mapudungun?

13: porque la tia Elbita no es tan enojona, pero la de inglés si

E: eso, ¢qué diferencias hay entre el mapudungun y el inglés

12: que ellos hablan mé&s con la doble m y hablan con todas las letras

E: ademas de las diferencias con las palabras, ¢qué otras diferencias encuentras? ¢hay alguna que
sea mas cercana a la naturaleza?

12: una mas cerca

E: ;cual?

12: el inglés

E: ¢por qué?

I2: porque habla mas sobre la naturaleza
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