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Resumen

El presente seminario de titulo busca analizar diferentes experiencias educativas
ambientales publicadas, que dan cuenta del significado que se le otorga a ésta en los
establecimientos educacionales. Primero se hizo una revisiéon bibliografica, para luego
seleccionar experiencias que permitieran determinar la relacion existente entre algunas
concepciones pedagdgicas ambientales en las(os) integrantes del establecimiento
educacional, como: cantidad y calidad de conocimiento sobre educacion ambiental y
sustentabilidad, comportamientos pro ambientales, metodologias utilizadas,
concientizacion sobre la crisis ambiental, conservacién y prevencion del medio
ambiente. Para interpretar dichos aspectos se utiliz6 un analisis cualitativo de caracter
descriptivo, el cual tiene como finalidad, comprender como los sujetos experimentan,
perciben, crean, modifican e interpretan la realidad educativa en la que se hallan
inmersos. De la revision total que se hizo, se seleccionaron 10 experiencias de
educacién ambiental, las que involucran 27 colegios, 280 apoderadas(os), 63 docentes
y 5.067 estudiantes. Todas las experiencias usaron como herramienta investigativa,
encuestas y observacion en la sala de clase. Se determind que no existe una
concientizaciébn de la crisis ambiental, ni practicas pro ambientales de parte del
alumnado y de las(os) docentes, tampoco adquisicion significativa de conocimientos
sobre el medio ambiente y sustentabilidad, sean establecimiento certificados o no. Los
conocimientos mostrados por parte de las(os) estudiantes corresponden a unidades
curriculares de ecologia o biologia. Estas dltimas generan un aporte a la educacion
ambiental, pero no lo suficiente para poder relacionarlo con la crisis ambiental. En
cuanto a las metodologias utilizadas de parte de las(os) docentes, se podria aventurar
que son poco atrayentes para las(os) estudiantes, y esto pudiese ser la causal de su

poca motivacion. Ello, puede ser producto de la poca formacion inicial docente en



educacién ambiental, y por tanto pudiese influir en la poca importancia brindada a la
educacion ambiental por los establecimientos educacionales. Asi también se considera
que la relacién entre estas(os) Ultimas(os) se encuentran muy jerarquizada ademas de
ser poco cooperativa, de tal manera que no se generan instancias de reflexion, para la
internalizacién de la informacion entregada. Es probable que la formacién inicial
(superior) de las(os) docentes no considere la importancia de implementar de forma
practica y constructivista la educacibn ambiental, ya que se ha naturalizado ente
ellas(os) disefios metodolégicos rutinarios y lejanos a la realidad de las(os)
estudiantes. Es urgente usar didacticas que le permitan a las(os) nifias(os) hacer una
conexion rapida entre realidad ambiental y sus historias de vida, ya que la crisis avanza
cada vez mas rapido, y didacticas acordes con el entorno, historia de vida y gusto de
las(os) estudiantes, podrian agilizar el proceso de aprendizaje significativo, ademas de
sensibilizar a las(os) estudiantes. Se encontr0 que no existe una relacion entre
conocimiento y comportamiento pro ambiental, lo cual se hace evidente al comprender
que se estan entregando los conocimientos de forma incompleta e inadecuada. En
relacion a la localidad, se encontr6 que las zonas con mayor ingreso per capita, no
tienen una diferencia significativa en relacién a los conocimientos con las zonas de
menor ingreso. Aun asi las zonas con mayor ingreso son las que tiene peores practicas
ambientales. Tampoco se observé una diferencia de conocimientos y comportamientos
entre los colegios certificados y no, probablemente por la nula fiscalizacion o
seguimiento de parte del Sistema Nacional de Certificacion Ambiental (SNCAE). A
pesar de que la educacion ambiental se encuentra dentro de los objetivos
transversales en el curriculum, esta transversalidad no se toma en cuenta en el
sistema educativo, probablemente porque tampoco existe de parte de los Ministerios

del Medio ambiente y Educacion, algun tipo de resguardo de cumplimiento.

| Palabras claves: Educacion, Sistema, Ambiental Constructivismo, Aprendizaje Significativo,
Entorno y Comunidad



Abstract
The present title seminar seeks to analyze different environmental educational
experiences published, which give an account of the meaning that is given to it in
educational establishments. To do this, a bibliographic review was first made, to then
select experiences that would allow to determine the existing relationship between
environmental pedagogical conceptions, such as: quantity and quality of knowledge
about environmental education and sustainability, pro environmental behaviors,
methodologies used by the teachers and awareness of the crisis, conservation and
prevention of the environment, both teachers and students. To interpret these aspects,
a descriptive qualitative analysis was used, which aims to understand how subjects
experience, perceive, create, modify and interpret the educational reality in which they
are immersed. Of the total revision that was made, 10 environmental education
experiences were selected, involving 46 schools, 280 attorneys, 63 teachers and 5067
students. All the experiences used as a research tool, surveys and observation in the
classroom. It was determined that there is no awareness of the environmental crisis,
neither any pro-environmental practices on the part of the students and teachers, nor
acquisition of knowledge about the environment and sustainability. In relation to this last
point, the knowledge shown by the students belong to units of ecology or biology,
generates a contribution to environmental education, but not enough to be able to relate
it to the crisis. Regarding the methodologies used by teachers, one might venture that
they are not attractive to students, and this could be the reason for the low motivation
on the part of the students. This can be the product of the little training of teachers in
environmental education, and therefore could influence the little importance given to
environmental education by teachers and students. It is also considered that the

relationship between these last is very hierarchical, as well as uncooperative, so that



no instances of reflection are generated for the internalization of the delivered. It is
probable that the initial training of teachers does not consider the importance of
implementing environmental education in a practical and / or constructivist way, since
they have been naturalized by routine methodological designs far removed from the
reality of the students. It is necessary to use didactics that allow girls and boys to make
a quick connection between environmental reality and their life histories, as the crisis
progresses faster and faster, and didactics more in line with their environment could
speed up the process of meaningful learning, in addition to sensitize the students. The
experiences also showed that there is no relationship between knowledge and pro
environmental behavior, which is evident when understanding that knowledge is being
delivered incompletely and inadequately. In relation to the locality, it was found that the
zones with the highest income per capita, they do not have a significant difference in
relation to pro environmental knowledge or behavior with the areas of lower income.
There was also no difference in knowledge and behavior between the certified and non-
certified schools, probably due to the lack of oversight by part of the National
Environmental Certification System. Although environmental education is within the
transversal objectives of the curriculum, this main streaming it is not taken into account
in the education system, probably because there is no kind of compliance with these

objectives from the Ministries of the Environment and Education.



INTRODUCCION

El desarrollo de la vida y las costumbres del Homo sapiens sapiens, ha generado
grandes deterioros y cambios en el planeta Tierra, en una pequefia escala de tiempo.
El sistema neoliberal en el que se desenvuelve, requiere de un ritmo de produccién tan
acelerado que no le permite a la Tierra mantener su tasa de descomposicion ni siquiera
cerca a la tasa de produccion, o sea, antes que un elemento o0 sustancia se
descomponga la industria ya lo ha vuelto a generar nuevamente. De esta manera nos
mantenemos en un planeta que tiene Sus recursos y Servicios ecosistémicos en
desequilibrio y peligro constante. Asi, el incremento de los problemas medio
ambientales se relacionan directamente con la forma de vida y el sistema de
produccién que han decidido llevar las personas, generando problemas como
acidificacion, desertificacion, pérdida de biodiversidad y contaminacion de aguas entre
otras cosas. Todo esto sumado el aumento de la poblacion, ha generado que las(os)
cientificas(os) y algunas organizaciones publicas piensen que el deterioro y el
agotamiento de los recursos puedan frenar incluso el crecimiento econémico, partiendo
por una disminucién en la calidad de vida humana global, hasta incluso poner en
peligro la supervivencia humana (Diaz, 2007).

Otro consecuencia de este sistema es el efecto que tiene la industrializacién sobre las
persona, convirtiendo su vida en un reflejo de la forma de operar que tiene la industria,
donde la competencia y la sobreexplotacion son las actividades bases de la
industria. De manera que estas caracteristicas de produccion se manifiestan en las
relaciones que tiene la(el) humana(o) con su entorno Biético y Abi6tico, motivadas(os)
constantemente por el sistema a la adquisicién de productos materiales prefabricados,

donde generalmente su produccion conllevan a un desequilibrio en los recursos y en



los ecosistemas, debido a que esta necesidad de adquisicion por cosas y la continua
generaciébn de nuevas necesidades es viciosa y permanente, dando paso a la
explotacién propia, colectiva y medioambiental.

De la misma manera en que el sistema neoliberal trasciende de su poder econémico a
la forma de relacionarse que tienen las personas con su entorno, también afecta el
Modelo Educacional, el cual formado bajo un sistema competitivo y lucrativo,
estandariza un método de aprendizaje que no toma en cuenta las diferencias
educacionales que necesita cada estudiante. Este modelo no permite una relacién
cercana entre el sujeto (estudiante) y el objeto de estudio, lo que hace inferir que
las(os) estudiantes no logran alcanzar un interés real por lo que sucede en su entorno
y por lo tanto no se sensibilizan frente a las problematicas de su alrededor,
independiente del nivel de conocimiento que puedan alcanzar sobre una tematica en
particular, debido a la extensa distancia que existe entre ese objeto o tematica y su
vida cotidiana. De esta manera el sistema educativo gradua a estudiantes formados
bajo un régimen homogéneo y estandarizado, sin ser capaces de cuestionar o
investigar por si solas(os) los fendbmenos o procedimientos que ocurren a su alrededor.
Es necesario y pertinente que las(os) estudiantes puedan relacionar los objetos de
estudios consigo misma(o), para que asi el proceso educativo sea cercano y logren
vincularlo con su vida cotidiana. La planificacién educativa debe forjarse en relacion a
las historias de vida y necesidades del estudiante, ya sean individuales, sociales y
medioambientales (Palacino, 2003).

Frente a todas estas probleméticas generados por las(os) humana(os) y sus
actividades capitalistas, diversas disciplinas proponen una mejora en el uso de los
recursos. Boulding (1989) hace casi 30 afios atrds empieza a hablar sobre lo necesario

de cambiar la gestién en la economia mundial, la que deberia transitar desde las



llanuras extensas e ilimitadas donde la disponibilidad de los recursos ni la eliminacion
de los residuos supone un problema, hacia la mejora de calidad de vida producto de la

minimizacion de los recursos, como de la produccién de residuos.

Objetivos

Tomando en consideracion que Chile en 1994 crea la Ley 19.300 de bases del Medio
Ambiente en respuesta a la crisis ambiental, y en 1998 se complementa incorporando
al sistema educacional la educacion ambiental. Nace la siguiente pregunta de
investigacion ¢Coémo se aplica la Educacion Ambiental en diversos tipos de
establecimientos educacionales en la RM y zonas aledafias, si hace 20 afos se

incorporo al sistema educativo?

Objetivo general: Analizar diferentes experiencias educativas ambientales publicadas,
las metodologias utilizadas por parte de las(os) docentes y los resultados respectivos,
medidos en practicas proambientales, concientizacion y/o conocimientos por parte de
las(os) estudiantes.

Objetivos especificos: Analizar el rol que adquieren las(os) estudiantes y docentes en
el proceso educativo ambiental y la significancia que estas(os) le otorgan a la
educacién ambiental.

Analizar y comparar las diferentes experiencias ambientales publicadas, de acuerdo al

lugar y a la certificacion ambiental del establecimiento.



ANTECEDENTES EMPIRICOS

Crisis ecoldgica, capitalismo y segregacion ambiental

“La elevacién del nivel de los mares, con importantes consecuencias en las regiones
Costeras, los posibles cambios en la direccién y fuerza de las corrientes marinas, la
acidificacion de los océanos que afecta a la biodiversidad marina y la pesca, la escasez
de agua potable, provocadas por las sequias, la contaminacion por aguas del mar de la
capa freédtica del suelo y el deshielo de los glaciares de montafia, fendmenos
meteoroldgicos extremos, como ciclones, olas de calor e inundaciones brutales y
cambios en el régimen de las precipitaciones, son solo algunas cosas que a causado el

ser humano” (Kempf, 2012, pp.15).

Estos ejemplos corresponden a algunas de las consecuencias de las actividades
humanas, que recaen sobre el planeta Tierra, provocando una aceleracion en el
cambio climatico, un aumento de temperatura a nivel global, extincion de especies,
contaminacién excesiva y por tanto mala calidad de vida para la mayoria de los
organismos conocidos del planeta. Kempf nos habla sobre los diversos
acontecimientos ecolégicos que ocurren a escala planetaria, de los cuales sabemos
que algunos también han ocurrido en otras eras geoldgicas, como las extinciones o los
cambios en el clima, pero la gran diferencia radica en la cantidad de tiempo que toma
un sistema para cambiar sus elementos bibticos debido a la variacion de los
componente abioticos, resultando, una tasa acelerada de cambio en los ecosistemas
debido a la excesiva velocidad en que avanza el cambio climéatico y las
extinciones, provocando la llamada “crisis ecolégica”. Por otra parte nunca se ha
registrado a lo largo de las Eras geolégicas, un aumento tan significativo en diversos

elementos naturales o artificiales, clasificados como contaminantes. La Figura 1 nos



muestra un ejemplo de las concentraciones de CO, encontradas a lo largo de las
diferentes Eras geoldgicas, encontrandose un peak fuera de lo habitual, al momento de

empezar el Antropoceno.
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Figura 1. Concentracion de CO, atmosférico y temperaturas medias globales. Fuente:
Datos de United Nations Environmet Programme. (2010). Concentracién de CO,
atmosférico y temperaturas medias estimadas del Antartic Vostok. Recuperado de
Cétedra de Biogeoquimica (Atmosfera), Ximena Molina, (2015). Universidad de Chile

Luego de haber evidenciado esta relaciéon existente entre el humano y la crisis
ambiental de la Tierra, me es imposible no preguntarme ¢En qué momento de la

historia de la humanidad, empez6 a funcionar un sistema social especista’, que se

' Especismo: Interaccion del ser humano con seres vivos de otras especies que es
perjudicial para estos ultimos. El especismo es el reflejo ético del antropocentrismo que
sittia los intereses y las necesidades del ser humano por encima de las de otros seres
vivos. El término fue acufiado en 1970 por el psicélogo Richard D. Ryder quien lo
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lleva a cabo en casi todo el mundo, destruyendo y modificando extremadamente la
Tierra? Al parecer la respuesta la encontraremos cercana a la post caida del Sistema
Econdmico Feudal Europeo, en el sistema capitalista. Fueron dos hitos historicos los
gue ayudaron a la formacion de este sistema, la Revolucion Francesa y Revolucién

Industrial.

El soci6logo Manuel Castell® define al capitalismo no solo como un modo productivo
sino también como un modo de accién e interpretacion de la vida, por lo tanto
surge, con el usufructo de la propiedad privada sobre el capital como herramienta de
produccion, desarrollando una estructura productiva de la cual deriva un orden social,
relaciones interpersonales, ideologia, decisiones, deseos y pensamientos. Si el
capitalismo afecta en todo el desarrollo de nuestra vida, y en cdmo la llevamos a cabo,
podemos inferir que existe una relacion directa entre este y la crisis ecolégica. Como
en este sistema, el capital prevalece sobre el trabajo y es la base de la riqueza, la
propiedad privada y el libre comercio son dos bases elementales para su desarrollo,
elementos que se construyen por la sobrexplotacién de los recursos y la generacién
excesiva de residuos, dejando a la Tierra en un constante estado vulnerable. Es desde
la concientizacién sobre la relacién entre capitalismo y crisis ambiental que se
empiezan a generar opiniones respecto a esto, como la del brasilefio Leonardo Boff
“Donde impera la préactica capitalista, se envia al exilio o al limbo la preocupacién
ecolégica. Ecologia y capitalismo se niegan frontalmente” (Boff, 2013, pp.1). Esta

dltima contraposicion que plantea, ocurre por la mercantilizacion de la naturaleza, y

aplicé para describir la existencia de una discriminacion moral basada en la diferencia
de especie animal

2 Manuel Castells (2015) “Concepto De”. Recuperado de http://concepto.de/capitalismo


http://concepto.de/capitalismo

serd esta visibn mercantilista una de las causas principales de la crisis ecolégica a
nivel planetario. Esta crisis aumenta dia a dia, porque la naturaleza no es una fuente
ilimitada de recursos y menos en comparacion al nivel de explotacion existente en la
actualidad, de hecho de forma contraria, es una fuente de recursos limitados,
surgiendo esta contradiccién entre las posibilidades reales de la Tierra para generar
recursos, con los que el sistema extrae. Sumandole a esto, observamos que uno de los
objetivos comunes entre las distintas naciones, suele relacionarse al “crecimiento”
econémico (o sea mercantilizacién de la naturaleza), transformando la problematica no
solo en crisis ecologica, si no en crisis social. Cabe recalcar que la funcién que tiene el
capital en este modelo, es producir aln mas capital, para asi expandirse a nivel
mundial, convirtiéndose en un circulo vicioso entre la produccion de capital y la
explotacién de los recursos naturales. De esta manera se hace evidente la gran
envergadura que tiene el neoliberalismo por el tipo de funcionamiento que tiene,
haciéndose urgente cambiar de paradigma y empezar solo a cubrir las necesidades
basicas y esenciales de las(os) seres humanas(os) y no la acumulacion del capital o
materias primas, cuidando y aceptando a la naturaleza como parte esencial de nuestra

vida.

Asi empezamos a visualizar como este sistema abarca casi todos los aspectos del
desarrollo humano, debido a que este Ultimo, ha construido sus costumbres, formas de
relacionarse, cultura y educacion entre otras cosas, en relacion a los recursos del
entorno. Por lo tanto como el capitalismo tiene por objetivo principal generar
constantemente capital y propiedad privada, pone en funcion a todos los subsistemas

gue le pertenecen en relacién a eso (como la educacion, salud, alimentacion, medios



de comunicacion, entre otros.), obteniendo personas naturalizadas con esta forma de

producir y relacionarse con el entorno.

Segregaciéon Socio-ambiental

A lo largo de todo el planeta tierra vemos como el sistema capitalista contribuye de
diversas maneras a la crisis ambiental. No solo a través de la sobreexplotacion,
produccién de desechos, destruccién de habitat, alteracion de ecosistemas, sino
también a través de la segregacién ambiental. Podemos observar esta segregacion en
toda la Tierra, desde los continentes, como Africa y EEUU, a las comunas dentro de
una region en Chile, como La Pintana y Las Condes, o incluso dentro de una misma
comuna con distintas poblaciones, como se puede observar en Huechuraba “alto” y
“bajo”. Se observa también como las clases econdmicas vulnerables de cualquier pais
en vias de desarrollo suelen recibir los escombros ambientales de diferentes zonas con
mejor calidad de vida, sin recibir dinero a cambio para su correcta manipulacion,
reutilizacibn o compensacion con areas verdes. De manera que comuna como
Vitacura, Las Condes o Providencia no permiten tener ni siquiera microbasureros
dentro de su comuna, pero comunas como Quilicura, Pudahuel, La Pintana o Puente
Alto albergan casi el total de vertederos en la RM (Vasquez, 2016). Esta division
espacial, ambiental, econémica y cultural tiene como producto una segregacioén
educacional. Esta segregacion educacional esta muy ligada a la segregacion
ambiental, porque el ambiente en el que nos desarrollamos nos permite percibir la
informacion y los estimulos de diversas maneras para asi posteriormente analizarla,

seleccionarla e interiorizarla, de modo que si el entorno en el que se desenvuelven



estudiantes se encuentra segregado también lo serd la educacién. Entonces si las
personas se desarrollan en un medio precario ambientalmente y culturalmente, es
probable que repitan ese patrén de precariedad a lo largo de toda su vida, mostrando
valores o0 acciones al entorno de acuerdo a esto. (Como ensefiarles a las(os)
estudiantes sobre ecologia, si en su entorno diario no tienen la posibilidad de observar,
sentir, y entender todas las posibilidades de interacciones que tienen los organismos
que pertenecen a él? ¢(Como ensefarles la importancia de los &rboles nativos si en

pocas oportunidades tienen la posibilidad de observarlos?

Es importante entender como este sistema econdmico clasista influye en todos los
aspectos de nuestra vida y por lo tanto en cédmo nos relacionamos con la Tierra, donde
los espacios mas aptos para el desarrollo de la vida, con menor riesgos medio
ambientales, y con los indices de contaminacion mas bajos estan a favor de los barrios
en donde viven las personas con mayor indice de Ingresos econémicos, en cambio los
sectores mas vulnerables y destruidos ambientalmente estan dispuestos para las
personas con menor indice de ingresos econémicos. La segregacion socio-espacial se
expresa también ambientalmente, de tal forma que los grupos sociales de mas altos
ingresos ocupan las areas de mayor calidad ambiental y mas alta seguridad ante los
riesgos naturales, generandose un proceso de injusticia ambiental en la medida que los
grupos sociales mas vulnerables reciben en forma desproporcionadamente alta los
efectos adversos de las amenazas naturales, contaminacion y deposicion de residuos”

(Romero & Fuentes, 2009, pp.35).



La Figura 2 nos evidencia como la segregacion ambiental se relaciona directamente
con el ingreso per cépita de las personas dentro de una comuna, ubicando a la comuna
de Vitacura como una de las de mayor ingreso con $ 3.177,830 ingreso mensual por
hogar segun Fuente la encuesta Casen 2013, por el Ministerio de Desarrollo Social, y

con mayor porcentaje de areas verdes.
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Figura 2. Ranking de metros cuadrados por habitante en Comunas del gran Santiago
(2011). Fuente: La bracha verde. Distribucion espacial de Areas verdes en el gran
Santiago . Reporte preparado por: Atisba Estudios y Proyectos Urbanos Ltda.

“Los estratos mas ricos de la sociedad disponen de la capacidad econémica y politica
necesaria como para transformar en externalidades negativas los costos ambientales
causados por sus acciones, y de desplazar la contaminacién y los riesgos hacia los
sectores de la ciudad donde residen los estratos menos acomodados de la sociedad.”

(Romero & Fuentes, 2009, pp.1). Por otra parte la Figura 3 nos muestra el Indicador de
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calidad de vida Urbana (ICVU) medido en comunas de la RM. Segin el CASEN? del
afio 2016 las comunas con mayor ingreso monetario por hogar como La Condes
(2.678.127), Vitacura (3.177.830) y Providencia (2.307.348) corresponden a las con
mayores valores de ICVU y en cambio comunas con menor ingreso monetario por
hogar como Pedro Aguirre Cerda (696.279, Cerro Navia (621.411) Y Lo Espejo
(778.900) tiene los menores ICVU. la Figura 4 evidencia como las 10 comunas con
mas altos ingresos per capita y las 10 con menos ingresos a lo largo de Chile, tienen
los mejores y peores indices ICVU en cuanto a vivienda y entorno (VE), salud y medio

ambiente (SM) y condiciones socio culturales (CS) entre otros.
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Figura 3. Grafico de barras con el ICVU promedio de las comunas de la RM en el afio
2016. Fuente: Instituto de estudios urbanos y territoriales.

® Pobreza y distribucion del ingreso en la Regién Metropolitana de Santiago:
Resultados encuesta 2015 Seremi de Desarrollo Social Metropolitana. Recuperado de
https://www.gobiernosantiago.cl/
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Es necesario que estudiantes y pobladoras(es) de los barrios mas vulnerables que
viven cada dia las diferentes problematicas ambientales, conozcan, aprendan y
reflexionen sobre su entorno ambiental, de esta manera se podra hacer frente a la
segregacion a través de la educacion. Si entendemos la educacién como el proceso de
accion sobre un individuo a fin de llevarlo a una estado de madurez que lo capacite
para enfrentar la realidad de manera consciente, equilibrada y eficaz para actuar dentro

de ella como ciudadanos participante y responsable (Nerici, 1985).
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Figura 4. Indicador de calidad de vida urbana ICVU de las diferentes comunas a lo
largo de chile del afio 2016. Se muestran las 10 primeras y ultimas comunas de
acuerdo al puntaje obtenido en ICVU 2016. Fuente: Instituto de estudios urbanos y
territoriales UC.
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O también como el proceso de socializacion de los individuos, donde una persona
asimila y aprende conocimientos implicando una concientizacion cultural y conductual,
donde las nuevas generaciones adquieren los modos de ser de generaciones
anteriores, podemos inferir que el educacién es un excelente elemento para hacer
cambios en los paradigmas y costumbres de las personas (Pérez, 2008). De manera
gue si relacionamos y comprendemos como las variables econémicas, sociales y
culturales influyen directamente en las ambientales, podemos visibilizar como la
educacion puede llegar a ser una de las herramientas mas importantes que permitan
el desarrollo de personas mas consientes con el uso y la distribuciéon de los recursos

naturales como de su preservaciéon y cuidado.

Educacion ambiental: Origen y fundamentos

Debido a la destruccion excesiva sobre los ecosistemas y la baja calidad ambiental en
el globo terrestre, surge un movimiento tanto politico como ecoldgico que busca una
solucidon a esta problematica. En el afio 1972 la Organizacion de las Naciones Unidas
ONU, realizo la llamada Conferencia de Estocolmo, la cual tuvo por objetivo la
proteccion del medio ambiente y un programa internacional de educacion ambiental

(EA) de caracter interdisciplinario.
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En Belgrado, Yugoslavia, en 1975 se realiza un documento denominada Carta de
Belgrado planteando los principios basicos® para realizar una adecuada EA. Luego de
varios eventos posteriores referentes al tema en 1977 ocurre la Conferencia sobre
educacién ambiental, convocada por la Organizacién de las Naciones Unidas por la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) en conjunto con el Programa de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente, estableciendo la importancia de la
educacion ambiental, definiéndose los contenidos, las politicas y estrategias.
Posteriormente se realiza el Congreso Internacional de Moscu, en 1987 donde se
conceptualiza la educacion ambiental como un proceso en el cual los individuos y las
colectividades se hacen conscientes de su entorno, a partir de los conocimientos, los
valores, las competencias, las experiencias y la voluntad, de manera que puedan
actuar a favor de él. Por otro lado UNESCO define la educacion ambiental como el
proceso por el cual se pueden reconocer valores y aclara conceptos para crear
habilidades y actitudes necesarias, tendientes a comprender y apreciar la relacion
mutua entre las mujeres y hombres, su cultura y el medio biofisico circundante. Asi
podemos observar como a lo largo de la historia se han desarrollado distintos tipos de

instancias relacionados al medio ambiente y a la educacion:

* Actitudes, ayudando a individuos y grupos sociales a adquirir un conjunto de valores
y preocupacion por le medio ambiente y la motivacion para participar activamente en el
mejoramiento y proteccién del mismo.

Destrezas, ayudando a individuos y grupos sociales a adquirir las destrezas
necesarias para identificar, anticipar y resolver problemas ambientales.
Concientizacion, ayudando a individuos y grupos sociales a tener conciencia y
sensibilizarse con el medio ambienta total y sus problemas conexos.

Conocimiento, ayudando a individuos y grupos sociales a tener una serie de
experiencias y adquirir conocimiento basico del medio ambiente y sus problemas
asociados.
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Estocolmo, Suecia 1972: Correlacion de los problemas ambientales que surgen de los
estilos de desarrollo actuales.

Belgrado, Yugoslavia 1975: Metas, objetivos y principios de la educacién ambiental

Tiblisi, URSS 1977: Incorporacién de la educacion ambiental a los sistemas de
educacion.
Moscu, Rusia 1987: Conferencia para la Educacién y Formacién Ambiental

Rio de Janeiro, Brasil 1992: Cumbre de la Tierra, Agenda 21 (tareas a realizar en el
siglo XXI).

Guadalajara, México 1992: Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental, la
educacion ambiental es eminentemente politicay un instrumento esencial para
alcanzar una sociedad sustentable en lo ambiental y justa en lo social.

Origen de la Educacién Ambiental en Chile.

Antes y durante la dictadura militar los antecedentes que existen sobre materia medio
ambiental no constituian una prioridad y menos una politica de Estado. Ya en 1990
cuando retorna la democracia, se genera dentro del programa de gobierno un capitulo
de “dimensién ambiental”. Posteriormente Chile al verse enfrentado a los cambios
globales que estaban ocurriendo, para contribuir a una sociedad mas sustentable, crea
en 1994 la ley 19.300 de Bases sobre el Medio Ambiente, junto con la Comision
Nacional del Medio Ambiente (CONAMA), permitiendo tener un poco mas de control
sobre los recursos. En 1998 el Ministerio de Educacién empieza a desarrollar
programas y proyectos especificos vinculados a la EA. Estos proyectos como los
Objetivos Transversales Fundamentales (OFT), buscan formar estudiantes integrales
que sean capaces de vincular las distintas areas.

Ya en el 2007 se modifica la ley 19.300 con la ley 20.173 y define la Educacién
Ambiental, como el “Procedimiento permanente de caracter interdisciplinario, destinado
a la formacion de una ciudadania que reconozca valores, maneje conceptos y

desarrolle las habilidades y las actitudes necesarias para una convivencia armoénica
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entre seres humanos, su cultura y su medio bio-fisico circundante™

. A partir de la
reforma en la educacion de la antigua Ley Organica Constitucional de Ensefianza, se
consider6 que las problematicas ambientales se podian abordar a través de los
objetivos fundamentales transversales y considerarlos en los contenidos minimos de
cada unidad educativa. A pesar de que esta idea de incluir de forma transversal los
contenidos y aprendizajes sobre el cuidado y preservacion del medioambiente pudiese
ser bastante integral, cercana y significativa en las(os) nifias(os), la gran mayoria de
los colegios tradicionales no han generado ningun tipo de cambio en el curriculo ni en
la metodologia para que esto realmente pueda ocurrir. Hoffman (2008) sefiala que
efectivamente desde que se modificd la ley 19.300 y se incluyé la EA a los objetivos
fundamentales transversales, las(os) docentes en Chile no abordan el tema del medio
ambiente y menos aun desarrollarlo integralmente junto a los contenidos de las
materias escolares, a pesar de que la reforma educacional lo establecio asi.

Es urgente ver la actual posicion de Chile frente a la EA, ya que si las escuelas no
generan un cambio real, no sera posible vivir con la calidad de vida minima. Pero no
solamente el trabajo es de la escuela, el estado tiene la responsabilidad de velar por
que esto se cumpla, el articulo 19, N° 8 en la Constitucion Politica de la Republica de
Chile, nos habla acerca de esto, refiriéndose al derecho que tienen todas(os) de vivir
en un medio ambiente libre de contaminacion, luego recalca el deber que tiene el

Estado de velar para que este derecho no sea afectado y también la necesidad de

tutelar la preservacion de la naturaleza.

*Ley 19.300 sobre las bases generals del medio ambiente modificada por la ley 20.173
(2007), letra h), pp.2.
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Conceptos de Educacion Ambiental

El concepto de “Educacién Ambiental” es tan amplio que se torna dificil definirlo en
relacion a un solo concepto, es por eso que se mostraran diversas definiciones
provenientes de diversas fuentes y autores. Entre los antecedentes tedricos se cuenta
con el trabajo de la Dra. Maria Novo, titular de la Catedra UNESCO de Educacién
Ambiental y Desarrollo, que sefiala “Educar ambientalmente es, una oportunidad para
contribuir a la emergencia de un nuevo paradigma. La educacién ambiental puede y
debe ser, sin duda, uno de los ejes de este trdnsito de uno a otro milenio (....) La
educaciéon ambiental como el motor de cambio hacia un nuevo paradigma, a causa de
la crisis del actual modelo capitalista, y pasar a una sociedad basada en la
sustentabilidad y la igualdad de los seres humanos” (Novo, 2009, pp.15). La Dra. Novo
propone la EA como una herramienta de cambio potente y eficaz, para la construccion
de una sociedad mas consciente y respetuosa con su entorno, ademas focaliza el
origen de la problemética en el sistema capitalista.

David Solano, Experto en Planificacion del Desarrollo, participacion ambiental
ciudadana y en EA dice por su lado que, la educacion ambiental es un proceso
educativo permanente (es decir se da en toda la vida del individuo) que busca generar
conciencia ambiental, definiendo a esta ultima como el conocimiento, actitudes, valores
y accion sobre un determinado tema o problema. Por ende sélo seriamos conscientes
de algo cuando actuamos por ello. En virtud de este concepto la educacion ambiental
es el instrumento a partir del cual se prepara la poblacion para la participacion en la
gestibn ambiental. A través de la educacion ambiental se generan las capacidades
conceptuales, actitudinales y procedimentales necesarias para participar en estos

proceso. Asi como la Dra. Novo muestra la globalidad de la EA, evidenciando la crisis
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ambiental no solo como un problema ecoldgico, sino que como un problema social,
Solano afirma que debe ser un proceso permanente en la sociedad siendo la EA el
instrumento a partir del cual se prepara a la poblacion para la participacion en la
gestién ambiental (Solano, 2010). El plantea la educacion ambiental como un proceso
activo, valorico y consiente, osea conlleva a las personas a un cambio total actitudinal y
participativo durante toda la vida del individuo.

Dr. Javier Figueroa, Bidlogo de la Universidad de Chile quien desarrolla una linea de
investigacion en la educacién ambiental y elabora diversos materiales educativos para
apoyar el trabajo docente en la educacion escolar, dice en el afio 2009 sin que
existieran programas especificos de educacién ambiental en Chile que la EA en su
entorno territorial es una nueva oportunidad para contextualizar el curriculum y la
gestion educativa, para contextualizar el curriculo y la gestion se debe tomar en
consideracién la participacion de las redes sociales complejas del entorno, que
deberian también evaluar la eficacia y eficiencia de la ejecucién de una estrategia
adaptativa para los logros de aprendizajes (Figueroa, 2009). Se puede inferir que
Figueroa se dirige directamente a la metodologia, al curriculo y la gestiéon de la EA las
que relaciona directamente con el entorno local, o sea propone utilizar el entorno y las
historias de vida de las(os) estudiantes para contextualizar y modificar el curriculo, la
metodologia y la gestion.

En contrapartida, en el mismo afio, la Comisibn Nacional del Medio Ambiente
(CONAMA), aun apela a la trasformacion individual sin explicitar la urgencia de la
probleméatica ambiental, la define como un proceso permanente de caracter
interdisciplinario, destinado a la formaciéon de una ciudadania que reconozca valores,

aclare conceptos, y desarrolle habilidades y las actitudes necesarias para una
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convivencia entre seres humanos y su medio biofisico circundante®. El enunciado
anterior, aborda la EA de una manera muy general, encontramos como respuesta a
Murray Bookchin, uno de los primeros activista y denunciante de la crisis socio-
ecoldgica, es critico para referirse a la generacién de una EA real, insistiendo en que
las diversas capacidades humanas como lo es la ciencia o la techologia deben estar al
servicio de una sociedad mas ecoldgica y no al servicio del capital “Que el capitalismo
haya distorsionado estas metas, reduciendo la razén a un crudo racionalismo industrial
enfocado en la eficiencia mas que en una intelectualidad elevada; que haya utilizado la
ciencia para cuantificar el mundo y generar una dualidad entre pensamiento y ser; que
haya utilizado la tecnologia para explotar la naturaleza, incluyendo la naturaleza
humana, son distorsiones que tienen sus raices en la sociedad y en ideologias que
buscan dominar tanto a la humanidad como al mundo natural” (Bookchin, 2012,
pp.168). Para Murray Bookchin el concepto de ecologia social se basa en la conviccion
de que los problemas ecolégicos actuales tienen su origen en profundos problemas
sociales y que, por lo tanto, la crisis ecoldgica es inseparable de la crisis social.

En este trabajo nos referiremos a la EA como un proceso que permitira pasar de la Era
antropocénica a una biocéntrica, por lo tanto sera la herramienta principal para cambiar
el paradigma capitalista actual. Es un proceso educativo constante, permanente y
duradero a lo largo de la vida del ser humano, permitiendo generar cambios positivos
en la vida personal como la de toda la comunidad que la practique. Esto implica que
para generar un nuevo paradigma, debemos cambiar nuestro “norte” a uno mucho mas

humanista y ecoldgico, en el cual la misma poblaciéon humana sea la encargada de no

® Citado por Arrué R., (2009). “Balance y perspectivas de la Educacion
Ambiental en Chile e Iberoamérica: tomo | ”.Santiago de Chile. Editor: Comisién
Nacional del Medio Ambiente 2009
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permitir la segregacion entre su misma especie y a su vez incluir el respeto a todos los

organismo Vivos Y recursos existentes en el planeta

Propuestas Educativas Ambientales en Chile.

En los comienzos, la institucionalidad ambiental en Chile trabaj6 a través de la
intersectorialidad, creando la CONAMA, con funciones de coordinacion de todo el
sector Publico con competencias sectoriales ambientales. Ademas, se cred una seria
de instrumentos de gestion ambiental para su implementacion como el Sistema de
Evaluacién de Impacto Ambiental; Planes de Prevencién y Descontaminacion;
Normativas Ambientales y Educacion Ambiental, dejando a todos estos instrumentos
en un mismo nivel de importancia. Ya en el afio 2010 se busca reemplazar a CONAMA
por el Ministerio del Medio Ambiente (MMA), el cual corresponde a un 6rgano del
Estado encargado de Colaborar con el presidente de la Republica en el disefio y la
aplicacion de politicas, planes y programas en materia ambiental, asi como en la
proteccion y conservacion de la diversidad biolégica y de los recursos naturales
renovables e hidricos, promoviendo el Desarrollo sustentable, la integridad de la
politica ambiental y su regulacién normativa” (Ministerio del Medio Ambiente, 2013).
Luego se reformula la Ley 19.300 creada en el afio 1994 mediante la Ley

20.417 la que permite el funcionamiento del MMA. Este Ministerio del Medio Ambiente

cuenta con diversas divisiones

Division de Recursos Naturales y Biodiversidad.
Division de Estudios.

Division de Politicas y Regulacién Ambiental.
DIVISION DE EDUCACION AMBIENTAL.
Divisién de Administracion y Finanzas.

Division Juridica.
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La Division de Educacion Ambiental, tiene como mision:

“Apoyar la gestion del Ministerio a través de la creacion de programas e iniciativas de
educacion ambiental formal e informal, orientadas a la generacién de una conciencia
ambiental nacional que se traduzca en una mayor responsabilidad con el medio
ambiente. Asimismo, le corresponde, la coordinacién de alianzas y programas con
municipalidad, sector publico y privado para promover la gestion ambiental local y
regional. Ademas, administra y gestiona el Fondo de Proteccion Ambiental, a través del
financiamiento de proyectos cuyo propésito se relacione con la proteccién del
medioambiente, el desarrollo sustentable, la preservacién de la naturaleza, la
conservacion del patrimonio ambiental, la educacién ambiental y la participacion
ciudadana. (Ministerio del Medio Ambiente, 2013)’. El Ministerio del Medio Ambiente,
trabaja en conjunto con otras instituciones como el Ministerio de Educacién
(MINEDUC), la Corporacion Nacional Forestal (CONAF) o el Ministerio de Salud. Lo
cual puede ser positivo, porque se torna interdisciplinario, pero también negativo, ya
que la Ley no establece al MMA como una institucién autbnoma, esto significa que el
MMA no puede tomar decisiones propias, sin antes ser aprobadas por todo el comité
de ministros respectivos. Legalmente la gestion de la EA esta coordinada por el
Ministerio de Educacion, el cual tiene la mayor formalidad para gestionarla mediante
los objetivos fundamentales transversales (OFT) y los contenidos minimos
obligatorios (CMO) regulando el Marco Curricular para la educacion Basica y Media,
ademas de crear los espacios para la educacion Ambiental. Los OFT no buscan
aparecer asociados a algun area de conocimientos en particular, si no que de forma

general y transversal en todas las areas.

’ Ministerio del Medio Ambiente (2013), Division Educacion Ambiental. Recuperado de
http://www.mma.gob.cl/1304/w3-article-49196.htm|
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La propuesta del Ministerio acerca de los OFT y la EA podria convertirse en una
herramienta (til para empezar a cambiar de paradigma, ya que si se cumpliera a
cabalidad la integracion de los OFT en la planificacion docente, se lograria comprender
la integralidad de este concepto y la cercana relacidbn que existe entre el medio
ambiente y las actividades diarias y cotidianas de las(os) estudiantes. En la
contraparte, encontramos que si los OFT no se involucran en la planificacion, se
continua con un sistema educativo arcaico que no se resiste a evolucionar junto con los
cambios sociales del entorno.

Hoffman (2008) investigo la presencia de los OFT a la hora de clases en diversos
establecimientos educionales, encontrado que las(os) docentes en Chile no abordan el
tema del medio ambiente y menos aun lo desarrollan integralmente junto a los
contenidos de las materias escolares, a pesar de que la reforma educacional lo
establecio asi. Resultando imposible generar un EA real, ya que el cuidado del
entorno, las interacciones ecolégicas, los servicios ecosistémicos, organismo nativos,
la sensibilizacién, entendimiento y respeto por el medio ambiente, requieren de la
transversalidad, debido a que son conocimientos interdisciplinarios y globales que
buscan acercarse de forma real y cercana (practica y teoria) al estudiante.

En relaciébn a los Contenidos Minimos Obligatorios, ain no existen contenidos
ambientales relacionados a la sustentabilidad o contaminacion que estén presentes de
forma obligatoria. Se torna urgente y necesario integrar todo lo que involucre una EA
trasformadora al sistema curricular mediante ajustes y reorganizaciéon del curriculum, el
cual debe modelarse coherentemente a los principios y metodologias que la EA
requiere, de modo que el curriculo responda a estas necesidades. Si solo nos
mantenemos en los OFT, sin modificar las estructuras de los procesos de ensefianza y

aprendizaje, ni en las conductas o actitudes cotidianas del individuo, no se lograra
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cumplir con ninguno de los objetivos de ley 19.300 ni de las Instituciones ambientales.
Por lo tanto, la reforma curricular no s6lo mantendra actualizados los contenidos, sino
que también desplazara la forma de educar, de la ensefianza al aprendizaje,

promoviendo una pedagogia que centra al educando como protagonista.

Sistema Nacional de Certificacion Ambiental de Establecimientos Educacionales

(SNCAE)®

Otras de las implementaciones que se han realizado en el area de la educacién formal
ha sido la implementacién del Sistema Nacional de Certificacibn Ambiental de
Establecimientos Educativos (SNCAE), el cual "busca instalar un sistema de gestion
ambiental en la comunidad educativa, que inserte y recoja el marco historico, cultural y
territorial en que se inscribe el establecimiento” (Arrué , 2009, pp.89). Esta certificacion
busca permitir autonomia y empoderamiento de las escuelas en esta temética. El
SNCAE corresponde a uno de los programas propuesto por MMA en coordinacién con
el MINEDUC, CONAF Y la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO). Su propdsito fundamental es fomentar la integracion
valdrica, la generacion de habitos, conductas que tiendan a prevenir y resolver las
diversas problematicas ambientales que puedan ocurrir dentro de su comunidad, esto a
través de la trasmision de conocimientos y enseflanzas de conceptos de proteccion

ambiental. EI SNCAE entrega una certificacion a todos las escuelas que decidan

® Fuente: Division de Educacion Ambiental y participacion Ciudadana. del MMA(20009).
Educacion Ambienta.l. Sistema Nacional de Certificacion Ambiental de
Establecimientos Educacionales. Recuperado de
http://educacion.mma.gob.cl/sistema-nacional-de-certificacion-ambiental-de-
establecimientos-educacio nales/
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implementar metodologias y cualquier tipo de establecimiento educacional de Chile.

Los objetivos de la Certificacion son:

Contribuir al mejoramiento de la calidad de la Educacion chilena.
Promover en el pais la Educacion para la sustentabilidad.

Contribuir al cambio cultural a través de la promocién de conductas ambientalmente
responsables.

El SNCAE cuenta con herramientas de accion en tres ambitos fundamentales en el que

hacer educativo, estos son:

Ambito curricular/pedag6gico: Este busca detectar las tematicas ambientales
existentes en el curriculo, planes y programas de los establecimientos educacionales.

Ambito de Gestién Ambiental: El objetivo de este ambito es la incorporacion de parte
de los establecimientos educacionales, de practicas de gestiébn ambiental, a nivel del
gquehacer educativo y administrativo.

Ambito de Relacion con el Entorno: Este ambito pone énfasis en la interaccion del
establecimiento educativo con su entorno inmediato (dimensién econdmica, social y
natural) logrando que éste sea un actor pro-activo, integrante de las redes de
comunicacion y cooperacion para la intervencién territorial local y ejecutar acciones
concretas de mejoras ambientales.

En la actualidad en la Region Metropolitana existen 134 establecimientos certificados
de forma activa. Existiendo tres nivel de certificacion; Basico, Medio y de Excelencia,
para el Basico y Medio, la revalidacién de la certificacion es los 2 afios, para los de

Excelencia 4afos.La Tabla 1 muestra la cantidad de establecimientos certificados en 3

de las comunas con mayor y menor ingreso monetario por hogar.
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Tabla 1. Cantidad de establecimientos educacionales certificados ambientalmente,
hasta el aflo 2017, en las comunas con mayores y menores ingresos monetarios.

Comuna Ingreso Monetario Establecimientos

Certificados

Vitacura 3.177.830 4

Las Condes 2.678.127 7
Providencia 2.307.348 7

Lo Espejo 778.900 1
Pedro Aguirre Cerda 696.279 0
Cerro Navia 621.411 1

Fuente: Sistema Nacional de Certificacion Ambiental. Recuperado de
http://educacion.mma.gob.cl/sistema-nacional-de-certificacion-ambiental-de-
establecimientos-educacionales/ y encuesta Casen 2013, Ministerio de Desarrollo
Social.

Como podemos observar, puede existir una relacion muy estrecha entre el nivel socio
econdémico y las posibilidades de asistir a una escuela certificada. Los dos
establecimiento que se encontraron en total en 3 de las comunas con menores
ingresos corresponden a jardines JUNJI, en cambio los 21 establecimientos
encontrados en 3 de las comunas con mayores ingresos corresponden a Colegios de
educacién basica y media, con dependencia particular o subvencionada, ademas en su
mayoria tienen el nivel de Excelencia. Por otra parte en el afio 2017 el estudio Mesa
de Areas Verdes, elaborado por el Centro de Politicas Publicas UC y el proyecto
Ciudad de Todas(os), dej6 en evidencia la desigualdad que existe entre las comunas
de la region Metropolitana en cuanto a las posibilidades que tiene la poblacion para

acceder a areas verdes encontrando coincidentemente a Cerro Navia como una las

comuna que tiene menos acceso a las areas verdes con 2,15 mt’/persona y

26


http://educacion.mma.gob.cl/sistema-nacional-de-certificacion-ambiental-de-establecimientos-educacionales/
http://educacion.mma.gob.cl/sistema-nacional-de-certificacion-ambiental-de-establecimientos-educacionales/

a Vitacura encabezando la ndminade comunas con mayor acceso con 7,45

mt*/persona y Las Condes con 5.65 mt*/persona.
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Antecedentes teoricos
Aprendizaje, constructivismo y disonancia cognitiva
Aprendizaje
Para partir este capitulo se propondra una definicibn en comdn de aprendizaje,
partiremos con Pérez Gomez en 1988 que lo define como “los procesos subjetivos de
captacion, incorporacién, retencién y utilizacién de la informacion que el individuo

recibe de su intercambio continuo con el medio”.

Pérez habla sobre una captacion subjetiva de informacion, porque se vuelve
necesario destacar la importancia de este concepto, debido a que los procesos
educativos y de adquisicién de conocimientos seran afectados directamente por lo que
ha vivido el receptor por lo tanto dependiendo de la historia de vida que tienen los
seres humanos, tenderan a escuchar, relacionar y comprender lo que para ellas(os)
les den mas sentido con su diario vivir. También se puede percibir como cualquier
cambio de la conducta, relativamente permanente, que se presenta como
consecuencia de una experiencia (Robbins, 2004).

Jean Piaget® bajo la misma linea dice que para lograr un aprendizaje real es necesario
un desfase 6ptimo entre los esquemas que las(os) alumnas(os) tienen y el nuevo
conocimiento que se propone, cuando el objeto de conocimiento esta alejado de los
esquemas que dispone el sujeto, éste no podra atribuirle significacion alguna y el
proceso de ensefianza/aprendizaje sera incapaz de desembocar. Sin embargo, si el
conocimiento no presenta resistencias, la(el) alumna(o) lo podr4 agregar a sus
esquemas mentales y el proceso de ensefianza/aprendizaje se lograra correctamente.

Por lo tanto para fines analiticos definiremos el aprendizaje como un cambio

® Saunders, R., & Bingham-Newman, A. M. (1989). Perspectivas piagetianas en la
educacion infantil (Vol. 7). Ediciones Morata.
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relativamente constante en la conducta, que refleja la ganancia de conocimientos y
habilidades a través de la experiencia, el estudio, la instruccion y la observacion. El
aprendizaje permite el surgimiento y modificacion de los procesos psiquicos y del
comportamiento tanto en una dimension afectiva como cognitiva. Se aprenden no
s6lo habitos, conocimientos, habilidades y capacidades, sino también actitudes,

sentimientos y necesidades.

Constructivismo

El estudio de la ontogénesis del ser humano, ha permitido visibilizar de alguna manera,
la forma de aprendizaje mas natural que tienen, las personas siendo adultas o infantes.
Una de las muchas propuesta que existen sobre aprendizaje es el Constructivismo el
cual sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo, 0 sea, que una persona
aprende algo nuevo, mediante sus propios recursos y lo incorpora a sus experiencias
previas y a sus propias estructuras mentales, por lo tanto la nueva informacién se
asimila y deposita en una red de conocimientos y experiencias que existen
previamente en el sujeto, como resultado podemos decir que el aprendizaje no es ni
pasivo ni objetivo, por el contrario es un proceso subjetivo que cada persona va
modificando constantemente a la luz de sus experiencias. El constructivismo busca
ayudar a los estudiantes a internalizar, reacomodar, o transformar la informacién nueva
(Garcia, 2006). Por tanto, se puede sugerir en relacion a las(os) educadoras(es) que
una de las maneras de abordar la practicas pedagdgicas para que resulten coherentes
con el objetivo de lograr que la(el) estudiante aprenda conscientemente y que a su vez

sea permanente en el tiempo es dividir el marco de la ensefianza en cuatro dominios,
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los cuales abordaran un aspecto distintivo de la pedagogia (Rojas & Rodriguez ,

2014):

Preparacion de la ensefianza:, busca comprometer a todas(os) los nifias(0s),

tomando en consideracién los tiempos y formas distintas de aprendizaje de cada

nifia o nifio

Creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje: Habla sobre la importancia que

debemos darle al ambiente en el que se desarrollaran las actividades pedagdgicas.

Ensefianza para el aprendizaje de todas(os) las(os) estudiantes: En este dominio se

revisan todos los elementos involucrados en el proceso de ensefianza, se propone que

la(el) docente se involucre como “persona” empética en las actividades y experiencias

pedagdgicas.

Responsabilidades profesionales: El principal propdsito y compromiso que tiene la(el)

docente es contribuir al aprendizaje de las(os) estudiantes, esto se lograra a través de

la reflexiobn consciente y sistematica sobre sus practicas, reformulandola

constantemente.

Por lo tanto la vision pedagdgica constructivista, pone al sujeto como un constructor

activo de sus propias estructuras mentales y conocimientos (Rosas & Sebastian,

2001).

En relacion con las(os) educandos podemos decir que Bruner & Haste (1990) muestra

diversas evidencias de como las(os) nifias(os) son capaces de elaborar estrategias

para su propio aprendizaje, mostrando la naturalizacién respectiva al proceso de

constructivista:

e El (La) nifio(a) pequeio(a) es un(a) investigador(a) activo(a) de su mundo y no
un(a) mero(a) observador(a) pasivo(a)

e Lainvestigacion del nifio(a) es metédica y en mayor o menor medida auto regulada;
no esta determinada de forma gratuita o externa.

Estos puntos planteados refuerzan la compresion de las conductas pro ambiente que

busca la(el) docente para las(os) estudiantes, a través de la ensefianza intencionada.
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¢ Cuando es el mejor momento para aprender?

Piaget™® aborda el proceso de adquisicién de conocimiento a través de la teoria de la
Ontonogénesis, la cual habla sobre como el humano pasa de estado de menor a mayor
conocimiento. El afirma que es en la segunda etapa del desarrollo humano,
“Operaciones Concretas”, la que le permite a la(el) nifa(o) comprender la
simbolizacion, codificacion y decodificacién de la realidad. Esta comprende un rango
etario entre los 2 y 7 afios, posibilitando en este periodo la representacion del cémo
operard a lo largo de su vida, por lo tanto correspondera al momento de mayor
permeabilidad de conocimientos y valores entregados por la escuela, familia y mundo
exterior. Si pensamos generar seres humanos conscientes y sensibles a las
problematicas ambientales, es importante considerar involucrarse con las(os) nifias(os)

en este periodo de crecimiento y desarrollo personal.

Disonancia Cognitiva

Otro punto importante a considerar es la Disonancia cognitiva que corresponde a un
proceso en el cual se desarman los esquemas mentales existentes en ese momento
para poder armar otro, osea es la restructuracion de la formacién de personas. Como
estamos hablando de educacion y de la necesidad de cambiar del paradigma actual a
uno mas empatico y consciente con el entorno, la (el) docente la(el) encargada(o) de
una parte de los procesos de aprendizaje de las(os) educandos, primero sera

necesario que la(el) docente reestructure su formacion como pedagoga(o) antes de

% Overton, W. F., & Palermo, D. S. (Eds.). (1994). The nature and ontogenesis of
meaning. Psychology Press. Edicion Temple University. Pennsylvania State Univertsity
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reestructurar la de la(el) alumna(o), el rol del docente es encontrar el desequilibrio de
los esquemas mentales existentes, para generar la llamada Disonancia Cognitiva, la
cual permite que el estudiante asimile y acomode la informacion, reordenando las
antiguas estructuras mentales para transformarlas en un nuevo equilibrio, permitiendo
un adecuado desarrollo cognitivo, el cual corresponde al proceso en el que la
informacién entra al sistema cognitivo, es decir de razonamiento, siendo procesada y
causando una determinada reaccién. Esto nos permitird entregar informaciéon de una
manera mucho mas integrada y permanente. Paralelamente, Riviere en 1984 dice que
el proceso de construccion de conocimiento va ligado con el contexto sociocultural y
por lo tanto el entorno que tiene cada persona, deslumbrando la importancia de la
interaccion social para la construccion del conocimiento siendo el primer factor de
adquisicion y naturalizacion de conocimientos. También encontraremos el proceso que
llamaremos interiorizacion, que segun Cubero & Luque (2001) es: “un proceso donde
ciertos aspectos de la estructura de la actividad que se ha realizado en el plano externo
pasan a ejecutarse en el plano interno (..) en este sentido, la interiorizacion no ha de
ser entendida como una copia o transferencia, sino como un proceso transformativo,
gue conlleva cambios en las estructuras y funciones que se interiorizan” (Cubero &
Luque, 2001, pp.145). Por lo tanto la interiorizacién le dara la posibilidad a las(os)
estudiantes, actuar por si mismas(os) a la vez que asumen la responsabilidad de su
accionar, identificando posteriormente al medioambiente como un elemento que no
solo abarca el entorno natural y artificial sino como un elemento relevante que es parte
de la construccion de su identidad, y por otra parte también identificara al “otro” como
un sujeto mediador que posibilita el aprendizaje. Por lo tanto el aprendizaje involucra la

internalizacion de experiencias significativas, asimilar conocimientos o habilidades, a
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través de las experiencias para interactuar en la sociedad, osea existird un proceso de

aprendizaje individual en un contexto socio cultural.

Didactica

La entenderemos como parte de la pedagogia que estudia las técnicas y métodos de
ensefianza, que le permitan vivenciar experiencias participativas, en las cuales se
validen las opiniones, responsabilidades, planificaciones, resoluciones de conflictos
que pueden tener las(os) nifias(os), osea permitirles ser personas que opten por si
mismos 0 mismas ser responsables medio ambientalmente. Pardo (1995) propone que
al momento de crear las didacticas, existan tres momentos para el planteamiento y

desarrollo de las actividades dentro de la planificacion:

e Actividades relacionadas con la busqueda, reconocimiento, seleccion y formulacién
de desafios o cuestiones que puedan constituir objetos de estudio adecuados

e Actividades que posibiliten el trabajos con esos problemas y la progresiva
resolucion de los mismos, mediante la interaccion entre las concepciones de las(os)
alumnas, explicitadas en relacién con dichos problemas, y las informaciones nuevas
propuestas por la(el) docente.

e Actividades que faciliten la meta cognicién, recapitulando el trabajo realizado,
elaborado conclusiones, expresando resultado obtenidos y comprometiendo curso
de accion
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Eco pedagogia

Si educamos ecolégicamente y generamos nuevas experiencias educativas
ambientales, lograremos formar un sujeto con competencias de tipo ecoldgicas, el cual
sea capaz de entender, comprender, crear y experimentar diversas herramientas
gue le permitiran identificar y buscar soluciones a la crisis ambiental, “Se trata de dar
una solucién, simultaneamente, a los problemas ambientales y a los problemas
sociales. “Los problemas que trata la ecologia afectan no sélo al medioambiente, sino
que afectan al ser mas complejo de la naturaleza que es el ser humano.’(Gadotti,
2000,pp.1). Luego de haber revisados todos estos puntos (aprendizaje,
constructivismo, disonancia cognitiva y didéctica) se propone la Eco pedagogia*como
una posible solucion, la cual busca educar a través del biocentrismo y no desde el
individualismo, ensefar desde los sentidos, desde lo local y lo global y lo corporal. De
esta manera se fortalece el pensamiento critico, y se evidencian los efectos que tiene
la economia y el sistema capitalista sobre el medioambiente, también se encarga de
buscar soluciones de forma creativa, colectiva e individual, formando ciudadanos y
ciudadanas que no solo ocupen el espacio sin mas bien que lo intervengan. Moacir
Gadotti habla de la ecopodegogia como respuesta al cambio de paradigma que se nos
hace tan necesario “Las alertas se han dado durante varias décadas por cientificos y
filosofos desde los afios '60. Necesitamos de un nuevo paradigma que tenga como
fundamento la Tierra.” (Gadotti, 2000, pp.1). Este tipo de educacion es transversal a

todas las areas de contenidos desde la biologia, la historia hasta las mateméticas, con

n 17Ecopedagogia: Termino creado por Francisco Gutierrez a principios de los afios 90, proviene de la
educacién “problematizadora”. Se centra en la relacidn entre los sujetos que aprenden juntos, en
“comunion”, es definida como, La promocién del aprendizaje del sentido de las coas a partir de la vida
cotidiana, partiendo de lo cercano a lo lejano, piensa en la practica. Se vive, experimenta y se elabora.
Gutiérrez, F. & Prado R. (1997). Ecopedagogia y ciudadania Planetaria. Costa Rica, Editorial pec.
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areas propias como los talleres de huertos tanto verticales, comunitarios, medicinales,
la lombricultura, el compostaje, el reciclaje, la eco construccién, la economia social y
solidaria y la permacultura, en base a la practica y las actividades culturales (Rojas &
Rodriguez, 2014). Esta pedagogia se centra en el estudiante y en la préctica, es
constructivista, y mantiene un estrecho vinculo entre escuela y comunidad permitiendo
gue la escuela sea el motor de desarrollo social. El desarrollo sustentable, visto de una
forma critica, tiene un componente educativo formidable: la preservacién del medio
ambiente depende de una conciencia ecolégica y la formaciéon de la conciencia
depende de la educaciéon. Aqui entra en escena la Pedagogia de la Tierra, la eco-
pedagogia. Esta constituye una pedagogia para la promocion del aprendizaje del
"sentido de las cosas a partir de la vida cotidiana" (Gadotti, 2000). Para lograr todas las
cosas propuestas debemos considerar que es posible realizarlas con el trabajo en
equipo, colaborativo y practico, no se logran solo con clases tedricas que hablen de los
diferentes ecosistemas y de su deterioro. No aprendemos a amar la Tierra leyendo
libros sobre esa materia, ni tampoco en libros de ecologia integral. La experiencia
propia es lo que cuenta. Sembrar y acompafiar el crecimiento de un arbol o una planta
endémica, aventurarse en bosque nativo, escuchar los diversos cantos de las
diferentes especies de aves. Existen muchas formas de encantamiento y de emocion
frente a las maravillas que la naturaleza nos brinda. La ecopedagogia tiende a
democratizar el aprendizaje, ya que todas(os) la(os) educandos son parte activa del
proceso educativo y no solo la(el) docente la(el) que dicta y realiza la clase. La Eco
pedagogia en el contexto actual es una de las mejores herramientas para el transito de
una sociedad capitalista a una sociedad ecolégica, pero este tipo de educacion tiene

gue ir acompafiado desde la pedagogia de la liberacion (Rojas & Rodriguez ,2014)
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Backit & Verdugo en el afio 2005, nos muestran diferentes corrientes pedagdgicas
que tienen por objetivo principal, que las(os) estudiantes adquieran los conocimientos
de una forma permanente y cercana. Estas corrientes o autores van desde posicionar a
la naturaleza como la gran primera maestra (Rousseau, 1982) hasta corrientes mas
actuales las cuales tradicionalmente no incluyen el aprendizaje fuera del aula pero
la(el) maestro(o) reconoce la necesidad de recurrir a la experiencia y contacto con el
medio para un aprendizaje mas significativo. Por lo tanto se caracterizara la naturaleza
y su contacto con ella como un importante recurso educativo. Para esto se debe
variar la percepcion naturalizada que se tiene entre la humanidad y la naturaleza, para
provocar una nueva vision pedagogia del ambiente y posteriormente una nueva
cosmovision. Esta nueva vision no busca renuncia a los servicios ecosistémicos que
podemos obtener del planeta, sino, pasar de una educacion que es exclusiva en la
acumulacién de conceptos e ideas a una integradora de lo psicoldgico con lo ecoldgico,
osea el desarrollo psicoldgico equilibrado del humano junto a un desarrollo equilibrado
de la Tierra, obteniendo una educacion para el medio ambiente (Novo, 1998). Las
tendencias educativas ambientales seguin Tejo (2006) se podrian dividir en:
1. Fase de exploracién practica del medio como recurso educativo: Bajo el
movimiento de las Escuelas Nuevas (Practicas y Constructivista), la naturaleza se

convierte en un recurso educativo como material educativo.

2. Fase de conceptualizacion y formacion teb6ricas de las experiencias:
Comienzan a sintetizarse tedricamente las disciplinas educativas, donde se hace

mencion al ambiente como fuente de estimulos y aprendizajes

3. Fase de expansién conceptual valorica: Las disciplinas educativas poseen una

nueva vision sobre las relaciones entorno-sujeto, incorporando el caracter no
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formal. Es decir la relacion fuera del aula y de la escuela, o que agrega una visién

de manera afectada entre el ser humano y la naturaleza.

Y asi, el término medio ambiente empieza a cobrar mucho mas sentido, ya no es solo
un espacio para satisfacer las necesidades humanas, mas bien la naturaleza forma
parte del ambiente donde se desenvuelve, DESARROLLA vy le permite vivir al ser

humano (Novo, 1998).

Maria Gallardo (2010) gener6 una investigacion alrededor de Chile, investigando sobre
la incidencia que tienen las artes visuales en la vida de las(os) nifias(os)(0), nos
demuestra que las artes visuales toman un papel de suma importancia en el
crecimiento pleno para cualquier persona, es por esto que las encontramos como parte
del curriculo obligatorio, las artes permiten que las(os) nifias(os) experimenten a través
de las tres dimensiones del humano, cuerpo, mente y pensamiento (Romano, 2013)*2,
permitiéndoles familiarizar y naturalizar los contenidos entregados. Se puede trabajar
de forma individual (y asi relacionarlo con cosas propias de cada persona, osea
sensibilizacién) o de forma colectiva (para comprender la importancia del obrar
colectivo para alcanzar la sustentabilidad). La funcion del arte en el curriculo, no es
formar artistas, es generar un espacio de expresion y sensibilidad para la inteligencia
emocional, la cual permitira compasion y compresion a la crisis ambiental. Es
importante generar diversas actividades artisticas como mdusica, danza, teatro, poesia,
creacion personal, manualidades para desarrollar un pensamiento critico y diverso en
las(os) niflas(os), debido a la integralidad de las areas. El arte en el aula es

fundamental puesto que el objetivo fundamental que tiene es el desarrollo de la

12 Romano D., (2013). Introduccion al método Feldenkreis. Edicién Argentina.
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creatividad de las(os) estudiantes, generando personas que desarrollen su intelecto,
siendo mas sensibles, felices y sanas(os). Si realmente se le diera la importancia a los
resultados que otorgan las herramientas artisticas para ensefar los diversos
contenidos medio ambientales que pueden existir, se capacitarian a las(os) docentes
para manejar diversos tipos de elementos artisticos. Para que ocurra debemos generar
en el aula un ambiente de confianza, juego y alegria, para tener de esta manera a
nifas(os) confiados y dispuestos al aprendizaje, utilizando el cuerpo, espacio,
materiales y posibilidades. El deber del docente es mantener un clima motivacional en

el espacio de aprendizaje.
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Metodologia

Para hacer el analisis se seleccionaron 10 Experiencias educativas publicadas, de la
Region Metropolitana y de algunas regiones aledafias como Valparaiso y Talca. Para
qgque fueran seleccionadas debian corresponder a experiencias pedagogicas
medioambientales tradicionales como no tradicionales que midieran de forma
cualitativa o cuantitativa sus resultados, como también podian ser investigaciones
sobre experiencias educativas ambientales que analizaran o compararan los resultados
de dichas investigaciones. Las experiencias podian ser totalmente tradicionales,
profesor-aula, como no tradicionales. Estas Ultimas corresponden a salidas a terreno,
visitar los espacios comunitarios del barrio o colegio, actividades artisticas, recreativas
y constructivistas. Ademas los colegios tienen la posibilidad de ser clasificados como
certificados ambientalmente o no. Se generd una investigacion cualitativa de caracter
descriptivo, la finalidad de este enfoque es, comprender como los sujetos
experimentan, perciben, crean, modifican e interpretan la realidad educativa en la que
se hallan inmersos. Ademas, es de caracter descriptivo ya que busca encontrar y

visibilizar cdmo se llevaron a cabo las diversas experiencias educativas (Morce, 2005).

Criterio de Seleccidon

El primer acercamiento a la educacion ambiental en este Documento fue a través de
Revisiones Bibliogréficas, en donde predomino la blusqueda de Base de Datos en los
portales como Scielo, Scientific Electronic Library Online Chile, ISI — Web of Science y

en los Portales de Informacion y Bibliotecas de la Universidad de Chile, Universidad de
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Santiago de Chile y Universidad de Humanismo Cristiano, permitiéndonos entender el
origen, los objetivos y el desarrollo que se ha tenido a lo largo del tiempo la Educacion
ambiental. Los documentos encontrados corresponden a revistas y articulos, libros,
tesis o revisiones bibliograficas. Los criterios de busqueda para desarrollar los

Antecedentes Empiricos fueron:

e Origen y evolucion de la Educacion Ambiental

e Laleyy el MMA: Propuestas y Planes Medioambientales.

Luego se desarrollaron los antecedentes te6ricos que tratan los temas que a mi criterio
aun no son resueltos y aplicados por la pedagogia tradicional y permitiran generar en
un futuro una propuesta educativa ambiental no tradicional efectiva y duradera en el

tiempo, los criterios de busqueda para esta seccion fueron:

e Aprendizaje y Metodologias significativas
e Constructivismo y disonancia cognitiva

e Eco-pedagogia

Los documentos que se encontraron y seleccionaron como “Experiencias de EA” para
hacer el analisis y las comparaciones correspondientes fueron en su mayoria Tesis de
diferentes universidades de Chile con metodologia Cualitativas e involucraban a

docentes, apoderadas(os) y estudiantes

Luego de obtener las experiencias seleccionadas, estas deben ser comprendidas y

sintetizadas, para posteriormente poder organizarlas y clasificarlas de acuerdo a los
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conceptos que buscamos relacionar. Se finalizo con un analisis de las experiencias que
permite teorizar y contextualizar. Por lo tanto los cuatro conceptos claves para
desarrollar y analizar nuestros resultados seran: comprender, sintetizar, teorizar y
contextualizar (Morse, 2005). Jean Morse (2005) propone los cuatro conceptos
sosteniendo que dichos procedimientos pueden coincidentemente ocurrir bajo una
secuencia, como también pueden ocurrir de forma espontanea dos o mas, o con un
orden previo, esto dependera de cada experiencia. Respecto a la sintesis, se puede
decir que sintetizar, implica realizar filtros para separar lo que se considera importante
de lo que no lo es con respecto a lo que estamos investigando, es “colar el analisis de
los datos”. En este caso solo expondremos en los resultados los objetivos y
conclusiones de los resultados para poder mostrar lo mas grueso de las
investigaciones y no extenderse demasiado. Cuando se sintetiza se genera una
regularidad de comportamiento o en el significado sobre alguna practica. Teorizar
consiste en organizar el analisis en una descripcion que intenta no sé6lo comprender y
sintetizar, sino también ofrecer explicaciones de lo que sucede. La teoria surge como
conjunto de conceptos, relaciones y conjeturas a partir de la comprension y de las
sintesis previas que se realizaron. La recontextualizacién se indica generalizaciéon
tedrica y no empirica, y aqui el papel de la teoria establecida (antecedentes teéricos) y
la confrontacion con investigaciones similares (antecedentes de investigacion) es clave

porgue se dialoga a un nivel de mayor alcance.
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Experiencias Ambientales Seleccionadas

A continuacién se mostraran las experiencias ambientales seleccionadas a lo largo de
la RM y sus alrededores. Los establecimientos corresponden establecimientos
educacionales de niveles preescolares, bésica y/o media. Las investigaciones que se
hicieron en las escuelas y jardines pueden tener una espacio muestral muy amplio,
como también muy reducido, esto dependera del contexto y el tipo de establecimiento

con el que se tratara.

Fichas descriptivas de las experiencias educativas ambientales seleccionadas

EXPERIENCIA 1

Propuesta metodolégica de conexion con la realidad ambiental

Titulo y comunitaria, que contribuya a la certificacion ambiental de
establecimientos educacionales.

Localidad(es) Nufioa

Nivel escolar Media

Espacio muestral

Apoderadas(os): 250 Estudiantes: 188 Directiva: 5.

EXPERIENCIA 2

La educacion ambiental y su incorporacion al curriculo

Titulo escolar. La experiencia del colegio Santa Maria de lo Cafias
Localidad(es) La Florida
Nivel escolar Basica

Espacio muestral

Estudiantes: 54 Docentes: 3.

EXPERIENCIA 3

Educacién ambiental en la escuela. Investigacion realizada en

Titulo la escuela Juan Pablo comuna La Granja
Localidad(es) La Granja
Nivel escolar Bésica

Espacio muestral

Estudiantes: 118 Docentes: 4.
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EXPERIENCIA 4

Titulo

Cultivando algo mas que alimentos. Significados y sentidos de
los estudiantes de la escuela ciudad Lyon de El Bosque, al
proyecto de Educacion Ambiental

Localidad(es)

El Bosque

Nivel escolar

Basica

Espacio muestral

Estudiantes: 32

EXPERIENCIA 5

Titulo

/Analisis comparativo entre establecimientos educacionales
certificados y no certificaos ambientalmente en tres comunas
de Santiago

Localidad(es)

Cerro Navia, Lo Prado y San Ramon

Nivel escolar

Basica

Espacio muestral

Estudiantes: 1.031 Escuelas: 6.

EXPERIENCIA 6

Titulo

Pertinencia y conceptualizacion de educacion ambiental en
escuelas municipales certificadas de la Region metropolitana

Localidad(es)

Alhué, Estacion Central, La Reina, Lampa, Lo Barnechea,
Maipu, Maria Pinto, Providencia, San Bernardo y Santiago

Nivel escolar

Basica

Espacio muestral

Apoderadas(os): 30 Estudiantes: 60 Directiva: 10

Escuelas: 10

EXPERIENCIA 7

Préacticas pedagdgicas de educacién sustentable en el nivel

Titulo mayor: Un estudio cualitativo
Localidad(es) Nufioa, Pedro Aguirre Cerda y Conchali
Nivel escolar Parvulo

Espacio muestral

Estudiantes:30 Docentes: 17 Escuelas: 3
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EXPERIENCIA 8

Concepciones y practicas  que presentan docentes de primer

Titulo ciclo basico sobre la Educaciéon Ambiental
Localidad(es) Pudahuel
Nivel escolar Basica

Espacio muestral | Docentes: 4

EXPERIENCIA 9

Evaluacion de la educaciéon ambiental en la ensefianza media

Titulo municipal de la ciudad de Talca
Localidad(es) Talca
Nivel escolar Media

Espacio muestral  [Estudiantes:1603 Docentes: 20

EXPERIENCIA 10

Propuesta El conocimiento ambiental y el comportamiento pro-
Titulo ambiental de los estudiantes de la ensefianza media de
conexion con la realidad ambiental y comunitaria, que
contribuya a la certificacibn ambiental de establecimientos
educacionales.

Localidad(es) \Valparaiso

Nivel escolar Media

Espacio muestral  [Estudiantes: 1951 Escuelas: 2

Resumen de las Fichas descriptivas de las experiencias ambientales.

Espacio Muestral total
Escuelas 27
Docentes 63
Apoderados(a) 280
Estudiantes 5067

A continuacion se presentara un resumen de las experiencias educativas, se mostraran

su objetivos y las conclusiones finales de los resultados. , cabe destacar que se
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mantiene el texto original de los documentos y se seleccionar solo las partes que

involucran directamente los objetivos

EXPERIENCIA 1

Titulo Propuesta metodolégica de conexion con la realidad ambiental y
comunitaria, que contribuya a la certificacion ambiental de
establecimientos educacionales.

Autor(a) y Afio | Emanuel Caleb Acevedo Valdebenito, 2014

Diagnosticar la realidad ambiental en que se encuentra el Liceo
Objetivos Comercial Gabriel Gonzalez Videla, para identificar la experiencia
y opinién, por parte de los directivos, docentes, estudiantes y
apoderados, en relacion a la experiencia de haber sido certificados
ambientalmente por el SNCAE.

Analizar las actitudes ambientales presentadas por alumnos y
apoderados, post-certificacion ambiental.

Son preocupantes los resultados obtenidos de la encuesta
Conclusiones | aplicada a los alumnos y apoderados, ya que reflejan una cultura
de los ambiental muy baja, donde ademas reconocen que en general el
resultados proceso de certificacion que el establecimiento incorporo no ha
influido en sus habitos y actitudes ambientales. La gran mayoria de
los profesores no acostumbra a utilizar y aplicar en sus
planificaciones los OFT para desarrollar sus clases, ya que estos
se rigen netamente en los contenidos minimos obligatorios,
donde la tematica ambiental practicamente no se aborda. Sobre el
valor de la educacion ambiental y conciencia de la tematica
ambiental se pueden observar resultados preocupantes, ya que
tanto los Directivos y Docentes del establecimiento diagnosticado,
asi también sus alumnos y apoderados, no reflejan una conciencia
y cultura ambiental, por lo que sus valores y cultura ambiental son
muy deficientes. Pocos incentivos y apoyo para la educacion
ambiental ademas de la inexistencia de una entidad encargada de
la gestibn ambiental, como un departamento, un comité etc., falta
de capacitaciones para tratar de forma idénea la tematica
ambiental, poca o nula participacion externa a la comunidad
educativa, para trabajar temas ambientales, escasa insercion de
la educacion ambiental en el curriculum, sumado a que la mayoria
de los docentes no consideran los objetivos fundamentales
transversales (OFT) en sus planificaciones. Métodos de
aprendizajes inadecuados para trabajar la educacion
ambiental, poco practicos. Las falencias, y dificultades de
aplicar procesos

educativos y métodos de ensefianza atractivos para los alumnos
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EXPERIENCIA 2

Titulo

La educacion ambiental y su incorporacién al curriculo escolar. La
experiencia del colegio Santa Maria de Lo Cafas 2005

Autor(a) y Afo

Stephanie Backit & Karla Verdugo, 2005

Objetivos

Conocer como se implementa la Educacion ambiental en las
practicas pedagdgicas de las docentes del Nivel Basico 2 (tercero
y cuarto basico) del Colegio Santa Maria de Lo Cafias.

Identificar la inclusion de la propuesta ministerial medio ambiental.
Conocer los diversos y diferentes significados y conceptos de
educacion ambiental que tienen docentes y alumnas(os).

Conclusiones
de

lo
s
resultados

La seleccion de este colegio fue porque se hace promocion como
una escuela que tiene caracteristicas propias como areas verdes,
huertos, arboles frutales, granja, ademas de que en su Proyecto
Educativo Institucional (PEI) en el capitulo de mision existen
elementos relacionados con la formacion ambiental de los
educandos. A pesar de todo esto, se identific6 que una de las
problematicas que afecta la implementacion de la propuesta
ministerial medioambiental es la formacion inicial de las(os)
docentes, los cuales no manejan los temas medioambientales de
manera adecuada de acuerdo a las necesidades actuales. Se cree
preocupante que el establecimiento adopte una propuesta
"ecoldgica" como parte de la formacion que pretende otorgar y la
utilice ofertandola, con el objetivo de obtener un mayor nimero de
matriculas. Por otra, parte se debiese considerar por parte del
Ministerio de Educacién comprobar a través de investigaciones el
nivel de compromiso real de los establecimientos, ya que se deja a
la deriva la implementacion de un OFT importante para |lal
integralidad de las personas, y no solo dejarlo en manos del
establecimiento. Podriamos decir la EA y los OFT conllevan a
las(os) nifias(os) a "aprender a aprender, aprender a resolver
problemas y a pensar por si mismo". La EA se involucra con
muchos actores, y uno de ellos son las(os) docentes, las(os)
cuales demostraron poca actualizacibn en la tematica
ambiental y falta de motivacion por hacerlo, relacionandolo
directamente con su profesionalizacion, formaciéon y compromiso
con su labor educativa, la que debiese entenderse como un
constante estudio de tematicas, conocimientos y estrategias.
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EXPERIENCIA 3

Titulo

Educacion ambiental en la escuela. Investigacién realizada en la
escuela Juan Pablo 2° comuna La Granja

Autor(a) y Afo

Sandra Tejo, 2006

Objetivos

Descubrir el grado de importancia asignada a la EA por parte de
los alumnos y profesores de la escuela Juan Pablo 2°.

Analizar la concientizacion, los conocimientos, las actitudes y
destrezas que poseen alumnos y profesores sobre EA.

Investigar si los conocimientos medioambientales en las(os)
Nifias(os) han sido adquiridos mediante educacion formal o por
otro medio.

Conclusiones
de los
resultados

En relacion a los programas y planes dentro del curriculo del
primer ciclo de la escuela se puede decir que no se propone de
manera explicita ni clara lo que se quiere que se aplique de la EA,
los contenidos propuestos por el ministerio se orientan hacia la
biologia y ecologia y no a problemas de contaminacién por
ejemplo. Frente al objetivo de concientizacién por parte de los
docentes se puede decir que no expresan actitudes de buenas
practicas ambientales, los conocimientos sobre medioambiente
son escasos manejando ideas generales de ecologia. Por ultimo,
sobre la adhesion de conocimientos a través de la Educacion
formal o por otro medio, se encuentra que los conocimientos
formales son escasos, dejan claro ademas que la mayor
obtencién de informacién que tienen las(os) estudiantes es a
través de los medios de comunicacion masiva como la tv o el
internet. Queda en manifiesto el enorme interés de parte de
las(os) alumnas(os) por conocer y aplicar iniciativas para la
proteccién con el medio ambiente

47



EXPERIENCIA 4

Titulo

Cultivando algo mas que alimentos. Significados y sentidos de los
estudiantes de la escuela ciudad Lyon de El Bosque, al proyecto de
Educacion Ambiental

Autor(a) y Afo

Patricia Rojas y Carlos Rodriguez, 2014

Objetivos

Comprender los significados y sentidos que le otorgan los
estudiantes de séptimo y octavo basico, de una comuna popular
del sector sur de Santiago, al proyecto de educacion ambiental,
proyecto eco-pedagdgico. ldentificar las diferentes acciones y
discursos de los educandos de la escuela municipal del sector sur
de Santiago, acerca del proyecto de educacion ambiental que se
esté llevando a cabo en su escuela

Conclusiones
de los
resultados

La escuela ciudad de Lyon ofrece un sistema de educacion
alternativo, el proyecto eco-pedagdgico, el cual pone en contacto
a la comunidad escolar con la comunidad de los alrededores,
generando actividades constantemente que permite la intervencion
de las(os) educandos en el entorno externo ademas del propio de
la  escuela. Los resultados muestran a  nifias(os)
sensibilizadas(os), interesados en generar buenas practicas
ambientales, proactivos en su vida cotidiana y en las actividades
escolares ambientales, de esta manera podemos ver que la
probleméatica principal proviene desde el tipo de escuelas y de lo
gue pueden ofrecer para motivar a los estudiantes. La
investigacion permitid visualizar lo importante que es el entorno
para las(os) nifias(os) y la capacidad de transformarlo, mediante la
relacion con la comunidad, el entorno y la escuela. La crisis
ambiental es percibida por los estudiantes de esta escuela, ellos
no se sienten ajenos a los problematica, entienden conceptos
como el reciclaje, la lombricultura, el trabajo en huertos, el cuidado
del agua, el trabajo con las plantas y sus cuidados, el amor y el
cuidado por el entorno més cercano como la escuela y mas lejano
como el barrio, han sido instaurados en la forma de vida de estos
estudiantes, pues asi como integran los conocimientos formales,
estos son internalizados como parte de su educacion y sus
anhelos para el futuro. Hay una apreciacion por parte de ellos de la
evolucién positiva que ha tenido el entorno que compromete a la
escuela Ciudad de Lyon. La escuela prioriza el trabajo practico
por encima de cualquier otra forma de aprender (trabajo tedrico),
ya que el trabajo en terreno, con las manos y en grupo, propicia la
motivacion y las ganas de aprender. El docente cumple el rol de
facilitador en el aprendizaje constructivista.
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EXPERIENCIA S

Titulo

Andlisis comparativo entre establecimientos educacionales
certificados y no certificados ambientalmente en tres comunas de
Santiago

Autor(a) y Afo

Carolina Aguayo, 2005

Objetivos

Comparar los Establecimientos Certificados y Establecimientos no
Certificados ambientalmente en las comunas de Cerro Navia, Lo
Prado y San Ramon.

Identificar la insercion del tema ambiental en la malla curricular en
los niveles de sexto, séptimo y octavo basico, de los
Establecimientos Certificados y no Certificados ambientalmente.
Identificar las actividades extraprogramaticas relacionadas con
Educacién Ambiental, comparando la participacion de los
estudiantes de sexto, séptimo y octavo basico.

Identificar las diferencias en el conocimiento ambiental, mediante
encuestas, de los estudiantes de los Establecimientos.

Conclusiones
de los
resultados

A modo general se puede sefialar que la insercién del temal
ambiental en la Educacion formal fue un poco mejor en los
Establecimientos con Certificacion que los no certificados. Ademas
la creacion de actividades extraprogramaticas es similar teniéndolas
casi en todos los Establecimientos. La participacion de los alumnos
(as) de los niveles de sexto, séptimo y octavo basico es por lo
general baja, esto porque son voluntarias, mostrando que no existe
una masiva motivacion por dichas actividades, con la excepcion de
las(os) estudiantes del nivel de sexto basico del Establecimiento no
certificado de la comuna de San Ramon. Los tres Establecimientos
Certificados presentaron solo un poco de mas conocimiento que
dos de los tres Establecimientos no Certificado, no hubo diferencias
en el conocimiento entre el Establecimiento Certificado y el no
Certificado de la comuna de Lo Prado. Como toda gran iniciatival
para crear mejores personas y un ambiente mas apto para vivir,
ésta debe ser difundida con énfasis y dirigida a la sociedad entera,
ya que hasta el momento sélo algunos tienen conocimiento de este
desafio. Concretamente en este estudio ningun Establecimiento no
Certificado sabia de la existencia del Sistema Nacional de
Certificacion Ambiental.
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EXPERIENCIA 6

Titulo

Pertinencia y conceptualizacion de educacion ambiental
en escuelas municipales certificadas de la Region metropolitana.

Autor(a) y Afo

M2 Erika Peréz, 2011

Objetivos

Analizar el concepto actual que se tiene sobre Educacion
Ambiental en los organismos gubernamentales MINEDUC vy
CONAMA y su correspondencia con el concepto utilizado en los
Establecimientos Educacionales Municipales con Certificacion de
la Regién Metropolitana.

Analizar los contenidos y metodologias aplicadas, en funcion del
Sistema de Certificacion Ambiental de Establecimientos
Educacionales (SNCAE), en lo que se refiere a Pertinencia Local y
Relacion con el Entorno.

Conclusiones
de los
resultados

Las escuelas de las comunas de Providencia, La Reina y Lo
Barnechea, tienen un indice similar al de las escuelas de
estratificacion baja, sobre el concepto de Educacién Ambiental del
MINEDUC. No era esperable que tratandose de escuelas que
voluntariamente se han incorporado a un sistema en sus bases
tendrd& mas conocimientos sobre la educacién ambiental, el
constatar el bajo nivel de conocimiento y aplicacion de los otros
conceptos de Educacion Ambiental propuestos por el MINEDUC y
la UNESCO. Los impactos mas significativos que los
establecimientos generan son los ruidos molestos y la congestion
vehicular a las horas de entrada y salida de los alumnos de sus
escuelas. Pero estos no son identificados ni por docentes,
alumnos, ni apoderados. Se encontrd un déficit en la incorporacion
de contenidos en aulas, talleres o dialogos continuos entre
docentes y alumnos, sobre la identificacion de impactos
ambientales y el correcto manejo de estos. Llama la atencion,
también, el bajo indice de contenidos en relacion a la gestion de
residuos y contenedores o receptaculos con clasificacién de
basura que existen en los establecimientos, en comparacion con
actividades de reciclaje que los entrevistados realizan en sus
hogares. Representando esta respuesta como la de menor
frecuencia (4,2%) dentro de los resultados obtenidos para los
contenidos de relaciébn con el entorno. Lamentablemente los
resultados arrojados con respecto a las metodologias aplicadas
dentro del establecimiento y con su comunidad educacional,
determinan altos indices de no aplicacion. En torno al manejo de
residuos y reciclaje, los conocimientos parecen tenerlos claros,
pero sin embargo los establecimientos no lo llevan a la practica.
Los planes de ahorro energético y uso eficiente de la energia se

encuentran aplicados en el 50 % de las escuelas entrevistadas
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EXPERIENCIA 7

Titulo

Practicas pedagogicas de educacion sustentable en el nivel mayor:
Un estudio cualitativo

Autor(a) y Ao

Vanessa Cea, Pamela Ramirez & Natalia Calderon, 2013

Objetivos

Conocer la forma en que se implementa el Desarrollo Sustentable
en las practicas pedagogicas en la Educacién Parvularia.
Identificar las formas en que se implementa el Desarrollo
Sustentable en el Nivel Medio Mayor de tres jardines publicos de la
Region Metropolitana. Identificar algunos contextos para el
aprendizaje que favorezcan una educacion para el Desarrollo
Sustentable desarrollados en el Nivel

medio Mayor de tres jardines publicos de la Regién Metropolitana

Conclusiones
de los
resultados

Al hacer un andlisis comparativo de tres tipos de centros educativos
de la Junta Nacional de Jardines Infantiles, es que se observan
marcadas diferencias en relacion a las practicas que se desarrollan
en estos y a la transversalidad de la tematica en el curriculum de
cada uno de estos centros; ya que en el centro educativo de la
comuna de Pedro Aguirre Cerda, no se evidencia en ningan
momento ni aspecto del curriculum, un interés por fomentar la
conciencia y las practicas de cuidado medioambiental, ni menos
aun de desarrollo sustentable, también se observe que si bien se
abordaron experiencias relacionadas con el medio ambiente, éstas
se desarrollaron de forma aislada unas de otras y solo con el
propésito de cumplir con abordar aprendizajes esperados
establecidos en las Bases Curriculares, en este caso en el ambito
de Seres vivos y su entorno, siendo el ambiente entonces un
aspecto fundamental para el aprendizaje, ya que al menos en este
tema los nifias(os)/as aprenden de mejor forma en experiencias
concretas y de forma mas significativa teniendo ellos mismos
contacto con la materia de estudio e interactuando con el espacio
correspondiente. Por otro lado, el jardin infantil de Nufioa lleva de
buena manera a cabo el proyecto al que se adhiere, sin embargo
este solo significa una parte del curriculum; es decir, se traduce en
experiencias aisladas, en momentos especificos de Ila
organizacion temporal de la jornada y en acciones preestablecidas
en relaciéon a lo expuesto. Mientras que, por Ultimo en el centro
ubicado en Conchali, se observa que el enfoque
medioambientalista trasciende el curriculum, la planificacion y
la organizacién de periodos especificos para actividades; sino
gue es una tematica transversal que se desarrolla de forma implicital
y explicita, y que se articula con todas las précticas
pedagdgicas que existen en este establecimiento. Las précticas
que se desarrollan en estos centros educativos soélo se restringen a
tematicas como el reciclaje, la reutilizacion de material y al cuidado
del medio natural, sin generarse espacios de reflexion que
promuevan un verdadero cambio de conducta y de percepcion
hacia el medio ambiente y la importancia de su cuidado
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EXPERIENCIA 8

Titulo

Concepciones y practicas que presentan docentes de primer ciclo
basico sobre la Educacion Ambiental

Autor(a) y Afo

Sara Castillo Molina, 2001

Objetivos

Conocer y analizar las concepciones y practicas pedagdgicas de
los docentes de NB1 de un establecimiento municipal en la
comuna de Pudahuel, sobre Educacion Ambiental. Describir las
concepciones de los docentes de primer ciclo basico respecto de
cdmo es abordado (pensar y actuar) el tema de la Educacion
Ambiental.

Describir si en las practicas pedagdgicas empleadas por los
docentes se trata de alguna forma el tema de la Educacion
Ambiental.

Analizar las concepciones y practicas propias de los docentes para
abordar el tema de Educacion Ambiental.

Se observo que mediante las entrevistas se obtuvieron respuestas
alentadoras de parte de ambas docentes, pero al momento de
observar sus trabajos dentro del aula de clases, P1 (profesora 1)
demostr6 que su trabajo con los alumnos no hacia referencia a las
palabras dichas sobre las acciones que si realizaba con sus
alumnos sobre la Ed. Ambiental. Lo que significd una preocupacion
al momento de observar la conducta de los alumnos de primero
basico, ya que su falta de habitos, conciencia y compromiso era
poco alentadora. A diferencia la P2, fue quien demostré que su
labor indicaba un real compromiso con la Educacién Ambiental,
con el establecimiento y con sus alumnos de segundo basico. A su
vez, demostré6 que el haber realizado un diplomado sobre
Educacién para el desarrollo Sustentable le entrego las
herramientas necesarias para que P2 otorgara a sus alumnos la
ensefianza y los aprendizajes precisos para que las(os) nifias(0s)
demostraran un compromiso con la labor Ambiental y a su vez los
habitos y la conciencia requerida para lograr un cambio. Es
necesario capacitar a los docentes encargados de transferir las
herramientas para producir un cambio profundo en los habitos y
conductas en relacion al medio ambiente y asi realizar la
transformacion del sistema escolar, para poder instalar
correctamente la Reforma Educacional. No se trata ciertamente de
formar especialistas en Educacion Ambiental, sino de dar a los
educadores, cualquiera que sea su nivel, y en todos los sectores
de la ensefanza, la competencia necesaria para definir los
contenidos y experiencias de Educacion Ambiental y sus
problemas.
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EXPERIENCIA 9

Titulo

Evaluacion de la educacion ambiental en la ensefianza media
municipal de la ciudad de Talca

Autor(a) y Ao

Giovania Vegas Yafiez, 2010

Objetivos

Evaluar los conocimientos e importancia que le otorgan los
docentes y estudiantes a la Educaciéon ambiental en la Ensefianza
media municipal de la ciudad de Talca.

Conclusiones
de los
resultados

Los resultados indican que existen importantes deficiencias en el
aprendizaje de los contenidos de Educacién Ambiental en el grupo
de estudio; ademas las(os) profesoras(es) no tienen una
formacion en la tematica medioambiental que permita un mejor
desempefio, que unido a la carencia de didacticas apropiadas,
lleven a los estudiantes a obtener mejores resultados en el
proceso de ensefianza aprendizaje. Por consiguiente, existe una
gran necesidad de hacer una profunda transformacion en el
enfoque y la forma de hacer Educacion Ambiental, tanto a nivel de
formacioén especifica docente, como en la estrategia de ensefianza
aprendizaje de los estudiantes
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EXPERIENCIA 10

Titulo

El conocimiento ambiental y el comportamiento pro-ambiental de los
estudiantes de la ensefianza media

Autor(a) y Afo

Barazarte, Neaman, Vallejo & Garcia, 2014

Objetivos

Evaluar el efecto del conocimiento ambiental en el comportamiento
proambiental de los estudiantes de ensefianza media. Analizar el
efecto del grupo socioeconémico y el tipo de dependencia del
colegio en el conocimiento ambiental y el comportamiento
proambiental de los estudiantes. Comparar el conocimiento
ambiental y el comportamiento proambiental de los estudiantes de

colegios con y sin certificacion

Conclusiones
de los
resultados

El conocimiento ambiental no incide sobre el comportamiento pro-
ambiental de los estudiantes de los colegios que conformaron la
muestra, en la Region de Valparaiso (Chile). ElI grupo
socioecondmico y el tipo de dependencia del colegio inciden en
una pequefia manera sobre el conocimiento ambiental y el
comportamiento pro-ambiental de los estudiantes.
Especificamente, colegios del grupo socioeconémico medio-alto y
del tipo de dependencia particular maostraron conocimiento
ambiental y comportamiento pro-ambiental un poco mayor, en
comparacion con los colegios del grupo socioeconémico medio-
bajo y tipo de dependencia municipal. Los estudiantes de los
colegios certificados no demostraron tener un mayor conocimiento
ambiental y un mejor comportamiento pro-ambiental, en
comparacion con los estudiantes de colegios no certificados. Por lo
tanto, se demuestra que la certificacion ambiental de colegios no
otorga una ventaja para los estudiantes. Los programas educativos
son generalmente orientados hacia los conocimientos y a menudo
no dan énfasis sobre la realizacion de acciones pro-ambientales.
El presente estudio puso en evidencia la falta de diferencias entre
los colegios con y sin certificacion. Por lo tanto, ambos tipos de
colegios requieren de una metodologia educativa mas orientada al
desarrollo de acciones pro-ambientales. No obstante, se requiere
realizar estudios a nivel nacional para asegurar que se completen
todos los niveles de certificacion para cada tipo de
dependencia/grupo socioecondmico del colegio.
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Resultados y Analisis

A continuacion se procederd a hacer un andlisis de las experiencias educativas
ambientales expuestas anteriormente, dentro de las cuales se analizaran conceptos
que nos permitiran relacionar el éxito o no de las experiencia, estos conceptos
corresponden a Relacién con el entorno y la comunidad, Metodologias précticas y

Aprendizaje a través de constructivismo.

Relacién con el entorno y la comunidad.

Podemos observar que en la experiencia 1 nos hablan directamente de la baja relaciéon
que existe entre el establecimiento-comunidad local y establecimiento-entorno,
probablemente ambas relaciones son lejanas, debido a la dependencia que existe
entre la comunidad y el entorno. Se podria esperar por lo tanto que llevando una
relacion cercana y buena con el entorno, también se mantiene esa relacion con la
comunidad. Como este establecimiento tiene la certificacion ambiental, y para obtener
y mantener la certificacibn ambiental, el establecimiento debiese cumplir con las
herramientas de accién en tres ambitos fundamentales, que corresponden a; Ambito
curricular/pedagégico (busca detectar las tematicas ambientales existentes en el
curriculo, planes y programas de los establecimientos educacionales), el Ambito de
Gestion Ambiental (el objetivo de este ambito es la incorporacion de parte de los
establecimientos educacionales, de practicas de gestion ambiental, a nivel del

quehacer educativo y administrativo),y el Ambito de Relacién con el Entorno (este
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ambito pone énfasis en la interaccion del establecimiento educativo con su entorno
inmediato (dimension econdmica, social y natural) logrando que éste sea un actor pro-
activo, integrante de las redes de comunicacion y cooperacion para la intervencion
territorial local y ejecutar acciones concretas de mejoras ambientales). Estos &mbitos
de accion recalcan la necesidad de que la escuela se relacione con el entorno y la
comunidad mediante gestiones ambientales. Se espera entonces que aunque el
establecimiento no mantiene esas relaciones activas ni la gestion ambiental, tengan
aungue sea interés en saber cédmo poder generar y mantener las relaciones a través de
la gestibn ambiental. Pero se encontrd contrariamente que tanto directivas(os), como
docentes no muestran ni un interés por tener una cultura ambiental. Por otra parte a
pesar de que para entrar al sistema de certificacion ambiental te piden un comité
ambiental, compuesto por directivas(os), docentes, apoderadas(os) y estudiantes, este
establecimiento tampoco tiene un comité vigente, por lo que se infiere que al inicio del
proceso de certificacion existio una persona motivada por la obtencion de esta y creo el
comité para poder postular, pero a medida que pasé el tiempo se abandonaron sus
tareas y por ende dejo de existir. Dentro de los objetivos de este comité, se encuentra
generar instancias permanentes entre la comunidad educativa y la local, de manera
que si no hay comité, dificilmente pueden haber relaciones entre el establecimiento y el
entorno. Las soluciones que le puede brindar el colegio a la comunidad si mantienen
activa su relacion respecto a las problematicas ambiental que sufre el entorno, pueden
ir desde poner contenedores para reciclar, concientizar sobre la tenencia responsable,
la introduccion de animales y plantas exdéticas, generar compost y huertas, a informar
sobre formas de ahorrar energia y agua, entre otros. Para poder lograr esto no solo

bastara con que exista un comité ambiental, se necesitara tener a todas(os) las(os)

56



directivas(os) y docentes conscientes y activas(os).

En su contra parte tenemos la experiencia 4 de la escuela de El Bosque, comuna
ubicada en la zona sur de Santiago, clasificada como de estrato medio bajo. En esta
escuela se desarrolla un proyecto educativo llamado ECOPEDAGOGIA, los resultados
de este proyecto son nifias(os) sensibilizadas(os), conscientes de la crisis ambiental,
proactivas(os) e intervencionistas. La forma en que se desenvuelve la escuela con el
entorno y la comunidad, es activa y constante. Las(os) nifias(os) intervienen de forma
permanente en el entorno y la comunidad local y educativa, ellas(os) se dieron cuenta
gue al momento de modificar el entorno donde se encontraba su escuela, también
podian modificar a la comunidad que se desenvolvia en este entorno. Por ejemplo una
de sus intervenciones fue reconstruir una plaza del sector que se prestaba para
diferentes vicios, narcotraficos, violencia entre otras cosas, plantando mas arboles,
poniendo basureros, creando juegos, poniendo luces, entre otras, ademas de hablar
con todas(os) los vecinos del alrededor sobre este proyecto que estaban realizando y
la necesidad de que nosotras y nosotros empecemos por cambiar pequefias
costumbres en la casa y con la comunidad de los alrededores. Los resultados fueron
los esperados, toda la delincuencia, drogas, malas practicas, basura en las calles de
los alrededores se trasformaron en un espacio vivo, lleno de arboles nativos, donde
todas(os) los integrantes de la localidad pudieron disfrutar, llenando el espacio de vida
familiar, juegos y mensajes de concientizacion ambiental. A pesar de que esta escuela
tiene muy pocos estudiantes (300 aprox. en total) fue posible cambiar todo un espacio
“‘muerto” por una espacio lleno de vida y naturaleza. Las(os) estudiantes fueron
capaces de trasformar su entorno mediante una relacion activa con la comunidad y el

entorno.
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La experiencia 5 nos muestra algo interesante, todos los colegios que eran certificados
mostraron una muy baja participacién de las(os) estudiantes en relacion a cémo se
desenvuelven con el entorno, a través de salidas extraprogramaticas o actividades en
la propia escuela, sin embargo, la escuela no certificada de San Ramén presentd un
elevado interés por parte de las(os) alumnas(os) por las salidas a terrenos o
actividades extraprogramaticas ambientales. Es posible que esta situacién ocurra por
la localidad en que se encuentra, ya que San Ramon pertenece a la zona sur de
Santiago clasificada como de estrato bajo, por lo que al momento de encontrarse
las(os) estudiantes con oportunidades de observar cosas totalmente nuevas para ellos
y ellas puede actuar la motivacién por lo nuevo de por medio. Cabe recalcar que tanto
las escuela certificadas como las no certificadas proponian todas estas actividades
como voluntarias, lo cual también me llama profundamente la atencién de los
establecimientos certificados, ya que como se expuse anteriormente uno de los
ambitos de accion que tiene el SNCAE es el de &ambito de relacion con el entorno;
entonces, si estas actividades son voluntarias, este punto nunca se cumpliria a
cabalidad.

En la experiencia 6 encontramos que todas las escuelas son certificadas, pero a pesar
de esto en la mayoria de ellos, la direccion, docencia, apoderadas(os) o estudiantes no
son capaces de reconocer los impactos ambientales que ocurren a su alrededor, como
animales abandonados, basura en la calle, contaminacién acustica en las hora de
ingreso y salida, infiriendo entonces que debe existir una relacion muy lejana entre el
establecimientos y el entorno o comunidad. Una de las practicas que pudiese tener el
establecimiento en relacion a la comunidad local, escolar y con el entorno pero no la

tiene, es el reciclaje a través del uso de receptaculos que les fueron entregados. Se
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vislumbra que las(os) estudiantes tienen las ganas y el conocimiento de empezar a
emplearlos, pero el establecimiento no hace notar de ninguna intencion para comenzar
ese proceso.

En la experiencia 7 vemos que de tres jardines estudiados, solamente el de la zona
norte, comuna de CONCHALI, clasificado como estrato bajo, toma medidas
alentadoras para la crisis ambienta. En la comuna de Pedro Aguirre Cerda no se
observa ningun tipo de interaccién entre las nifia(os) y su entorno, y menos aun con la
comunidad local, las parvularias tampoco muestran algun tipo de interés en empezar a
generar esos espacios 0 momentos fuera de la sala de clases. En Nufioa, solo se
pueden visibilizar experiencias aisladas, pero a pesar de eso junto con las actividades
contantes que hace el jardin de Conchali, se observa que siempre se hacen en lugares
aptos y adecuados, 0 sea en esas instancias hay un vinculo entre la comunidad

escolar y el entorno, pero no asi con la comunidad.

Relacionarse con el entorno permite acercarnos, observar, comprender y reflexionar
sobre los problemas que a todas(os) nos pueden afectar de diferentes maneras, nos
permite acercar dos extremos muy lejanos, los contenidos tedricos con la realidad
local. Desde aqui pueden florecer ideas creativas y permanentes sobre cdmo combatir
la crisis, desde una escala local y por tanto mas significativa. A su vez modificar el
entorno trae como consecuencia directa modificar la comunidad que vive en él, dando
una solucién a las malas practicas ambientales como sociales. Ademéas de permitirle
sentir a la(el) nifia(o) que es capaces de transformar algo con su propio esfuerzo,
creatividad y conviccién, permite que la experiencia sea mucho mas significativa y

emotiva para ellos y ellas, para asi lograr que ésta sea de tal importancia en sus vidas,
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que sus comportamientos se modifiguen de manera positiva a lo largo de todas sus
vidas. Se deben generar estas instancias constantemente, para que exista un proceso
evolutivo continuo del entorno, solo a causa de los comportamientos pro ambientales
constantes de las(os) estudiantes, ademas de brindarle la oportunidad de que se
sientan agentes de cambio reales en su comunidad.

Métodos préacticos

Es posible observar como en la mayoria de las experiencias encontradas vemos que
es muy lejana la opcion de generar metodologias practicas por parte de las(os)
docentes a las(os) niflas(os). Es importante recordar en esta parte los objetivos que
tienen el proceso de certificacion ambiental: Contribuir al mejoramiento de la calidad de
la Educacion chilena, Promover en el pais la Educacién para la sustentabilidad y
Contribuir al cambio cultural a través de la promocion de conductas ambientalmente
responsables. Los tres objetivos propuestos por el SNCAE pueden ser puestos en
practicas a través de un correcto uso de la metodologia docente, la cual se espera que
este contextualizada para cada espacio en el que se trabaja. Al momento de hablar de
promocionar conductas pro ambientales, hablamos directamente de influir en las
practicas cotidianas de las(os) nifias(os), y para posibilitar esto, es necesario que
las(os) estudiantes conozcan, exploren y disfruten de los diferentes tipos de
actividades practicas que la(el) docente les pueda mostrar. Por otra parte si los
establecimientos no son certificados, el Ministerio de Educacion genero los OFT para
que todas las escuelas incluyeran en sus planificaciones actividades relacionadas con
el cuidado del medio ambiente y su materia respectiva.

En la investigacion 1 vemos que el proceso de certificacion en la escuela no tuvo
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significancia, ya que no se vela por cumplir los objetivos de la certificacion como el
promocionar conductas pro ambientales. ni los de los OFT, en permitir que la EA sea
transversal en todas las materias.

En la investigacion 2 tampoco se observaron metodologias que le permitieran a las(os)
alumnos generar practicas proambientales, debido a que las(os) docentes no les
proporcionaban informacién ni indicaciones para hacer actividades practicas que
contribuyeran con el desarrollo de la EA. Dentro de la misma investigacion concluyen
diciendo que la problematica del aprendizaje poco significativo, recae en una gran
porcentaje a la formacion inicial de las(os) docentes, la cual les brindé una formacion
tradicional con didacticas poco realistas y poco inclusivas. La metodologia practica
permite generar aprendizaje significativo, porque da espacio para hacer de forma mas
cémoda y cercana la investigacion a cada nifia(o), diferente a la(el) otra(o), ya que
para ellas(os) es mas cercano procesar la informacion utilizando partes de su propio
cuerpo coOmo herramientas investigativas, sus manos, sus piernas o sus 0jos, que estar
sentada en un aula, intentado que su cerebro preste atencién. Esto debido a que el
cuerpo es la primera forma de comunicar y aprender que tiene la(el) humana(o)
(Romano, 2013). El hecho de que las(os) docentes evidencien dentro de la investigacion
la poca actualizacién y motivacidon que tiene sobre la tematica, hace coherente que la
forma de realizar la entrega de contenidos, sea poco ludica y practica. Al momento de
realizar actividades practicas lleva inconscientemente al docente como al estudiante a
actualizar su informacion y la motivacion nace indirectamente.

La experiencia 3 nos informa sobre como se le da mas importancia al contenido que a
la forma de entregarlo. En esta investigacion se hiso una revision de los contenidos

minimos obligatorios de las materias correspondientes al ciclo basico. Se encontré que
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los contenidos solo guardan relacion con ecologia y pero no con la sustentabilidad, lo
gue también es coherente en un sistema en el que prima lo tedérico por sobre lo
practico.

En la experiencia 4 vemos como priman las metodologias practicas por parte de las(0s)
docentes, articulando esta metodologia a todas las practicas pedagogicas que se
realizan en la escuela. Generando nifias(os) sensibilizadas(os) con el entorno, ya que
involucran emociones y reflexiones al momento de trabajar con sus propias manos
para lograr el objetivo final del aprendizaje, la adquisicion de conocimientos. La
investigadora habla sobre como se pueden observar a estudiantes activas(os) y
participativas(os) a lo largo de toda la escuela, debiéndose a que estan acostumbrados
a aprender haciendo, ademéas de decir que la motivacion por adquirir esos
conocimientos es elevadisima tanto en ellas y ellos como en las(os) docentes y
directivas(os). La experiencia 6 es muy poco alentadora porque nos demuestran que
no existe una relaciéon entre las préacticas pro ambientales y los conocimientos tedricos
que se podrian tener, es poco alentador por que una(o) espera que Si una persona
sabe tedricamente las consecuencias de llevar determinados comportamientos, tengan
comportamientos que favorezcan el cuidado del entorno, pero como no pudieron
obtener ese conocimiento practico de como hacer las cosas de otra manera, resuelta
esta consecuencia de no tener relacion entre conocimientos y comportamientos. A
pesar de esto los conocimientos que mostraron tener los colegios certificados fueron
muy bajos, pero iguales a los no certificados, esto puede explicarse por la baja
incorporaciéon de contenido que tienen las(os) estudiantes, y este déficit de
incorporacién se relaciona directamente con la metodologia usada por las(os)

docentes, la cual corresponde solo a entregar informacioén tedrica sin la oportunidad de

62



integrarla mediante la préctica. Por otra parte, uno de los puntos ya mencionados del
SNCAE sobre los ambitos de accién, corresponde al de Ambito de Gestién Ambiental,
y la gestién implica directamente metodologias practicas, porque para gestionar
cualquier tipo de instancia se debe vivenciar, investigar y experimentar a través del
propio cuerpo.

En la experiencia 7 de los tres jardines investigado, se encontré que solo el ubicado en
Conchali utiliza la didactica para la incorporacibn de conocimientos en las(os)
nifias(os), recordemos que esta escuela trasciende mas alla de los contenidos minimos
obligatorios, y articula todas las materias con los contenidos ambientales, ademés de
tener niflas(os) activas debido al uso de didacticas practicas. El Unico problema que se
visibilizé en este jardin, al igual que en los otros, es la poca reflexion que existe frente a
la crisis, la cual debiese ser muy necesaria en los nifias(os) que recién se estan
formando en una etapa tan importante como lo son entre los 2 y 7 afios. Entonces si
tenemos los espacios donde se relnen estas(os) estudiantes, qué mejor que
hacerlas(os reflexionar en conjunto sobre la crisis, para que de esta reflexion no
practica, nazca la motivacion por aprender los contenidos de forma practica.

En la experiencia 9 se recalcan las pocas estrategias de enseflanza que existen en las
escuelas de Talca y por lo tanto el alto porcentaje en deficiencia del aprendizaje de los
contenidos. Esta mala adquisicibn de conocimientos también se repite en la
experiencia 10 donde también muestran que el poco conocimiento que se logra adquirir
no incide sobre el comportamiento de las(os) estudiantes, ya sea de un rango
econdmico alto o bajo. Se recalca la importancia y la necesidad de entender que es
mas urgente y necesario enfocarnos en el comportamiento, mas que en el

conocimiento.
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Constructivismo

La importancia del constructivismo no solo radica en la personalizacion de la
metodologia, sino mas bien, que cada metodologia para cada estudiante es diferente,
en relacion al tiempo de aprendizaje, a la forma de descubrir ese aprendizaje y cémo
llevarlo a cabo. Es por eso que se relaciona directamente en el rol que tiene el(la)
docente frente al estudiantado, quedando frente a estos(as) como un(a) moderador(a)
mas que como un(a) dirigente de las actividades y en muchos casos la jerarquia
escolar hace que las(os) nifias(os) sientan al docente como un(a) dictador(a) que no
les da derecho a la duda y menos aun a la personalizacion del aprendizaje.

Las experiencias en su mayoria, a excepcién de la 4, coinciden en que las(0s)
docentes tienen una mala formacion inicial, la cual no les da herramientas para llevar a
cabo procesos pedagoégicos significativos y permanentes en el tiempo. Las
metodologias usadas en clases, fueron observadas por toda(os) las(0s)
investigadoras(es), y coinciden en que es en la didactica donde la(el) docente tiene
todo el crédito por generar la clase, la cual ni siquiera es atendida por la mayoria de los
estudiantes.

La experiencia 1 recalca como la certificacion no influy6 en el proceso de desarrollo de
la planificacion de las(os) docentes en las clases. La experiencia 2, muestra la poca
actualizacion de contenido y motivacion de parte de las(os) profesoras(es) por la
tematica ambiental, lo cual se puede hacer evidente con la existencia de estas
relaciones tan lejanas entre docentes y estudiantes. El constructivismo permite generar

relaciones mucho mas estrechas entre docentes y estudiantado ya que este proceso
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personalizado permite que la(el) docente observe el proceso de aprendizaje propio del
estudiante, tomando en consideracion lo que le gusta, como €l o ella lo relaciona con
su vida y su propio tiempo de aprendizaje, generar este tipo de relaciones mas
estrecha permite que haya un compromiso real de parte de ambos, ya que el proceso
de aprendizaje se ve como algo mucho mas importante que eso, se ve como una
instancia de auto valerse por si misma o mismo.

En la experiencia 3, vemos que también existe un problema entre las(os) docentes y
las buenas practicas ambientales, teniendo nifias(os) ansiosos por aprender pero
docentes con pocas herramientas y conocimientos que entregar. En este estudio se
encontré en las(os) alumnas(os) tienen poco conocimientos sobre sustentabilidad lo
han adquirido por los medios de comunicacién masivos, como lo es en su mayor
porcentaje la television y el internet, con estos elementos basicos, se pueden hacer
muchas ideas para desarrollar experiencias significativas para todas(os), donde las(0s)
nifias(os) sean las(os) directoras(es) de sus propias actividades.

La experiencia 4 con su proyecto eco pedagdégico le propone a toda la comunidad
educacional aprender a través del constructivismo, las(os) profesoras(es) funciona
como guias o moderadoras(es) en la sala de clases, no existe el error, solo los
enfoques diferentes, la(el) docente dirige las actividades de modo que todas(os) en
algin momento lleguen a una conclusion en comun a traves de sus propios méritos.

La experiencia 8, se torna preocupante porque nos encontramos con docentes que
dicen hacer sus clases de una manera (practica y constructivista) pero al momento de
observarla en la hora de clases, se ve que lo hace de una manera muy diferente,
desfavoreciendo a las(os) estudiantes; a diferencia de la otra profesora, para la cual se

observd que sus clases eran constructivistas y practicas, lo cual sucede debido al
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diplomado sobre educacion sustentable que hizo esta profesional, se observa
dinamismo e interés por parte de las(os) estudiantes.

En la experiencia 9, podemos ver que se manifiesta en reiterativas ocasiones la poca
estrategia de ensefianza que existe y por tanto la deficiencia de aprendizaje como
resultado. Esto se podria solucionar aplicando didacticas practicas como también
didactica constructivista, de hecho, ambas metodologias se pueden trabajar de forma
conjunta, pero cabe recalcar que una no implica la otra, ya que lo practico busca
aprender haciendo, en cambio el constructivismo busca respetar los procesos
anteriores y actuales que vive el estudiantado, y es gracias a este respeto y empatia
con las diversas formas de construir y aprender que tienen todas(os) las(os) nifias(os)
gue se pueden conseguir alumnas y alumnos mas comprometidos con lo que se les
ensefia gracias a las(os) docentes que funcionan como guias de los procesos,

logrando un interés real por parte de las(os) nifias(os) con el entorno natural.
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Discusién y Conclusiones

A través del andlisis de los objetivos, se busca centrar la discusiéon en ver como el
sistema educativo actual aporta 0 no a la sustentabilidad y el papel que adquieren las

metodologias usadas por las(os) docentes para aplicar las EA.

Analizar diferentes experiencias educativas ambientales, publicadas, que midan la
concientizacién, practicas proambientales, conocimientos 'y metodologias

correspondientes para llevarlas acabo.

Todas las experiencias publicadas expuestas en este informe intentaron evaluar de
alguna manera la eficiencia de la educaciébn ambiental en los establecimientos
seleccionados por ellas o ellos. Se puede decir que luego de haber revisado todos los
casos de estas practicas pedagdgicas, las evaluaciones, observaciones o andlisis
realizado por las(os) investigadoras tienen muchos puntos en comun en la mayoria de
los casos. En relacién con la concientizacién ambiental, podemos vislumbrar que en
todas las experiencias a excepciéon de la 4, no existia una concientizacion real con la
problematica ambiental, con los servicios ecosistémicos que brinda la naturaleza y
menos aun con la relacion que existe entre la forma de produccién de las(os) seres
humanos y la crisis ambiental, ya sea el calentamiento global, cambio climatico
acelerado o sobreexplotacion de los recursos. En muchos casos se podian observar a
simple vista problemas ambientales como residuos en el entornos, contaminacion
acustica, plagas o exceso de transito entre otras cosas, pero a pesar de esto, no se

consideraban un problema para el entorno, lo cual demuestra que no existe la
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concientizaciéon por alcanzar un entorno natural en equilibrio en el futuro, y menos aun
de la problemética ambiental actual. Sobre las préacticas proambientales se puede
mostrar que guarda una profunda relacion con la concientizacién, de manera que si no
existe concientizacion ambiental, tampoco lograremos observar practicas
proambientales, pero si encontramos a personas concientizadas, es muy probable ver
acciones proambientales y estudiantes activas(os) como se pudo observar en la
experiencia 4. Las casi Unicas actitudes y comportamiento proambientales que tuvieron
en comun algunas escuelas, fue la disposicién de recipientes para separar la basura y
posteriormente que sea reciclada, pero este proceso de reciclaje es hecho por una
empresa especifica (solo en algunas ocasiones, porque en otros casos, la basura
municipal es mezclada a pesar de haberla separado antes en los recipientes) y no por
parte del estudiantado, y es este punto mas importante dentro de las conductas pro
ambientales, porque si se da la opcién al estudiantado de observar por si misma(o) la
cantidad de basura que se genera y las diferentes opciones que existen para reutilizar
esa basura, se le permite que entienda mejor la problematica y que su imaginacién
pueda intervenir diferentes espacios mediante el reciclaje. Por otro lado, es
preocupante observar que solo el reciclaje es un signo de actitudes proambientales en
las(os) nifias(os). Se pudo observar que muchas de las escuelas certificadas, ni
siquiera generaban un cambio en el consumo de energia o del agua luego de haberse
certificado, ni tampoco en la gestion de instancias que promovieran comportamientos
proambientales. Vega y Alvarez (2005) son claros al decir que para alcanzar un modelo
educativo de sustentabilidad integral se deben generar una educacion orientada a los
procesos y al desarrollo de competencias y capacitacion para la accion y toma de

decisiones.
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Debemos considerar todas las herramientas que existen para promover los
comportamientos y actitudes proambientales, como lo son las representaciones
artisticas sobre la problemética ambiental, la cual puede ser expresada de muchas
formas, como el teatro, la danza, la musica, las artes manuales o audiovisuales. Un
ejemplo de esto es Volatin, es una agrupacion artistica dirigido por una Bidloga y
compositora que busca entregar un mensaje sobre el cuidado del entorno a todas(os)
las nifias(os), es una compafia que promueve el cuidado del medio ambiente mediante
representaciones musicales, teatrales, de danza, esta agrupacion tiene como publico
objetivo las(os) nifias(os) menores a 10 afios, osea personas que se encuentran en
pleno desarrollo, y por lo tanto son muy sensibles a lo que ven en su medio. La obra
muestra especies nativas de chile, como lo es el siete colores, el céndor o el picaflor ,
habla sobre el cuidado de los recursos como lo son los peces y el agua, y sobre los
diversos ecosistemas que uno puede encontrar a lo largo de Chile, como resultado se
obtiene representaciones hechas por los mismo estudiantes, ocupando los personajes
que vieron en la obra que corresponden a las especies nativas de la zona,
especificando su zona de distribucién, habitat y caracteristicas propias de la especie y
a su vez promueven un mensaje de conservacion y preservacion de nuestras especies
y recursos.Si insertarnos solamente en uno de estos espacios sin considerar al otro, es
decir, trabajar de modo exclusivo en la fase formal de la educaciéon olvidando el
necesario nexo con las realidades comunitarias donde se activan las tareas de la
educacién no formal, implica cortar los lazos entre los seres sociales que trascienden el
ambito escolar para ingresar a sus cotidianidades, creando situaciones que no siempre
corresponden con los contextos locales y regionales. Y, viceversa, desde la educacion

ambiental no formal se precisan nexos con los centros educativos aportando en y
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desde la practica aquellos elementos que van a contribuir a una mejor comprension de
los saberes y de los contenidos académicos, con una mirada constructiva y de
participacion (Tréllez, 2006).

Se pudo observar también que existia un bajo nivel de conocimiento sobre las
teméaticas ambientales, debido a su poca internalizacion, la idea que las(os) docentes
tienen sobre educacién ambiental, solo es entregar informacion sobre ecologia
general, lo cual puede ayudar en una pequefia forma, pero no es suficiente, porque se
necesita mostrar la crisis, junto a sus causas y consecuencias de una forma holistica, y
no separada por partes, como es en la actualidad. Los conocimientos entregados
deben ser vinculados con todo lo que hacen las(os) estudiantes en su vida cotidiana y
con sus otras materias, ya que en la realidad uno puede observar, como el entorno es
el punto en comun que tienen todas las disciplinas, y por tanto todas ellas deberian
tener una parte especializada que se encargue del cuidado y preservacion
medioambiental. Los fines de la sostenibilidad suponen la aplicacion de lo aprendido a
situaciones de la vida real. Pero como esta capacidad de transferencia no es innata y
el andlisis tedrico es insuficiente, la forma mas eficaz para consolidar los conocimientos
aprendidos sera poniéndolos en practica (Vega & Alvares, 2007).

Por lo tanto necesitamos estrategias de ensefianza que le permitan aumentar los
conocimientos que realmente se necesitan para enfrentar la crisis y no solo abarcar la
rama general de la ecologia. Respecto a los conocimientos, a la concientizacion y a los
comportamientos proambientales, podemos decir que se encontraron en varias de las
experiencias que no existia un vinculo entre conocimientos y comportamiento, lo cual
tiene mucho sentido si ni siquiera ocurre una internalizaciéon correcta de los pocos

contenidos que tienen y esos pocos conocimientos no guardan relacion con la
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sustentabilidad. Sin embargo podemos decir que existe una relacion entre
concientizacion y comportamiento proambiental, lo cual también se hace evidente, ya
que para llegar a ambos en un recorrido mucho més largo que la adquisicion de
conocimientos, y ademas ambas partes involucran emociones o ideas propias respecto
a la crisis. Por altimo, en relacién a las metodologias utilizadas, la poca internalizacion
de los conocimientos dice todo al respecto. Las metodologias usadas en clases
responde al sistema tradicional de educacién propuesto por el ministerio, donde existe
una jerarquizacién educacional y el estudiante se posiciona en el nivel mas bajo en
cuanto a la toma de decisiones. Este tipo de técnica educativa genera estudiantes poco
creativos, poco activos, y por sobre todo con poca motivacion para aprender y peor
aun, para asistir al salén de clases. Esto lo vemos reflejado en casi todas las
experiencias expuestas, a través de los pocos conocimientos, poca concientizacion,
poca pro actividad entre otras cosas. La escuela del Bosque, de la experiencia 4,
mostré una nueva manera de generar practicas pedagodgicas, las cuales muestran no
solo a nifias(os) con conocimientos, sino que con comportamientos pro ambientales, y
concientizados, y proactivos. Es por esto que se propone generar metodologias mas
constructivistas y practicas, porque generan espacios mas equilibrados y diversos,
dandole mas opciones a las(os) nifias(os) de sentir a gusto, cémodos y preparados
para aprender cosas nuevas.

Es muy importante tomar en consideracion al momento de planificar las clases, la
historia de vida de todas(os) las(os) integrantes de un establecimiento, los gustos y el
tiempo de aprendizaje, ya que esto permitira construir en conjunto entre el estudiantado
y la docencia, aprendizajes significativos en el tiempo. Ademéas estas metodologias

practicas y constructivista permiten que las(os) nifias(os) se percaten de todos los
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puntos de vista que pueden existir sobre un mismo tema, y que existen muchas
maneras de solucionarlos si es que éste se considera un problema, por lo tanto la
creatividad y la pro actividad florecera y permitird encontrar respuesta a las diversas

probleméticas ambientales.

Analizar el rol que adquieren las(os) estudiantes y docentes en el proceso educativo, la

significancia que éstos y éstas le otorgan a la educacién ambiental

De acuerdo a las investigaciones expuestas, se me hace evidente pensar que la EA
aun no tiene la significancia necesaria para el trabajo de docencia, ya que se ve en la
mayoria de los casos, profesores(as) poco comprometidos con practicas ambientales,
poca actualizacibn de conocimientos, y en algunos casos, ni siquiera sabian con
claridad en qué consistia la educacién ambiental, a pesar de que se encuentra como
objetivos transversales en la malla educativa. Esto probablemente se debe al proceso
de formacion inicial de las(os) docentes, el cual debe haber sido un proceso poco
representativo y significativo para ellos, ya que el proceso de educacion superior, utiliza
casi las misma metodologias de educacibn escolar con sus estudiantes
universitarios(as). Por lo tanto esta forma de hacer didactica se va trasmitiendo de
generacion en generacion y se obtienen resultados parecidos a todo nivel, osea
estudiantes poco activos, sin motivacion y sin sentirse identificados con una crisis
ambiental que nos afecta a todas(os). Molero (2002) quiso investigar la opinién de
las(os) estudiantes universitarias(os), preguntandoles si es que ellas(os) consideraban
que la Universidad les ensefaban estrategia para que ellas(os) aprendieran y por lo

tanto sus futuras(os) estudiante Su muestra contaba de 243 sujetos ( entre
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profesores(as) y estudiantes). Pues bien, a la pregunta sobre, si la universidad o centro
de formacion de profesores ensefia estrategia de aprendizaje, encontr6é que el 85% de
las(os) docentes dice que no, frente a un 5% que dice que si. Las(os) estudiantes por
su lado dijeron que no en un 34% y dieron respuesta afirmativa un 16% (Molero, 2002).
También se les pregunto qué era lo que mas les ayudaba en el contexto de
aprendizaje. La respuesta que tuvo mayor frecuencia fue “La motivacion que despierta
en mi el método”, luego continua con “la experiencia de la practica”, posteriormente
“escuchando a los demas y leyendo, asi continGan hasta llegar al participar aclarando
el que y el para que del aprendizaje. Como podemos fijarnos, la metodologia en esta
pregunta fue la que primo por sobre las otras, y desde aqui se deriva el trabajo
colectivo y préctico. Esto lo reafirmo encuestando a las(os) sujetos entre docentes y
alumnas(os) de pedagogia, incluyendo diversos niveles de carrera en las(os) docentes.
Se encontré que en todos los grupos (docentes de basica, madia, superior, estudiantes
de universidades y centros especializados) el métodos estaba un punto sobre la
materia.

Se vuelven esperables estos resultados al concientizar lo lejano que ven las(os)
estudiantes a los nuevos conocimientos que les van mostrando, debido a la manera en
que se los dan, o simplemente el tipo de instrucciones que reciben para hacer una
investigacion, las cuales suelen estar formuladas por el método cientifico, el cual nos
pide alejarnos del sujeto de estudio®®, para alcanzar la objetividad, pero esta
objetividad es la que aleja a la(el) estudiante del entendimiento real, o del aprendizaje
significativo. Tréllez y Wilches (1999) sefialan respecto de la educacién para un futuro

sustentable, que se requiere una educacion que aproveche al maximo las capacidades

Y Fox Evelin (2001) “ Reflexiones sobre Genero y ciencia” Asparkia, investigacion Feminista. Espafia
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gque poseemos todas(os) las(os) seres humanas(os) para comunicarnos entre nosotros
mismos y con el entorno, reconociendo las subjetividades y diferencias como algo
natural y necesario para los proceso de aprendizaje. El habla sobre la necesidad de
desarrollar sensibilidades que yacen en todos los hombres y las mujeres, y que por
razones meramente culturales hemos ido dejando de lado y olvidando, sobre las
formas de conocimiento y de relacion —como la intuicion y la ternura- que como
resultado de la visibn machista y discriminatoria del mundo, se consideran,
despectivamente, como atributos femeninos y, en consecuencia, de segunda clase. Se
necesita una educacion por procesos y sobre procesos, y no sobre eventos puntuales y
aislados de la totalidad (Trellez & Wilches, 1999). La intuicion es la primera fuente de
conocimiento (Molero, 2002)

. Se hace urgente formar a docentes que tengan capacidad de transformarse a las
necesidades del estudiantado y del entorno, que se instruyan constantemente, que
sean creativos al momento de planificar y por sobre todo que sean empéticos con
las(os) niflas(os), que entiendan sus procesos y que los hagan sentir cdmodos. Pero
por sobre todo necesitamos que las(os) docentes de la educacién superior sean
capaces de mostrarles a los futuras(os) pedagogas(os) de una comunidad, que la
educaciéon ambiental, para la sustentabilidad, es tan importante y necesaria, que llega a
trascender todas las unidades y niveles escolares, desde matematica hasta arte, ya
que todas las disciplinas que desarrollaran las(os) nifias(os) en un futuro estan
vinculadas con los recursos naturales, los ecosistemas, los diversos organismos Vivos
entre muchas otras cosas. Para que la(el) profesor(a) pueda establecer las
dimensiones del método didactico, se puede partir de las siguientes cuestiones basicas

(Molero, 2002): Quién elige y propone el método (Docente); A quién sirve y a quién
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ha de adaptarse (Estudiante); Que tipo de interacciones establece entre sus usuarios
(Interaccién Horizontal); Que procedimientos practicos y tedricos rigen las actividades
(Procedimientos); Grado de estructuracion y dificultad diferente para cada estudiante
(Estructuracién); En donde se aplica (Contexto); Para que se ensefia (Objetivos);
Contenidos actualizados (Contenidos); Tiempo de aprendizaje distinto para cada
estudiante (Tiempo) y Determinar el grado de efectividad (Evaluacion). Varios de estos
puntos basicos que propone Molero (2002) sobre “cdmo ensefiar” muestran la
necesidad de entender que todas(os) las(os) estudiantes y personas son diferentes en

cuanto a tiempo de aprendizaje, conocimientos 0 contexto entro otros.

La(El) docente debe internalizar la importancia de vincular todas las materias escolares
con el medio ambiente y su cuidado y para lograrlo se puede realizar mediante
capacitaciones constantes, fiscalizaciones de parte del MMA, evaluaciones o
autoevaluaciones a través de diversas metodologias de parte de la institucion
fiscalizadora y las(os) docentes y en los casos futuros una mejora en la formacion
inicial de ellas y ellos. Debe entender la importancia del entorno, partiendo por lo mas
basico como que, siempre es el medio ambiente el que origina la conducta, con la cual
se solucionan los problemas, aun cuando sean personales, por lo que si se quiere
cambiar las conductas de un individuo, lo que se debe cambiar es el ambiente (Molero,
2002). Por lo tanto si las practicas pedagégicas entre la (el) docente y las(os)
estudiantes no generan aprendizaje significativo, es porque el ambiente en el que se
desenvuelven estas practicas no es el adecuado.

Por parte del estudiantado, se pudo observar que algunos de las(os) estudiantes saben

gue la crisis existe, y se sienten llamados por buscar alguna solucion, pero las(os)
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docentes no les dan las herramientas necesarias para desarrollar este llamado, osea
se encontrd la consecuencia directa de la forma de trabajar de las(os) docentes, pero a
pesar de esto se encontraron en algunos casos, estudiantes con muchas ganas de
aprender sobre el entorno natural y la crisis que lleva a cabo y el Unico lugar donde
pueden obtener esta informacion es a través de los medios de comunicacién masivos,
como el internet o0 a la tv. Por lo tanto se invita a todas(os) las(os) docentes usen a su
favor estas herramientas tecnoldgicas, ya que si se le aprende a dar un buen uso,
podemos obtener resultados positivo. Si se tratara de forma mas horizontal la relacion
entre docentes y estudiantes, se les otorga a las(os) nifias(os) mas autonomia y pro
actividad. Molero (2002), muestra el Anacronismo como una de las caracteristicas de la
educacion, esto habla sobre como las estructura educativas se encuentran desfasadas
frente al vertiginoso cambio social y tecnolégico. El hecho de su anquilosamiento esta
suficientemente constrastado, tanto en lo que antafie al curriculo como en lo que
involucra los métodos didacticos y la Burocracia educacional. Como podemos
observar, la autora critica directamente a las metodologias tradicionales a la
jerarquizacion y la burocracia. En relacién a la Metodologia, ella propone que las(os)
estudiantes sean las(os) que generen las investigaciones necesarias para un
determinado problema, osea estariamos hablando lo que ella denomina investigacion-
accion. En relacién a la burocracia y jerarquizacion que se puede observar desde la
instituciones a la sala de clase, podemos inferir que si tanto la(el) docente como
las(los) estudiantes entienden que la crisis ambiental nos afecta a todas(os), ocurrira
de forma natural la necesidad de trabajar en forma horizontal y no vertical, osea en
comunidad, incluyendo a la(el) docente, directivas(os), estudiantes y apoderas(os). El

primer desafio a enfrentar: el sentirse parte en el abordaje del problema, el saberse
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valioso por el aporte que se puede brindar, desde la perspectiva personal, pero que
ademas, si eso se realiza en conjunto con otros actores locales, en un dialogo franco y
de respeto, se puede potenciar ese aporte, enriqueciéndose con las propuestas de
otros. La participacién se presenta como la herramienta mas fuerte que podemos
trabajar en el &mbito comunitario. Los problemas ambientales tienen una contundencia
que no permiten la inaccion, ni las iniciativas individuales (Alegre, 2007). Prigogine
(2004) hace wun llamado de responsabilidades colectivas: “Tenemos una
responsabilidad con la construccion del futuro, pero no sélo de nuestro futuro sino del
futuro de la humanidad. El tiempo es construccién y no basta con redescubrirlo, ni
tampoco redescubrir la libertad. Al redescubrir el tiempo asumimos una responsabilidad
ética.

Tomando en consideracion todo lo nombrado anteriormente, como los procesos
constructivista y practicos que se deben generar en el espacio educativo dirigido por
las(os) docentes, se muestran algunas de implicaciones para el profesorado (Molero,
2002), que a mi criterio le permitiran a las(os) estudiantes, sentirse a gusto y motivados
con la educacion ambiental, debido a que la(el) docente precisara elegir estrategias
metodoldgicas que convengan a los diferentes estilos cognitivos de los distintos sujetos
con vistas a desarrollar la complejidad cognitiva de las(os) alumnas(os) en el mayor
grado posible; La formacion inicial debe ser capaz de proporcionar competencias
minimas tanto en lo que concierne al conocimiento metodolégico y teérico del medio
ambiente, como en lo que respecta a sus aplicaciones practicas. Esto implica un
enfoque de ensefianza plural que pueda llevar a la practica una postura abierta y
multidimensional del curriculo como corresponde en una sociedad democratica; La

formacion inicial es solo un punto de partida para la formacion continua; Generar
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puestas en comun de experiencias pedagodgicas entre las(os) mismos docentes de un
establecimientos , o interescolar; Ampliando el abanico metodolégico con cursos de
reciclaje, compost, re utilizacién de materiales o “basura” para generar nuevos
elementos (eco ladrillos o artesania por ejemplo); Evaluando la aplicacion de los
métodos con la colaboracion de las(os) alumnas(os) y la critica de colegas; Practicas
de simulacién y clases tomadas por videos para poder reflexionar sobre la propia
ejecucion. Todas estas implicaciones nos permitiran la optimizacion metodol6gica
(Hunt, 1970), que seria entendida como el grado de relacion entre la complejidad
cognitiva inicial de la(el) estudiante y el incremento de ésta sin ocasionarle ansiedad u
otras alteraciones. Si la(el) docente logra optimar asi su formula metodoldgica y su
estilo docente sin duda, conseguird mejorar la efectividad de su ensefianzan (Hunt,
1970).

Analizar y comparar las diferentes experiencias ambientales publicadas, de acuerdo al

lugar donde se realizaron y a la certificacion.

La mayoria de las experiencias que investigaron la relacion entre comuna o
zonificacién econdmica y conocimientos o comportamiento ambiental, encontraron que
no existia una relacion directa entre cantidad de ingreso monetario con cantidad de
conocimientos o comportamientos pro ambientales. Esto en general, es acorde al
mismo comportamiento humano, por ejemplo el conocimiento de ciertas especies
animales, puede llevar a respetarlas y a cuidarlas, mas ¢no puede, asimismo, llevar a
la caza furtiva de dichas especies?¢Acaso tales cazadores no conocen las
peculiaridades vitales de dichas especies? Una cosa es conocer el medio ambiente.

Otra es servirse de el con racionalidad o de forma irracional. Y aun, una tercera
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sentirse parte de el, respetarlo y/o amarlo (Molero, 2002). En suma que para impartir y
vivenciar la EA no basta con el conocimiento del medio ambiental, hay que ir mas alla y
demostrar racionalidad en la interaccién con aquella causa.

Solo en una de las experiencias se vio que algunos de los colegios de zonas
econdémicas con mas ingreso tenian un poco mas de conocimientos y practicas pro
ambientales. A pesar de esto las otras investigaciones, mostraron que tanto comunas
clasificadas de rango econdémico alto como las de rango bajo, tienen bajo conocimiento
ambiental y bajo comportamiento pro ambiental sean certificadas o no. A pesar de que
algunas zonas puedan recibir mas ingreso per cépita que otras, manteniendo la
comuna en mejores condiciones ambientales, otorgando mayor calidad y bienestar a
las personas, no es suficiente para generar un cambio de conciencia, por tanto, en el
comportamiento de ellas ni en la adquisicidn de nuevos conocimientos respecto de la
crisis 0 en el interés por adquirirlos. Varios estudios a lo largo de este ultimo siglo, se
han propuesto medir impactos ambientales urbanos generados por el uso de vehiculos
y la generacion de residuos por comuna, como también las practicas de reciclaje por
comuna. A pesar de que Vitacura, Providencias y Las Condes cuentan con un
porcentajes bastante mayor en escuelas certificadas hasta el afio 2017, son las
comunas que generan mas residuos RSD por persona, tienen y usan mas vehiculos
por persona y practican menos el reciclaje en relacion a las con menos ingreso
monetario. La Figura 5 nos muestra la cantidad de kilogramos (Kg) de residuos RSD

por dia que genera un habitante en las diferentes comunas en el afio 2011
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Figura 5: Grafico de Produccién por habitante de RSD,
(Kg/hbt/dia). Fuente: Ingenieria Alemana S.A (2011)

segun comunas de la RM

Durante el afio 2002, el promedio de generacién de basura en la Regién Metropolitana
de Santiago alcanzaba los 0,7 Kg/habitante/dia; sin embargo, en solo cinco afios el
promedio aumenté a los 1,18. Las razones para la creciente generacién de basura
estan ligadas al crecimiento de la economia, de la poblacion y a factores
socioeconomicos; el grupo ABC1 es el que genera mas basura, casi duplicando al
grupo socioeconémico E. Para la mayor parte de la poblaciéon no existen habitos para
16 separar la basura y muchos de ellos ignoran que incluso hay costos asociados por
derechos de retiro de basura, especialmente cuando los ingresos son mayores
(Labarca, 2013). Es probable que el peak que se observa en la comuna de Til Til se

deba a la cantidad de residuos que se manejan en la zona, entre 50 y 60 camiones

diarios, transportando 500 toneladas de materiales altamente téxicos para los 2
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rellenos sanitarios, 6 tranques de relaves mineros, 4 sub estaciones eléctricas, 1 granja
pestilente de cerdos, 2 céarceles, 1 planta de tratamiento y residuos solidos, transporte
de basura por zonas urbanas con vertimientos de liquidos percolados.

Paralelamente encontramos que en el afio 2012 el Ministerio de transporte publico en
el portal de datos publicos del Gobierno los resultados de la Encuesta de origen y
destino de Viajes 2012, aplicada a 45 comunas de la RM. La figura 7 y 8 nos muestra
la representacion de la tasa de motorizacion por cada comuna, encontrando a las
comunas de Vitacura (1,7), Las Condes (1,3) y Providencia (1,2) estan en los primeros
lugares mientras que las comunas como Pedro Aguirre Cerda, Lo Espejo y Cerro Navia
estan en bajo 0,75. Es posible observar que existe una relacion inversa entre nimero

de hogares por comuna y los vehiculos por hogar.
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TASA DE MOTORIZACION POR HOGARES (SEGUN COMUNA)
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Figura 6: Grafico de la Tasa de motorizacion por hogares vs Numero de hogares por
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Figura 7. Representacion de la Taza de motorizacion o vehiculos por hogar en las
comunas de la Region Metropolitana. Fuente: Encuesta Origen-Destino de Viajes 2012.
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Arrellano & Saavedra (2017) se dedicaron a investigar sobre el origen residencial e
ingreso monetario y encontraron que el 21% de las(os) ciclistas declaré no recibir
ingresos de ningun tipo, 31 % percibir entre $200 a $400 000, seguido del 22 % que
recibe menos de $200 000 al mes. Es decir, el 53 % de los ciclistas que perciben
ingresos ganan menos de $ 400 000 por mes, 8 % recibe entre $400 a 800 000, y
3,4 % recibe $800 000y méas. El14 % no declar6 el ingreso. Por lo tanto son
generadoras de ciclistas las comunas de Pefialolén, Lo Espejo, San Joaquin, Cerrillos,
Cerro Navia, San Miguel, Renca, Quinta Normal y La Granja, es decir, comunas
periféricas y peri centrales. La segregacion territorial y el trazado de la red de
transporte propician la diferenciacién en la movilidad cotidiana en general y entre
los ciclistas en particular. Ademés favorece la invisibilidad del ciclista clasico que se
desplaza y reside en la periferia. Los distintos tipos de perfiles tienden a moverse y
desplazarse entre zonas con similares caracteristicas tanto de su urbe como de su
poblacion, replicando la estructura social en la movilidad, de manera que los
desplazamientos de los ciclistas son en comunas Yy sectores de similares
caracteristicas, evitando asi el encuentro del otro tipo (Arellano & Saavedra. 2017).

La Asociacién de Municipio para la Sustentabilidad Ambiental (AMUSA) a través del
estudio piloto HOY RECICLO 2014, apoyo a diferentes comunas de Santiago para
posteriormente medir el porcentaje de reciclaje de cada comuna. Las conclusiones del
estudio esta el interés de los vecinos por reciclar, ya que en el segmento C3, un 71%
de los hogares entregaron su bolsa de reciclables al menos una vez al mes. En el caso
del estrato C3, el éxito del programa de reciclaje tiene que ver con la organizaciéon de
las(os) vecinas(os) y el liderazgo asumido por algunas(os) de ellas(os) para motivar a

las(os) otras(os). Ello demuestra que hacer del reciclaje un proceso participativo con
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las comunidades resulta clave para el éxito de estos programas. También se
evidencio que durante el desarrollo del piloto los vecinos fueron aprendiendo a separar
los residuos y se fue generando el cambio de habito. Por esta razon, para el éxito de la
ley REP (Responsabilidad Extendida del Productor) es necesario que su
implementacién vaya acompafiada de una campafia educativa y comunicacional. El
estudio también determina que el segmento socio econdmico que genera mas residuos
reciclables es el ABC1, con 4,6 kilos por vivienda a la semana, mientras que los
segmentos que generan menos son los D/E con 3,1 kilos por vivienda a la semana
(AMUSA, 2014)*.

La realidad por lo tanto para las personas que viven en la RM es que las comunas que
tienen mayor ingreso economico, tienen mas escuelas certificadas ambientalmente y
mas espacios verdes para la comunidad, pera aun asi no son las que tienen las
mejores practicas pro ambiente entre las diferentes comunas. Son las que tienen
mayor cantidad de vehiculos por hogar y por tanto menos conciencia ambiental por la
polucion y la contaminacion generada por los vehiculos, también son la que generan
mas residuos mensualmente por hogar. Entonces es posible inferir que independiente
de la cantidad de conocimientos que puedan tener las personas sobre el medio
ambiente y la crisis, se necesitan hacer planes de concientizacion y sensibilizaciéon
para las personas, y la educacion ambiental a sido la propuesta para hacerla. Pero
entonces ¢ Por qué las comunas que tienen mayor cantidad de escuelas certificadas,
son las que muestran menores conductas pro ambiente? Es posible que debido a que
la educacion ambiental que se hace, incluso en las escuelas certificadas, no sea

significativa para las(os) estudiantes.

1 Recuperado de http://www2.latercera.com/noticia/comunas-del-segmento-c3-son-las-que-mas-
reciclan-en-santiago/
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La Educacion ambiental, se encuentra atrapada entre la politica y la economia (Molero,
2002)

Entre los establecimientos certificados y los no certificados, los conocimientos y los
comportamientos pro ambientales, no mostraron diferencias significativas. Estos
resultados son esperados, ya que el SNCAE no tiene ni un departamento encargado
de fiscalizar a los establecimientos que decidieron entrar al sistema de certificacion,
solo cuenta con certificaciones imparciales a lo largo de todo el proceso. Por lo tanto,
ocurre que las escuela solo se preparan una vez para entra al sistema de certificacion
pero luego que obtienen el certificado abandonan todos los objetivos que este tiene.
Las escuelas que han decido meterse ha sido por el plus frente a la comunidad que
este puede otorgarle, pero no por un interés real frente a la crisis. Los ambitos de
accion que propone el SCEA son adecuados para empezar a implementar la EA en los
establecimientos, pero no son lo suficientemente potente para generar cambios
internos en las(os) estudiantes. De esta manera se propone un cambio en la
metodologia de las practicas pedagdgica por parte de las(os) docentes (practico y

constructivista), en la relacion profesor(a)-alumna(o), y establecimiento-comunidad.

Cabe recordar la definicibn que he decidido usar en esta investigacion como
aprendizaje, el cual corresponde a un cambio relativamente constante en la conducta,
que refleja la ganancia de conocimientos y habilidades a través de la experiencia,
estudio, la instruccién y la observacion. El aprendizaje permite el surgimiento y
modificacion de los procesos psiquicos y del comportamiento tanto en una dimension
afectiva como cognitiva. Se aprenden no solo habitos, conocimientos, habilidades y

capacidades, sino también actitudes, sentimientos y necesidades. A partir de esta
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definicion, es urgente visibilizar el sistema tradicional de metodologias en las escuelas
de Chile, el cual es vigente en la mayoria de los establecimientos, sean Municipales o
Privados. Este sistema mantiene a las(os) nifias(os) sentadas(os) cada 90 minutos en
un pupitre mirando hacia adelante, donde se encuentran con una figura que de forma
obligatoria les mostrara contenidos, los cuales muchas veces son entregados de
espalda a las(os) estudiantes, otras veces son “dictados” o anotados en la pizarra o
directamente de un libro, dandole instrucciones teoricas sobre como resolver
probleméaticas sin siquiera haberla experimentado en algin momento, inhabilitando
completamente al estudiante de investigar, y descubrir a través de sus propias
posibilidades y herramientas los contenidos que la(el) docente espera que adquiera.
Como se mencioné anteriormente, el aprendizaje para que sea significativo y
permanente debe estar involucrado a emociones, actitudes y necesidades, al momento
de hacer didacticas practicas, o sea aprender haciendo permites que la(el) nifia(o) se
enfrente a sus emociones al momento de encontrarse con algo desconocido, luego a la
necesidad de resolver lo oculto adquiriendo una actitud determinada para conseguirlo.
Desarrollando en el proceso habilidades y capacidades nuevas traducidas en nuevos
conocimientos. Por otra parte la aplicacion de los OFT tedricamente buscan que la
educacion sea incorporada de forma transversal en todas las materias, pero esto es
una situacion completamente irreal y desconocida para los decentes, porque no existe
ningun tipo de protocolo o guia de como aplicar estos OFT en las clases, el Ministerio
de Educacion solo se ha limitado a ofrecer la EA como OFT sin especificar cémo, y
agregando a los contenidos minimos obligatorios subunidades de ecologia, pero
nada profundo y detallado en relacién a la contaminacion producida por el hombre, el

abuso de los recursos, el gasto energético de la industria, animales invasores por culpa
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humana, ahorro de agua y luz. Cuando se ven estas unidades en los diferentes niveles,
se ven de forma superficial y teérica, pero de qué sirve decirle a un nifio o una nifia que
debe ahorrar agua si no se le ensefia a poner en practica o mejor aun , no se le
ensefian técnicas para ahorrar agua? ¢De qué sirve decirle que se debe ahorrar
energia, si no se le ensafia como ahorrarla? Es profundamente necesario entender que
la problematica ambiental solo se solucionara cambiando habitos y para cambiar
hébitos se deben cambiar las actitudes y las formas de relacionarnos con el entorno, y
la Unica manera de lograrlo es poniendo MANOS y CEREBROS a la obra. Es dificil
permitirle al estudiante que se identifique con la probleméatica para que se motive en
ser un agente de cambio, si los contenidos son expuestos de una manera teérica y
poco cercana, sin emotividades y reflexiones de por medio, es completamente
necesario generar emotividad y cercania a la problematica para generar agentes de
cambios, y eso solo sera posible lograrlo involucrando practicamente al sujeto con la
problematica y no solo teéricamente. De esta necesidad de incorporar de forma real los
contenidos es que aparecen las tendencia educativas ambientales, nombradas
anteriormente, las cuales involucran como primer instancia, una Fase de exploracion
practica del medio como recurso educativo: la naturaleza se convierte en un recurso
educativo como material educativo, luego continua con una Fase de conceptualizacion
y formacion tedricas de las experiencias: donde comienzan a sintetizarse teéricamente
las disciplinas educativas, donde se hace mencion al ambiente como fuente de
estimulos y aprendizajes, y por ultimo una Fase de expansidon conceptual valorica,
donde las disciplinas educativas poseen una nueva vision sobre las relaciones entorno-
sujeto, incorporando el caracter no formal, es decir la relacion fuera del aula y de la

escuela, lo que agrega una visibn de manera afectada entre el ser humano hoy la
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naturaleza. Como podemos percatarnos, todas estas fases nacen desde una
metodologia practica, primero se explora y luego se teoriza, porque de esta manera, la
idea, concepto o problemética a tratar ya se va a haber naturalizado con las(os)
nifias(os). Para que la(el) docente logre generar estas propuestas es necesario
recordar el término que nombramos anteriormente como Disonancia Cognitiva, proceso
en el cual la(el) docente debe reformularse la forma de planificar y estudiar por si
mismo(a), osea es un llamado a la reconstruccién de las practicas pedagogicas.

Luego de leer todas estas investigaciones me es inevitable creer que una de las
falencias mas grande que tienen las(os) docentes al momento de planificar y realizar
sus clases, es que olvidan las diversas necesidades pedagdgicas que tienen las(os)
estudiantes, debido a las diferentes formas de vida que llevan. La ciencia en la
actualidad es una de la herramientas que existen en el planeta para validar la
informacién que viene de muchas partes del mundo, pero el método cientifico, que es
la metodologia mas utilizada en la actualidad, propone observar al objeto o sujeto de
estudio desde un punto de observacion distante, ya que esto podria permitir una vision
mas lejana del objeto y por tanto mas “objetiva”, y es aqui donde la(el) docente en
muchas ocasiones y en la mayoria de las investigaciones expuestas le propone al
estudiante que se aleje de su objeto de estudio al momento de estudiarlo. Esto se
puede convertir en un problema muy grave para la(el) estudiante al momento de intentar
comprender algo. La(el) docente debe busca encontrar la mejor manera en que el
aprendizaje sea significativo, permanente pero transformable en el tiempo, un
aprendizaje que le permita cuestionar, reformular, descubrir y por sobre todo lograr
encontrar respuesta por si mismo o misma, pero si me alejo de mi sujeto de estudio

mas me acerco al sistema actual, y logro saber menos las diferencias e igualdades
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entre las(os) estudiantes, y generd una metodologia poco inclusiva. En cambio si me
involucro y me acerco a conocer de manera profunda y emotiva a mi sujeto de estudio
existe una posibilidad mucho mas cercana de conocer a las(os) estudiantes, sus
diferencias, igualdades, inquietudes o gustos para asi construir entre todas(os)
practicas pedagogicas mas significativas. El constructivismo es inclusivo y empatico a
las diferencias, ademas no reconoce la “equivocacion” como algo malo por lo que no
generara una relacién negativa mental entre las(os) nifias(os) y la educacion, escuela o
practica pedagogica. Por tanto, se puede sugerir en relacion a las(os) educadoras que
una de las maneras de abordar la practicas pedagoégicas para que resulten coherentes
con el objetivo de lograr que la(el) estudiante aprenda conscientemente y que a su vez
€s0s conocimientos sean permanentes en el tiempo (Rojas y Rodriguez, 2014) es
dividir el marco de la ensefanza en los cuatro dominios propuesto en los antecedentes
tedricos por Rojas & Rodriguez (2014), ellos abordaron un aspecto distintivo de la
pedagogia, estos dominios no fueron visibilizados en ninguna de las experiencias, por
eso, se vuelven a presentar, como una posibilidad de solucién a la poca incorporacion
de contenidos y a las practicas pedagdgicas poco constructivistas por parte de las(os)
docentes. Por lo tanto esta visién, pone al sujeto como un(a) constructor(a) activo(a) de
Sus estructuras conocimientos.

La educacion ambiental en Latinoamérica debe impulsar procesos orientados a la
construccién de una nueva racionalidad social, procesos de reflexién critica y de

cuestionamientos a la racionalidad econémica dominante (Elizalde, 2010)
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