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RESUMEN

La presente tesis realiza el analisis y descripcion del modo en que se
produce la alineacion del curriculum escrito, ensefiado y aprendido en una escuela
municipal perteneciente a la comuna de Puente Alto, para los cursos de 8° basico.
Para lograr dicho fin se trabajoé en base a un modelo de investigacion cuantitativo y
especificamente, mediante un estudio exploratorio de tipo descriptivo, debido a la
escasa informacion disponible en fuentes bibliogréficas en torno a la problemética
de la evaluacién del curriculum, especialmente, para asignaturas técnico-artisticas.

Los procedimientos empleados para realizar la aproximacion a las aristas
escritas, ensefiadas y aprendidas del curriculum, consistieron en el andlisis
profundo, tanto de los documentos ministeriales, como de los materiales de gestion
del curriculum a nivel escolar (mediante la adecuacion de instrumentos de
alineacion y el disefio de una matriz de alineacion de los contenidos a partir de su
tridimensionalidad). Ademas, se disefid y aplicé un cuestionario una muestra de los
alumnos, con el fin de identificar las caracteristicas de la valoracion del curriculum
que ellos poseen.

Los hallazgos obtenidos por el presente estudio, evidencian que existen
serias falencias en cuanto al grado (%) de alineacion del curriculum escrito con el
ensefiado y, asi también, manifiestan las ideas contradictorias que poseen los
alumnos acerca de la gestion curricular realizada por la docente de la asignatura de
artes visuales.

Finalmente, se concluye con algunas reflexiones fundamentales en torno a la
problematica dela evaluacion curricular en la realidad estudiada y se plantean
algunas proyecciones para el ambito practico, cientifico y en el plano de la accion

pedagogica.
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INTRODUCCION

La educacion en las artes visuales es una disciplina que esta vinculada con
distintas nociones educativas, sin duda muchas de ellas son positivas y se suelen
relacionar con los diversos argumentos que justifican la presencia de la educacion
artistica en las escuelas de nuestro pais, debido al notable aporte que esta otorga
en la formacion integral de los alumnos y alumnas. De la misma forma, son multiples
los testimonios que demuestran el impacto positivo que las experiencias artisticas
aportan en el desarrollo cognitivo, socio afectivo y cultural de nifios y nifias,
entonces surge la controversia al percatarnos de que -a pesar del innegable aporte
de las artes en la formacion de las personas — esta disciplina no logra encontrar un
lugar protegido dentro del curriculum escolar.

Es por lo anterior que se ha elaborado el presente estudio cuantitativo, con el
fin de analizar y describir como se efectla la alineacién curricular de los planes y
programas de Artes Visuales en el proceso de ensefianza -—aprendizaje,
desarrollado en cursos no electivos (8° basico) en una escuela municipal de la
comuna de Puente Alto.

Los fundamentos que sustentan esta investigacion son de tipo empiricos y
tedricos. En cuanto a los empiricos, las experiencias en el campo de la docencia en
la asignaturay el conocimiento de la realidad curricular de la asignatura para nuestro
pais constituyen las bases centrales sobre los que se sostiene la investigacion. Del
mismo modo, hay mudltiples contribuciones tedéricas que vienen a avalar y dar
justificacion a la inversion de esfuerzos por resolver el problema de la presente
investigacion, entre ellos podemos mencionar las reflexiones de Judith Akoschky
sobre el lugar que posee el arte en el curriculum escolar, asi como las reflexiones
de Francisca Benavides en torno a los desafios de la educacion artistica chilena y,
finalmente, los argumentos de Eliott Eisner, Alfonso Padilla y Luis Hernan Errazuriz

sobre la educacion por el arte.



Para conseguir el objetivo inicialmente expuesto, se ha realizado una
investigacion de tipo exploratoria, a causa de la exigua cantidad de informacién y
estudios especificos en torno a la problematica de la evaluacion del curriculum en
el plano de la educacion escolar. Al mismo tiempo, los principales procedimientos
realizados para abordar el analisis del curriculum en sus aristas escrita, ensefiada
y aprendida, fueron tres: analisis de la alineacion en base a estandares y
expectativas de aprendizaje, analisis de la alineacion a partir de la
tridimensionalidad de los contenidos y finalmente, aplicacion de un cuestionario que
buscé medir la valoracién que le otorgan los alumnos a la gestion curricular en la
asignatura de artes visuales.

Finalmente, es primordial considerar que los resultados no pretenden ser
concluyentes ni generalizables, sino que mas bien, buscan darnos luces acerca de
la realidad actual que experimenta la asignatura de artes visuales en contextos de
vulnerabilidad, realidad caracterizada por las dificultades propias de un subsector

gue suele ser postergado en las escuelas.
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CAPITULO |

PRESENTACION DE LA INVESTIGACION: PROBLEMATIZACION

El siglo XX en Chile ha sido abundante en reformas educacionales, tales como
las de 1928, 1946, 1965, 1980 y 1996, las que han respondido a variados enfoques
y, a la vez, corresponden a la expresion de los ideales y las necesidades
contingentes de nuestro pais en determinados periodos de su historia, asi como a
los planteamientos filosoficos y expectativas acerca del devenir de la nacion, en lo
que respecta al desarrollo social, econémico, cultural y politico entre muchos otros
factores.

Los antecedentes que dan sustento y van delineando el camino hacia el
problema del presente estudio, se originan tras la comparacion de las reformas
educacionales de 1980 y 1996, pues, luego de un exhaustivo andlisis se ha logrado
vislumbrar la manera como estas impactan sobre el tema que convoca en esta tesis
de magister: la realidad actual del subsector de aprendizaje de Artes Visuales en la
educacion bésica de tipo municipal.

Referirnos a las caracteristicas de la educacion impartida en las escuelas
municipales de nuestro pais, puede presentarnos un horizonte incierto y alin mas
impreciso resulta intentar develar las particularidades de la educacion artistica
impartida en este tipo de establecimientos. Es por ese motivo, que el recorrido que
desarrollaremos para acercarnos al problema de este estudio, se desplegara en
base a la respuesta de dos preguntas que parecen ser fundamentales y que

enmarcan la problematizacion de este estudio:

¢,De qué hablamos cuando hablamos de educacion en Chile?

¢, Qué lugar posee la educaciodn artistica en el proyecto educativo nacional?
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1.1 EL ROL DE LA EDUCACION EN CHILE: ¢(DE QUE HABLAMOS, CUANDO
HABLAMOS DE EDUCACION CHILENA HOY?

Insertandonos en el tema, podemos comenzar por considerar que las dltimas
dos décadas del siglo XX en la educacion de Chile, se caracterizaron por la
contraposicion de dos paradigmas muy disimiles: uno de mercado o de “modelos
de eleccién”, y otro de Estado o “modelos de integracién” (Cox, 2003: 2). Respecto
a la reforma pro-mercado de la década de 1980, segun J. Brunner, esta encarno
fundamentos financieros, de eficiencia y de distribucion de poder, los que se
interpretaron como decisivos para una mejora de la calidad de la educacion y, en
relacion a dicho fines, entre 1980 y 1983, se gestaron los correspondientes cambios
curriculares, que establecieron nuevos planes y programas de estudio para todas
las asignaturas de nivel basico y secundaria.

En el marco de un régimen politico autoritario con poderes extraordinarios, las
condiciones politicas posibilitaron la creacion de una reforma estructural radical,
cuyos alcances llegaron a la descentralizacion de la administracién de la educacion
chilena, entregando dicha gestién a entidades municipales; la introduccion de
instrumentos de financiamiento basados en el subsidio a la demanda; la
desafiliacion del estatus de funcionarios publicos al cuerpo docente y la utilizacion
de diversos recursos legales e incentivos para estimular la creacion y el crecimiento
de instituciones educativas privadas que contaron con el financiamiento del Estado.

De esta manera, los principios filosoficos del proyecto educativo de la
dictadura, se concretaron en programas de estudio, los que se caracterizaron por el
afianzamiento de una flexibilizacién del curriculum, la que se evidencio en la entrega
de autonomia hacia las escuelas en la toma de decisiones acerca de la distribucién
temporal de los contenidos y la definicién de la cantidad de horas que dedicarian
los alumnos al aprendizaje de ciertas asignaturas. La flexibilidad en los planes de
estudio fue sindbnimo de autorizada reduccion: menos horas en los planes de estudio
y menos contenidos, por lo demas, no se plante6 una exigencia minima en cuanto

a cobertura curricular.”...el programa de ensefianza basica y media, no establece
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un porcentaje de objetivos como minimo o maximo exigible. El Director con la
Unidad Técnica del establecimiento y el profesor jefe de curso determinara el grado
en que deban alcanzarse los objetivos del programa de acuerdo a la realidad de
cada curso™

En la década de los "90, tras retornar a un gobierno democratico, en Chile se
orientan los esfuerzos por generar una reforma educacional tendiente a modernizar
la entonces anacronica educacion chilena y alinearla con criterios internacionales

en funcion de un nuevo enfoque paradigmatico.

a) Los desafios de la educacién chilena frente al siglo XXI

Informe de la comisidn nacional para la modernizacién de la educacién

El regreso a la democracia gener6 en 1994 la necesidad de reflexionar
acerca de la situacién actual en la que estaba sumida la nacion antes de enfrentar
las transformaciones y desafios que le presentaria la llegada siglo XXI. Surge
entonces la exigencia de revisar los logros alcanzados como nacién y, asi también,
replantear los posibles nuevos desafios y metas que Chile debia proyectarse para
el futuro, desafios que, indudablemente debian responder a una vision de palis,

ciudadania y desarrollo nacional.

Es en este contexto se establece que, uno de los primeros pasos para
proyectar el futuro de esta nacion, es revisar el estado de la educacién que se esta
impartiendo en las escuelas publicas y privadas del pais, y esta apuesta es asumida
por un comité técnico, denominado Comision Nacional para la Modernizacién de la
Educacion, quienes realizaron un completo diagndéstico al sistema educacional,
evidenciando sus deficiencias y limitaciones para finalmente fijar los retos que la
educaciéon debe enfrentar en los siguientes afios. De esta manera, el informe del

comité es categorico al sostener que ha llegado el momento de emprender un

! Decreto Supremo de Educacién 4002 (1980), Titulo llI, Art. 21. (Madrid y Salinas (2001)).
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profundo cambio y modernizacion de la educacion chilena, partiendo de la premisa

de que el pais espera y anhela esa transformacion.

Las transformaciones sociales a las que estamos asistiendo al final

del mileno van mas alld del mundo empresarial. Los grandes cambios de la vida
econdmica y de las organizaciones, van acompafiados por cambios igualmente
profundos, con los que se interrelacionan, en la organizaciéon y el impacto del
saber y de la informacion; en la expansion global del peligro ecoldgico, con la
creciente conciencia publica de ese peligro; en la reconstruccién geopolitica del
mapa global; en la restitucidén y reconstitucion de las identidades nacionales y
culturales e incluso en la redefinicion y reestructuracion de las identidades

humanas.
A. Hargreaves, 2007:49

De esta manera, el contexto social, politico y econémico global, supone
nuevas demandas en la educacion de los ciudadanos, y las estrategias que Chile
desarrollara para afrontarlas, responden a un anhelo de desarrollo, el que a su vez

se vincula con criterios econdmicos, asociados con la productividad, competitividad.

Un nuevo ideal educativo:

La educacion es el proceso mediante el cual la comunidad transmite su
cultura y las personas se forman y desarrollan sus capacidades para participar

plenamente de la vida en comun.
(Comision Nacional para la Modernizacion de la Educacion 1995:21)

Cada nacion crea las formas que mejor expresan sus aspiraciones en el
terreno de la educacion. Al crearlas responde a unas pocas interrogantes basicas:
gué es necesario aprender y qué se debe ensefar; como educar, mediante qué
métodos pedagdgicos; quién debe encargarse de la educacion y como debe

organizarse su servicio y quiénes deben ser considerados como educables. En
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torno a estos cuestionamientos, se sostiene que en Chile la educacion es derecho
de todos 'y, por lo tanto, se asume como una obligacion de la sociedad y se organiza
bajo la forma de un servicio masivo, en la cual la escuela, los profesores y alumnos

ocupan un lugar central en el desarrollo de la nacion.

Ante los multiples requerimientos a los que se enfrenta el sistema educativo
chileno y tras el diagnostico realizado, la comision nacional para la modernizacion
de la educacién plantea que el objetivo fundamental de una educacién de calidad -
que se oriente hacia el desarrollo de las maximas capacidades del nifio y de su
personalidad - debe ser:

e Desarrollar las competencias esenciales -—disposiciones personales,
capacidades fundamentales, aptitudes cognitivas y conocimientos basicos—
gue transforman al nifio progresivamente en diversos dominios.

¢ Poner al nifio en condiciones de “aprender a aprender” dentro de un ambiente
adecuado para desarrollar su personalidad y cultivar los valores que
distinguirdn su caracter.

(Comision nacional para la modernizacion de la educacion, 1995:69)

En este contexto, resulta I6gico que para alcanzar el ideal de la educacion
(progreso nacional, competitividad, productividad, etc.) y sus objetivos
fundamentales, es necesario que el curriculum escrito, pero sobre todo el ensefiado
y el aprendido se organicen en funcion de la adquisicion de estas competencias
esenciales y, es aqui donde se justifica y se forja la base para una enérgica reforma

curricular.

b) Reforma educacional chilena: el dificil equilibrio entre la macroy la
micropolitica

Las transformaciones que se introdujeron al sistema educativo chileno con la
reforma de los afios 1980 y la de los aflos 1990 han significados continuidades y
discontinuidades en los procesos y proyectos emprendidos en el ambito de la

macropolitica, no obstante, este factor no necesariamente ha significado avances ni
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progresos en cuanto a calidad de la educacion, debido a que basicamente la
reforma se ha situado en el plano de la “macropolitica”, es decir, en la generacion
de condiciones de base en el sistema educativo, sin poner el foco en la escuela y
en los procesos internos (sala de clases) que ahi deben producirse para avanzar en
la calidad de los aprendizajes, es decir, en la “micropolitica”. Dichas
discontinuidades quedan evidenciadas de mejor manera en la tabla que se presenta

a continuacion:

LA POLITICA EDUCACIONAL DE LOS AlalOS 80 Y 90:
ELEMENTOS DE CONTINUIDAD Y RUPTURA

Elementos de Continuidad Elementos de Ruptura con los B0
con los BO
A nivel del = Del Estado subsidiario al estado promotor v
marco de las - responsable de la educacién nacional (el
polificas gasto de goblemo en educacion pasa del 2.6

al 4.3% del PIB entre 1990 v 2004, lo que da
cuenta del peso de la educacion en el
proyecto pais)

Dezde el acceso a la calidad ¥ equadad

Desde la prionzacion en temas

o

admmistrativos v financieros a temas de
ensefianza-aprendizaje (pedagogicos)
—+ Extensién de la ensefianza obligatoria de 8 a

12 afios.
A mivel de las = Sistema de financia- = Cambio en el estatus de la profesion docente v
politicas, pro- miento (subsidio a I3 respuesta a la deuda soctal con los docentes
gramas y lineas demanda) {Estatuto Docente)
de accion = Admomstracion del = Programas de mejoramiento educativo
Sistema: modelo des- generales ¥ focalizados
centralizado  (mumnici- =+ Nuevo curriculo para la ensefianza prebasiea,
pal) basica v media
— Estimulo a la geston = Desamrollo profasional docente
prvada de estableci- = Desamollo de premios e mcentives para el
mientos subvenciona- buen desempefio de las umdades educativas ¥
dos los profesores (SHED), excelencia acadénuca,
= Sistema MNaciomal de evaluacion docente)
Evaluacion de Apren- = Ampliacidon de la Jormada Escolar
dizajes logrados = Imversiones en infraestuchurz escolar
(SIMCE) — Inversiones en equipamientc ¥ recursos

didacticos (textos, bibliotecas v Centro de
Fecursos de Aprendizaje, bibhotecas de aula
de 15" 3 4 gyado)

Nota: Fuente: Raczynski, D., Mufioz,G. (2007). Publicada en revista electrénica Iberoamerica sobre calidad,
ficacia y cambio en educacién. Volumen 5 (N°3) p.44



16

Como se evidencia, la reforma educacional de los 90 implicé notables
perfeccionamientos y modificaciones en mdltiples aristas del sistema educativo,
pero me parece relevante centrar la atencion la reforma curricular, pues, es aqui en
donde se alberga la problematica central abordada en el presente informe, en el
curriculum proveniente del macro sistema y las caracteristicas de su concrecion en
la sala de clases, es decir, en el micro sistema. Pues, los cambios curriculares
propuestos en la reforma, responden directamente a la urgencia por dar un impuso
a la deteriorada situacion del sistema escolar chileno, que no lograba preparar
eficientemente a los estudiantes “para comprender el mundo, competir en él, de una
manera que permitiera crecer, a las personas y al pais, en una economia y una
sociedad especialmente dinAmicas e insertas en un nuevo contexto internacional,
sin perder la identidad” (Cox, 2003: 68).

La idea central sobre la cual se forjé el nuevo curriculo consistia en brindar la
un marco curricular, como forma de “ndcleo educativo de calidad”, pero facilitando
alavez alas escuelas, la flexibilidad necesaria para que en ellas se pudieran auto
gestionar y elaborar sus propios planes y programas de estudio, adecuando el

marco curricular a sus contextos, realidades y necesidades especificas.

En la practica esta facultad se ha ejercido de modo limitado, ya que sélo
alrededor de un 14% de los establecimientos tiene programas propios, lo que
siguiendo a Gysling (2003: 239) se explicaria porque el pais no tiene tradicion de
elaboracion curricular a nivel local, los profesores no han sido formados para
elaborar curriculo ni cuentan con las condiciones laborales que le permitan
hacerlo; los establecimientos, por su parte, no tienen instancias organizacionales
para hacerse cargo de la tarea; y el Ministerio no ha emprendido acciones
especificas para fomentar la elaboracion curricular propia.

(Raczynski y Mufioz, 2007:49)
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De esta manera la reforma curricular, significé un avance significativo para
sistema educacional chileno, pero a la vez — desde una perspectiva critica- surgen
algunos aspectos que resultan confusos desde el punto de vista curricular, estos
son:

e Poca calidad de su propuesta de contenidos y planes, pues, los objetivos
minimos definidos “de minimos tienen poco, pues contienen un exceso de
materias, muy desordenadas, inadecuadamente presentadas, sin orden
cronoldgico ni I6gico ni principio ordenador” (Raczynski y Mufioz, 2007:49).

e Debilidad de su implementacion, debido a la escasa capacidad del MINEDUC
para generar mecanismos que permitan avanzar en la hasta ahora débil
apropiacion curricular de los docentes.

e Finalmente, la evidencia muestra que el Ministerio ha hecho bastante en
materia de elaboracién y desarrollo curricular, pero todavia poco en cuanto a
difusién y apoyo para una implementacion curricular efectiva en las escuelas
y aulas del pais.

Estos puntos no hacen mas que evidenciar la desarticulacién existente entre
la esfera macro y micro curricular, problemética que se evidencia en un ndmero
considerable de los sectores de aprendizaje del curriculum nacional, aspecto que
se ve evidenciado en las mediciones estandarizadas aplicadas a nivel nacional y en
diversos estudios que han ido decantando posteriormente en modificaciones

curriculares como mapas de progreso y ajustes curriculares.

1.2 ¢QUE LUGAR POSEE LA EDUCACION ARTISTICA EN EL PROYECTO
EDUCATIVO NACIONAL?

Tras reconocer los elementos que caracterizan el proyecto educativo nacional
actual y los desafios proyectados para el siglo XXI, ahora es necesario comprender
el lugar que ocupa la educacion artistica en estos lineamientos actuales, asi como
en el curriculum, para ello, se exponen a continuacion, diversos planteamientos

gue dan luces acerca del estado de este sector de aprendizaje.
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a) Educacién artistica, ¢un nuevo desafio?

Como bien se explicité anteriormente, las ultimas dos décadas del siglo XX de
la educacion de Chile, se caracterizaron por el contraste de dos enfoques
educativos contradictorios: uno de mercado y otro de Estado. Respecto de la
primera de estas, una de las caracteristicas principales del marco curricular de la
época, fue que se afianzo la flexibilizacién del curriculum, dicha flexibilidad en los
planes de estudio significo disminucion, es decir, menos horas en los planes de
estudio y menos contenidos en las diversas asignaturas del curriculum.

En base a lo anterior, esta flexibilizacion curricular impacté fuertemente sobre
las asignaturas denominadas “técnico-artisticas”, las que practicamente se vieron
abandonadas dentro de la volatilidad curricular imperante en el momento. Es asi
como la educacion artistica (Artes plasticas), adquiere un papel secundario e
irrelevante dentro de la educacion del periodo. Prima entonces un enfoque
principalmente instrumental, funcional y técnico de las artes plasticas, caracterizado
por la instruccion de métodos de dibujo o pintura, los que a su vez sirvieron como
medio auxiliar para apoyar o complementar otras areas del curriculum, como la
caligrafia en el caso de castellano, las manualidades, el dibujo y la representacion
grafica en geografia.

Este aspecto resulta tangencial en el presente estudio, pues, a partir de aqui
comienza a gestionarse en la cultura escolar, la priorizacion de algunos sectores
de aprendizajes en desmedro de otros, los que adquirieron un status menor y una
condicién incluso desprestigiada.

Tras retornar a un gobierno democrético y crear una reforma educativa y
curricular de gran impacto, en el subsector de artes visuales la traduccién inmediata
del nueva orientacion curricular, se concreta en un marco curricular que renuncia a
aguella vision sesgada de la educacion artistica del periodo anterior y que se
reformula para dar paso a la una perspectiva contemporanea del quehacer artistico.

Actualmente el curriculum escrito del subsector de Artes Visuales posee
caracteristicas bastante especificas — en las que se profundizar4d con mayor detalle

en el marco teodrico de este estudio- no obstante, resulta importante explicar que
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los desafios curriculares planteados hoy para las artes visuales resultan ser metas
altamente desafiantes, que se condicen con paradigmas estéticos, artisticos y
pedagogicos contemporaneos, centrados en pilares como: la alfabetizacion vy
apreciacion estética, la criticade arte, la creacion artisticay el dominio técnico
de las disciplinas artisticas, habilidades de pensamiento que se oponen
tangencialmente a aquellas que se priorizaron en el enfoque curricular de los afios
“80.

La problematica radica en testificar si aquellas premisas macro curriculares,
efectivamente se estan concretando en las escuelas de nuestro pais, es decir ¢ esta
alineado el curriculum?, la respuesta resulta algo mas abordable si nos referimos a
las denominadas “asignaturas fundamentales” como lenguaje y comunicacion,
matematica, ciencias sociales o naturales, pues, es en estos sectores de
aprendizaje donde se ha realizado — desde hace ya varios afios- un profundo trabajo
de evaluacion y mejora curricular, sin embargo, en las artes visuales parece haber
mucha lentitud e incluso algunos vacios. Aqui se han realizado algunos estudios
gue van por el sendero de la validacién de esta disciplina como una fuente de
desarrollo humano, (socio-afectiva o cognitivamente), asi también, existen estudios
historiogréaficos sobre el desarrollo de la asignatura a lo largo de la historia de la
educacion; algunos otros que abalan su importancia en el curriculum; ademas
estudios sobre didactica y metodologias efectivas para educacion artistica a nivel
preescolar y escolar. Ahora bien, cabe sefialar que los ultimos afios han surgido
algunas modificaciones en los programas de estudio (sélo hasta 7° basico), sin
embargo, es escaza la informacion acerca de la realidad de la asignatura en las
escuelas desde el punto de vista curricular, de esta forma, existen vacios e incluso
enigmas acerca de ¢ qué es lo que realmente se ensefia en el tiempo destinado para
educacion artistico-visual?, ¢,qué ocurre en las clases de artes visuales en la mayor
parte de las escuelas municipales?.

Todos los antecedentes descritos, constituyen el punto de partida sobre el cual
surgid la reflexion que sustenta la presente investigacion, pues, si bien hoy el

curriculum escrito declara una vision contemporanea del Arte, los cambios
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curriculares de la dictadura militar dejaron como herencia una estela claramente
definida en las politicas educacionales y en la cultura escolar, las que hasta hoy
resuenan en la realidad educativa chilena. A modo de ejemplo, mdultiples
experiencias empiricas recolectadas en el ejercicio de la profesion de docente
evidencian que el &rea artistica continla estando atrds en el trayecto de
operacionalizacion de la Reforma y aun parece albergar un lugar secundario e
instrumental en las salas de clase, manifestandose especificamente en falencias
conceptuales, procedimentales, didacticas y evaluativas, lo que limita el proceso
para llevar a cabo la concrecién efectiva del curriculum en artes visuales y, por lo
demas, termina dafiando la formacion de alumnos(as) en cuanto al desarrollo de
aguellas competencias hacia las que apuntan los objetivos educativos a nivel
nacional.

En este escenario surge el problema de investigacion, basado en la inquietud
por intentar develar la relacion existente entre el curriculum escrito (esfera macro

curricular) y el curriculum ensefiado y aprendido (esfera micro curricular).
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1.3 ESTRUCTURA DE LA INVESTIGACION

a) Problema:
¢,Cuales son las caracteristicas de la alineacion curricular del subsector de
Artes Visuales, en una escuela de dependencia municipal perteneciente a la

comuna de Puente Alto?

b) Objetivos de la investigacién:

Objetivo general:

Analizar y describir como se efectia la alineacién curricular de los planes y
programas de Artes Visuales en el proceso de ensefilanza -—aprendizaje,
desarrollado en cursos no electivos (8° basico) en una escuela municipal de la

comuna de Puente Alto.

Obijetivos especificos:

¢ Identificar y describir la alineacién existente entre los objetivos, contenidos y
actividades expuestos en los planes y programas de estudio nacionales para
el subsector de Artes Visuales y los documentos institucionales de la escuela
Luis Matte Larrain, de la comuna de Puente Alto.

e Identificar y describir el modo de gestién curricular realizada por los
profesores en la planificacion y ejecucién de las clases de Artes Visuales, en
8° basico de la escuela Luis Matte Larrain, de la comuna de Puente Alto.

e Caracterizar y describir el modo como los alumnos 8° basico, valoran el
curriculum en la asignatura de Artes visuales, de la escuela Luis Matte

Larrain, de la comuna de Puente Alto.
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CAPITULO I

ANTECEDENTES EMPIRICOS Y TEORICOS

QUE ENMARCAN EL ESTUDIO

Para comprender el fin dltimo y los alcances de esta investigacion, resulta
importante considerar que una de las premisas fundamentales sobre las cuales se
levanta este estudio, es la inexcusable relacion que existe entre dos cuestiones

fundamentales:

¢,De qué hablamos ¢Qué lugar posee la

educacion artistica en el
cuando hablamos de
. . royecto educativo nacional
educacion en Chile proy
hoy? post reforma?

Como ya fue explicado anteriormente -al intentar conducir al lector por la ruta
transitada para situar el problema de la investigacion- resulta ineludible
aproximarnos a la idea de la educacién artistica que se pretende implementar en
Chile, sin, necesariamente, tener que referirnos a la nocion de educacién que
actualmente se sostiene en nuestro pais y es justamente por ese motivo que se
ahondd con minuciosidad en el desarrollo, caracteristicas y cualidades del sistema
y proyecto educativo nacional, sobre todo post reforma educacional. Por o mismo,
es tangencial saber cual es el nuestro norte para poder trazar correctamente el
camino que nos dirigira hacia él, y es por ese motivo que se requiere mas que nunca,
concebir dicho objetivo con claridad y honestidad. En este sentido, resulta
interesante revisar la realidad chilena, partiendo por aceptar que durante los casi
doscientos afios desde que se fundo el primer colegio (Instituto Nacional en 1813),
Chile ha atravesado por algidas busquedas y experimentacion en proyectos

educativos que siempre han procurado alcanzar el ideal de progreso social y
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econdmico como nacién y efectivamente ha logrado obtenerlo de forma mas o
menos exitosa en corto tiempo, si lo comparamos con el resto de los paises
latinoamericanos. Por otra parte, y de modo mucho mas decidor aun, Chile es un
pais que se encamina declaradamente hacia ese anhelado desarrollo bajo el ideal
del crecimiento, y lo hace de forma coherente con un modelo econémico
neoliberal que trasciende a todas las esferas de la sociedad actual, que esti
presente en la mayor parte de las naciones del globo y que, sobre todo, rige la mayor
parte de los proyectos educativos de las naciones contemporaneas. Es por eso que,
asumiendo dicho contexto, cabe reflexionar seriamente en torno al siguiente
cuestionamiento: en cuanto a las artes visuales, es sabido que, efectivamente, en
el curriculum de nuestro pais si existe un espacio destinado para la formacién
artistica de los ciudadanos, no obstante, no basta simplemente con estar al tanto de
esta situacién, sino que es realmente importante preguntarse: ¢ por qué educar
artisticamente?, ¢aporta realmente a los fines ultimos del proyecto educativo
nacional?, ¢qué ha de pretender la educacién artistica en Chile?, es ahora cuando
resulta coherente profundizar en estos aspectos.

El problema de este estudio fue abordado desde una busqueda y reflexion
en torno los siguientes antecedentes empiricos y teéricos, los que interactian y se

nutren entre si:

Claraherenciade @ B W g ,

paradigmas anteriores, La educacién artistica
presentes en la cultura en el sistema
escolar, apreciado en el educacional chileno actual
ejercicio de la profesion (Curriculum escrito. Mineduc)
& docente.
» |
ol ANTECEDENTES EMPIRICOS -
|
™ -
ANTECEDENTES TEORICOS Reflexiones sobre
Alineacion el lugar de las artes en el
curricular curriculum escolar.
. »>

L 4
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L/ N I} Desafios para la \
educacion artistica
chilena
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2.1 ANTECEDENTES EMPIRICOS

a) Las artes visuales en la cultura escolar, una reflexién en el ejercicio
docente:

La afirmacion “el curriculum es politica” parece ser una frase repetitiva o
incluso obvia, pues, esta de mas decir que el curriculum planeado para un pais, se
ve estrechamente vinculado a un proyecto social y l6gicamente ha de responder al
ideario y a las necesidades politicas y/o sociales de su época, es por esto que todas
las decisiones curriculares que se han tomado a lo largo de la historia han dejado
frutos, continuidades o quiebres en determinadas disciplinas o sectores de
aprendizaje, aspectos que resultan siendo una herencia de proyectos educativos
anteriores y que han de ir readecuandose acorde a las nuevos requerimientos a los
que se ve enfrentada una sociedad. Parece justa la reinvencion y la mejora
curricular, sin embargo, existen sectores de aprendizaje a los que les ha resultado
bastante mas confuso y complejo dicho el proceso de readecuacién, me refiero a
disciplinas que aun ven la resistente marca de la herencia curricular de enfoques
educativos anteriores; artes visuales es una de estas disciplinas.

La flexibilizacion del curriculum implantado en Chile en la década de los 80,
ademas de avalar la reduccion de horas y de contenidos en los planes de estudio,
implicitamente forj6 cualidades y status especificos a cada una de las disciplinas
del curriculum, mediante la toma de decisiones y priorizaciones en favor o en
desmedro de determinadas asignaturas, se implantaron nociones y prejuicios en
la cultura escolar e incluso en los profesionales de la educacion. Artes visuales — en
ese momento llamado artes plasticas- fue una de las asignaturas que se vieron
rotundamente desmejoradas con las decisiones curriculares implementadas en la
época y, dicho desmedro se ve arrastrado hasta hoy en la mayor parte de las
comunidades escolares del pais.

Hoy en dia, en muchas comunidades escolares se hace la diferenciacion

entre las “asignaturas mayores” y las “menores” y dicha desigualdad se sigue
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perpetuando gracias a los lineamientos curriculares y decisiones politicas que

actualmente se llevan a cabo, a modo de ejemplo, planteo algunas evidencias.

Mejoras curriculares

Desde el afio 1996, en el que formalmente se establece la reforma
educacional, han ido sucediéndose un vasto nimero de analisis en lo que
Glatthorn denomina curriculum escrito, los que posteriormente confluyeron
en programas de mejora y redisefio curricular en la mayor parte de las
asignatura, surgiendo asi: mapas de progreso, ajustes curriculares y nuevas
bases curriculares para matemética, lenguaje y comunicacion, inglés,
ciencias, historia y educacion fisica, es decir, para casi la totalidad de los
sectores de aprendizaje del curriculum, menos para la educacion artistica.
Actualmente, sélo hasta séptimo basico existen actualizaciones curriculares
(bases curriculares) las que han ido publicAndose de manera tardia en
relacion al resto de los sectores de aprendizaje. El resto de niveles de
ensefianza en las escuelas, siguen rigiéndose por los planes y programas
promulgados hace 19 afos.

Curriculum evaluado: evaluaciones externas

Independiente de qué tan a favor o en contra estemos de las evaluaciones
estandarizadas (Simce, Psu, Pisa, etc.) en cuanto a su capacidad de
evidenciar la calidad de la educacién de los nifios chilenos, si hay algo que
estas logran implantar en las escuelas, es un status especifico a cada una
de las disciplinas. De hecho, es en relacion a este tipo de evaluaciones que,
dentro de la mayor parte de las escuelas, se categorizan las asignaturas
como “mayores” o “menores”, asi, aquellas que responden a mediciones
nacionales l6gicamente han de adquirir un caracter exclusivo y preferente en
las tomas de decisiones dentro de las escuelas, por lo tanto, pasan a ser
categorizadas como “asignaturas mayores” o “fundamentales”, mientras que
las no evaluadas, son “de menor importancia” para la institucion.

Actualmente en Chile, se someten a procesos de evaluacion: matematica,

lenguaje y comunicacion, ciencias, historia, inglés y educacion fisica,
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nuevamente dejando sin evaluar — e implicitamente fuera del interés

nacional- las asignaturas artisticas.

e Disponibilidad de material y recursos:

En las dltimas décadas, ha destacado el incremento sostenido que el Estado
ha ido realizando en cuanto a inyeccion de recursos economicos en
educaciéon, los que se han visto reflelados en muchas areas, como
infraestructura, perfeccionamiento docente, implementacion de salas
enlaces, creacion de talleres, materiales didacticos, bibliotecas, etc. De esta
manera, afio a afio las escuelas de nuestro pais reciben recursos que vienen
a aportar directamente sobre el aprendizaje de los alumnos o en los
métodos de enseflanza de los docentes, lo que Glatthorn denomina
curriculum apoyado o sostenido. Dichos recursos (textos escolares, material
didactico, libros para docentes, etc.) generalmente son asignados a las
conocidas las asignaturas “mayores”. matematica, ciencias, lenguaje y
comunicacion, inglés, historia y geografia, mediante la creacién de textos
escolares, softwares, y materiales didacticos. Esta decision macro curricular
implicitamente da sefiales de las prioridades que tiene el Estado a la hora de
seleccionar las areas en las que se han de invertir los recursos econémicos,
de esta forma, sigue afianzando aun mas la distincién entre sectores de

aprendizajes de primera o de segunda importancia.

b) La educacién artistica en el sistema educacional chileno actual

La ensefianza del Arte en Chile se remonta al periodos historicos anteriores
a la colonia, no obstante, es durante esta Ultima época cuando se comenz6 a forjar
la educacion artistica de manera mas formal. Durante la colonia, fueron las 6rdenes
religiosas las que impulsaron la formacion artistica en el pais, sin embargo, en la
educacion publica, la ensefianza de las artes se inicié a través de la Academia de

San Luis, el 18 de septiembre de 1797. En esa época la concepcién que mas
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predomind, fue eminentemente técnica y funcional, vale decir, se ensefié el dibujo
con el proposito de formar artesanos que fueran capaces de contribuir al desarrollo
econOmico, aun cuando también se considero la necesidad de desarrollar la
dimensién cultural artistica. (Errazuriz, 1994).

Con el correr de los afios, la ensefianza de las artes en Chile ha ido transitando
por diversas etapas que van desde: la utilizacion instrumental de los saberes
artisticos como forma de asegurar mano de obra técnicamente calificada para el
ambito laboral; la diferenciacion en las orientaciones de la educacion artistica segun
género masculino o femenino; la disyuntiva entre la formacién de artistas o
artesanos en las salas de clases escolares; el progresivo reconocimiento del arte
infantil y del mundo imaginario de los nifios, entre otras mdultiples fases
caracteristicas. No obstante, es claro y evidente que, gracias a la investigacion y
aportes tedricos de multiples autores, se ha logrado trascender del concepto técnico

— funcional de las educacion artistica, hacia una visidon mas amplia y formativa.

Tendencias histéricas de la educacion artistica en Chile

1. Como un | La ensefianza del Dibujo, posteriormente de la Pintura, el
guehacer Modelado, la Historia del Arte y de otras manifestaciones artisticas,
practico han formado parte de la educacién publica de nuestro pais durante
aproximadamente dos siglos. Durante este periodo, el énfasis de la
Ensefianza Artistica en Chile se ha concentrado fundamentalmente
en el quehacer practico, vale decir, el trabajo ha estado mucho mas
orientado hacia el desarrollo de habilidades y técnicas,
generalmente en dibujo, que hacia la apreciacion y reflexién del

patrimonio artistico.

2. Como medio | Aun cuando desde fines del siglo XIX se aprecia una tendencia a
auxiliar para | incorporar la apreciacion estética, durante buena parte del siglo XX
otras disciplinas | se puede constatar un fuerte predominio de la Ensefianza del Arte
desde una perspectiva funcional. En este sentido, existen
suficientes evidencias que permiten afirmar que esta ensefianza ha
sido visualizada, fundamentalmente, como un medio auxiliar para

apoyar o complementar otras areas del curriculo tales como:
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Historia, Geometria, Caligrafia, etc. Esta tendencia ha contribuido a
gue la asignatura de Arte asuma una condicion marginal, de

inferioridad y dependencia en el sistema escolar.

3. Desvinculacién | Sin desconocer que se han hecho intentos para integrar nuestras
de las raices | expresiones culturales, el rol ocupado por el Arte indigena, las
chilenas y | manifestaciones folcléricas y lo que podriamos denominar el Arte
latinoamericanas. | chileno y latinoamericano, ha sido bastante pobre en la educacion
escolar. En este sentido, a lo largo de la historia de la Ensefianza
Artistica, no se advierte una vinculaciéon coherente y permanente

entre los planteamientos formulados en los programas y nuestras

propias caracteristicas y circunstancias histérico-culturales.

Nota: Fuente: Errazuriz, L. (1994). Publicado en Historia de un area marginal: la ensefianza artistica en Chile
1797-1993.

El siglo XX en Chile presenté — para las artes visuales- el desafio de orientar
los esfuerzos por renunciar a aquella vision sesgada de la educacion artistica del
periodo anterior (dictadura militar) y dar paso a la una perspectiva contemporanea
del quehacer artistico. Asi, inspirado en el modelo francés, los nuevos planes y
programas de Artes Visuales significaron uno de los cambios mas radicales de la
historia de la educacién artistica chilena, pues, la nueva apuesta se orienté hacia
un enfoque centrado en la educacion “por el arte” (Padilla, 2002), desplazando la
concepcién anterior, de caracter instrumental. Asi, desde que se reorienté aquella
flexibilizacién curricular de antafio, la educacién artistica pasé a ser obligatoria en
ensefianza preescolar, basica y media. Ademas, se priorizé un enfoque progresivo
del curriculum, el que en su totalidad se orienta a partir de una nueva mirada del
arte, centrada en la interrelacién de los niveles de creacion, expresion, apreciacion
y reflexion sobre el fendmeno artistico (Benavides, 2002), influenciada también por
la teoria del aprendizaje constructivista.

Especificamente a continuacion se expondra el panorama global en el
ambito curricular, que caracteriza a la educacion artistico- visual actual en Chile, es

decir, se explicitaran las orientaciones del curriculum de Artes, especialmente las
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relativas al patrimonio cultural, a partir de la Reforma Educacional implementada en
1996, en la ensefianza basica y media.

Para comenzar, en cuanto a la cantidad de horas semanales destinadas en
el curriculum de ensefianza basica para el sector de educacion artistica -
constituida fundamentalmente por Artes Visuales y Artes Musicales - la Reforma
Educacional implementada a partir del afio 1996, dispuso que, en primero y segundo
afo, la asignatura tuviera tres horas semanales. En tercero y cuarto afio basico,
cuatro horas. En quinto y sexto afo, tres horas. Finalmente, para séptimo y octavo
afio se consignan cuatro horas, de las cuales dos son para Artes Visuales y dos
para Artes Musicales. Esta normativa rige para todos los establecimientos
educacionales que no hayan elaborado planes y programas de estudio propios, es
decir, tiene vigencia para la mayoria de los establecimientos del pais, por cuanto
sélo un porcentaje muy pequefio de colegios ha elaborado sus propios planes y

programas.

Semanales de Ensefianza Artistica en la Educacion Basica

Régimen Militar 1981  Sistema Democratico

Curso N° de horas N° de horas

semanales semanales
Primero 2" 3
Segundo 2" 3
Tercero 2* 4
Cuarto 2" 4
Quinto 2* 3
Sexto 2* 3
Séptimo 2* 4
Octavo 2* 4

* El decreto 4002, del 20 de mayo de 1980, no define la asignacion horaria para las
asignaturas de Artes Plasticas y Educacion Musical, debido a lo cual se procedio a sugerir una
cantidad aproximada de dos horas semanales, lo cual corresponde al promedio histérico que
ha tenido el area de Artes. Sin embargo, el mismo decreto asignd a Castellano y Matematicas
un tiempe minimo de 5 clases semanales de 45 minutos cada una, para primero, segundo,
tercero y cuarto afio de Ensefianza Basica. En el caso del segundo ciclo (guinto, sexto,
séptimo y octavo afio) se asigno a las siguientes asignaturas, a lo menos, el nimero de clases
semanales que se sefalan: Castellano: seis (6); Matematicas: cinco (5); Historia y Geografia:
cuatro (4).

Nota: Fuente: Errazuriz, L. (2001).La Educacion Artistica en el Sistema Escolar Chileno (p.3) Reunion regional

de expertos en educacion artistica en nivel escolar de América Latina y Caribe. Brasil
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El marco curricular para la Educacién Media, aprobado el 18 de mayo de
1998, se organiza en tres ambitos: Formacion General, Formacion Diferenciada y
Libre Disposicion. La Formacién General incluye obligatoriamente nueve sectores
de aprendizaje entre los cuales figura el de Educacion Artistica, representado por
los Subsectores Artes Visuales y Artes Musicales, de los cuales uno debe ser
considerado minimo. Esto significa que el sector Educacion Artistica es obligatorio
de 1° a 4° afio de la Educacion Media y los establecimientos pueden alternar o elegir
uno de los Subsectores Artes Visuales o Artes Musicales. De esta manera, en el
Plan Comun (1°, 2°, 3° y 4° medio): se escoge una asignatura del area artistica
(Artes Visuales o Artes Musicales, 2 horas). En lo que respecta a la Formacién
Diferenciada, que corresponde a 3° y 4° afio de la Educacion Media, ademas del
sector obligatorio contemplado en la Formacion General (Plan Comdun), los
establecimientos podran ofrecer, en tercero y cuarto medio talleres de Artes
Visuales, Audiovisual, Artes Escénicas, Apreciacion Musical, Interpretacion Musical
y Composicién Musical, entre otros, que curricularmente estan contemplado como

asignaturas optativas.

Horas Semanales de Ensefanza Artistica en la Educacion Media

Plan Comun
Régimen Militar Sistema Democratico
N° de horas semanales N° de horas semanales
Curso 1984 en adelante 2001 en adelante
Primero 2 2
Segundo 2 2
Tercero 2 2
Cuarto 2 2

En lo que respecta a la Formacion Diferenciada, que corresponde a 3° y 4° afio de la
Educaciéon Media, la Educacion Artistica también forma parte de esta modalidad representada
por los subsectores Artes Visuales y Artes Musicales. En consecuencia, ademas del sector
obligatorio contemplado en la Formacion General (Plan Comun), los establecimientos podran
ofrecer, en tercero y cuarto medio talleres de Artes Visuales, Audiovisual, Artes Escénicas,
Disefio Multiple. Apreciacion Musical, Interpretacién Musical y Composicion Musical.




Plan Diferenciado

Régimen Militar
MN® de horas semanales

Sistema Democratico
N°® de horas semanales

Curso . 1984 - en adelante . 2001 en adelante
I Tercero | 0 | 2 (optativas)*
| Cuarto | 0 | 2 (optativas)*
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* Si el establecimiento decide ofrecer Arte en el plan diferenciado

Nota: Fuente: Errazuriz, L. (2001).La Educacion Artistica en el Sistema Escolar Chileno (p.4) Reunién regional
de expertos en educacion artistica en nivel escolar de América Latina y Caribe. Brasil

En sintesis, desde 1996 en adelante, la ensefianza del Arte es obligatoria a
lo largo de toda la ensefianza escolar, vale decir, desde primero basico hasta cuarto
medio. En la educacion basica el alumnado debe acceder tanto a la formacién en
Artes Visuales como en Artes Musicales, mientras que en ensefianza media, el
establecimiento debe, al menos, incluir Artes Visuales o Artes Musicales en la
formacion de los alumnos y alumnas.

Desde otro punto de analisis, Errazuriz establece que, la reforma se sustenta
en un conjunto de criterios que orientan la Ensefianza Artistica, los cuales,
corresponden a los lineamientos centrales de este sector curricular. Las principales

orientaciones que se plantean en los programas, en especial de Artes Visuales, son:

o Un_enfoque progresivo del curriculum, de modo que los

programas se articulan a partir de diversos contenidos y tematicas para

ser abordados a través de multiples lenguajes artisticos.



Sintesis de Contenidos y/o Tematicas por Curso en Educacion Basica:

Curso

Artes Visuales

y

Artes Musicales

Primero

y
Segundo

Tercero

Yy
Cuarto

Desarrollo de la capacidad de expresion artistica mediante la exploracion
de diversas formas plasticas y musicales. Desarrolio de las capacidades
iniciales para apreciar obras de Arte y percibir estéticamente el entomno.

Expresién artistica empleando diversos lenguajes materiales y técnicas.
Apreciacion de las Artes Visuales, Musicales y de la Representacion
Conocimiento y expresion a través del lenguaje musical y del folclor.

Quinto

Técnicas elementales de las Artes
Visuales. ldentificacién de diversos
tipos de lineas, colores, formas
espacios y movimientos a través
de la expresion personal y la
apreciacion de obras de Arte. El
Arte indigena chileno, folclor
regional

| Expresarse por medio del color

empleando diversas  técnicas,

Conocer e identificar elementos,
formas y estructuras basicas de la
musica a partir de la cancién docta,
popular y folcldrica. Identificar y
apreciar expresiones musicales de
diversa procedencia, Expresion
artistica por medio del canto, del
cuerpo y de instrumentos
musicales

Expresarse por medio de la voz e

instrumentos. principalmente en

| soportes y matenales, a partir de la

percepcion de realidades propias
del entorno cultural. Apreciacion de
obras significativas de la pintura,
escultura y arquitectura colonial
Elementos fundamentales de la
teoria del color

torno a los repertonos étnicos y
folclérico nacionales y
latinoamericanos. Discriminar
auditivamente obras tradicionales
chilenas y latinoamericanas de los
distintos géneros

Séptimo

Octavo

| Conocer y experimentar con

elementos fundamentales del

disefio en el plano y el volumen,

Apreciar el disefio y los estilos en

diversas épocas y culturas. Disefio
L e identidad cultural

Expresarse en el
tridimensional, escultérico y
arquitectonico, empleando diversas
técnicas y materiales. Apreciar y
reconocer los principales
movimientos de las Artes Visuales
| en el siglo XX

espacio

Expresarse por medio de la voz e
instrumentos, principalmente en
torno a los repertorios popular y de
concierto nacionales y universales
Discriminar auditivamente estilos
de expresion musical

Expresarse por medio de la voz e

instrumentos, considerando
variados repertorios y diversos
periodos histéricos Conocer
diversas manifestaciones
musicales de la actualidad y sus
creadores
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Nota: Fuente: Errazuriz, L. (2001).La Educacion Artistica en el Sistema Escolar Chileno (p.5) Reunién regional

de expertos en educacién artistica en nivel escolar de América Latina y Caribe. Brasil

Ahora bien, el 17 de julio del afio 2011, se publicé una nueva modificacién a

la asignacion y distribucién de horas para las asignaturas del curriculum escolar

chileno. En el decreto exento N°1363, se aprob6 una disminucion en la cantidad de

horas asignadas al Sector de Educacion Artistica entre 5° y 8° basico para colegios

cony sin jornada escolar completa, quedando la distribucién de la siguiente manera:
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Niveles: 1 Niveles: Sectores Niveles:

| Sectores 5° a 6° afio de 7° ageafiode | 5°a 8° afio de educacién

| educacion basica | educacion basica | basica

‘ Lenguaje y Comunicacién | 6 | 6 : Lenguaje y Comunicacién 6

| |

| Idioma Extranjero 3 3 | Idioma Extranjero 3

Matemdtica ; [3 6 Matemética - - 6

Ciencias Naturales | 3 4 -

I — Ciencias Naturales 4

Historia, Geografia ¥ 4 4

Ciencias Sociales | Historia, Geografia y Ciencias 4

| Sociales

Educacién Tecnolégica 1 — b | —

L, | | Eduracidn Tecnoldgica 1

Educacion Artistica 2 2 = S

Educacitn Fisica 2 2 Educacién Artistica 3 —

Orientacién 1 3 | | Educacién Fisica 2

Religion 2 2 } Orientacién 1

?Tota\ tiempo minimo de 30 31 : Religion 2

| trabajo en los sectores |

| obligatorios - | | Total tiempo minimo de trabajo

| Tiempo de libre 0 3 en los sectores abligatorios 32

idlSpﬂElCi(’)ﬂ .

Tiempo de libre disposicion [}

Total tiempo minimo 30 33 Total tiempo minimo de

de trabajo semanal trabajo semanal 38
Articulo 12: Apruébese el siguiente plan Articulo 22: Apruébese el siguiente plan de
de estudios de 52 a 82 afio de educacién estudios de 52 a 82 afio de educacién bdsica
basica para aquellos establecimientos para aquellos establecimientos reconocidos
reconocidos  oficialmente  por el oficialmente por el Ministerio de Educacidn,
Ministerio de Educacién, gque no se que se encuentran adscritos al régimen de
encuentran adscritos al régimen de Jornada Escolar Completa diurna.
Jornada Escolar Completa diurna.

De esta manera, del decreto exento N°1363 se desprende una disminucion

en las horas asignadas para educacion artistica para alumnos de 5° a 8° basico.

Dicha disminucién se concreta de la siguiente forma:

Establecimientos reconocidos por el

Ministerio de Educacion

sin Jornada Escolar Completa diurna.

Niveles

Horas semanales de educacién artistica

segun Reforma curricular de 1996

Horas semanales de Educacion artistica
segun decreto exento N°1363 de 2011

5° a 6° basico

3

2

7° a 8° basico

4

3

Establecimientos reconocidos por el

Ministerio de Educacion

con Jornada Escolar Completa diurna.

Niveles

Horas semanales de Educacién
artistica seguin Reforma curricular de
1996

Horas semanales de Educacion artistica
segun decreto exento N°1363 de 2011

5° a 8° basico
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Por otra parte, un factor relevante para comprender las bases que cimientan
el curriculum de educacion artistica en Chile, es vislumbrar las orientaciones o
concepciones que subyacen en los programas de estudio (en especial de Artes
Visuales en el caso de la presente investigacion) en cuanto a los valores y los fines
de esta en la formacion de las personas. Al respecto, los temas y contenidos del
programa de Artes Visuales constituyen una introduccion bastante completa y
ambiciosa, a la creacion, apreciacion y reflexion artistica por parte de los alumnos.
A modo de sintesis general, se proyecta el desarrollo de las siguientes habilidades

y aprendizajes para los alumnos/as:

Curso Artes Visuales y Artes Musicales

Primero | Desarrollo de la capacidad de expresion artistica mediante la exploracion

y de diversas formas plasticas y musicales. Desarrollo de las capacidades

Segundo | iniciales para apreciar obras de Arte y percibir estéticamente el entorno.

Tercero Expresion artistica empleando diversos lenguajes materiales y técnicas.

y Apreciacién de las Artes Visuales, Musicales y de la Representacion.

Cuarto Conocimiento y expresion a través del lenguaje musical y del folclor.

Quinto Técnicas elementales de las Artes Conocer e identificar elementos,
Visuales. Identificacion de diversos | formas y estructuras basicas de la
tipos de| lineas, colores, formas, musica a partir de la cancion docta,
espacios y movimientos a ftravés popular y folclérica. Identificar y
de la expresion personal y la | apreciar expresiones musicales de
apreciacion de obras de Arte. El | diversa procedencia. Expresion
Arte indigena chileno, folclor | artistica por medio del canto, del
regional cuerpo y de  instrumentos

musicales.

Sexto Expresarse por medio del color | Expresarse por medio de la voz e
empleando  diversas  técnicas, instrumentos, principalmente en
soportes y materiales, a partirdela | torno a los repertorios etnicos y
percepcion de realidades propias folclorico nacionales y
del entorno cultural. Apreciacion de latinoamericanos. Discriminar
obras significativas de la pintura, auditivamente obras tradicionales
escultura y arquitectura colonial. chilenas y latinoamericanas de los
Elementos fundamentales de la distintos géneros.
teoria del color.

Séptimo Conocer y experimentar con Expresarse por medio de la voz e
elementos  fundamentales  del instrumentos, principalmente en
disefio en el plano y el volumen. torno a los repertorios popular y de
Apreciar el disefio y los estilos en concierto nacionales y universales.
diversas épocas y culturas. Disefo Discriminar auditivamente estilos
e identidad cultural. de expresion musical.

Octavo Expresarse  en el espacio Expresarse por medio de la voz e
tridimensional, escultérico y instrumentos, considerando
arquitectonico, empleando diversas variados repertorios y diversos
técnicas y materiales. Apreciar y | periodos  historicos. = Conocer
reconocer los principales | diversas manifestaciones
movimientos de las Artes Visuales musicales de la actualidad y sus
en el siglo XX. creadores.

Nota: Fuente: Errazuriz, L. (2001).La Educacion Artistica en el Sistema Escolar Chileno (p.4) Reunion regional
de expertos en educacion artistica en nivel escolar de América Latina y Caribe. Brasil

De esta forma, y como lo plantea el coordinador del disefio de los programas
de Artes Visuales correspondientes a la Ensefianza Basica y Media, Luis Hernan

Errazuriz, en la educacion artistica en el sistema educacional chileno, los propésitos
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que animan la creacion artistica son tan variados como la experiencia humana. Esto
significa que en algunas ocasiones el alumnado realizard actividades para apreciar,
interpretar y registrar a partir de la observacion directa, o a partir de la imaginacion
y la fantasia; en otras el énfasis estara puesto en el trabajo expresivo o en la
exploracion de aspectos formales tales como, linea, color, forma, textura, espacio,
volumen, etc. En sintesis, las motivaciones en el contexto de la educacion artistica
pueden ser resolver un problema, comunicar una idea, contar una historia, expresar
una emocion, observar detenidamente, investigar, responder en forma critica y
emitir juicios sobre el trabajo de los artistas, disefiadores, arquitectos y musicos.
(Errazuriz, 2001)

Asi, al conjugar los temas y aprendizajes esperados para ensefianza basica,
con los planteamientos propuestos por el autor antes citado, es posible evidenciar
que en el curriculum escrito, se encierra la concepcion de un alumno explorador,
autonomo, expresivo y critico. Asi también, los desafios que plantea el programa de
estudio a los docentes generalistas basicos, suponen la nocién de un profesor
bastante especializado en las materias artisticas, interiorizado con los
especificidades técnicas y tedricas del arte (visual y musical), expresivo vy
potenciador de las capacidades especificas de cada alumno y alumna. Surge
entonces la reflexién acerca de si estos planteamientos se condicen con la realidad

factica vivenciada en el interior de las escuelas.

2.2ANTECEDENTES TEORICOS

a) Reflexiones sobre el lugar de las artes en el curriculum escolar

Del arte se espera que sean un espacio reservado a la creatividad dentro de
la escuela, un ambiente que potencie habilidades de caracter superior como la

creacion, el disefio, la sintesis, la invencién y la generalizacion?, pero este sector

2 Huyghe, René. El arte y el hombre.
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de aprendizaje también tiene otras multiples connotaciones en la cultura escolar,
desde ser consideradas un lujo, un saber util, hasta concebirla como un
conocimiento de tipo instrumental y secundario. Aun cuando estas connotaciones
pueden ser positivas 0 negativas, igualmente en el curriculum, las artes no estan
en igualdad de condiciones ante las disciplinas consideradas “fundamentales”. Aun
asi, a pesar del lugar relegado que ha ido adquiriendo este en la formacion
institucionalizada de las personas, el arte sigue siendo parte del curriculum escolar,
si bien mermado y disminuido, continda posicionado en un aspecto central de la
vida de los hombres y sigue ocupando un lugar de la experiencia publica que todos
poseen a partir de su propia cultura de referencia.

Como lo expresa René Huyghe en su obra El arte y el hombre:

El arte y el hombre son indisociables. No hay arte sin hombre, pero quiza
tampoco hombre sin arte. Pero con éste, el mundo, se hace mas inteligible, mas
accesible y més familiar. Es el medio de un perpetuo intercambio con lo que nos
rodea, una especie de respiracion del alma, bastante parecida a la fisica, sin la
gue no puede pasar nuestro cuerpo. El ser aislado o la civilizaciéon que no llegan
al arte estan amenazados por una secreta asfixia espiritual,

por una turbacién moral.

(Huyghe, 1965: 46)

Si bien se comprende de forma generalizada, el valor que poseen las
disciplinas artisticas para la formacion del ser humano y para el desarrollo de ciertas
habilidades que no son abordables desde otras areas del conocimiento, igualmente
en la actualidad existe una crisis en la que no se logra definir ni validar el real
sentido, impacto ni valor de la educacion artistica en el curriculum escolar.

Para comenzar, a modo de conceptualizacion, es posible identificar la
Educacion Artistica como: el poder informarse de las diversas experiencias artistico
- culturales disponibles; conocer los codigos necesarios para acceder a ella; saberse

con derecho a disfrutarlas; saberse con derecho a producirlas (Akoschky, 2002: 8).
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De esta manera, la escuela - en base a su funciéon de transmision e insercion del
ser humano a la cultura de la que pertenece - estd encargada de desarrollar las
acciones que sean necesarias para que todos los que asisten a ella -en calidad de
alumnos- accedan a los saberes y las experiencias culturales que se consideran
socialmente relevantes para todos. Esto incluye la posibilidad de apreciar y producir
expresiones artisticas, es por esto que resulta legitimo que se aspire a que la
escuela amplie el horizonte de experiencias de los alumnos dandole oportunidades
para producir, desde los diferentes lenguajes artisticos y para apreciar las
producciones de otros.

Ahora bien, aun cuando es sabida la necesidad de que exista una formacion
artistica de los alumnos/as que se educan en una sociedad determinada v,
considerando ademas que muchos autores han sostenido que el aprendizaje
artistico tiene un particular significado en la formacion de la personalidad de los
nifos y los jovenes, el arte no acaba de encontrar su sitio en el curriculum escolar,
las razones de este hecho pueden ser multiples y variadas (y al respecto no hay
estudios formales que den cuenta de estas), sin embargo, Judith Akoschky si
plantea la existencia de dos visiones contrapuestas sobre la ensefianza del arte en

las escuelas:

1. Para algunos, las artes son o deberian ser el lugar del curriculum reservado

a la creatividad y la libre expresion.(Akoschky, 2002)
Desde esta posicion, se consideran las disciplinas artisticas como el reducto de
la creatividad y se valora esta Ultima, es responsable no sélo que se solicite un lugar
especifico para las artes en el curriculum, sino también una ampliacién de la

disponibilidad horaria, de los recursos que se les asignan, etc.

2. Constrifien el arte a un lugar devaluado en el curriculum, puesto que lo
consideran un lujo o, mas duramente, un saber inutil. El arte “es un adorno”
del espiritu, y por tanto un conocimiento superfluo, sobrante en los apretados

y repletos curriculum de los estudiantes. (Akoschky, 2002)
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Desde este segundo punto de vista planteado por Akoschky, las disciplinas
artisticas se consideran, de algun modo, como “variables de ajuste”, es decir, si falta
tiempo escolar, si los recurso son escasos, si no hay suficiente personal docente o
no han sido formados especificamente para el ejercicio de la tarea de ensefianza,
ello es menos grave cuando ocurre con las disciplinas artisticas que si sucede con

otra area del curriculum.

¢ Por qué incluir las artes en el curriculum escolar?

Es sabido que uno de los potenciales que definen a las artes es que estas
constituyen en lugar natural para desarrollar la creatividad y, al respecto es
necesario desmitificar la idea de que ésta corresponde a un don innato o un talento
extraordinario que poseen sélo algunos sujetos. Al contrario, la creatividad, esta
relacionada con la propia expresion de las personas, con la resolucioén de problemas
y el pensamiento divergente, también con la imaginacion y la originalidad, pero lo
relevante de esto es que la creatividad es educable.

Las capacidades creativas “estan distribuidas normalmente en la

poblacion”. La escuela puede fomentar convenientemente la creatividad
proporcionando oportunidades adecuadas para la expresiéon de creatividad y
recompensando apropiadamente estas mismas.

(Ausubel, 1976: 505)

No obstante, la educabilidad de la creatividad no es un campo restrictivo sélo

de la educacion artistica, sino que cualquier campo —ciencia, matematicas, historia,
literatura y poesia- es adecuado para cultivar las aptitudes del pensamiento creador
de los estudiantes, al respecto, son numerosos los autores que han sostenido que
todas las areas del curriculum, y en general toda la experiencia escolar, pueden y
deben promover en los alumnos el desarrollo de la creatividad, si por tal se entiende
el desarrollo de procesos autébnomos de exploracion activa, de expresion personal,
de busqueda de estrategias propias. Sin embargo, los requerimientos externos que

abruman a la institucion escolar actualmente (mediciones externas, evaluaciones
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estandarizadas, requisitos de logro de puntajes y metas cuantificables, rankings,
etc.) han provocado que se hipoteque el trabajo en actividades que educan la
creatividad, a cambio del aprendizaje de destrezas y competencias cognitivas que
abalan el correcto desempefio de los alumnos ante situaciones de medicion de
aprendizaje estandarizadas.

Es por esta razén que, hoy mas que nunca, se afianza la idea de que la
educacion artistica debe seguir poseyendo un lugar en el curriculum escolar, pues,
es en ésta area del conocimiento donde se puede rescatar y trabajar todavia, en el
desarrollo de la creatividad, pero esto implica no limitar la creatividad a su sentido
expresivo, sino ampliarla hacia sus principales variantes: como pensamiento
divergente, como pensamiento critico, como posibilidad de resolver problemas de
toda indole, como capacidad para ir mas alla de la informacién dada.

En base a lo anterior, se han alzado numerosas voces que critican la
desvalorizacion actual de la educacion artistica (al punto tal que se les escatimen
recursos y aun se discuta su inclusion en el curriculum). Una de las mas autorizadas
de este siglo contra este exceso racionalista y verbalista de la escuela
contemporanea, ha sido la de Elliot Eisner, quien ha combatido los conceptos cada
vez mas restringidos acerca de lo que las escuelas deberian hacer, y ha sostenido
que los nifilos necesitan oportunidades de trabajar en una variedad de campos de
estudio. Esiner defendié la importancia de la introduccién de las artes en el

curriculum.

Educacién “por” el arte:

En estricta relacion a los requerimientos de la escuela contemporanea, es
deber de la educacion escolar ocuparse de la ampliacion y el desarrollo de
habilidades de pensamiento de orden superior que le permitan al alumno
desenvolverse en situaciones problematicas determinadas, de hecho, algunos
autores plantean que la preocupacion actual por la calidad de la ensefianza, se
expresa con mayor frecuencia como el deseo de volver a lo que es realmente

fundamental en la educacion, es decir, aprender a leer y escribir y adquirir soltura
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en el calculo, esta exigencia tiene como lema el “retorno a lo basico” y, desde esta
perspectiva, una de las fortalezas de la educacion artistica es que cooperaria en el
objetivo educativo mas general: desarrollar la capacidad de formacion de conceptos
y el desarrollo de destrezas cognitivas que apuntan intrinsecamente a lo que
Benjamin Bloom denomin6é como habilidades de orden superior, por lo cual no se
podria prescindir de ella.

La propuesta de Maxine Greene, es precisamente la “expansion de la

experiencia”:

Si los ayudamos (a los alumnos) a ponerse de pie frente a un cuadro y mirarlo de
una manera cuestionadora y cuidadosa, para observar los detalles de la superficie,
permitir a sus imaginaciones jugar con esos detalles e integrarlos a un todo
complejo y palpitante, pueden descubrir algo nuevo sobre el pensamiento, los
sentimientos y la imaginacién que nunca antes hubiera sospechado.

(Greene, 1994: 106)

De esta manera, educacion por el arte quiere decir que el arte se forja como
uno de los sustentos bases para alcanzar los fines ultimos de la educacion.

A modo de sintesis, en el panorama que le plantea la sociedad actual a la
educacion artistica en Chile, es necesario adentrarse inicialmente en el
conocimiento de las nociones o significados que actualmente estan implicitos dentro
de la escuela y sus actores en cuanto a los subsectores de Artes Visuales y Artes
Musicales, pues, desde una vez que se evidencien los preconceptos enraizados en
la cultura escolar, se podrian tomar, en el futuro, vias de accion para intentar nutrir,
potenciar o reencauzar los enfoques y/o acciones concretas que suceden en la
escuela en el area de las disciplinas artisticas. Este es el punto de partida para
generar un estudio que se oriente hacia la mejora de la educacion en nuestro pais
y sobre todo que se forje como una real posibilidad para desarrollar plenamente

todas las potencialidades y capacidad de los alumnos, tal como lo manifesto la
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Comisién Nacional de Modernizacién de la Educaciéon en la actualizacion de los
programas de estudio en el afio 2009.

b) Desafios para la educacion artistica chilena

La reforma educacional de 1996 vino a plantear desafios de gran envergadura
para la educacion artistica chilena, de hecho, si realizamos un analisis de la
secuencia de contenidos que actualmente se exponen como en los programas de
estudio de artes visuales veremos que los principales focos de interés distan mucho
de los objetivos de antafio. De esta manera, puede observarse que en los tramos
iniciales de la ensefianza formal la aproximacion a las areas expresivas se orienta
a desarrollar la capacidad de expresion artistica e iniciar la percepcion estética del
entorno y la apreciacion de obras de arte (Benavides, 2002) Esto implica que la
educacioén artistica de los primeros afios en la escuela, se basa esencialmente en
el desarrollo de la expresion y de la percepcion artistica principalmente por medio
de la exploracion, la invencion espontanea y el juego.

En los siguientes niveles de educacion béasica (5° a 8°) la orientacion del
programa es principalmente la expresion y apreciacion artistica en relacién con
diferentes tematicas y lenguajes del arte, asi como la comprensién y analisis
estético, en un nivel basico, de acontecimientos de la historia del arte (Benavides,
2002: 5); todo ello todo complementado con la posibilidad de que los alumnos/as
establezcan contacto con diversas manifestaciones y agentes artisticos

Finalmente en educacién media se busca potenciar la capacidad de los alumnos
para explorar con mucha mas profundidad la creaciébn de las diversas
manifestaciones artisticas, la expresion personal a través de diferentes medios.

De esta manera, del examen realizado a los programas de estudio, se desprende
el supuesto de que “hacer arte” va mucho mas alla que simplemente dibujar y pintar,
sino que la accidn artistica constituye una poderosa herramienta pedagogica que
contribuye al desarrollo tanto de habilidades de pensamiento, clasificadas
actualmente por la psicologia, como “de orden superior”, asi también, aporta

directamente con el desarrollo de otro tipo de habilidades propiamente humanas
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como el respeto y la valoracion del otro, la capacidad de reconocerse como persona
con identidad tanto individual como cultural, la capacidad de asombro, la capacidad
de expresar sentimientos y emociones, la capacidad de disfrutar con la belleza, la
capacidad de resolver problemas, la capacidad de pensar y actuar creativamente,
la capacidad de percibir focalizadamente y las capacidades relacionadas con el
autoaprendizaje y la construccidon del conocimiento, entre otras. (Benavides, 2002:
6)

El programa de Artes Visuales planteado por el ministerio de educacion, es
decir, el curriculum escrito, plantea un enorme desafio desde el punto de vista de la
disciplina artistica para el docente, pues, detrds de lo escrito en el programa, se
desprende la vision de un educador fuertemente interiorizado con la historia del arte,
la estética, con un gran dominio técnico de diversos lenguajes y medios de
expresion artisticos, entre otras variables. Este hecho, obviamente, plantea un
requerimiento especifico desde el punto de vista de la didactica de las artes, aspecto

en el que se profundiza a continuacion.

c) Una mirada desde la didactica

El nuevo disefio de los programas de estudio no obedeceria al parecer a un afan
de cambiar taxonomias, ni tampoco determinar limites a lo que los estudiantes
chilenos puedan aprender, sino a un cambio de visién pedagogica

(Benavides, 2002: 6)

La asignatura de artes visuales, por varios afios, ha sido considerada como
un compilado de acciones, procedimientos y técnicas manuales especificas de
determinados lenguajes (dibujo, escultura, pintura, etc.), este hecho llego incluso a
catalogar la asignatura como “vacia de contenidos” lo que afecté directamente sobre
la valoracion de esta disciplina dentro del curriculum y la comunidad escolar. No
obstante, la nueva vision pedagodgica planeada tras la reforma educacional, nos

muestra una asignatura con bastantes contenidos que resultan ser saberes propios
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y especificos de las artes visuales, tanto conceptuales como procedimentales y
actitudinales.

En el programa de artes visuales actual, afectivamente se presentan un
compendio abultado de contenidos, los que resultan bastante valiosos para la
formacién de los alumnos/as del pais, ahora bien, la cuestién relevante a
continuacion, es como abordarlos didacticamente. Al respecto, resultan muy
interesantes los planteamientos de Alfonso Padilla y Elliot Eisner, pues, una vez que
podamos caracterizar estos contenidos 0 saberes propios de las artes visuales,
sera factible de realizar con mejor precision y efectividad, la transposicion didactica

de estos para convertirlos en “ensenables”.

ALFONSO PADILLA ELLIOT EISNER

Entre los contenidos propios de las disciplinas Los saberes propios de la educacion artistica

artisticas es posible identificar, como grandes pueden considerarse organizados en torno a

nacleos tematicos. cuatro disciplinas que define como basicas.

Aspectos formales o estructurales que las
integran y que son necesarios de ensefar no L .
] . . i Produccion artistica: hacer Arte.
s6lo para el manejo expresivo a través de los
diferentes lenguajes, sino como preparacion

como espectadores.

Contenidos relacionados con el Arte y la
Cultura: Historia del Arte, EIl Hombre y el Arte,
El arte regional, el arte popular, el folklore, los
lenguajes artisticos, etc.

Materiales, utensilios, herramientas,

técnicas que se aplican en las expresiones

personales a ftravés de las diferentes

manifestaciones, que facilitan el ejercicio

expresivo artistico.

Critica de Arte: aprender a descubrir las
cualidades expresivas: ver, escuchar, leer,
explorar y describir el mundo visual, musical,

literario, etc.

Historia del Arte: comprender el arte como
parte de una cultura, como expresion de ella y

como influenciada por ella

Estética: reflexionar en relacion a la calidad de
las obras de arte, acerca de la naturaleza y

sentido del arte en la vida.



44

Nota: Fuente: Benavides ,F & Leiva, P. (2002). Desafios para la educacion artistica en el contexto de la
reforma curricular chilena
Como es posible comprender, ambos autores coinciden que los saberes del
Arte tienen una complejidad especifica y que estan conformados por un conjunto de
habilidades que son necesarias de ser abordadas al momento de ensefiar un
contenido, de esta forma, por ejemplo, si se busca que un alumno comprenda el
concepto “color’, “cubismo”, “escultura”, etc., es fundamental que dichos contenido
sean afrontado desde cada una de las vertientes que lo componen.
Ahora bien, al realizar el ejercicio de examinar e indagar en el programa de
Artes visuales, sumergiéndonos en contenidos, organizacion de los contenidos en
unidades, aprendizajes esperados, actividades de aprendizaje, ejemplos y
sugerencias para la evaluacion, para intentar deducir la propuesta didactica implicita
en estos, es posible concluir que buscan:

* Propiciar la experimentacion de formas de pensamiento alternativas y
complementarias (divergentes, convergentes, laterales, asociativas, etc.),
como herramientas para la construccion de conocimiento y base para el
desarrollo de un lenguaje visual tanto en el plano como en el espacio.

+ Estimular la experimentacion y conocimiento de medios, técnicas y
herramientas no utilizadas tradicionalmente en las Artes Visuales escolares
tales como: fotografia, video, computador u otras.

» Considerar el aprendizaje e incorporacion de conceptos propios de la historia
del arte y la expresion artistica, no solamente como elementos necesarios
para la apreciacion y la reflexién, sino también como recursos que favorecen
y fundamentan la expresion artistica.

* Reconocer y valorar las diferencias individuales del alumnado, por lo tanto,
sus experiencias personales y culturales, las cuales influyen en sus modos
de percibir y crear.

» Favorecer la apreciacion, la produccion y la reflexion artistica, para
desarrollar la imaginacién creadora, el pensamiento reflexivo y el goce

estético.
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* Incentivar la autoevaluacion y la coevaluacién de la produccién artistica,
como un modo de desarrollar habilidades de pensamiento critico y
autocritico.

(Benavides, 2002)

Profundizando un poco mas en la estructura del programa, es posible llegar
a la conclusién de que la postura teorica y didactica que sirvi6 como columna y
lineamiento principal para la creacion de esta propuesta curricular, es la vision de la

Educacion Artistica (Art Education) de E. Eisner, pues,

Si se analiza con detencidn la estructura de los programas puede

deducirse que ésta se sustenta en tres ejes basicos: cultural (historia del arte y
conocimiento de las manifestaciones artisticas actuales),

productivo (expresion y creacion), critico (apreciacion).

(Benavides, 2002: 9)

Estos antecedentes aportados en el trabajo de Paula Benavides, nos vienen

a mostrar con evidencias concretas, los enormes desafios que impuso la reforma
curricular de 1996, al generar un cambio de paradigma en las nociones de arte,
didactica y educacion artistica. Ahora mas que nunca es cuando resulta importante
reflexionar acerca adecuada la formacién de docentes para que estos se encuentren
realmente calificados al momento de abordar el desafio de la educacion artistica,
por lo mismo, corresponde y es muy necesario analizar la responsabilidad de las

instituciones formadoras de profesores en el ambito de la educacién artistica.

d) Conceptualizaciones fundamentales sobre curriculum

Allan Glatthorn fue un distinguido profesor de investigacion de la Universidad
de Carolina del Este, quien realizé valiosos y nhumerosos estudios, los que han
contribuido la investigacion y al desarrollo de multiples teméticas relacionadas con
curriculum y educacion, su aporte es sinénimo de propiedad y dominio en la

materia, y es por eso que me basaré en sus planteamientos para establecer algunas
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conceptualizaciones basicas que son recomendables de manejar , para
aproximarnos al trabajo en la campo del curriculum educacional y, especificamente,
a la tarea de alinear el curriculum.

Para comenzar, es relevante entender que los ultimos afios ha parecido
aumentar considerablemente el interés en la evaluacion curricular, las razones son
multiples y entre ellas pueden estar: la creciente insistencia publica en la
responsabilidad educacional; las exigencias de los expertos por una reforma
educacional constante, acorde a los nuevos desafios 0 metas sociales y la
necesidad concomitante de los educadores por la evidencia de resultados. El
principal problema que conlleva este interés por evaluar el curriculum, es que se ha
mal entendido el fin altimo de dicho proceso debido a la obsesion con los resultados
de pruebas y mediciones estandarizadas, de esta forma, la evaluacién curricular -
en la mayor parte de las instituciones educacionales- responde a la necesidad de
lograr el aumento o mejora en el puntajes obtenidos en dichas mediciones externas.

Una Optima evaluacion curricular es aquella que aborda un analisis y

mejoramiento al programa de estudios, al campo de estudio y al curso de estudio.

Programa de estudios:
todas las experiencias de
aprendizaje planeadas
sobre un periodo de varios
afios para un grupo dado de

aprendices.

Campo de estudios: todas
las experiencias de
aprendizaje planeadas en
un periodo de varios afios
en una disciplina o area de

estudio dada.

Curso de estudios: todas
las experiencias de
aprendizaje planeadas para
un periodo de un afio o
menos en un campo dado

de estudio.

(Glatthorn, 2006)

En el caso de la presente investigacion, el interés central que articula el
estudio es el andlisis y evaluacion de un curso de estudio, pues especificamente
me interesa verificar las experiencias de aprendizajes que han sido planeadas en la
disciplina de artes visuales, para alumnos de octavo afio de educacion basica, ahora
bien, resulta fundamental encauzar el andlisis y delimitar claramente a qué
experiencias de aprendizaje nos referimos y para ellos resulta importante manejar

algunos conceptos relevantes, que Glatthorn explica con perfeccion.
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El autor sostiene que, en las escuelas, constantemente estan interactuando
varios tipos de curriculum y, cuando ellos son razonablemente congruentes, el logro
del estudiante esta practicamente confirmado.

e Curriculum recomendado: corresponde a aquel que es sugerido para
escolares y organizaciones profesionales. La mejor fuente para
recomendaciones de son las organizaciones profesionales, investigaciones

en el area, etc.

Curriculum escrito: es el curriculum que es proporcionado por el Estado y
esta producido localmente en documentos a modo de normas estatales
(leyes), ambitos distritales, graficos secuenciales, guias de curriculos
distritales, documentos de planeaciéon de profesores y unidades

curriculares.

Curriculum ensefiado: es el que profesores entregan dia a dia, es decir, es
lo que se enseia dentro de la sala de clases.

Curriculum de apoyo: Incluye recursos que apoyan el curriculum — textos,

software y otro tipo de multimedia.

Curriculum evaluado: Es el que aparece en las pruebas y medidas de
ejecucion: pruebas estatales, pruebas estandarizadas, pruebas distritales y

pruebas realizadas por profesores.

Curriculum aprendido: El que los estudiantes efectivamente aprenden.

Curriculum oculto: Es un curriculum no intencional. Implica todas las
experiencias que los estudiantes aprenden del medioambiente, las politicas
y procedimientos de la escuela, etc.

El reto que plantea Glatthorn acerca de la correcta congruencia entre los tipos

de curriculum es el desafio que se aborda en esta investigacion, especificamente

entre el curriculum escrito, ensefiado y evaluado, a esta coherencia se le denomida

alineacion curricular.
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e) La alineacién curricular

En muchas escuelas, existe poca correspondencia entre quienes dirigen el
curriculo, los planes de profesores y las medidas de evaluacion y, para ello, la
alineacion curricular intenta mejorar los logros de los estudiantes, a través de un
proceso donde se asegure que lo escrito, lo ensefiado y que el curriculo testeado

(evaluado) sean congruentes.

Fundamentos para alinear el curriculo

Uno de los argumentos fundamentales para la alineacion del curriculum es la
necesidad de afianzar el curriculum escrito y el ensefiado en las practicas escolares,
debido a que el curriculum escrito refleja el aporte de los expertos (curriculistas), los
especialistas de las asignaturas, de administradores, supervisores y profesores, a
la vez que representan el consenso de los objetivos que deberian ser cumplido por
un grupo determinado de estudiantes y explican la secuencia en que deberian
abordarse dichos objetivos. Es por esta razon que los equipos de gestion deben
asumir acciones concretas — de manera responsable- para asegurar que las guias
sean seguidas, ya que en multiples oportunidades, los profesores toman decisiones
de seleccién, priorizacion o eliminacion de elementos del curriculum en base a
criterios que se alejan de lo pedagogico. Asi, los equipos de gestion deben asegurar
que las elecciones de contenidos del profesor reflejen un consenso en vez de
factores idiosincraticos.

El proceso de evaluar el curriculum no es sencillo, pues implica lidiar contra
la resistencia impuesta por diversos agentes educativos. Al respecto, si bien son
multiples los argumentos que buscan persuadir a profesionales de educacién por
buscar formas para alinear el curriculum, muchos de ellos sostienen que la
alineacion del curriculo escrito y los planes de estudio (curriculo ensefiado) tendera
a reducir la autonomia y la creatividad del profesor dentro del aula. Otros han

sefalado los peligros de dar demasiada importancia a la toma de las pruebas,
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diciendo que el ensayo de esta se convierte en el plan de estudios y los profesores
centran todos sus esfuerzos en preparar a los estudiantes para la prueba.

Organizar el proyecto de alineacion

Para empezar se debe nombrar un grupo de trabajo del plan de estudio de
alineacion, este grupo debe ser representativo y debe incluir un nimero adecuado
de representantes de los siguientes grupos: los administradores del distrito, los
supervisores del distrito, administrador de la escuela, maestros y padres de familia,
que se encargaran de planificar y coordinar el proyecto. En un comienzo, este
equipo de trabajo debe desarrollar su propia guia de planificacion, en la que se
deben precisar las medidas que han de adoptarse, la fecha limite para cada paso y
los responsables de cada etapa. Es clave definir claramente el alcance en la
alineacion del proyecto, es decir, precisar lo que se pretende abarcar en el proyecto,
por ejemplo, matematicas, lectura'y gramatica de NB1.

Estrategias de organizacion

Un paso sustancial al realizar el proyecto de alineacion curricular es
determinar si el plan de estudios se basara en estandares o sera integrada o una
mezcla de ambos. Entonces, luego se tendra que determinar si es por secuencia,

formular requeridos v/s optativos y finalmente coordinar el plan de estudios.
Basado en estandares en comparacion con la integracion del curriculo.

Lograr la integrarion del curriculum resulta a veces dificultoso, pues, uno de
los principales obstaculos es que la mayoria de los estandares prescritos por el
Estado y pruebas de competencia se establecen en funcidon de las materias
convencionales como la lectura, matematicas, ciencias y estudios sociales, lo que
muchas veces implica que las pruebas estatales pueden estar elaboradas en base
a criterios bastante arbitrarios, es decir, que establecen puntos de corte que todos
los estudiantes debieran cumplir con el fin de o ser considerado “competente”.

Charlotte Danielson considera que la integracion del curriculo puede hacerse
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teniendo en cuenta el siguiente disefio: secuencia, requerido vs electivo y la

coordinacion e integracion de la materia.

Secuencia Requerido vs electivo.

Los temas son abordados en un La distincion entre obligatorios y optativos
enfoque curricular en espiral. Asi, los se hace mas evidente en los niveles de
estudiantes desarrollan una secundaria. Los estudiantes en los niveles
comprensién mas rica de la materia y superiores son capaces de seleccionar y
existe una apreciacion de matices dentro elegir los cursos que se relacionan con los
del material. requisitos de graduacion y la universidad.

Coordinacién e Integracion

Algunos especialistas en curriculum consideran las
disciplinas como 6rganos distintos de los conocimientos
que deben adaptarse a las normas en todo el
curriculum. Otros especialistas ven los temas como
cuerpos de conocimiento que se entretejen en un
esquema tematico. En este ultimo caso, la informacion
pueden ser cubierta a través de métodos de
investigacion, y los temas pueden ser coordinados e
integrados a través de disciplinas. Glatthorn, 2006

Identificar el dominio de los objetivos

Los equipos trabajo para el proyecto de alineacion, deben dirigir su atencién a
la tarea de determinar los objetivos de dominio debido a que la lista de objetivos de
dominio es la que se utiliza en el desarrollo de las pruebas basadas en el curriculo
y los materiales docentes de alineacién, es por esto, que resulta esencial que la
tarea se haga con sumo cuidado y debida deliberacién.

Los equipos deben iniciar el trabajo examinando y revisando las guias y, una
vez que esta tarea se ha realizado la comision determinara, para cada grado los
objetivos de dominio - las competencias clave, conceptos e informacion que los
alumnos deben de dominar. Es importante que no se incluyan dentro de la lista los
tres siguientes tipos de objetivos:

e Objetivos muy dificiles de evaluar con las pruebas hechas por el distrito,

especificamente aquellos que son dificiles de medir validamente con los

objetivos.
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e Objetivos que nos son considerados esenciales por todos los estudiantes, es
decir aquellos que no son realmente fundamentales para todos los
estudiantes, sino que sélo buscan ampliar el plan de estudios o desafio de
mayor competencia.

e Objetivos que se han destacado en algun grado escolar anterior o que se
hara hincapié en algun grado el futuro.

Una vez que se han elaborado la lista de objetivos, viene la etapa de revision
de estos, etapa de resulta fundamental, pues los docentes deben tener la
oportunidad de revisar las listas de dominio en todos los &mbitos de los que sean
responsables y porque ademés seran ellos los encargados de ensefar y poner a
prueba a los objetivos de esta lista final. Este proceso de evaluacion se realizara
por niveles. En el nivel elemental, las revisiones seran realizadas por equipos de
nivel, por ejemplo, profesores de 3° basico. En el nivel secundario, la revision se
llevara a cabo a nivel departamental.

Para concluir el proceso, una vez que se tiene la lista final de objetivos, se
debe reflexionar acerca de si las habilidades y conceptos dispuestos en el listado,

pueden ser ensefiados de manera apropiada en el tiempo asignado.

Monitoreando vy evaluando el curriculum alineado

El alineamiento curricular debe ser monitoreado para asegurar su
funcionamiento segun su planificacion y entonces ser evaluado para dar cuenta

todas sus eficiencias.
(Glatthorn, 2006)

Una vez que se ha realizado el proceso de alineacién curricular en las
escuelas, resulta fundamental que se continle monitoreando el curriculum
alineado, este proceso se puede realizar por medio de dos tipos de monitoreo.

1° Los directores de distrito (departamentos de Educacion) deben ser
responsables por monitorear el proyecto, buscando respuestas a las siguientes

preguntas:
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¢Han sido dado todos los materiales instruccionales necesarios, y son

correlativos a los gréaficos exactos?
¢ Todos los test han sido administrados y marcados en el registro?

¢ Estan conducidas las sesiones como lo planeado, y han sido juzgados por los

participantes para mayor utilidad?

¢Estdn ayudando los directivos al plan de los profesores efectivamente,
ensefiando los principales objetivos, y usando los resultados de los test para

modificar la instruccion?

2° Los profesores en el nivel de aula: en esta etapa los equipos de gestion
escolar deben propiciar que los profesores lleven a cabo sus responsabilidades,
teniendo mucho cuidado de no generar una atmosfera de desconfianza. Para
lograrlo es posible presentarle a los profesores los objetivos del proyecto como
elementos que los ayuden y les contribuyan a la mejora de sus practicas y no como
un método para controlarlos.

El ejercicio de revisar los planes propiciard el espacio para que tanto
supervisores como maestros tengan la posibilidad de discutir y reflexionar sobre
cuestiones como planeamiento unitario, la asignacion del tiempo, los métodos de

instruccion, asistencia al aprendizaje estudiantil, y estrategias de correccion.

2.3 CONSTRUCTOS Y VARIABLES DEL ESTUDIO

Previo a pasar al capitulo de Disefio Metodolégico, es relevante aclarar los
constructos fundamentales que rigen el estudio. Ahora bien, antes de precisarlos,
es clave aclarra que los constructos se definen como las propiedades subyacentes
de un fendbmeno, que no pueden medirse en forma directa, sino mediante

manifestaciones externas de su existencia, es decir, mediante indicadores.
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En el caso de la presente investigacion, es posible identificar los siguientes

constructos y variables.

Constructo

Variables

Constructo

Alineacion del curriculum de artes visuales.

Definicion

conceptual

Definicion

operacional

Concrecion de los AEy CMO en la
gestiéon curricular del subsector de Artes

Visuales.

Puntaje obtenido y porcentaje de logro en
los instrumentos de analisis de

documentos curriculares.

e Dominio del curriculum escrito por parte del docente.

e Grado de especializacion del docente en la asignatura

e Valoracion de la asignatura por parte del docente.

e Evaluacioén del curriculum por parte del docente.

e Evaluacion del curriculum por parte de la institucion

educacional.

Valoracién de los alumnos acerca del curriculum de artes

Definicion

conceptual

visuales

Nivel de acuerdo o satisfacciéon con las
practicas evidenciadas por la profesora
en clases, acerca de la gestion del

curriculum.
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Definicion Porcentaje = de acuerdo con las

operacional afirmaciones del cuestionario, acerca de

la claridad y dominio curricular por parte

de la profesora.
Gusto y valoracion por la asignatura.

Claridad con la que se presentan los contenidos
curriculares en clase.

Claridad con que se evidencian los componentes
curriculares en las clases: unidades de aprendizaje,
objetivos, contenidos, actividades e instrumentos de
evaluacion.

Resultados académicos obtenidos en la asignatura.

Status de la asignatura mirada por los alumnos.
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CapiTuLO Il

DISENO METODOLOGICO

3.1 FUNDAMENTACION DEL MODELO DE INVESTIGACION

La investigacion es el proceso que permite al hombre generar conocimiento
de larealidad, ya sea para explicarla, comprenderla o transformarla, esencialmente
busca resolver problemas observados y percibidos para producir conocimientos
nuevos. De esta forma, Hernandez, Baptista y Fernandez (2010: 4) la definen como
un conjunto de procesos sistematicos, criticos y empiricos que se aplican al estudio
de un fenbmeno. La manera que escogemos para aproximarnos al fendbmeno
presenta peculiaridades y diferencias segun los distintos enfoques o modelos de
investigacion. Especificamente en el caso del presente estudio se ha optado por un
modelo cuantitativo debido a las particularidades del problema que se desea
investigar, me refiero, al nivel de alineacion curricular de un curso de estudio
determinado.

De esta manera, intentar identificar el grado de alineacion entre el
curriculumm escrito, el ensefiado y el aprendido, resulta mas abordable si logramos
operacionalizar ciertos nimeros (porcentajes o cantidades) en funcién de contructos
que den sentido a las cifras. Asi también, resulta mas comprensible demostrar el
nivel de logro de los contenidos y aprendizajes, si los representamos en cantidades,
proporciones o valores numeéricos bien definidos.

Por lo demas, el modelo cuantitativo brinda la posibilidad de trabajar de
manera mas comoda con amplios volumenes de informacion, ademas facilita la
descripcion de las variables de forma precisa, nos permite conocer la asociacion
entre variables y finalmente arroja resultados cuantificados que resultan facilmente
comprensibles y, por lo mismo, facilitan toma de decisiones por parte de los

involucrados en el estudio, convirtiendose asi en una herramienta concreta que
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permitird identificar oportunidades de mejoras para la comunidad educativa en la
que se ha generado la investigacion.

3.2 TIPO DE INVESTIGACION

El presente estudio posee un disefio de investigacion no experimental, es de
tipo exploratorio y su objetivo es analizar y describir las caracteristicas que posee
la alineacion curricular de los planes y programas de Artes Visuales en el proceso
de ensefianza —aprendizaje, en una escuela municipal de la comuna de Puente Alto,
analizando las acciones especificas que se realizan en las escuelas para concretar
los elementos del curriculum escrito en las clases. El motivo central por la cual el
tema de la investigacion se aborda desde la perspectiva exploratoria, radica en que,
tras una amplia revision bibliogréafica, se logré verificar que - si bien no existen
muchos estudios significativos respecto a este tema de investigacion - si hay
suficientes evidencias tedricas y empiricas recolectadas tanto en textos e
investigaciones, como en las practicas de docentes, que manifiestan que la
problematica de la alineacién curricular en instituciones escolares es un fenémeno
que puede ser analizado, medido y descrito con el fin de proyectar algunas
predicciones incipientes y asi, generar conocimiento cientifico, aunque sea
rudimentario, respecto de esta area de estudio tan poco emprendida

investigativamente.

Los estudios exploratorios se efectian cuando la revision de la literatura

revelé que Unicamente hay guias no investigadas e ideas vagamente relacionadas
con el problema de estudio.

(Hernandez Sampieri, 1991: 60)

Por lo anterior, al ser esta investigacion una primera aproximacion tedrica a
la problematica curricular de la educacion artistica en Chile, no es posible establecer
hipétesis acerca de las relaciones entre las variables antes mencionadas, pues, el

conocimiento acerca de la materia es aun limitado y escasamente sistematizado.
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3.3 DISENO DE LA INVESTIGACION

El presente estudio esta perfilado en base a un proceso de investigacion
transversal o transeccional, pues la recoleccion de datos se realiz6 en un solo
momento, especificamente entre los meses septiembre y diciembre de 2014.
Ademas es de tipo descriptiva ya que su proposito fundamental es describir
variables y analizar su incidencia e interrelacion en un periodo de tiempo
determinado. Como lo plantea Roberto Herndndez Sampieri, los disefios
transeccionales descriptivos tienen como objetivo indagar la incidencia y los valores
en que se manifiesta una o mas variables. El procedimiento consiste en medir en
un grupo de personas u objetos una 0 —generalmente— mas variables y

proporcionar su descripcién. (1991: 163)

3.4 DETERMINACION DE LA MUESTRA DE ESTUDIO

Inicialmente se debe tener claro que la presente investigacion se considera
como un estudio de grupo, pues, se emplea una muestra grande de sujetos,
especificamente un grupo compuesto por alumnos de cuatro cursos (8° A, 8° B, 8°
C y 8° D) perteneciente a una escuela municipal de la comuna de Puente Alto,
durante sus clases de artes visuales.

Ademas, en directa relacion con el objetivo de este estudio, se opta por una
muestra no probabilistico intencional, pues se seleccion6 al grupo en funcion de que
este sea representativo de las siguientes caracteristicas:

e Pertenecer a una institucién educacional de dependencia municipal.

e Pertenecer a una comuna con nivel de desarrollo socioeconémico medio o

medio-bajo.

e Dedicar al menos dos horas pedagodgicas (90 minutos) a la semana para
clases de Artes Visuales, las que sean realizadas por docentes especialista
en la asignatura.

e [Estar compuesto por alumnos de octavo basico en el cual la asignatura de

artes visuales sea obligatoria.
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Finalmente, el estudio se realizd en la siguiente institucion y niveles:

Comuna Puente Alto

Centro educacional  Escuela bésica Luis Matte Larrain

Dependencia Municipal

Nivel NB6

Cursos 8° A, 8°B, 8°Cy 8°D

Horas pedagdgicas Tres horas pedagdgicas semanales, debido a que en la

de.S“”aS 8 1a ggcuela no se destina tiempo a ed. musical a causa de la

asignatura disponibilidad de docentes, por lo tanto, el total de horas
asignadas para Educacion artistica, se conceden a artes
visuales.

Docente Profesora especialista en historia y geografia, que fue

destinada a realizar la asignatura de artes visuales desde
el aflo 2013 debido a que el resultado de su evaluacién
docente fue “basico”. La docente realiza exclusivamente

esta asignatura en todos los niveles de la escuela.

3.5. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS PARA ANALISIS DE DATOS

Una vez que se logré delinear los objetivos de la investigacion y trazar un
disefio metodoldgico, se intentd recolectar informacién acerca de procedimientos
especificos existentes para la evaluacion curricular y, especificamente, para realizar
un proyecto de alineacion curricular. Tras una afanosa revision bibliografica no fue
posible encontrar instrumentos para realizar el procedimiento de alinear el
curriculum, es por eso que se procedio a definir las tres principales aristas de
analisis (curriculum escrito, ensefiado y aprendido) y para cada uno de esos casos

se realizaron distintos procedimientos, los que se detallaran a continuacion:
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a) Para el curriculum escrito

Como ya se definié con anterioridad, este corresponde a al curriculum que
es proporcionado por el Estado y esta producido localmente en documentos a modo
de normas estatales (leyes), guias de curriculos distritales, documentos de
planeacion de profesores y unidades curriculares (Glatthorn, 2000:83), por lo
tanto,en nuestro caso se refiere a los planes de estudio para 8° basico
correspodientes al subsector de aprendizaje de Artes visuales.

La aproximacion realizada a este documento correspondiente al Paso 1 de
la alineacion curricular, se llevé a cabo mediante el analisis detallado de este, con
el fin de desglosarlo, lograr precisar cuales son los principales estandares de
aprendizaje, aprendizajes esperados (AE) para el nivel y finalmente deducir de estos
altimos las expectativas de aprendizaje que daran sefiales de que se han logrado la
adquisicién de cada uno de los AE. Posteriormente se procedié a comparar las
expectativas de cada AE con lo observado y registrado en la recoleccion de datos
(en la escuela), esto mediante un instrumento que fue modificado y perfeccionado
a partir del material disefiado para el estudio Alineacién curricular de estandares y
expectativas con la guia del programa de espafiol de tercer grado del departamento
de educacion de Puerto Rico, realizado por Carmen Olivo Rodriguez en 2010.
Dicho instrumento - denominado Matriz de alineacién por estandares,
aprendizaje esperado y expectativas- se presenta en el punto 3.5: instrumentos
para la recoleccion de datos.

b) Para el curriculum ensefiado

En palabras de Glatthorn, este concierne al curriculum que los profesores
entregan dia a dia, es decir, corresponde a lo que se ensefia dentro de la sala de
clases (Glatthorn, 2000:83), y aqui se llevd a cabo un profundo trabajo de
examinacion y evaluacién curricular, pues, mediante observacion no participante y
analisis de documentos, se logro efectuar el registro de actividades realizadas en

clases durante 3 meses y ademas, se tuvo acceso al registro de todos los
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contenidos y objetivos abordados durante el afio escolar 2014 (leccionario de libro
de clases) en la asignatura de artes visuales para el nivel de 8° basico.

Este ejercicio constituye el Paso 2 de alineacion curricular, el que se
desarroll6 mediante la comparacion del curriculum escrito (planes de estudio) y el
ensefado (de registro de clases y leccionario del libro de clases), el procedimiento
en especifico consistid en la creacién y disefio de una Matriz de alineacién
curricular para el andlisis tridimensional de los contenidos, debido a las
cualidades especificas de los aprendizajes esperados de artes visuales en el plan

de estudio nacional.

c) Para el curriculum aprendido

Para analizar la alineacion curricular de un curso de estudio de manera
completa, es trascendental verificar en qué medida los estudiantes valoran el
curriculum, es decir, como es el que los estudiantes efectivamente aprenden
(Glatthorn, 2000:84) y para aproximarnos a esta realidad se efectué un proceso de
recoleccion de las opiniones de los alumnos acerca de como valoran el curriculum
de la asignatura de artes visuales, especificamente se les pregunté sobre sus
opiniones acerca de los objetivos, contenidos, actividades y evaluacion la

asignatura..

3.6. INSTRUMENTOS PARA RECOLECCION DE DATOS

Como se mencioné en el inicio de este capitulo, al ser esta un estudio de tipo
exploratorio, existe una escasa disponibilidad de instrumentos para la realizar
alineaciones curriculares y mas compleja aun es la disponibilidad de estos
especificamente para el curso de estudio de la educacion artistica. Es por dicha
razon que se recurrio a la creacion y disefio de instrumentos. Para entender la l6gica
de dichos instrumentos es necesario dominar algunos aspectos tedricos y practicos
gue son centrales y que aportan a la comprensiéon de los tres procedimientos que
se realizaron, en la recoleccion de datos atingentes a las tres aristas antes descritas:

curriculum escrito, ensefiado y aprendido. Estos tres instrumentos son:
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e Matriz de alineacion curricular en base estandares de contenido,
aprendizajes esperados y expectativas de aprendizaje.

e Matriz de alineacion a partir de la tridimensionalidad de los contenidos
curriculares.

e Cuestionario aplicado a una muestra de alumnos del nivel.

1. Instrumento |

Matriz de alineacion por estandares de contenido, aprendizaje esperado y
expectativas de aprendizaje

Este instrumento esta inspirado en la tabla creada por Carmen Olivo
Rodriguez para su plan de alineacion curricular realizado en Puerto Rico. Ahora
bien, dicho instrumento fue sometido a modificaciones con el fin de contextualizarlo

a la realidad del plan de estudio chileno de artes visuales.

Profundizacién y presentacion del instrumento

El desarrollo de competencias artisticas se visualiza a través de desempefios
y de actuaciones especificas que el estudiante debe evidenciar en las multiples
experiencias de aprendizaje propinadas en la escuela y, a su vez, estas
competencias estan claramente predefinidas en el curriculum escrito, por lo tanto,
corresponden a lo que — para efectos de alineacion curricular- se denomina
estandares?, de esta manera, el curriculum se ordena alrededor de procesos de
aprendizaje que conduzcan al desarrollo de competencias que son fundamentales

para el desarrollo del pensamiento artistico, estas son:

3 La ley federal 107-10 de EEUU “No child left behind” del 2001 establece la necesidad de que se

desarrolle los estandares que guiaran la formacion del alumno.



62

e Conocimiento cultural: historia del arte y de las manifestaciones
artisticas actuales.

e Expresion y creacion artistica.

e Apreciacion y critica de arte.

Los estandares son un mecanismo establecido para lograr que el proceso
de ensefianza- aprendizaje resulte efectivo, pues, estos comunican qué es lo
relevante en cada curso de estudio, delineando con claridad los componentes
conceptuales fundamentales para el desarrollo del curriculum de los diferentes
programas, en nuestro caso, de artes visuales. De esta forma, son los indicadores
que tienen el propésito de identificar los fundamentos esenciales de un area
académica y que, légicamente, esta alineado con una nocién general de educacion
de calidad.

Algunas caracteristicas de los estandares son:

e Corresponden a documentos normativos que facilitan la integracion de
las diferentes disciplinas de estudio.

e Definen qué esperar de los estudiantes como resultado de lo
ensefiado.

e Sirven de guia para dirigir los cambios curriculares.

e Crean las bases para propiciar los cambios y adaptaciones del
estudiante en la transicion de su vida escolar a su vida laboral.

Cuando se proporciona en el curriculum escrito el documento de estandares,
también se presentan las expectativas para cada grado, de esta manera, los
estandares corresponden a los objetivos generales de un curso de estudio y las
expectativas son las destrezas especificas de preparacion para alcanzar el
estandar.

A su vez, es necesario tener clara la diferencia entre estandares de
contenidos y de ejecucion, pues, ambas tienen preponderancia en el curso de

estudio de las artes visuales.



Estandar de contenido
Descripcién amplia de los conocimientos y las
destrezas que los estudiantes deben
desarrollar en wuna materia académica
especifica; e incluye las ideas, los dilemas e
informacion sobre las dichas materias.
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Estandar de ejecucién
Ejemplo concreto de lo que el estudiante
debe saber y es capaz de hacer para
demostrar su eficiencia en cuanto al
dominio del conocimiento y de las

destrezas.

Q@@

Expectativas

Se refieren al nivel de rendimiento que se espera logre el estudiante. Definen la particular

del estandar con destrezas y actitudes especificas. Las expectativas marcan la pauta a

seguir en secuencia y rigor para alcanzar las metas de cada uno de los estandares.

Ademas definen las competencias que el educando debe poseer como resultado del

proceso ensefianza-aprendizaje.

(Olivo, 2010: 17)

En el contexto de esta investigacion, para dar estructura a la alineacion

curricular, se recopilaron los datos en una tabla creada por la investigadora, con el

fin de organizar los estandares y las expectativas del subsector de artes visuales.

Esta tabla permiti6 determinar las veces en que estas expectativas se observaron

tanto en las actividades, como en los documentos institucionales analizados

(leccionario de clases), de esta manera, poder verificar el % de alineacion con el

aprendizaje esperado y con el plan de estudio.

Matriz de alineacion por estandares, aprendizajes
esperados y expectativas

Unidad 1

Aprendizaje
esperado

Estandar

Expectativas

Veces
observadas

Total expectativas Total expectativas del
observadas AE1l

Frecuencia % del AE1 % del total de AE del
plan de estudio
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2) Instrumento Il:

Matriz de alineacion curricular para el andlisis tridimensional de los

contenidos curriculares

Este instrumento fue concebido y disefiado por la tesista en base a las
cualidades especificas de los aprendizajes esperados del plan de estudio de artes
visuales y responde estrictamente a la compleja extensién que caracteriza a los

contenidos del programa artistico nacional.

Cabe destacar que esta la matriz en el analisis de contenidos se probd y
validé en los subsectores de matematica, lenguaje y comunicacion e historia,
posterior a esta revision, se efectuaron perfeccionamientos y se volvid a testear en

biologia, Religion y educaciéon musical.

Profundizacién y presentacion del instrumento

El programa de estudio de artes visuales para 8° basico posee algunas
cualidades que lo hacen bastante particular y es que — a diferencia de los de otros
sectores de aprendizaje- plantea s6lo dos unidades para todo el afio y para cada
unidad manifiesta aprendizajes esperados tan amplios, que dificultan evidenciar
claramente un listado acotado de contenidos a trabajar durante la unidad, a modo
de ejemplo, es interesante observar la diferencia entre el programa de dos

asignaturas distintas, para comprobar los enfoques disimiles entre cada uno.

Unidadl: Lecturay andlisis de textos narrativos
e informativos. Escritura de textos narrativos y

expositivos. Opiniones e interpretaciones sobre
las lecturas realizadas

Unidad 1: Reconocimiento de las Artes
Visuales del siglo XXy contemporédneas en
el entorno. Principales tendencias de la
expresién tridimensional

Aprendizaje esperado 1

Aprendizaje esperado 2

Aprendizaje esperado 1

Aprendizaje esperado 2

Descubren en su
entorno diferentes
manifestaciones de
las artes visuales del
siglo XX y actuales.

Conocen algunas
obras, movimientos,
artistas y medios de
expresion visual
representativos del
siglo XX y actuales.

Analizar e interpretar
textos narrativos,
considerando: tipo de
narrador: dentro o
fuera del relato, grado
de conocimiento;
personajes: formas de
expresarse e
intenciones; ambiente
fisico y sicoldgico;

Leer textos no
literarios de manera
auténoma para
informarse sobre
diversos ambitos
(histérico, cientifico,
politico, deportivo,
artistico, tecnolégico,
etc.).
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diferentes tiempos en

el relato; conflicto;

cultura, costumbres y

prejuicios presentes

en el texto.

Programa de estudio Artes Visuales Programa de estudio Lenguaje y comunicacion
para 8° basico para 8° basico

Al comparar la informacion proporcionada en las tablas anteriores, podemos
darnos cuenta que en el caso de lenguaje y comunicacion, en ambos aprendizajes
esperados se logra comprender claramente qué es lo que se busca que el alumno
aprenda y cudales son los contenidos especificos a trabajar para lograr dicho
aprendizaje, mientras que en el caso de artes visuales, los aprendizajes esperados,
son mas bien imprecisos, dejando poco claro los contenidos especificos a abordar,
asi, contenidos como “diferentes manifestaciones de las artes visuales”, “algunas
obras”, “algunos movimientos”, “algunos artistas”, etc., generan confusion y
dificultad a la hora de llevar estos amplios contenidos a clases especificas dentro
de la escuela.

Es por este motivo que -ante la necesidad de realizar una comparacion entre
el curriculum escrito y el ensefiado- para efectos de esta investigacion, se ha
tomado la decision de desarticular los aprendizajes esperados e intentar revelar de
ellos los contenidos que lo componen: contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, con el fin de identificar cuéles de ellos estan presentes en las clases
realizadas el afio 2014 en las clases de artes visuales de la escuela Luis Matte

Larrain.

Los contenidos representan el conjunto de saberes que se quieren ensefar

y representan el medio para el desarrollo de las capacidades de los alumnos, por
lo que no deben concebirse como fines y solo relacionarlos con conceptos. Al
respecto los contenidos pueden ser clasificados en conceptuales, procedimentales
y actitudinales. Se corresponden con los tipos de aprendizaje: a) conocimientos,
b) habilidades, y destrezas y c) actitudes, respectivamente.

(Polleri, 2014:1)
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Para lograr el objetivo recién descrito, se cred una matriz de contrastacion en
la que se expone el cruce entre lo que plantea el curriculum escrito (contenidos
conceptuales CC, procedimentales CP y actitudinales CA) y lo que se efectia
realmente en las clases (CC, CP y CA registrados leccionario de clases), pues asi
ser& posible verificar empiricamente el grado de alineacion entre lo que se establece
macro curricularmente y lo que sucede efectivamente en la esfera micro curricular.

Matriz de alineacién curricular para el
analisis tridimensional de los contenidos

Programa de estudio Leccionario de clases
MINEDUC Escuela Luis Matte Larrain
Unidad Unidad
GRADO DE
Aprendizaje esperado: Objetivo de clase:

CORRESPONDENCIA

Contenido conceptual Cobertura Contenido conceptual

0 1 2 3

Profundidad

0 1 2 3

Contenido procedimental Cobertura Contenido procedimental

0 1 2 3

Profundidad

0 1 2 3

Contenido actitudinal Cobertura Contenido actitudinal

0 1 2 3

Profundidad

0 1 2 3

: Profundidad curricular
Cobertura curricular

0 | Se evidencia ausencia absoluta del O | No se aborda el conj[emdo _
contenido. 1 | Se aborda el contenido profundizando

1 | Se evidencia cobertura minima del contenido. escasamente en algunos rasgos de este.

2 | Se evidencia cobertura parcial del contenido, 2| se abordg _eI contenido profundizando en lo
rasgos basicos de este.

3 | Se evidencia cobertura absoluta del 3 | Se aborda el contenido profundizando en
contenido. rasgos especificos que te atafien.
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3) Instrumento |l

Cuestionario de valoracion del curriculum.

El cuestionario esta compuesto por 19 preguntas cerradas no dicotomicas, sino en
base a categorias. Por lo demas, este instrumento fue validado en el liceo municipal
San Pedro, perteneciente a la comuna de Puente Alto, mediante la revision de parte
de tres docentes de distintas asignaturas y la posterior aplicacién de éste en grupos
aleatorios de alumnos (compuestos por 5 alumnos de los cursos 7° A, 8°B, 1°C,
2°A, 3°B y 4°A). Se identificaron 3 errores en la redaccion de preguntas, las que

posteriormente fueron modificadas.

Profundizacién y presentacion del instrumento

Un curriculo aprendido es aquel que permite a los estudiantes demostrar
gue han aprendido el contenido, las competencias, actitudes y valores como
resultado de la efectiva implementacion del curriculo escrito.

(Rohlehr, 2006: 2)

Tal como lo sostiene Betty Ann Rohlehr evaluar el curriculum aprendido nos
brinda la posibilidad de cerciorarnos si los contenidos (CC, CP y CA) han sido
realmente aprendido por los alumnos y, es justamente por este motivo que en un
estudio de alineacion curricular, resulta importante saber cuél es la opinion que
tienen los alumnos respecto al curriculum escrito. Para dicho efecto, en esta
investigacion se aplico un cuestionario que esencialmente busco6 aproximarnos a la
valoracién que tienen los alumnos acerca del curriculum en si, es decir, acerca de
la transposicién didactica que se realiza por parte de la docente, para llegar a la
ensefianza de los contenidos curriculares en sus clases. Para ser mas claros, el
instrumento recolecto informacion de los alumnos en torno a cinco ambitos que dan
luces sobre el curriculum ensefiado durante el afio 2014, estos ambitos son:

- Sobre la asignatura de artes visuales.
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- Sobre las unidades de aprendizaje.
- Sobre los objetivos y los contenidos de clase.
- Sobre las actividades de clase.

- Sobre la evaluacion.

Este cuestionario fue aplicado a una muestra que fuera representativa de todas
las posibles opiniones y valoraciones acerca de la asignatura, es por este motivo
gue se selecciond alumnos aleatoriamente, pero conservando el criterio de acuerdo
a su desempefio académico en la asignatura, de esta forma, el grupo quedo

constituido de la siguiente manera:

Rango de notas en la asignatura
de artes visuales 8°A | 8°B | 8°C | 8°D

Entre 6.0y 7.0 2 2 2 2
Entre 5.0y 5.9 2 2 2 1
Entre 4.0y 4.9 2 2 3 2
Entre 1.0y 3.9 2 3 2 2

Total porcurso| 8 9 9 7

Total de la muestra por nivel 33 alumnos

CUESTIONARIO
CURSO: EDAD:

INSTRUCCIONES:

LEE CADA UNA DE LAS PREGUNTAS QUE SE TE PRESENTAN Y MARCA CON UNA CRUZ LA
IMAGEN QUE REPRESENTE MEJOR TU OPINION:

Totalmente De acuerdo Algo en Totalmente en
de acuerdo desacuerdo desacuerdo

O ,0 .0 .6




I SOBRE LA ASIGNATURA DE ARTES VISUALES

1. ¢Cuanto te gusta la asignatura de artes
visuales?

2. Considero que la asignatura de artes
visuales es importante dentro del curriculum

3. Pienso que la asignatura de artes visuales
posee la misma importancia que asignaturas
como matematica, ciencias, lenguaje, etc.

4. La calidad de las clases y las actividades
en artes visuales es igual que las de otras
asignaturas.

5. Si tuviera que ordenar todas las asignhaturas segln su
jerarquia, sen qué escaléon de la escalera estaria artes

» »

H

4

visuales? (Marca con una cruz el nimero del escalén que te parezca mejor)

. SOBRE LAS UNIDADES DE APRENDIZAJE

6. Tengo claridad de todas las unidades
trabajadas durante este ailo en A. vis.

7. Tengo claro cuando inicia y cuando
termina cada unidad de aprendizaje.

8. Cada una de las unidades se han
desarrollado de forma ordenada, a modo de

“secuencia” (paso a paso, donde una unidad depende de la otra
para que podamos aprender)

l—‘NWbU‘IO‘\\,mm
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9. Al terminar cada unidad, puedo enumerar
al menos un listado basico de contenidos
que aprendi.

©Q ,0 .0 .

. SOBRE LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS DE LA CLASE

10. Cuando inicia una clase de a. visuales,
tengo claro cual es el objetivo de esta.

11. Creo que, al terminar la clase, se logra
cumplir los objetivos de la clase.

12. Tengo muy claro cuales son los
contenidos que se enseiaron en cada
unidad.

13. Considero que en artes vis. he aprendido
tantos contenidos como en el resto de las
asignaturas.

. SOBRE LAS ACTIVIDADES DE LA CLASE

14. Considero que las actividades estan muy
bien pensadas y contribuyen a lograr los
objetivos de la clase y de la unidad.

15. Puedo darme cuenta del inicio,
desarrollo y del cierre de la clase.

16. Considero que las actividades son
entretenidas y me ayudan a entender los
contenidos de la clase.

V. SOBRE LAS EVALUACION

17. Tengo muy claro cuales son los métodos
e instrumentos con los que se me evalla.

O

» >

4

® © O
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18. Pienso que las calificaciones de esta @ @
asignatura son justas conmigo y con todos 4 3 2 1
mis companeros.

PARA FINALIZAR ...

19. Si tuvieras que evaluar la calidad de esta asignatura y como esta contribuye
a tu formacioén ;qué nota le pondrias?

1.0 2.0 3.0 4.0 5.0 6.0 7.0

3.7 ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos se expresaron cuantitativamente, en funcion de
cada uno de los instrumentos. A continuacion se explican las especificidades para
cada uno de ellos:

Matriz de alineacién por estandares, aprendizaje esperado y expectativas:

1. Se cuantifican las veces en que se evidencia una coincidencia entre las
expectativas de cada AE y la practica pedagdgica observada y registrada
en los documentos institucionales.

2. Se calcula el porcentaje de alineacion — también denominado porcentaje
de logro- del AE completo.

3. Se calcula el porcentaje de alineacion del AE analizado, en relacién a la
totalidad de AE del plan de estudio.

Matriz de alineacioén curricular para el analisis tridimensional de los contenidos:

1. Se comparan los contenidos registrados en las observaciones y
leccionario de clases con los contenidos desprendidos de los AE del plan

de estudio y se seleccionan sélo aquellos que presenten coincidencias
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marcéndolo con (v - X), es decir, se escogen soOlo aquellos contenidos

del plan de estudio que efectivamente fueron ensefiados en la escuela.
2. Se cruzan los contenidos (curriculum escrito v/s ensefiado) y se asigna

un puntaje (en una escala de 0-3) el que esta vinculado a un concepto

subyacente en cuanto a cobertura o profundidad curricular.

Cuestionario de valoracioén del curriculum:

Los resultados de cada una de las pregunta del cuestionario se expresan
en porcentajes que indican el nivel de acuerdo o de desacuerdo respecto

a las aseveraciones presentadas en el instrumento.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y ANALISIS

Como se evidencié en las paginas anteriores en las que se explicaron los tres
procedimientos e instrumentos fundamentales para el tratamiento de los datos, a
continuacion se exponen los resultados de las tres aristas abordadas para la

realizacion de la alineacion curricular.

a) Alineacion curricular en base estandares de contenido, expectativas del

aprendizaje y actividades

Previo a la exposicion de los resultados de la alineacion del curriculum
escrito, se expone el plan anual para el subsector de artes visuales con el fin de
facilitar la vision global de la asignatura y a continuacién se presentaran las tablas

de alineacion para cada uno de los aprendizajes esperados de cada unidad.

PLAN DE ESTUDIO DE ARTES VISUALES
VISION GLOBAL DEL ANO

Unidad 1: Reconocimiento de las Artes Visuales del siglo XX y contemporaneas

en el entorno. Principales tendencias de la expresién tridimensional.

AE1 | Descubren en su entorno diferentes manifestaciones de las artes visuales
del siglo XXy actuales.

AE2 | Conocen algunas obras, movimientos, artistas y medios de expresion
visual representativos del siglo XX y actuales.

AE3 | Identifican en obras del patrimonio nacional y universal algunas
caracteristicas de las diferentes manifestaciones de las artes visuales del
siglo XX y actuales: graficas, pictéricas, cinematograficas, fotograficas y
otras.
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Reconocen diferentes manifestaciones de la expresion tridimensional en
la vida cotidiana tales como: relieve, escultura, instalaciones y otros.

AE5

Identifican algunas caracteristicas de las principales tendencias de la
expresion tridimensional en relieves, esculturas, instalaciones y otras
manifestaciones del siglo XX y la época actual.

AEb6

Se expresan plasticamente experimentando con diferentes lenguajes,
medios, soportes, materiales, herramientas y técnicas de las Artes
Visuales del siglo XX.

AE7

Manifiestan juicios criticos en relacidon a sus propias creaciones, las de
sus pares y obras del siglo XX y actuales.

Unidad 2: Principales tendencias arquitecténicas del siglo XX y contemporaneas

(aspectos estéticos y funcionales). Su reconocimiento en la vida cotidiana y el

entorno.

AE1l

Reconocen la presencia y sentido de la arquitectura en diferentes
espacios de la vida cotidiana: la vivienda, la escuela, templos, hospital,
municipalidad, comercio, otros.

AE2

Identifican y aprecian caracteristicas estéticas y funcionales en la
expresion arquitectonica del siglo XX y la actualidad, tanto del patrimonio
nacional como universal.

AE3

Aplican medios y lenguajes de la expresion arquitectonica del siglo XXy
contemporanea en la elaboracion de proyectos arquitecténicos a escala,
considerando relaciones entre estética y funcionalidad.

AE4

Conocen, en un nivel basico, elementos de dibujo arquitecténico, léxico y
simbologia de representacion.

AES5

Expresan verbalmente y por escrito la apreciacion de sus obras, las de
sus pares y obras de arquitectos del siglo XX y actuales.
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RESULTADOS DE ALINEACION CURRICULAR
POR APRENDIZAJE ESPERADO

Reconocimiento de las Artes Visuales del siglo XX vy
contemporaneas en el entorno. Principales tendencias de la

Unidad 1 S )
expresion tridimensional.

Aprendizaje N° 1: Descubren en su entorno diferentes manifestaciones de las
esperado  artes visuales del siglo XX y actuales.

Estandar Conocimiento cultural: historia del arte y de las manifestaciones
artisticas actuales.

Expectativas Veces
observad
as
Analizar el entorno cercano. 0
Identificar manifestaciones artisticas visuales. 0
Reconocer caracteristicas estéticas del arte del siglo XX. 1
Reconocer caracteristicas estéticas del arte actual. 0
Total Total Frecuencia % del % del total de
expectativas expectativas del AE1l AE del plan
observadas AE1l de estudio
1 4 0,25 25% 3%

Alineacion de expectativas de AE Comenzando con el aprendizaje esperado

N°1 del plan de estudio, en él es posible
3% i
N verificar que - del total de cuatro
Ota

expectativas expectativas- solamente fue posible
del plan de

estudio observar el trabajo de una de ellas, lo que

Expectativas corresponde tan solo al 25% de logro del

97% logradas

AE y al 3% del total de AE del programa.
Esto demuestra que el grado de alineacion

curricular de este AE es insatisfactoria.
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contemporédneas en el entorno. Principales tendencias de la
expresion tridimensional.
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siglo XX vy

Aprendizaje N° 2: Conocen algunas obras, movimientos, artistas y medios de
esperado  expresion visual representativos del siglo XX y actuales.

Estandar Conocimiento cultural: historia del arte y de las manifestaciones
artisticas actuales.

Expectativas Veces
observadas
- Conocer elementos especificos que caracterizan los diversos 1
movimientos artisticos del siglo XX y actuales.
- Conocer artistas representativos de los principales 1

movimientos artisticos del siglo XX y actuales.
- Conocer los principales medios de expresion artisticos 0
propios de los principales movimientos del siglo XX y

actuales.

- Reconocer los principales artistas representativos de los 0
principales movimientos artisticos del siglo XX y actuales.

Total Total Frecuencia | % del AE2 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AE2 de estudio

2 4 0,5 50% 6%

Alineacion de expectativas de AE

6%

94%

Total
expectativas
del plan de
estudio

Expectativas
logradas

En el caso del AE 2, se evidencia que
existe un porcentaje de alineacién del
50% de total de expectativas de este
aprendizaje. Por otra parte, si lo
comparamos con el total del plan de
estudio, el % de alineacion es tan solo el
6%, por lo que nuevamente es posible
afrmar un grado insatisfactorio de

alineacion curricular.
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Reconocimiento de las Artes Visuales del siglo XX vy
contemporédneas en el entorno. Principales tendencias de la
expresion tridimensional.

Aprendizaje

N° 3: Identifican en obras del patrimonio nacional y universal

esperado  algunas caracteristicas de las diferentes manifestaciones de las
artes visuales del siglo XX y actuales: graficas, pictoricas,
cinematograficas, fotograficas y otras.

Estandar Conocimiento cultural: historia del arte y de las manifestaciones

artisticas actuales.

Expectativas Veces
observadas
- Reconocer las caracteristicas especificas de diversas 0
manifestaciones de las artes visuales del siglo XX y actual.
- Conocer concepto y caracteristicas del arte gréfico. 0
- Conocer concepto y caracteristicas del arte pictorico. 0
- Conocer concepto y caracteristicas del arte cinematografico. 0
- Conocer concepto y caracteristicas del arte fotografico. 0
- ldentificar caracteristicas del arte gréfico, pictorico, 0
cinematografico y fotografico.

Total Total Frecuencia | % del AE3 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AE3 de estudio

0 6 0 0% 0%

Alineacion de expectativas de AE

0%

100%

En cuanto al AE 3, claramente
existe una nula alineacibn con el

curriculum  escrito, pues, tanto el
Total
expectativas porcentaje de alineacibn con las

del plan de .
SRS expectativas del AE 3 como del total de

Expectativas expectativas del plan de estudio, es un 0%,
logradas

es decir, en las clases de artes visuales en

2014, nunca se trabajo este AE.
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siglo XX vy

contemporaneas en el entorno. Principales tendencias de la
expresion tridimensional.

Aprendizaje N° 4: Reconocen diferentes manifestaciones de la expresion
esperado tridimensional en la vida cotidiana tales como: relieve, escultura,
instalaciones y otros.

Estandar  Conocimiento cultural: historia del arte y de las manifestaciones
artisticas actuales.

Expectativas

- Conocer caracteristicas estéticas propias de los diversos
lenguajes tridimensionales del arte.

- Conocer concepto y caracteristicas del relieve.

- Conocer concepto y caracteristicas de la escultura.

- Conocer concepto y caracteristicas de las instalaciones

- ldentificar

obras pertenecientes al

lenguaje artistico

tridimensional mediante la apreciacion de obras de arte.

Veces
observadas

o = O

Total Total Frecuencia | % del AE4 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AE4 de estudio

3 5 0,6 60% 8%

Alineacion de expectativas de AE

8%

92%

Total
expectativas
del plan de
estudio

Expectativas
logradas

En el AE 3, se observa que, de un total de

5 expectativas, se han observado 3 de

ellas, tanto en las clases, como en el

leccionario del libro de clases. Esto se

traduce en un porcentaje de logro del 60%.

Por otra parte, en cuanto al total de

expectativas del plan de estudio, solo se

cubre el 8%, mostrando una alineacion

insatisfactoria.
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Reconocimiento de las Artes Visuales del siglo XX vy
contemporédneas en el entorno. Principales tendencias de la
expresion tridimensional.

Aprendizaje

esperado

N° 5: Identifican algunas caracteristicas de las principales
tendencias de la expresion tridimensional en relieves, esculturas,
instalaciones y otras manifestaciones del siglo XX y la época actual.

Estandar

Conocimiento cultural: historia del arte y de las manifestaciones
artisticas actuales.

Expectativas Veces
observadas

- Conocer las principales tendencias del lenguaje artistico 1
tridimensional del siglo XX y actual.

- Conocer caracteristicas de los relieves pertenecientes a las 0
principales tendencias del siglo XX y actuales.

- Conocer caracteristicas de las esculturas pertenecientes a las 1
principales tendencias del siglo XX y actuales.

- Conocer caracteristicas de las instalaciones pertenecientes a 0

las principales tendencias del siglo XX y actuales.

- ldentificar obras tridimensionales segun las caracteristicas 1
propias de su estilo.

Total Total Frecuencia | % del AE5 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AES5 de estudio

3 5 0,6 60% 8%

Alineacion de expectativas de AE

8%

92%

Al igual que en caso anterior, en el AE4, se
observa el cumplimiento de 3 expectativas

Total de un total de 5, lo que representa un 60%
expectativas
del plan de
estudio

de logro del AE. En cuanto a la cobertura
del total de expectativas del plan de
Expectativas . . L

logradas estudio, se presenta una alineacion
curricular insatisfactoria pues solo se cubre

el 8% del total.
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Reconocimiento de las Artes Visuales del siglo XX vy
contemporédneas en el entorno. Principales tendencias de la

Unidad 1 L ,
expresion tridimensional.

Aprendizaje N° 6: Se expresan plasticamente experimentando con diferentes
esperado  lenguajes, medios, soportes, materiales, herramientas y técnicas
de las Artes Visuales del siglo XX.

Estandar Expresion y creacion artistica.

Expectativas Veces
observadas
- Conocer los conceptos artisticos: lenguaje, medio de 0
expresion, soporte, material, herramienta, técnica.
- ldentificar las caracteristicas propias de los diversos estilos 1

del siglo XX.

- Disefiar un proyecto artistico a partir de los contenidos

fundamentales de artes visuales y los principales estilos del 0

siglo XX aprendidos.

- Crear un proyecto artistico original, inspirado en las 0

caracteristicas estéticas del ate del siglo XX.

- Expresar una idea o sentimiento personal en una obra de arte 0
inédita.

Total Total Frecuencia | % del AE6 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AE6 de estudio

1 5 0,2 20% 3%

Alineacion de expectativas de AE En el AE6 nuevamente se observa

una alineacion curricular

3% . . . ,
insatisfactoria, pues soOlo se
Total

; evidencia el cumplimiento de 1
expectativas del

AR expectativa, del total de 5, lo que
Expectativas
I corresponde a un 20% del AE. En

7% cuanto al total del plan de estudio, se

manifiesta una cobertura sélo del 3%.
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Unidad 1 L )
expresion tridimensional.
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siglo XX vy
encias de la

Aprendizaje N° 7: Manifiestan juicios criticos en relacion a

sus propias

esperado  creaciones, las de sus pares y obras del siglo XX y actuales.

Estandar  Apreciacion y critica de arte.

Expectativas

- Conocer los conceptos artisticos fundamentales que den
sustento a una apreciacion y critica de arte.

- ldentificar los principales pasos o etapas para realizar una
apreciacion y critica de arte.

- Expresar opiniones personales acerca de obras de arte
personales, de sus pares o pertenecientes a la historia del
arte.

- Manifiestan actitud de respeto y tolerancia al expresar juicios
criticos sobre obras de arte personales, de sus pares o
pertenecientes a la historia del arte.

Veces
observada
S

0

Total Total Frecuencia | % del AE7 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AE7 de estudio

0 4 0 0% 0%

Alineaciéon de expectativas de AE

En el AE 7, no existe alineacién con el

curriculum escrito, debido a que del total

0% de 4 expectativas planteadas, no se

Total

expectativas cumple ninguna de ellas, por consiguiente,

del plan de

S tanto el porcentaje de alineacién con el AE

Expectativas 7, como con el total de expectativas del

logradas

100% plan de estudio, corresponde a 0%.
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Principales tendencias arquitectonicas del siglo XX vy
contempordneas (aspectos estéticos y funcionales). Su
reconocimiento en la vida cotidiana y el entorno.

Aprendizaje

N° 1: Reconocen la presencia y sentido de la arquitectura en

esperado  diferentes espacios de la vida cotidiana: la vivienda, la escuela,
templos, hospital, municipalidad, comercio, otros.
Estandar  Apreciacion y critica de arte.
Expectativas Veces
observadas
- Analizar el entorno arquitectonico cercano. 0
- ldentificar los diversos tipos de formas arquitecténicas. 0
- Asociar los tipos de arquitectura al sentido que cada uno de 0
ellos posee dentro de la comunidad y en la vida cotidiana.

Total Total Frecuencia | % del AE1 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AE1 de estudio

0 3 0 0% 0%

Alineacién de expectativas de AE

0%

100%

Al igual que en analisis anterior, se observa
un porcentaje de logro del 0% tanto del

AE1 de la unidad 2, como respecto del total
Total
expectativas de expectativas del plan de estudio, por

del plan de . .
R este motivo, se puede afirmar que en no

Expectativas existe alineacion con el curriculum escrito.
logradas
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Principales tendencias arquitectonicas del siglo XX vy
contempordneas (aspectos estéticos y funcionales). Su
reconocimiento en la vida cotidiana y el entorno.

Aprendizaje
esperado

N° 2: Identifican y aprecian caracteristicas estéticas y funcionales
en la expresion arquitectonica del siglo XX y la actualidad, tanto del
patrimonio nacional como universal.

Estandar

Conocimiento cultural: historia del arte y de las manifestaciones
artisticas actuales.

Expectativas Veces
observadas

- Diferenciar el sentido estético del funcional en formas 0
arquitectonicas.

- Conocer las caracteristicas estéticas propias del patrimonio 0
arquitectonico nacional.

- Conocer algunas de las caracteristicas estéticas propias del 0
patrimonio arquitectonico universal.

- Identificar caracteristicas de la expresién arquitecténica del 0
siglo XX y actual.

Total Total Frecuencia | % del AE2 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AE2 de estudio

0 4 0 0% 0%

Alineacion de expectativas de AE

0%

100%

En el caso del AE2 de la unidad 2, se
observa un porcentaje de logro del 0% de

Total las expectativas del AE, asi como del total

expectativas

del plan de de expectativas del plan de estudio, por lo

estudio

. tanto, se manifiesta una nula alineacion
Expectativas

logradas curricular.
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Principales tendencias arquitectonicas del siglo XX vy
contempordneas (aspectos estéticos y funcionales). Su
reconocimiento en la vida cotidiana y el entorno.

Aprendizaje
esperado

N° 3: Aplican medios y lenguajes de la expresion arquitecténica del
siglo XX y contemporanea en la elaboracion de proyectos
arquitectonicos a escala, considerando relaciones entre estética y

funcionalidad.

Estandar Expresion y creacion artistica.

Expectativas

Veces
observadas

- Conocer los principales medios pertenecientes a la expresion 0
arquitectonica del siglo XX y contemporanea.

- Conocer los principales lenguajes de la expresion 0
arquitectonica del siglo XX y contemporanea.

- Utilizar dibujo técnico - arquitecténico basico en la creacion de 0
proyectos arquitectonicos.

- Utilizar técnica basica de modelado y representacion 0
tridimensional en la creacidon de proyectos arquitectonicos.

- Disefiar un proyecto arquitecténico aplicando los medios y 0
lenguajes de la expresion arquitectdnica del siglo XX y
contemporanea.

- Crear un proyecto arquitectonico inédito aplicando las 0

caracteristicas de los estilos arquitectonicos del siglo XX y

contemporaneos.

Total Total Frecuencia | % del AE3 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AE3 de estudio

0 6 0 0% 0%

Alineacion de expectativas de AE

0% N cumplimiento, tanto de las exp

En AE3, nuevamente existe un 0%

ectativas del

Zxrlielctat(ijvas AE, como de la totalidad de expectativas
el plan de
estudio del plan de estudio, por lo tanto,

Expectativas

logradas
100%

curriculum escrito.

nuevamente existe nula alineacién con el
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Principales tendencias arquitectonicas del siglo XX vy
contempordneas (aspectos estéticos y funcionales). Su
reconocimiento en la vida cotidiana y el entorno.

Aprendizaje
esperado

N° 4. Conocen, en un nivel basico, elementos de dibujo
arquitectonico, léxico y simbologia de representacion.

Estandar

Conocimiento cultural: historia del arte y de las manifestaciones
artisticas actuales.

Expectativas Veces
observadas
- Conocen contenidos basicos del dibujo arquitectonico. 0
- Conocen Iéxico basico del lenguaje arquitectonico. 0
- Conocen simbologia de representacion béasica del lenguaje 0
arquitectonico
Total Total Frecuencia | % del AE4 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AE4 de estudio
0 3 0 0% 0%

Alineacion de expectativas de AE

0%

100%

Para el AE4 del plan de estudio,
nuevamente existe un 0% cumplimiento. Si

N bien se plantearon sélo 3 expectativas de

expectativas
del plan de

estudio estas no han sido abordadas en Ia

Expectativas
logradas

aprendizaje, es posible comprobar que

ensefianza, pues, hay un 0% de logro.
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Principales tendencias arquitectonicas del siglo XX vy

Unidad 2 . ; o
reconocimiento en la vida cotidiana y el entorno.

contempordneas (aspectos estéticos y funcionales). Su

Aprendizaje N° 5: Expresan verbalmente y por escrito la aprec
esperado  obras, las de sus pares y obras de arquitectos d
actuales

jacion de sus
el siglo XX vy

Estandar  Apreciacion y critica de arte.

Expectativas

- Conocer y aplicar los conceptos arquitectonicos
fundamentales que den sustento a una apreciacion y critica
de arte.

- ldentificar los principales pasos o etapas para realizar una
apreciacion y critica de arte.

- Expresar opiniones personales acerca de proyectos
arquitectonicos personales, de sus pares o pertenecientes a
la historia del arte.

- Manifiestan actitud de respeto y tolerancia al expresar juicios
criticos sobre proyectos arquitectonicos personales, de sus
pares o pertenecientes a la historia del arte.

Veces
observadas

0

Total Total Frecuencia | % del AE5 | % del total de
expectativas expectativas del AE del plan
observadas AES de estudio

0 4 0 0% 0%
I Para concluir el analisis, el AE5 de la
segunda unidad del plan de estudio,
B8 5 nuevamente presenta una alineacion
expectativas . p
hR curricular nula, pues no se logré observar el

estudio

Expectativas

trabajo de ninguno de las 4 expectativas de

logradas aprendizaje durante el proceso de

100%

recoleccién de datos, es decir, existe un 0%

de cumplimiento del AE.
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ANALISIS GENERAL

A modo de sintesis, para analizar los resultados finales, es importante
considerar el examen de dos areas fundamentales, estos son: las unidades de

aprendizaje y los estdndares y expectativas de aprendizaje.

1° Alineacion de las unidades de aprendizaje

El plan de estudio para el subsector de artes visuales, plantea que deben
trabajarse dos unidades de aprendizaje: “Reconocimiento de las artes visuales del
siglo XX y contemporaneas en el entorno. Principales tendencias tridimensionales”
y “Principales tendencias arquitecténicas del siglo XX y contemporaneas. Su
reconocimiento en la vida cotidiana y el entorno”, para cada una de ellas manifiesta
7 y 5 aprendizajes esperados respectivamente y, a su vez, para el total de AE (12)
se generaron 33 y 20 expectativas correspondientemente, las que aseguran que
cumpliéndolas, se podria alcanzar el logro de todos los aprendizajes del programa.

Aprendizajes Expectativas
esperados
Unidad 1: Reconocimiento de las artes visuales del siglo XX 7 33
y contemporaneas en el entorno. Principales tendencias
tridimensionales
Unidad 2: 5 20
Principales tendencias arquitectonicas del siglo XXy
contemporaneas. Su reconocimiento en la vida cotidiana y
el entorno

Al contrastar el total de expectativas de cada unidad con aquellas que
efectivamente se trabajaron en las clases de artes visuales de la escuela Luis Matte
Larrain, es posible afirmar que la alineacién curricular es insatisfactoria, debido a

que:

- Solo se trabaja una de las unidades de aprendizaje: la unidad 1.
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- De aquella unidad abordada en clases, se evidencia el logro de 10
expectativas de aprendizaje, de un total de 33, esto equivale al 23% del total
del plan de estudio, el resto de la unidad no se trabaja.

- La segunda unidad — para la que el plan de estudio plantea 5 AEy 20
expectativas - no se aborda en todo el afio escolar, por lo tanto, su porcentaje

de logro es 0%.

Alineacion de expectativas segun unidades de

aprendizaje
35
30
w 25
g
s 20
3
S 15
a
10
5 4
0
RECONOCIMIENTO DE LAS ARTES PRINCIPALES TENDENCIAS
VISUALES DEL SIGLO XX Y ARQUITECTONICAS DEL SIGLO XX Y
CONTEMPORANEAS EN EL ENTORNO. CONTEMPORANEAS (ASPECTOS
PRINCIPALES TENDENCIAS DE LA ESTETICOS Y FUNCIONALES). SU
EXPRESION TRIDIMENSIONAL. RECONOCIMIENTO EN LA VIDA
COTIDIANAY EL ENTORNO.
Reconocimiento de las Artes Visuales del siglo XXy Principales tendencias arquitectdnicas del siglo XX y
contemporaneas en el entorno. Principales contemporaneas (aspectos estéticos y funcionales).
tendencias de la expresidn tridimensional. Su reconocimiento en la vida cotidiana y el entorno.
[ Series1 0 10
[ Series2 20 83

Todo lo anterior evidencia un abandono del plan de estudio, con el fin de
propiciar otras unidades u otros aprendizajes dispuestos por la docente de la
asignatura, en dicho punto se profundizara en el siguiente subtema: alineaciéon

curricular segun la tridimensionalidad de los contenidos, pudiendo asi verificar qué
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es lo que efectivamente se trabaja en las clases destinadas en el curriculum para

la ensefianza de las artes visuales.

2° Alineacion de los estandares de aprendizaje

Como se menciond en la descripcion de los procedimientos e instrumentos
de investigacion, los estandares son el mecanismo establecido para lograr que el
proceso de ensefianza- aprendizaje resulte efectivo, pues estos comunican qué es
lo relevante en cada curso de estudio. De esta manera, es significativo verificar la
alineacion de los estandares de aprendizajes del programa de artes visuales, pues,
estos definen la ruta hacia los fines ultimos de la asignatura. Al respecto es posible

afirmar que:

- De los tres estandares fue posible evidenciar el trabajo de sé6lo dos de ellos
(conocimiento cultural, expresion y creacion artistica y apreciacion), dejando
totalmente excluido de las prioridades curriculares de la docente un estandar
(critica de arte).

- En conocimiento cultural - correspondiente al primer estandar del programa-
se realizaron actividades sélo para el 21% del total de expectativas de dicho
estandar de aprendizaje, aun cuando este corresponde al estandar con
mayor cantidad de AE y expectativas del plan de estudio. De esta forma, de
un total de 31 expectativas de aprendizaje, sélo se trabajaron 8.

- Para expresion y creacion artistica, el plan de estudio destina 2 aprendizajes
esperados y a su vez, para estos se crearon 11 expectativas de aprendizaje,
de las cuales se pudo verificar el cumplimiento de sélo 1 de ellas, lo que
corresponde al 8% del total.

- El estandar critica de arte, para el que el plan de estudio programa 3
aprendizajes esperados, posee un 0% de logro, debido a que no se trabaja
ninguna de las expectativas creadas para este estandar.

- Todo lo anterior evidencia que no hay un planeamiento del plan anual escolar

de la asignatura, en funcion de los tres estandares fundamentales



90

programados en el curriculum escrito, pues, los resultados denotan un

desbalance en las proporciones en las que se trabajan los estandares.

Todos estos aspectos mencionados, los podemos observar en el grafico que

se presenta a continuacion.

Alineacion de estandares de aprendizaje

35
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@ 25
2
5 2
5
g 15
=X 10 Series2
Seriesl
1 A— ~—
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CONOCIMIENTO CULTURAL: EXPRESION Y CREACION APRECIACION Y CRITICA
HISTORIA DEL ARTE'Y DE LAS ARTISTICA. DE ARTE.
MANIFESTACIONES
ARTISTICAS ACTUALES.
Conocimiento cultural: historia
del artey de las Expresidn y creaciéon Apreciacion y critica de
manifestaciones artisticas artistica. arte.
actuales.
[ Series1 8 1 0
[ Series2 31 11 11
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b) Alineacién curricular a partir de la tridimensionalidad de los contenidos
curriculares

El analisis realizado recientemente muestra el panorama global de los
contenidos (estandares y expectativas) del curriculum escrito, identificando la el
porcentaje y frecuencia en que estos se evidencian en las clases observadas y en
el registro de los contenidos anuales trabajados en artes visuales en la escuela Luis
Matte Larrain. Ahora bien, a continuacién se profundizard ain mas en la alineacion
de aquellos aprendizajes esperados, pues, en el presente analisis se han
desglosado algunos de ellos, con el fin de verificar los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales implicitos en todos los A.E. El objetivo central de
este analisis es comprobar la cobertura y la profundidad de los contenidos.

Previo a exponer la matriz de cruce entre aprendizajes esperados y
leccionario de clases, se exhiben nueve tablas en la que aparecen los objetivos de
clases (O.C.), correspondientes a cada una de las sesiones realizadas entre los
meses de marzo a noviembre y en cada una de ellas se marcara con un victo ( v )
aguellos que coinciden con los que aparecen en los planes de estudio de la
asignatura y con una equis (x) aquellos que no tienen relacién con lo planteado en
el curriculum escrito. De esta manera, sera posible comprender el panorama anual
de los objetivos y contenidos tratados durante este afio en la escuela. Cabe sefalar
que los objetivos de clase expuestos a continuacion corresponden a una copia
fidedigna e idéntica a los registrado en los libros de clase delos cursos 8°A, 8°B,

8°C y 8°D de la institucion en la que se realiz6 este estudio.

LECCIONARIO DE LIBROS DE CLASES
VISION GLOBAL DEL ANO - ARTES VISUALES
ESCUELA LUIS MATTE LARRAIN

MARZO Coincidencia

con los AE
de planes de
estudio

0.C 1 | Realizar una dinamica de conocimiento grupal X
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O.C 2 | Presentar la asignatura y el objetivo a lograr, forma de trabajo y X
materiales a utilizar durante el afio. Diagndstico.

0O.C 3 | Degradacion en blanco y negro. Hacer rectangulos del4x5 cms y X
aplicar degradacion en blanco y negro.

0O.C 4 | Continuar con el trabajo de la clase anterior. Finalizar y evaluar el X
trabajo. Exponer los trabajos.

0.C 5 | Evaluaciones pendientes. Materiales para la proxima clase. X

O.C 6 | Seleccionar dibujo, copiar y ampliar. Colorear en blanco y negro X
aplicando degradacién del color.

0.C 7 | Finalizacion y evaluacion del trabajo de la clase anterior. Se aplica X
lista de cotejo. Materiales para la proxima clase.

ABRIL SR
de planes de
estudio

O.C 1 | Iniciar trabajo de proyeccion de fondo e ilusionismo. Instrucciones X
para el trabajo, observar modelos y disefar su trabajo.

0.C 2 | Continuar con el trabajo de proyeccion de fondo e ilusionismo. Aplicar X
color.

0.C 3 | Finalizacion y evaluacién del trabajo de proyeccion e ilusionismo. X
0.C 4 | Iniciar el tema de las artes visuales y sus expresiones artisticas. v
Comentar y anotar informacién en la carpeta del PC. Hacer seis

maodulos lineales y aplicar color.

O.C5 | Cubismo: Leer comentar y anotar caracteristicas del cubismo. v
Observar obras cubistas. Reproducir una obra cubista

O.C 6 | Continuar con el trabajo de reproduccién de una obra cubista. v
Finalizar el trabajo. Evaluacion.

O.C 7 | Dar inicio al trabajo de “la caja cubista”. Sellar la caja, forrar con v
papel blanco, disefiar obras cubistas en las caras frontales y
laterales.

O.C 8 | Continuar el trabajo de la caja cubista y aplicar color. v

MAYO Colnedenci
de planes de
estudio

O.C 1 | Finalizar la caja cubista. Evaluacion v

0O.C 2 | Desarrollar guia de las artes visuales, aplicar diversos disefios a: v
publicidad, arquitectura, vestuario y graffiti.

O.C 3 | Trabajar guia de artes visuales. Aplicar técnica de puntillismo. X
Evaluacién guia 1y 2.

0.C 4 | Aplicar técnica de puntillismo a dibujos dados. Marcar contorno y X
pegar en cartulina de color.

O.C 5 | Continuar con el trabajo de puntilismo, exponer sus trabajos. X
Evaluacién final.

O.C 6 | Aplicar ensayo SIMCE corporativo de historia. Evaluaciones X

pendientes.
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JUNIO Coincidencia
con los AE
de planes de
estudio

O.C 1 | Evaluaciones pendientes del trabajo de puntillismo. Realizar disefio X
de un objeto tecnoldgico. Aplicar color.

0O.C 2 | “Afiches mundialeros”. Seleccionar un afiche para colorear, aplicar X
diversas técnicas y materiales.

O.C 3 | Continuar con el trabajo de los afiches mundialeros. Finalizar y X
exponer los trabajos. Evaluacion.

0O.C 4 | Montar exposicion con los afiches mundialeros. Enmarcar sus X
trabajos.

0O.C 5 | Desarrollar ensayo SIMCE 2 de lenguaje. Evaluaciones pendientes. X

O.C 6 | Disefar personas, objetos o elementos de la naturaleza con figuras X
geométricas. Colorear de acuerdo a las instrucciones dadas.

0O.C 7 | Continuar y finalizar el trabajo de la clase anterior. Evaluacion final. X
Evaluaciones pendientes.

juLio Colnedenci
de planes de
estudio

O.C 1 | Evaluaciones y promedios pendientes. Preparar banderines para X
ornamentaciéon del gimnasio (acto de finalizacién del semestre).

0.C 2 | Visita pedag0gica al teatro Nescafé de las Artes. X

O.C 3 | Terminar ornamentacion para el escenario de finalizacion del primer X
semestre.

O.C 4 | Caracteristicas y tipos de escultura. Materiales para la proxima clase: v
arcilla y diario.

0O.C 5 | Iniciar trabajo practico de escultura con arcilla. Trabajar en forma v
grupal.

AGOSTO Coincidencia
con los AE
de planes de
estudio

O.C 1 | Aplicar color a la escultura, trabajar con témpera y detalles en lapices v
scripto.

0.C 2 | Finalizar trabajo de la escultura. Evaluacion final. v

O.C 3 | Evaluaciones pendientes de la escultura. Evaluaciones de la carpeta v
de la fiesta de La Tirana.

0O.C 4 | Formar elementos de la naturaleza con figuras geomeétricas en papel X
lustre. Armar una composicion.

0O.C 5 | Pop Art: Definicién del movimiento, ejemplos. Colorear obras de Pop v
Art. Observar imagenes en el data.

0.C 6 | Contintan con la guia 2 de pop arte: afiches y personajes. Trabajo v
individual en clase.

0O.C 7 | Finalizacion y evaluacion de la guia de pop art. v
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SEPTIEMBRE Coincidencia
con los AE
de planes de
estudio

O.C 1 | Iniciar trabajo de los sombreros de huaso para acto de fiestas patrias. X
Instrucciones, trabajo grupal.
0.C 2 | Continuar con el trabajo de fiestas patrias. X
O.C 3 | Continuar con el trabajo de los recuerdos de fiestas patrias. Colorear X
y pegar recuerdos.
0.C 4 | Pegar saludos en los sombreros. Finalizar el trabajo. X
0O.C 5 | Iniciar trabajo de rompecabezas. Guia del trabajo con instrucciones, X
modelos de rompecabezas y formatos. Colorear.
O.C 6 | Continuar con el trabajo de la guia de rompecabezas. X
OCTUBRE Coincidencia
con los AE
de planes de
estudio
O.C 1 | Finalizaciéon y evaluacién de la guia de rompecabezas X
0.C 2 | Visita pedagégica a Universidad de Chile. X
O.C 3 | Dar inicio la construccién de rompecabezas: seleccionar la lamina, X
pintado y enmarcado, pegar sobre cartén piedra.
0.C 4 | Continuar con el trabajo de rompecabezas. X
0.C 5 | Finalizacion y evaluacion del rompecabezas. Trabajar en origami. X
0.C 6 | Continuar con el trabajo de los origami. Finalizacion y evaluacion. X
O.C 7 | Trabajar en sala enlaces elaborando un trabajo en ppt sobre las X
tecnologias usadas por las personas.
0.C 8 | Finalizacion y evaluacién de trabajo de origami. Exponer los trabajos. X
0.C 9 | Iniciar trabajo de comic: indicaciones, materiales. Hacer borrador. X
0.C10 | Observar comics modelos. Trabajar en forma individual. X
NOVIEMBRE Coincidencia
con los AE
de planes de
estudio
0O.C 1 | Paro nacional docente X
O.C 2 | Aplicacion prueba SIMCE, MINEDUC. X
0.C 3 | Comenzar evaluacion final del comic. Lista de cotejo. X
0.C 4 | Evaluacion final del comic. Evaluaciones pendientes. X
O.C 5 | Evaluaciones pendientes. Promedios del segundo semestre. Jugar X
con juegos de salon.
O.C 6 | Asistir a la sala de computacién. Crear ppt con motivo del X
aniversario 71 de la escuela.
O.C 7 | Finalizar ppt del aniversario. Promedios del segundo semestre. X
TABLA RESUMEN
Total de objetivos de Objetivos que coinciden con % Objetivos de clase que NO %
clase registrados AE del programa de artes coinciden con AE del programa
visuales
73 15 20.5% 58 79.4%
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Coherencia A.E. - O.C.

Objetivos que coinciden con AE del programa de artes visuales

Objetivos de clase que NO coinciden con AE del programa

21%

79%

Al analizar el panorama global del afio de la escuela Luis Matte Larrain, es
posible evidenciar que del total de 73 clases realizadas en el afio, tan solo 15 de
ellas (20.5%) corresponden a objetivos de clase que se encuentran relacionados en
alguna medida con los aprendizajes esperados del plan de estudio para la
asignatura, mientras que 58 no se relacionan en nada con los planes de artes
visuales (79.4%). Este hecho evidencia, desde ya, que la alineacion entre el
curriculum escrito y el ensefiado es insatisfactoria. Ahora se presenta el analisis
acabado de los contenidos (CC, CP y CA) solo de aquellos objetivos que coinciden
con el programa de estudio, con el fin de verificar la cobertura y profundidad de
ellos.

Cabe mencionar que se ha tomado la decision de verificar la alineacién
exclusivamente de los objetivos coincidentes con el programa, debido a que los
registrados en la escuela son cuantiosos y estan elaborados en base a contenidos
tangencialmente distintos a los planteados por el curriculum escrito, por lo tanto,
resulta improductivo tratar de abordarlos, pues, no existe un parangon con el cual

confrontarlos.
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MATRIZ DE ALINEACION CURRICULAR
A PARTIR DE LA TRIDIMENSIONALIDAD
DE LOS CONTENIDOS

Matriz 1

Planes de estudio
MINEDUC

Unidad: Reconocimiento de las Artes

Visuales del siglo XXy
contemporaneas en el entorno.

Principales tendencias de la expresién

tridimensional.

Aprendizaje esperado:

Descubren en su entorno
diferentes manifestaciones de las
artes visuales del siglo XX 'y
actuales.

Contenido conceptual
Artes visuales del siglo XXy 0
actuales

Contenido procedimental
Descubrir

Contenido actitudinal

Cobertura curricular

0

1
2
3

Se evidencia ausencia absoluta del contenido.
Se evidencia cobertura minima del contenido.
Se evidencia cobertura parcial del contenido,
Se evidencia cobertura absoluta del contenido.

ESTADO DE
ALINEACION

Cobertura

2
Profundidad
2
Cobertura

1 2

Profundidad

1 2
Cobertura
1 2

Profundidad
1 2

Leccionario de clases
Escuela Luis Matte Larrain
Unidad:

Sin titulo

Objetivo de clase:
Iniciar el tema de las artes
visuales y sus expresiones
artisticas. Comentar y anotar
informacion en la carpeta del PC.
Hacer seis médulos lineales y
aplicar color.
Contenido conceptual

3 Las artes visuales y sus
expresiones artisticas

Contenido procedimental
3 Comentar, anotar, Hacer médulos
lineales, colorear

Contenido actitudinal

Profundidad curricular

0
1

No se aborda el contenido

Se aborda el contenido profundizando
escasamente en algunos rasgos de este.

Se aborda el contenido profundizando en lo
rasgos basicos de este.

Se aborda el contenido profundizando en rasgos
especificos que te atafen.

Al confrontar el AE y el OC es posible visualizar una alineacién curricular

insuficiente, debido a que:
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Se evidencia en el OC una minima presencia del contenido conceptual
requerido en AE, incluso, en el contenido presentado en la escuela, se
observar imprecisiones en cuanto a los conceptos requeridos por los planes
de estudio. De la misma forma, el contenido se aborda sélo en una clase y
de manera muy superficial, por lo tanto, la profundidad abordada es
insuficiente.

En cuanto al contenido procedimental, no existe ninguna concordancia entre
lo que se demanda en programa de artes visuales y lo que se concreta en
las clases de la escuela, pues, las habilidades y procedimientos supuestos
en ambas, son absolutamente discordantes.

En cuanto a contenidos actitudinales, ambos no manifiestan exigencias al

respecto.

Matriz 2
Planes de estudio
MINEDUC

Unidad: Reconocimiento de las Artes
Visuales del siglo XXy
contemporaneas en el entorno.
Principales tendencias de la expresién
tridimensional.

Aprendizaje esperado: ESTADO DE
Conocen algunas obras, ALINEACION
movimientos, artistas y medios de
expresion visual representativos
del siglo XX y actuales.

Cobertura

Contenido conceptual
Obras, movimientos, artistas y o N >

medios de expresion visual del Pr°f““didzad

siglo XX y actuales

Contenido procedimental Cobertura
0 1 2

Conocer Profundidad
0o 1

Contenido actitudinal Cobertura

- 0 1 2

Profundidad

0 1 2

3

3

Leccionario de clases
Escuela Luis Matte Larrain
Unidad

Sin titulo

Objetivo de clase

Cubismo: Leer comentar y anotar
caracteristicas del cubismo.
Observar obras cubistas.
Reproducir una obra cubista

Pop Art: Definicién del movimiento,
ejemplos. Colorear obras de Pop
Art. Observar imagenes en el data.

Contenido conceptual
Cubismo
Pop art

Contenido procedimental
Leer, comentar, observar,
reproducir.

Conocer, observar, colorear

Contenido actitudinal
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Tras cotejar los AE y el OC es posible visualizar una alineacion curricular

insuficiente, debido a que:

En cuanto a los contenidos conceptuales, los planes de estudio requieren un
abordaje profundo y con mucha especificidad del contenido “movimientos
artisticos del siglo XX y actuales”, mientras que en la realidad escolar, sélo
se observd una cobertura minima de este, mediante tratamiento de los
conceptos cubismo y pop art, los que ademas se abordaron con escasa
profundidad, mediante la lectura de dos guias. No se evidenciaron clases
expositivas de parte del profesor, instancias de investigacion o analisis de
parte de los alumnos, tampoco ejercicios de apreciacion y critica de arte.

En cuanto a los contenidos procedimentales, el AE busca que los alumnos
conozcan los movimientos artisticos y, en este caso, acciones como leer,
comentar, observar y explicitamente conocer, efectivamente si apuntan hacia
la habilidad esperada. Ahora bien, la profundidad con la que se trabaja la
habilidad es basica, pues, sbélo se espera que los alumnos aborden el
contenido de forma muy superficial.

En cuanto a contenidos actitudinales, no hay manifiestan exigencias al

respecto.
Matriz 3
Planes de estudio Leccionario de clases
MINEDUC Escuela Luis Matte Larrain
Unidad: Reconocimiento de las Artes Unidad
Visuales del siglo XXy Sin titulo

contemporaneas en el entorno.

Principales tendencias de la expresién

tridimensional.

Aprendizaje esperado u objetivo de unidad: Objetivo de clase

Identifican en obras del patrimonio ESTADO DE

nacional y universal algunas ALINEACION Desarrollar guia de las artes
caracteristicas de las diferentes visuales, aplicar diversos disefios
manifestaciones de las artes a. publicidad, arquitectura,
visuales del siglo XX y actuales: vestuario y graffiti.

graficas, pictoricas,
cinematograficas, fotogréaficas y

otras.

Contenido conceptual Cobertura Contenido conceptual

ol > 3
Profundidad
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Manifestaciones de las artes visuales © 2 3 Publicidad, arquitectura, vestuario y
del siglo XX vy actuales: gréficas, graffiti.
pictéricas, cinematogréficas,
fotogréficas y otras.
Contenido procedimental Cobertura Contenido procedimental
0o 1 3 Desarrollar guia
Identificar BT Disenar
0 2 3
Contenido actitudinal Cobertura Contenido actitudinal

0 1 2 3
Profundidad
0 1 2 3

Entre los siguientes AE y el OC nuevamente se observa una alineacion

curricular insuficiente, las causas son las siguientes:

En cuanto al contenido conceptual, el curriculum escrito demanda que se
trate el contenido manifestaciones de las artes visuales del siglo XX y
actuales y este resulta ser muy extenso, ademas de implicar un nivel de alto
nivel de complejidad, mientras que en el curriculum ensefiado se evidencia
gue se abordo solo en una clase -mediante la lectura de una guia- los cuatro
contenidos: publicidad, arquitectura, vestuario y graffiti, es por esto que, en
cuanto a cobertura, esta resulta minima. En base al argumento anteriormente
explicado, la profundidad del contenido también es muy escaza, pues se
trabajan cuatro manifestaciones artisticas en una solo actividad.

En lo que respecta al contenido procedimental, hay una cobertura mas
admisible, pues, el curriculum escrito exige identificar, mientras que en el
objetivo de clase se propone desarrollar una guia, procedimiento que puede
implicar la habilidad de identificar, pues en dicha actividad se propuso leer
contenidos, luego responder algunas preguntas y posteriormente disefiar
algunas imagenes en base a lo aprendido. En cuanto a la profundidad del
contenido, este es basico debido a que la complejidad del contenido requiere
un trabajo mas profundo y con mayor cantidad de actividades destinadas
aprenderlo.

Actitudinalmente, no hay requerimientos en ninguna de las instancias

analizadas.
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Matriz 4
Planes de estudio Leccionario de clases
MINEDUC Escuela Luis Matte Larrain
Unidad: Reconocimiento de las Artes Unidad
Visuales del siglo XXy Sin titulo

contemporéneas en el entorno.

Principales tendencias de la expresién

tridimensional.

Aprendizaje esperado u objetivo de unidad: Objetivo de clase
Reconocen diferentes ESTADO DE
. . ., ALINEACION oy .

manifestaciones de la expresion Caracteristicas y tipos de
tridimensional en la vida cotidiana escultura. Materiales para la
tales como: relieve, escultura, proxima clase: arcilla y diario.
instalaciones y otros.
Contenido conceptual Cabeiua Contenido conceptual
Expresiones tridimensionales: o BB 2 3 Tipos de escultura
relieve, escultura, instalaciones y Profundidad
otros. 0 23
Contenido procedimental Cabeiua Contenido procedimental

o 1 2 p@m Conocer caracteristicas
Reconocer Profundidad

0 - 2 3
Contenido actitudinal Cobertura Contenido actitudinal

0 1 2 3
Profundidad
0 1 2 3

Al igual gue en los andlisis anteriores, en esta matriz de analisis, se vuelve a

verificar que la alineacién curricular es insuficiente, por los siguientes motivos:

El contenido conceptual expresiones tridimensionales, tiene implicancias
bastantes profundas y ademas posee una amplia diversidad de contenidos
especificos asociados, sin embargo, en el objetivo de clase expuesto, se
evidencia que simplemente se trabajo el concepto escultura, dejando fuera
un sinnamero de tipos de expresiones tridimensionales. En relacién a lo
mismo, en cuanto a la profundidad del contenido, el concepto escultura es
tratado en la escuela de manera bastante superficial, sin considerar los tipos
de escultura que existen en las artes visuales, asi como las diversas
posibilidades formales y tematicas que comprenden estas.

En cuanto a los contenidos procedimentales, aqui si existe una correcta
alineacion entre lo escrito y lo ensefiado, debido a que en ambas instancias

se exige reconocer o conocer, pero en lo que respecta a profundidad del
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contenido, esta es minima, ya que solo se trabaja la habilidad en una clase

y, especificamente, en una actividad minima: una explicacion basica del

concepto escultura y alguno tipos, para luego exponer las instrucciones del

trabajo.

- Actitudinalmente el AE ni el OC plantean sugerencias ni requerimientos al

respecto.

Matriz 5

Planes de estudio
MINEDUC
Unidad: Reconocimiento de las Artes
Visuales del siglo XXy
contemporaneas en el entorno.
Principales tendencias de la expresién

tridimensional.
Aprendizaje esperado:

Se expresan plasticamente
experimentando con diferentes
lenguajes, medios, soportes,
materiales, herramientas y
técnicas de las Artes Visuales del
siglo XX.

Contenido conceptual

Lenguajes, medios, soportes,
materiales, herramientas y
técnicas de las Artes Visuales del
siglo XX.

Contenido procedimental

Expresarse
Experimentar

Contenido actitudinal

ESTADO DE
ALINEACION

Cobertura
2

Profundidad
1 2

Cobertura
2
Profundidad
2
Cobertura
1 2
Profundidad

C

Leccionario de clases
Escuela Luis Matte Larrain
Unidad

Sin titulo

Objetivo de clase

Iniciar trabajo practico de escultura
con arcilla. Trabajar en forma
grupal.

Contenido conceptual
Escultura con arcilla

Contenido procedimental

Modelar

Contenido actitudinal

Trabajar colaborativamente

El AE recién expuesto corresponde al ultimo que se ve evidenciado en los

OC de la escuela y, acorde a los andlisis anteriores, se observa una alineacion

curricular insuficiente, las razones son las siguientes:
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Conceptualmente hay falencias, debido a que lo sugerido en el AE, los
conceptos lenguajes, medios, soportes, materiales, herramientas y técnicas
de las Artes Visuales del siglo XX, proponen un sinfin de contenidos
asociados, sin embargo, en las clases se observo simplemente que se
ensefié — de manera bastante escueta- la técnica de escultura en arcilla, por
lo tanto la cobertura es minima. Al mismo tiempo, la técnica ensefiada
corresponde s6lo a una de las multiples existentes en al campo de la
escultura, por lo tanto, abordar s6lo una representa una copiosa falta de
profundidad en el contenido, ademas, en la actividad realizada, sélo se
ensefd a utilizar el material y no se profundiz6 en el dominio ni especificidad

técnica que requiere el material.

En lo que respecta al contenido procedimental, el plan de estudio apunta a la
expresion artistica y la experimentacion, mientras que en el objetivo de la
clase sélo se propone modelar, por lo tanto, los fines de estan habilidades
apuntan a resultados muy distintos. Es por ese motivo que la profundidad del
contenido procedimental es bésica, al igual que la profundidad con la que se

aborda.

En cuanto al factor actitudinal, el programa de estudio no solicita algo al
respecto, mientras que en la escuela, si se propicidé una actividad tendiente

a trabajar colaborativamente.
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ANALISIS GENERAL

TABLA RESUMEN

— 5 .
Aprendizajes AE visualizados en los OC de % AE no tratados en la escuela %
esperados del plan de
. la escuela
estudio
12 5 41.6% 7 58.3%

Cobertura del curriculum escrito

AE visualizados en los OC de la escuela AE no tratados en la escuela

42%

58%

A modo de sintesis, es posible afirmar que del total de aprendizajes
esperados para el afio (12), en la realidad escolar en la que se realiz6 el presente
estudio, se cubre sélo el 42% del curriculum escrito (5 AE), mientras el 58% de los
aprendizajes no se consideran a la hora de realizar la gestion curricular de parte de
la docente encargada de la asignatura.

Es muy relevante considerar el factor cobertura curricular, pues se debe
tener en cuenta que para el andlisis realizado en las matrices de alineacion
anteriormente exhibidas, se consideré alineado en un nivel basico a aquellos
contenidos que presentaron coincidencias en al menos una oportunidad, es decir,
si el AE y el OC coincidian en tan solo una sesion, igualmente se le asigno el valor
correspondiente al nivel basico de alineacion. Sin embargo, resulta relevante

explicitar que cada aprendizaje esperado presente en el plan de estudio de artes
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visuales, esta disefiado para realizar, en promedio, tres clases. De esta forma es
posible dimensionar el grado de desalineacion curricular existente en esta escuela,
donde el curriculum escrito no constituye una guia para el docente, ni mucho menos

en un requerimiento desde el punto de vista pedagoégico — curricular.

c) La alineaciéon mirada por los alumnos del nivel

Los andlisis expuestos recientemente aportaron a dilucidar el grado de
alineacion entre el curriculum escrito y el ensefiado en la escuela Luis Matte Larrain,
ahora bien, durante el proceso de investigacion y sobre todo en la etapa de
recoleccion de datos (observaciones no participantes) significé gran interés para la
investigadora, aproximarse al valor que le asignan los alumnos a la gestion
curricular en la asignatura de artes visuales, pues, el andlisis de documentos
parecia no brindar suficiente informacion acerca de lo que realmente se ensefia en
las clases y, mucho menos, puede dar sefales fidedignas de lo que los alumnos
aprenden, entonces surgieron cuestionamientos como: ¢ los alumnos tiene claridad
de los contenidos que le son ensefiados?, ¢logran identificar las unidades de
aprendizaje trabajadas durante el afio?, ¢ poseen claridad acerca de los objetivos
gue se esperan de ellos?, ¢conocen con exactitud cuales son los procedimientos
con los que se les evalta?, ¢distinguen alguna relacion o coherencia entre los
contenidos que son abordados en cada una de las clases?. Para acercarnos a esas
y otras multiples interrogantes, se aplicdé un cuestionario a un grupo de alumnos.
Los resultados se presentan a continuacion.

Para comenzar es relevante recordar que la muestra esta constituida por 33

alumnos de 8° A, 8°B, 8°C y 8°D, cuyas edades fluctian entre los 13 y 15 afos.

Estadisticos descriptivos

N Minima Maximo Media Desv. tip.
Edad a3 13 15 13,76 614
M valido (segun lista) a3
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A modo de primera aproximacion hacia la asignatura de artes visuales

planteada en el cuestionario, se realiz6 una pregunta de caracter general, la que

busca indagar en el nivel de satisfaccion que tienen los alumnos por la asignatura,

para ello se comenzo el cuestionario con preguntas un poco mas indirectas acerca

de la valoracion del subsector, para ir

gradualmente.

internandose en los temas curriculares

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO

AMBITO 1: SOBRE LA ASIGNATURA

1. ¢Cuénto te gusta la asignatura de artes visuales?

Gusto asignatura de a.v

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Totalmente insatisfecho 2 6,1 6,1 6,1
Algo insatisfecho 2 6,1 6,1 121
Algo satisfecho 18 545 545 66,7
Totalmente satisfecho 1 333 333 100,0

Total 33 100,0 100,0

Gusto por la asignatura

33%

6%
6%

55%

Totalmente
insatisfecho

Algo insatisfecho

Algo satisfecho

Totalmente
satisfecho

Del total de 33 alumnos
testeados, la mayor parte del
grupo manifestd6 que la
asignatura de artes visuales
les satisface, alcanzando un
88% de individuos que
manifiestan estar algo
satisfechos o0 totalmente
satisfechos. Igualmente es
relevante aclarar que el grupo

de mayor envergadura es el

Dice estar “algo satisfecho” con la asignatura (55%). El porcentaje de

alumnos que manifiestan insatisfaccion o disgusto por la asignatura alcanza
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el 12% distribuyéndose equitativamente entre “algo insatisfecho” (6%) y

“‘totalmente insatisfecho” (6%).

2. Considero que la asignatura de artes visuales es importante dentro del

curriculum
Considero que a.v. es importante dentro del curriculum Como se eVidenCia en el
Porcentaj Porcentaj 4 £
Frecuencia | Porcentaje Ovrgle;goa]e acourrcneunlaaéi graflco! al preguntarles a |OS
Validos Mo responde 1 30 30 30
Totaimente en ; 20 20 .+| alumnos acerca de la
desacuerdo ' ' '
Algo en desacuerdo 13 394 394 455 H H H
e b o e w9 | IMportancia de la asignatura
Totalmente de acuerdo 3 91 91 100,0 ,
Total 13 100,0 100,0 dentro del CUfI’ICU|Um, la

mayor parte de las
Artes visuales es importante dentro del curriculum

preferencias se concentran

3% 3%
Totalmente en . «
‘ R entre las alternativas “algo en
9%

AI ” “
goendesacuerdo  yosacuerdo” (39%) y en “de

39% » :

° R acuerdo” (46%), mientras que

46% R el grupo que manifiesta estar
acuerdo

= No responde ‘totalmente en desacuerdo”

equivale al 3%. Finalmente,
el grupo de alumnos que esta totalmente de acuerdo con que la asignatura

de artes visuales es importante dentro del curriculum es solo el 9% del total.

3. Pienso que la asignatura de artes visuales posee la misma importancia que

asignaturas como matematicas, ciencias, lenguaje, etc.

Pienso que a.v. posee la misma importancia que asignaturas como matematicas, ciencias,

Al preguntarles a los alumnos

lenguaje, etc.
Porcentaje Porcentaje H H
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado SI artes V|Sua|es posee Ia
Validos  Totalmente en
i} 18,2 18,2 18,2 . . -

desacuerdo misma importancia que otras
Algo en desacuerdo 9 273 27,3 455
De acuerdo 16 485 435 93,9 H A+
Totalmente de acuerdo ) 61 o w0 | @signaturas (matematicas,
Total 33 100,0 100,0




Artes visuales posee la misma importancia que
asignaturas como matematicas, ciencias,

6% 0%

lenguaje

18%

49% 27%

Totalmente en

desacuerdo
Algo en

desacuerdo
De acuerdo

Totalmente de

acuerdo
= No responde
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ciencias, etc.), la mayor parte
del grupo (49%) manifiesta
estar “de acuerdo”. El
segundo grupo de mayor
importancia en  cantidad
corresponde a la opcién “algo
en desacuerdo”  (27%),
mientras que la tercera opcion

mas escogida es la alternativa

‘totalmente en desacuerdo” (18%). Finalmente, so6lo el 6% del grupo esta

totalmente de acuerdo con que de artes visuales tiene la misma importancia

gue otras asignaturas del curriculum.

4. La calidad de las clases y las actividades en artes visuales es igual que las

de otras asignaturas.

La calidad de las clases y actividades en a.v. es igual que la de otras asignaturas

Frecuencia

FPorcentaje

Porcentaje
valido

Porcentaje
acumulado

Validos

Mo responde
Totalmente en
desacuerdo

Algo en desacuerdo
De acuerdo
Totalmente de acuerdo
Total

1
4

13
10

5
33

3.0
121
394
303
152

100,0

30
121
394
30,3
152

100,0

30
152

545
848
100,0

La calidad de las clases y actividades de A.V. es igual
que las de otras asignaturas

3%

129
15% ‘ “

30%

40%

Totalmente en

desacuerdo

Algo en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de

acuerdo
= No responde

El grafico se evidencia que la
mayor parte del grupo (40%)
considera que la calidad de
las clases y actividades es
igual al de otras asignaturas.
En contraposicion a esto, el
30% est4 de acuerdo con el
enunciado. Ademas, para las
opciones  totalmente  de
acuerdo y totalmente en
desacuerdo se evidencian
valores relativamente
similares, con un 15% y un

12% respectivamente.
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5. Situviera que ordenar todas las asignaturas segun su jerarquia, ¢en qué

escaldon de la escalera estaria artes visuales?

Si tuvieras que ordenar todas las asignaturas por jerarquia, ¢en qué
escalon (1-10) de la escalera estariaa.v.?

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje v alido acumulado
Vélidos 1 1 3,0 3,0 3,0
3 2 6,1 6,1 9,1
4 1 3,0 3,0 12,1
5 12 36,4 36,4 48,5
6 9 27,3 27,3 75,8
7 3 9,1 9,1 84,8
8 3 9,1 9,1 93,9
9 1 3,0 3,0 97,0
10 1 3,0 3,0 100,0

Total 33 100,0 100,0

15
10

5

1
o ‘Wm
1

Si tuvieras que ordenar todas las asignaturas por
orden de jerarquia éEn qué escaldn estaria a.v.?

M Seriesl
0 0 I I
2 3 4 5 6 7

- 2 alumnos lo colocarian en el 3° escaldn.

Al analizar el gréfico de barras
es posible comprender que la
del grupo
considera que Artes visuales

mayor parte

entre los
(con 12

preferencias) y 6 (con 9

podria  estar

escalones 5

preferencias).

En seguida, las opciones se
distribuyen ordinalmente, de
la siguiente manera:

- 3 alumnos lo ubicarian en el

escaléon 7.

- 3 alumnos lo situarian en el

escalon 8.

- Para los escalones 1, 9 y 10, en cada opcion, sélo alumnos situo a la asignatura

de artes visuales en dicho escalén.
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AMBITO 2: SOBRE LAS UNIDADES DE APRENDIZAJE

6. Tengo claridad de todas las unidades trabajadas durante este afio en A. vis.

Tengo claridad de todas las unidades trabajadas durante este aiio en a.v.

FPorcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumuladao
Validos  Totalmente en

desacuerdo 1 3.0 3.0 30
Algo en desacuerdo ] 273 273 02
De acuerdo 12 36,4 36,4 66,7
Totalmente de acuerdo 11 333 333 100,0

Total 33 100,0 100,0

Tengo claridad de todas las unidades trabajadas

durante este afio en A. visuales

0% 3%

33%

37%

27%

= No responde

Totalmente en

desacuerdo

Algo en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de

acuerdo

Al preguntar acerca de la

claridad que tienen los
alumnos sobre las unidades
gue han trabajado en el afo,
el mayor porcentaje del grupo
esta de acuerdo con la
(37%),

también, el 33% del grupo

afirmacion asi
esta totalmente de acuerdo.

Por otra parte, un grupo
equivalente al 27% del total,

esta algo en desacuerdo con

el enunciado y, finalmente, s6lo 3% esta totalmente en desacuerdo con la

aseveracion.

7. Tengo claro cuando inicia y cuando termina cada unidad de aprendizaje.

Tengo claro cuando inicia y cuando termina cada unidad de aprendizaje

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 'gztsaellznueer:tdeoen 3 9.1 94 9.4
Algo en desacuerdo 4 121 121 21,2
De acuerdo 13 394 394 60,6
Totalmente de acuerdo 13 304 394 100,0

Total 33 100,0 100,0

El grafico nos muestras que la
mayor parte del grupo (40%)
esta de acuerdo con la

preguntay tiene claro cuando



Tengo claro cuando inicia y cuando termina cada
unidad de aprendizaje

0% Totalmente en
[ desacuerdo
9% Algo en desacuerdo
12%
39% De acuerdo

Totalmente de
acuerdo
= No responde

40%

110

inicia y cuando termina cada
unidad de aprendizaje. De la
misma manera, un porcentaje
similar (39%) est4 totalmente
de acuerdo con la afirmacion,
mientras que el 12% esta algo
en desacuerdo con laideay el
9% se encuentra totalmente

en desacuerdo.

8. Cada una de las unidades se han desarrollado de forma ordenada, a modo

de “secuencia” (paso a paso, donde una unidad depende de la otra para que

podamos aprender)

ada unade las unidades se han desarrollado de forma ordenada, a modo de secuenci

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje v alido acumulado
[ w0 w0 o
Algo en desacuerdo 11 33,3 33,3 36,4
De acuerdo 14 42,4 42,4 78,8
Totalmente de acuerdo 7 21,2 21,2 100,0

Total 33 100,0 100,0

Cada una de las unidades se ha desarrollado
ordenadamente, en forma de secuencia
0% 3% Totalmente en
- desacuerdo

Algo en desacuerdo
21%

33% De acuerdo

Totalmente de
43% acuerdo

= No responde

Acerca del orden de las
unidades, el 43% del grupo
estan de acuerdo con la idea
de que estas son ordenadas,
a modo de secuencia,
contradictoriamente a esto, el
33% se encuentra algo en
desacuerdo con la afirmacion.
La tercera opcibn mas
escogida fue totalmente de
acuerdo, con un 21% vy tan
3%

totalmente en

s6lo el se encuentra
desacuerdo
con la idea planteada en esta

pregunta del cuestionario.



111

9. Al terminar cada unidad, puedo enumerar al menos un listado basico de

contenidos que aprendi.

Al terminar cada unidad puedo enumerar un listado basico de contenidos que aprendi

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Totalmente en

desacuerdo 8 242 242 242
Algo en desacuerdo 9 273 273 515
De acuerdo 13 394 394 90,9
Totalmente de acuerdo 3 91 91 1000

Total 33 1000 100,0

Al terminar cada unidad puedo enumerar un listado
basico de contenidos que aprendi

0%

9%

24%

40%

27%

= No responde

De acuerdo

Totalmente en
desacuerdo

Algo en desacuerdo

Totalmente de
acuerdo

Al

aprendizaje, un 40% del grupo

terminar una unidad de

esta de acuerdo con laidea de
poder enumerar un listado
de

aprendidos. Por otra parte,

basico contenidos

dos grupos similares en
cantidad dicen estar algo en
(27%) 0

desacuerdo

desacuerdo
totalmente en

(24%) con dicha afirmacion.

Finalmente, s6lo el 9% dice

estar totalmente de acuerdo con la aseveracion planteada en el cuestionario.

AMBITO 3: SOBRE LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS DE LA CLASE

10.Cuando inicia una clase de a. visuales, tengo claro cual es el objetivo de

esta.

Cuando inicia una clase de a.v. tengo claro cual es el objetivo de ésta

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje v alido acumulado
) TS ETY BT
Algo en desacuerdo 7 21,2 21,2 24,2
De acuerdo 17 51,5 51,5 75,8
Totalmente de acuerdo 8 24,2 24,2 100,0
Total 33 100,0 100,0

Al iniciar una clase de artes
52% de

alumnos de la muestra estan

visuales el los

de acuerdo con la idea de que



Cuandoinicia una clase de artes visuales tengo claro
cudles el objetivo de esta

0% 3%
[}

24% 21%

52%

Totalmente en
desacuerdo
Algo en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de
acuerdo

= No responde
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tienen claro cudl es el objetivo
de ella, ain mas, el 24% del
grupo estqd totalmente de
acuerdo con la afirmacion.

Por el contrario, hay un 24%
de la muestra que esta algo en
desacuerdo con la pregunta,
3%

totalmente en desacuerdo.

mientras que el esta

11.Creo que al terminar la clase, se logran cumplir los objetivos de ésta.

Creo que al terminar la clase, se logran cumplir los objetivos de ésta

Porcentaje
v alido

Porcentaje
acumulado

Frecuencia | Porcentaje

e o] s
Algo en desacuerdo 8 24,2

De acuerdo 8 24,2
Totalmente de acuerdo 13 39,4

Total 33 100,0

12,1 12,1
24,2 36,4
24,2 60,6
39,4 100,0

100,0

Creo que al terminar la clase se logran cumplir los

objetivos de ésta
0%
| .

12%

40%
24%

24%

Totalmente en
desacuerdo
Algo en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de
acuerdo

= No responde

no se cumplen los objetivos en cada clase.

En el gréfico presentado a
continuacion, evidencia que el
40% de

totalmente de acuerdo con la

la muestra esté
aseveracion “al terminar la
clase se logran cumplir los
objetivos de esta”, asimismo,
el 24% esté de acuerdo con el
planteamiento, mientras que
el 24% estd algo en
desacuerdo con la pregunta.
Finalmente hay un 12% de

alumnos que considera que
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12.Tengo muy claro cuales son los contenidos que se ensefiaron en cada

unidad.
Tengo muy claro cuales son los contenidos que se fiaron en cada unidad.
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Totalmente en

desacuerdo 1 30 30 30
Algo en desacuerdo 10 303 30,3 333
De acuerdo 12 36,4 36,4 69,7
Totalmente de acuerdo 10 30,3 30,3 100,0

Total 33 100,0 100,0

0% 3%

30%

37%

30%

De acuerdo

Tengo muy claro cudles son los contenidos que se
ensefiaron en cada unidad

Totalmente en
desacuerdo

Algo en desacuerdo

Totalmente de
acuerdo

= No responde

Cuando a los alumnos se les
pregunta acerca de si tienen
cudles los

claro son

contenidos que se les
ensefaron en cada unidad, es
posible verificar que el grupo
dividioé

equitativamente entre

se casi
tres
opciones: de acuerdo (37%),
totalmente de acuerdo (30%)
y algo en desacuerdo (30%).

Finalmente los alumnos que

estan totalmente en desacuerdo con la afirmacion constituye soélo el 3%.

13.Considero que en artes vis. he aprendido tantos contenidos como en el resto

de las asignaturas.

Considero que en a.v. he aprendido tantos contenidos como en el resto de las asignaturas

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 'gztsaellgnueer:tdeoen 4 12.1 121 121
Algo en desacuerdo 9 273 273 394
De acuerdo 12 364 364 758
Totalmente de acuerdo 3 242 242 100,0

Total 33 100,0 100,0

Cuando se les solicitd a los
alumnos comparar la
asignatura de artes visuales

con otras en cuanto a la



Considero que en A. V. he aprendido tantos
contenidos como en el resto de las asighaturas

0%

12%

24%

37%

27%

Totalmente en
desacuerdo
Algo en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de
acuerdo

= No responde
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cantidad de contenidos que
han aprendido, la mayor parte
del grupo de acuerdo con esta
afirmacion (37%), a la vez un
grupo de

considerable importancia en

segundo

cantidad, manifiesta estar
algo desacuerdo con la idea

(27%). Asi también un 24%

esta totalmente de acuerdo y un 12% se encuentra totalmente en desacuerdo con

la aseveracion planteada.

AMBITO 4: SOBRE LAS ACTIVIDADES DE LAS CLASES

14.Considero que las actividades estan muy bien pensadas y contribuyen a

lograr los objetivos de la clase y de la unidad.

Considero que las actividades estan muy bien pensadas y contribuyen a lograr los objetivos
de la clase.

Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje
valido

Porcentaje
acumulado

Validos  Totalmente en
desacuerdo

Algo en desacuerdo
De acuerdo
Totalmente de acuerdo

Total

2

5
17
9
33

6,1

152
51,5
273
100,0

6,1 6,1
152 212
51,5 727
273 100,0

100,0

El grafico muestra que el 27%
de

totalmente de acuerdo con la

los alumnos estan

idea de que las actividades



Considero que las actividades estan muy bien

pensadas y contribuyen a lograr los objetivos de la
clase

0% 6%
By
27% 15%
52%

= Totalmente en

= No responde

desacuerdo

Algo en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de

acuerdo

115

estan bien pensadas, y el 52%
estan de acuerdo.

Por otro lado, el 15% se
muestra algo en desacuerdo
con la afirmacion y el 6% se
muestran totalmente

desacuerdo con la pregunta.

15.Puedo darme cuenta del inicio, desarrollo y del cierre de la clase.

Puedo diferenciar el inicio, desarrollo y cierre de cada clase.

Frecuencia

Porcentaje

FPorcentaje
valido

Farcentaje
acumulado

Validos  Totalmente en
desacuerdo
Algo en desacuerdo
De acuerdo
Totalmente de acuerdo
Total

4

5
15
1
33

30

18,2
455
333
100,0

30

182
455
333
100,0

3,0

212
66,7
100,0

Puedo diferenciar el inicio. desarrolloy cierre de

cadaclase

0% 3%
[ ]

1 0,
33% 5%

46%

= Totalmente en
desacuerdo

Algo en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de

acuerdo

= No responde

El grafico muestra que el 33%
de los alumnos estan
totalmente de acuerdo con la
afirmacién de pueden
diferenciar el inicio, desarrollo
y cierre de cada clase. El 46%
estan de acuerdo con la idea.
Asi  mismo, el 18% se
muestra algo en desacuerdo
con lo planteado en la
pregunta y, finalmente, tan
s6lo el 3% se muestran
totalmente desacuerdo con la

aseveracion.
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16.Considero que las actividades son entretenidas y me ayudan a entender los

contenidos de la clase.

Considero que las actividades son entretenidas y me ayudan a entender los contenidos.

Forcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 'gzgael‘rcnueer:tdeoen 5 5.1 6.1 6.1
Algo en desacuerdo i} 18,2 18,2 242
De acuerdo 12 36,4 36,4 60,6
Totalmente de acuerdo 13 394 394 1000

Total 33 100,0 100,0

Considero que las actividades son entretenidas y me
ayudan a entender los contenidos

40%

18%

36%

Totalmente en
desacuerdo
Algo en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de
acuerdo
= No responde

Del total del grupo, el 36% de
los alumnos se encuentra de
acuerdo con la afirmacion de
que las actividades son
entretenidas y les ayudan a
entender los contenidos,
40%

totalmente de acuerdo.

asimismo, el esta
Por otro lado, el 18% de los

alumnos estd algo en
desacuerdo con la idea y el
6% se muestra totalmente en

desacuerdo la pregunta.

AMBITO 5: SOBRE LA EVALUACION

17.Tengo muy claro cuales son los métodos e instrumentos con los que se me

evalla.

Tengo muy claro cuéles son los métodos e instrumentos con los que se me evalla.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje v alido acumulado
Vélidos Totalmente en 1 30 30 30
desacuerdo ! ' ’
Algo en desacuerdo 6 18,2 18,2 21,2
De acuerdo 11 33,3 33,3 54,5
Totalmente de acuerdo 15 45,5 45,5 100,0
Total 33 100,0 100,0

El 46% de

encuestados tiene muy claro

los alumnos

cudles son los métodos e

instrumentos con los cuales



Tengo muy claro cudles son los métodos e
instrumentos con los que se me evalla

0% 3%
[ |

18%

46%

33%

= Totalmente en

desacuerdo
Algo en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de
acuerdo

= No responde
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se le evalla, pues esta
totalmente de acuerdo con la
de

manera, 33% se encuentra de

afirmacion, la misma
acuerdo, mientras que el 18%
dice estar algo en desacuerdo
con la afirmacion.

3%

totalmente de acuerdo.

Finalmente el esta

18.Pienso que las calificaciones de esta asignatura son justas conmigo y con

todos mis compafieros.

Pienso que las califaciones de a.v. son justas conmigo y con todos mis compafieros.

Porcentaje Porcentaje

desacuerdo

Algo en desacuerdo
De acuerdo
Totalmente de acuerdo
Total

4
13
12
33

Frecuencia_| Porcentaje v alido acumulado
Vélidos No responde 1 3,0 3,0 3,0
Totalmente en 3 91 91 12,1

12,1
39,4
36,4
100,0

12,1
39,4
36,4
100,0

24,2
63,6
100,0

Pienso que las calificaciones de A.V. son justas
conmigo y todos mis comparieros

3%

‘%

12%

36%

40%

= Totalmente en
desacuerdo

Algo en desacuerdo
De acuerdo
Totalmente de

acuerdo

= No responde

de las calificaciones. El 3% no responde la pregunta.

Producto del cuestionario, se
verificé que el 40% del grupo
estan de acuerdo con que las
calificaciones son justas
consigo mismo y con sus
compafieros, mientras que el
36%

acuerdo con la idea.

estd totalmente de

Por otro lado, el 12% est4 algo

en desacuerdo con la
afirmacion vy, finalmente, el
9% se encuentra totalmente

en desacuerdo con la justicia
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AMBITO 6: EVALUACION GENERAL

19.Si tuvieras que evaluar la calidad de esta asignatura y cdmo esta contribuye

a tu formacion ¢,qué nota le pondrias? (entre 1.0y 7.0)

Si tuvieras que evaluar la calidad de esta asignaturay cémo esta
contribuye a tu formacién ¢(Qué notale pondrias (1-7) ?

Porcentaje

Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje v alido acumulado
Vélidos 1 1 3,0 3,0 3,0
4 5 15,2 15,2 18,2
5 10 30,3 30,3 48,5
6 14 42,4 42,4 90,9
7 3 9,1 9,1 100,0
Total 33 100,0 100,0

Si tuvieras que evaluar la calidad de la asignaturay
como esta contribuye a tu formacién équé nota le

15
10
5
1
o =
1

M Seriesl
0 0 I .
2 3 4 5 6 7

pondrias?

- 10 alumnos la calificaron con nota 5.0.

- 14 alumnos la evaluaron con un 6.0.

Finalmente, se cuestion6 a los

alumnos solicitandoles
reflexionar acerca de la
calidad general de Ila

asignatura y de la contribucion
les
De

manera, la mayor parte del

gque  ésta genera

personalmente. esta
grupo calific6 la asignatura
4.0,

de la

con notas  sobre
distribuyéndose

siguiente manera:
- 5 alumnos calificaron con

nota 4.0.

- 3 alumnos evaluaron la asignatura con un 7.0.

Solamente 1 alumnos calificé la asignatura con un 1.0. De esta forma el

promedio que obtuvo la asignatura fue un 5.3.
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ANALISIS GENERAL

Recapitulando, tras analizar los resultados del cuestionario aplicado a los
alumnos, es posible llegar a varias conclusiones, las que se presentan a

continuacion:

Ambito 1: Sobre la asignatura:

Como primera aproximacion a la valoracion que le brindan los alumnos a la
gestion curricular existente en la asignatura de artes visuales, se indago sobre la

asignatura en términos generales. Al respecto, es posible concluir que:

- Del total de alumnos de la muestra, el 88% de los alumnos les gusta la
asignatura, consideran que estan algo o muy satisfechos con ella.

- Contradictoriamente a anterior, solo la mitad de dicho porcentaje considera
gue la asignatura es importante (46%), y aun mas, el 42% del grupo cree que
esta no es tan importante dentro del curriculum.

- En concordancia con aquello, el 49% del grupo considera que artes visuales
posee la misma importancia que otras asignaturas como matematica,
ciencias, lenguaje, sin embargo, hay un grupo considerable (45%) que piensa
gue no esta a la misma altura de dichas asignaturas.

- Un factor que podria explicar lo anterior es la calidad de las clases, pues,
cuando a los alumnos se les pregunta si en artes visuales se realizan clases
de la misma calidad de otras asignaturas, el 52% del grupo estuvo en
desacuerdo con esto mientras.

- Finalmente, si los alumnos tuvieran la posibilidad de ordenar las asignaturas
del curriculum en escalones por orden de jerarquia — ubicando en el N° 1 la

menos importante y en el N°10 la de maxima importancia- el grupo la ubicé
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entre los escalones 4, 5y 6, siendo esta ultima el escaléon que obtuvo mayor
preferencias.

De todo lo anterior se podria desprender que la asignatura representa algo
agradable para los alumnos, que les gusta o les parece entretenido, pero que
no necesariamente es una disciplina importante - incluso la consideran
menos importante que otras asignaturas - y esto podria deberse a la calidad
con la que esta se impatrte.

Ambito 2: Sobre las unidades de aprendizaje

Adentrandonos un poco mas en aspectos que tienen que ver con la gestion

del curriculum realizada por la docente de la asignatura, se les solicitoé a los alumnos

gue recordaran y reflexionaran acerca de las unidades de aprendizaje abordadas

este afio en clases y al respecto se concluye que:

Las opiniones se encuentran polarizadas cuando se les pregunta si tienen
claridad de todas las unidades que han trabajado este afio, pues, los
resultados se dividen en 37% de acuerdo, 33% muy de acuerdo, 27% algo
en desacuerdo y 3% muy en desacuerdo, es decir, si bien hay un grupo que
parece tener claridad al respecto, hay otro de considerable importancia que
no lo ve con la misma nitidez.

A pesar de lo anterior, la mayor parte del grupo dice lograr identificar
claramente cuando inicia y termina cada unidad, pues hay un total de 79%
que estan algo o totalmente de acuerdo con la afirmacion y s6lo un 21%
manifiesta grados de desacuerdo.

Ahora bien, para evaluar la correlacion y coherencia de las unidades se les
pregunté si estas se desarrollaban “ordenadamente, a modo de secuencia™
y la mayor parte del grupo consideré que efectivamente si se desarrollan

ordenadamente (54% manifiestan algo o total acuerdo), sin embargo, aun

4 A los alumnos se les explicd con una definicidn clara y con ejemplos concretos el concepto secuencia, tanto
en el cuestionario escrito, como oralmente al momento de aplicar el instrumento.
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existe un grupo considerable que opina lo contrario (36% expresa grados de
desacuerdo) lo que podria suponer cierta contradiccién o confusion ante una
variable que es facil de identificar por parte de los alumnos.

Ahora bien, aun cuando los alumnos afirman que la asignatura se les
presenta de manera ordenada, ellos asumen notoriamente que al terminar
una unidad no son capaces de enumerar al menos un listado béasico de
contenidos aprendidos, esto se expresa con un 51% de desacuerdo con la
pregunta, mientras que el 49% expresa su acuerdo.

En sintesis, si bien las unidades de aprendizaje son entidades curriculares
mas bien generales, por lo tanto, facilmente identificables en la practica por
los alumnos, en el caso de este estudio, parece haber contradicciones y
polarizaciones en las opiniones planteadas por los alumnos, pues, aun
cuando dicen tener claridad sobre ellas (cantidad, orden, temporizacion,
estructura) asumen no ser tan capaces de enunciar los contenidos trabajados

en alguna de las unidades del afio.

Ambito 3: Sobre los objetivos y contenidos de las clases

Para interiorizarnos en la estructura de las clases, se les solicitd recordar

clases especificas y luego responder algunas preguntas acerca de los objetivos y

de los contenidos que se ensefian en estas. Los resultados arrojaron que:

El 76% del grupo dice tener algo o total claridad de cual es el objetivo de la
clase cuando inicia esta, mientras que solo el 24% considera no tener dicha
certeza.

No obstante lo anterior, cuando se les pregunta si creen que se logran cumplir
los objetivos de las clases, el grupo parece disgregarse, pues, se manifiestan
40% totalmente de acuerdo, 24% de acuerdo, 24% algo en desacuerdo y
12% totalmente en desacuerdo.

En contraposicion con los cuestionamientos del primer &mbito -acerca de las

artes visuales en comparacion con otros subsectores - los alumnos
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consideran que efectivamente han aprendido tantos contenidos como en el
resto de las asignaturas, con un total de 61% de total o parcial acuerdo con
la pregunta y un 39% de desacuerdo. Cabe sefalar que en esta pregunta se
alzé el porcentaje que marca la alternativa totalmente en desacuerdo,
alcanzando un 12%.

- Finalmente, en este ambito comienzan a develarse un sinnumero de
contradicciones, pues, si bien inicialmente plantearon que status mermado
de la asignatura en funcion de su calidad, ahora evidencian conformidad en

cuanto al trabajo en clases, la gestion de los objetivos y contenidos.

Ambito 4: Sobre las actividades de las clases

Con el fin de interiorizarnos alin mas con la realidad de la asignatura de artes
visuales mirada desde la perspectiva de los alumnos, se les cuestioné acerca de las

actividades que se realizan en las clases. Los resultados arrojaron que:

- ElI' 79% de los alumnos manifiestan diversos grados de acuerdo con la idea
de que las actividades de las clases estan muy bien pensadas y contribuyen
a lograr los objetivos, de esta forma, evidencian conformidad con la calidad
de las clases. Paralelamente e esto, un 21% manifiesta desacuerdo con la
pregunta.

- Ademas, el grupo aduce que la estructura de la clase es excelente, pues, el
89% de los alumnos logran identificar claramente el inicio, desarrollo y cierre
de esta. Mientras que el 21% esta en desacuerdo con la afirmacion.

- Por otra parte, el 76% del grupo opina que las actividades desarrolladas
durante la clase son entretenidas y les facilitan la comprensién de los
contenidos ensefiados. Al mismo tiempo, de modo similar a las preguntas
anteriores, el 24% del grupo plantea grados de desacuerdo con la
aseveracion.

- Para finalizar el andlisis de este ambito, resulta interesante verificar que la

mayor parte de los alumnos plantea que las actividades de las clases de artes
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visuales son practicamente ideales en cuanto a: planificacion, didactica e

implementacion.

Ambito 5: Sobre la evaluaciéon

Para cerrar el andlisis del curriculum desde la perspectiva de los alumnos,

resulta interesante indagar en qué experiencias u opiniones tienen acerca de la

evaluacion en la asignatura. Al respecto, se puede concluir que:

El 79% del grupo tiene muy claro cuales son los métodos e instrumentos con
los que se evallan sus aprendizajes en la asignatura. Paralelamente se sigue
presentando el mismo porcentaje de desaprobacién a la pregunta que en
ambitos anteriores (21%).

Cuando se les pregunta a los alumnos si ellos consideran que las
calificaciones obtenidas en la asignatura son justas, tanto para ellos como
para sus comparfieros, los porcentajes parecen repetirse, tal como en
preguntas y ambitos anteriores: 76% de total o parcial acuerdo y 21% de
grados de desacuerdo.

Los resultados obtenidos en este ambito, nuevamente nos esbozan una
asignatura que evidencia una practicas ideales en cuanto a evaluacion, sin
embargo, este aspecto genera un contrasentido con la informacién
recolectada en la practica por la tesista, debido a que tanto en la revision de
documentos, la observacion de clases y las entrevistas con la docente, se
pudo verificar que no existen instrumentos de evaluacion para calificar los
productos de los alumnos, tampoco hay una metodologia definida por la
docente ni por el equipo de gestibn en cuanto a evaluacion para esta

asignatura.
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Ambito 6: Evaluacion general

Finalmente, cuando se le solicita al grupo que califiquen la asignatura — con
notas del 1.0 al 7.0 - en cuanto a su calidad y la manera en que esta contribuye a
su formacion como alumnos, la mayor parte de las notas se situaron entre el 4.0 y
el 6.0, obteniendo asi, un promedio de 5.3. Tanto este ultimo punto, como la manera
en gue se fueron presentando los resultados del cuestionario, no hacen mas que
profundizar las paradojas acerca de la asignatura, pues, al contraponer los
resultados de este cuestionario con los porcentajes de logro de la alineacion del
curriculum escrito y ensefiado, los registros de los contenidos en el leccionario
anual de clases, las observaciones no participantes en los cuatro cursos del nivel y
las multiples entrevistas y conversaciones con la docente de la asignatura, nos
encontramos con un sinnumeros de discrepancias que nos hablan de una compleja

realidad que dificultosa comprension.

El hecho de que los alumnos hayan expresado en el cuestionario, una
evaluacion positiva para una asignatura que ellos mismo sefialaron inferior a otras
en cuanto a su calidad e incluso irrelevante en el curriculum, nos evidencia que los
criterios al momento de evaluarla distan de lo estrictamente pedagdgico. Ahora bien,
los resultados nos invitan a reflexionar mas profundamente sobre los aspectos que
quizas podrian estar influyendo sobre la valoracion de la asignatura, aspectos como:
afinidad con la asignatura, el apego por la docente, las experiencias de entretencion
y distencién que les proporciona el subsector, una nocion de complicidad y
proteccion con la docente o quizas una actitud de cautela y desconfianza con las
“‘evaluaciones externas”. Todos estos aspectos, sin duda, podrian ser un punto de

partida para futuras investigaciones en el area.
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CAPITULO V

SINTESIS FINAL

Intentar esbozar un resumen conclusivo tras una investigacion de la
envergadura de la aqui presentada, manifiesta dificultades de diversos érdenes, por
una parte, la aproximacion a la problematica de la alineacion curricular en el curso
de estudio de las artes visuales, fue emprendida desde las diversas aristas que le
competen: el curriculum escrito, ensefiado y aprendido, por lo tanto, fue abordada
desde un alto grado de complejidad y profundidad. Por otra parte, los resultados
alcanzados luego de la evaluacion curricular realizada, consiguieron ratificar la
lamentable condicion en la que se encuentra el subsector de artes visuales, aun
cuando ya han transcurrido 19 afios desde que emand la reforma educacional de
los 90 y la correspondiente reforma curricular que vino a transformar la vision
pedagdgica de esta relevante asignatura.

Por lo anterior, en este capitulo intentaré recapitular y exponer una sintesis
de los resultados generales del estudio y para finalizar, expondré algunas

reflexiones tedrico- practicas en base a dichos resultados.

5.1 SINTESIS DE LOS RESULTADOS GENERALES DEL ESTUDIO

a) En cuanto al curriculum escrito y ensefiado:

El primer analisis realizado estuvo orientado a verificar las caracteristicas de
la alineacidn en base a estandares y expectativas de aprendizaje y, al comenzar la
indagacion, resultd ciertamente dificil para la tesista identificar dichos estandares en
el plan de estudio, pues —a diferencia de los planes de otras asignaturas- en el
subsector de artes visuales estos se manifiestan de manera mas bien implicita.

Justamente este punto es una de las limitantes de inicio para los docentes de la
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asignatura: “estandares poco explicitos limitan la posibilidad de visualizar los fines
de su labor como profesores”.

Paralelamente a esto, los aprendizajes esperados propuestos en el plan de
estudio son bastante generales y dicha falta de especificidad dificulta trazar los
lineamientos y los puntos claves en el momento en que el docente debe delinear su
ruta curricular, es decir, precisar sus planes anuales de contenidos, planificaciones
de unidades, planificaciones de clases, orientaciones metodoldgicas, actividades y
evaluaciones. Exactamente por dicha razon, en esta investigacion se debieron
deducir y crear expectativas de aprendizajes especificas para cada aprendizaje
esperado, y recién entonces se intenté alinear el curriculum. Cabe mencionar que
este trabajo de andlisis del plan de estudio implica un conocimiento y compromiso
profundo con la adecuada gestion curricular, un compromiso que escasamente se
encuentra disponible en las aulas de nuestro pais y conocimientos que
probablemente poseen los docentes que se estan altamente interiorizados en
materias curriculares, la cuestion es ¢ existe esa realidad en las aulas chilenas?

Todo lo anterior constituye las dificultades de base con las que se enfrenta
un docente a la hora de gestionar el curriculum para cumplir con su labor de
ensefar, sin embargo, dichas complejidades no debieran eximirlo de realizar su
trabajo en pos de una educacién artistica de calidad. De esta forma, al momento de
alinear el curriculum escrito (traducido en estandares y expectativas) con las
practicas de la docente en la escuela, se evidencié la desoladora condicion de las

artes visuales en la escuela basica Luis Matte Larrain:

De las dos unidades propuestas por el plan de estudio se trabaja solo una,

- De aquella unidad, se aborda s6lo el 23% de las expectativas de aprendizaje.
- La segunda unidad se eliminé del plan anual de la asignatura en la escuela.
- Los tres estandares fundamentales del subsector, tienen un porcentaje de
logro insuficiente (estandar I: 21%, estandar Il: 8%, estandar Ill: 0%)

De esta forma, al realizar el ejercicio de alinear el curriculum escrito se pudo

concluir que este se encuentra insatisfactoriamente alineado con el ensefiado.
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El segundo analisis realizado intent6 indagar en aquello que efectivamente si
se esta ensefiando en la escuelay para conseguirlo, se desarticularon los objetivos
a partir de su tridimensionalidad (contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales), so6lo entonces se comenzé el proceso de cruce entre lo escrito y lo
ensefiado. Este analisis fue mucho mas profundo, por lo tanto, mas concluyente que
el anterior:

- De todo lo que la profesora ensefidé en el afio 2014 en la clase de artes
visuales, sélo el 20.5% coincide con algun aprendizaje esperado, por lo tanto,
hay un 79.4% de contenidos que no existen en el plan de estudio y que la
profesora ha seleccionado de acuerdo a criterios personales.

- En cuanto a cobertura curricular, en todo el afio escolar, se abordaron sdélo 5
aprendizajes esperados, esto se tipific6 como cobertura minima.

- En cuanto a profundidad curricular, se manifest6 una escasa
profundizacién para dichos aprendizajes esperados.

Asi, en esta examinacion profunda del curriculum ensefiado, se evidencié

nuevamente una alineacioén curricular insatisfactoria o incluso nula.

Ahora bien, en este punto del estudio, no basta con esgrimir los resultados y
sentenciar un dictamen que puede ser determinante para una escuela, mas bien
resulta fundamental considerar que varias de las contrariedades emanan
directamente del plan de estudio, pues, este parece estar poco contextualizado a la
realidad de la educacion publica de sectores vulnerables, donde, en primer lugar,
no existe la posibilidad de acceder a profesionales expertos en curriculum para
interpretar y gestionar el plan de estudio y, en segundo lugar, muchas veces no se
cuenta con las condiciones de base para implementar la asignatura: docentes
especialistas en contenidos artisticos, infraestructura adecuada, disponibilidad
horaria, etc. Ahora bien, lo que resulta mas perjudicial que el punto recién descrito,
es que desde la esfera macro curricular, se evade la responsabilidad de realizar
estudios certeros y fehacientes de alineacion del curriculum a nivel nacional para el

subsector de artes visuales.
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b) En cuanto al curriculum aprendido:

La valoracion que los alumnos tienen acerca de la gestion curricular realizada

en su escuela para las clases de artes visuales, es un tema que significé un gran

interés para esta investigacion, pues, se pretendié acceder a una aproximacion real

de las opiniones de los alumnos en torno a esta asignatura, no obstante, como bien

se explico en el capitulo anterior, cuando se obtuvieron los resultados del

instrumento, lejos de acceder a respuestas y certidumbres, se develaron sobre todo

enigmas, contradicciones e inconsecuencias como las siguientes:

El 88% de los alumnos dicen que la asignatura les gusta.

Cerca de la mitad de dicho porcentaje, aduce que esta no es importante en
el curriculum y un porcentaje similar explica que artes visuales posee menor
relevancia que otras asignaturas como matematica, lenguaje, etc.

El 52% del grupo afirma que las clases son de una calidad inferior a otras
asignaturas.

No obstante a todo lo anterior, los alumnos confirman que las unidades de
aprendizaje se presentan con mucha claridad, que se manifiestan acorde a
una secuencia bien planeada, pero al mismo tiempo, cuando una unidad
finaliza, no se sienten capaces de mencionar un listado basico de contenidos
aprendidos en ella.

Ademas, el grupo de alumnos parece manifestar certeza en que las clases
se desarrollan en funcion de un objetivo claro, el que se logra cumplir con
frecuencia y que, por cierto, en dichas clases aprenden tantos contenidos
como en otras asignaturas.

Al mismo tiempo, existe una certeza en que las actividades de las clases
estan muy bien pensadas para el logro de sus aprendizajes, poseen una
correcta estructura, son entretenidas y generan en ellos aprendizajes
potentes.

Finalmente, casi la totalidad del grupo considera que tanto el método como
los instrumentos de evaluacién con los que se miden sus aprendizajes, son

confiables, justos y claros.
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En base a estos resultados, parece imposible llegar a conclusiones eficaces
acerca de qué porcentaje del curriculum escrito han aprendido los alumnos, sino
muy lejos de eso, es posible afirmar que los mismo estudiantes manifiestan
incoherencias y discordancias en sus opiniones, al punto en que se podria
conjeturar que ellos no tienen claro el horizonte de la asignatura ni la ruta que han
recorrido hasta ahora. Por consiguiente, es prudente concluir que este punto nos
presenta un universo de posibilidades en las que se podria indagar en futuras

investigaciones.

5.2 REFLEXIONES TEORICO-EMPIRICASS EN BASE A LOS RESULTADOS

Los primeros pasos emprendidos para llegar a plantear el problema que
sustenta el presente estudio, fueron la investigacion y el vasto examen de multiples
recursos bibliograficos que propugnan la relevancia de la educacién artistica para
la formacién de los ciudadanos del futuro; habitantes de un pais que acceden a
saberes y experiencias culturales que son relevantes para su nacién y al mismo
tiempo, que conocen y valoran el patrimonio cultural de su patria. Ahora bien, al
confrontar lo estipulado en aquel ideal tedrico con la severa realidad, no existe otra
opcion que asumir el inclemente estado en el que parece estar sumida la educaciéon
artistica, entonces, resulta importante volver a cuestionarse el lugar que ocupa esta
asignatura en el curriculum escolar.

De esta manera, los resultados de la evaluacion curricular realizada en esta
investigaciéon nos hace reflexionar acerca de aquel espacio que, segun Judith
Akoschky, constituye la educacion artistica; la autora menciona que dentro del
curriculum esta asignatura es fundamental, pues en ella radica uno de los ultimos
espacios reservado para el desarrollo de la creatividad, por lo tanto, debe ser un
lugar protegido. Sin embargo, al mismo tiempo su texto nos muestra el lugar real
gue suele ocupar la ensefianza de las artes en las escuelas y, efectivamente, en el

caso del estudio realizado en la escuela de Puente Alto, nos vemos confrontados a
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la dificil realidad de aceptar que la educacién artistica es considerada un saber
secundario dentro del curriculum, tanto por los alumnos, como por el equipo de
gestion institucional -que no imprime esfuerzos en implementar mejoras en la
gestion curricular del subsector — e incluso por la misma docente que lidera la
asignatura y que no invierte energias en alcanzar las metas propuestas por el plan
de estudio. Aun mas, de acuerdo a lo observado y registrado en el proceso de
recoleccion de datos, fue posible reconocer que el subsector de artes visuales es
concebido como un saber instrumental, a modo de ejemplo, en varias ocasiones
durante el afio, se dedicaron clases completas a realizar escenografias, materiales
didacticos para donar a los cursos de preescolar o adornos para fiestas patrias.
Del mismo modo, si se recurre a revisar el registro de actividades realizadas
durante el afio en la escuela investigada, podemos encontrar algunas clases
destinadas a hacer afiches mundialeros, formar elementos de la naturaleza con
figuras geométricas en papel lustre, trabajar en un origami, entre otras. Ahora, si
bien estas actividades parecen tener cierto vinculo con procedimientos artisticos,
distan rotundamente de la concepcion contemporanea de la educacién artistica que
se orienta a desarrollar en los alumnos el pensamiento divergente, el pensamiento
critico y la posibilidad de resolver problemas, entre otras mdltiples destrezas y
habilidades de pensamiento, es decir, lo que Eliott Eisner concibe como educar por

el arte.

Por otra parte, desde el mundo de la didactica, las teorias actuales suponen
un desempefio del profesor de artes visuales caracterizado por una potente
formacion en cuanto a los saberes especificos de su disciplina y que ademas
articula su gestion curricular y didactica en funcién del trabajo de las cuatro
principales habilidades propias de la ensefianza de las artes: produccion, critica
de arte, historia del arte y reflexion estética. Ahora bien, si comparamos estos
planteamientos esbozados por Paula Benavides, con la realidad analizada en la
escuela Luis Matte Larrain de Puente Alto, es posible verificar que la mayor parte
de las clases estan enfocadas en el trabajo de habilidades muy basica,
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principalmente de produccion de objetos, actividades que estan totalmente
desvinculadas con saberes como historia del arte, critica o estética. De esta manera,
el proceder didactico en la escuela investigada, es mas bien simplificador e
instrumental, distante de lo planteado teGricamente por las premisas pedagoégicas y
didacticas de la educacion artistica.

Por ultimo, me parece importante insistir en el planteamiento de que, aun
cuando se ha avanzado en la creacion de conocimientos para el area de las artes
visuales y de la educacion artistica, aun se requieren investigaciones mas profundas
en estos temas, pero sobre todo, se necesita emprender estudios que contribuyan
a completar el hondo vacio que existe en torno a la evaluacion curricular de la
asignatura, especificamente en cuanto a metodologias e instrumentos para evaluar
y mejorar el curriculum de la educacion artistica se refiere.

Finalmente, si el objetivo de este capitulo es sintetizar los elementos
centrales del estudio, entonces parece competente cerrar el discurso con la
afirmacion de que las artes no estan en igualdad de condiciones con las
asignaturas fundamentales, y ain mas, tras llevar a cabo cada una de las etapas
que conllevan una investigacion, es posible concluir que este estudio - mas que
certezas- ha revelado un sinfin de ventanas o vacios de conocimientos que hacen
sentir que el proceso esta inacabado y que es urgente continuar el trayecto hacia el
emprendimiento de mayores y mejores investigaciones, las que contribuyan a
reivindicar un subsector trastocado por la postergacion, el descrédito y la

negligencia.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

Para finalizar esta investigacion es significativo volver atrds y verificar en qué
medida se han consumado los objetivos que guiaron este estudio, es por eso que
en el presente capitulo se intentara comprobar el logro de estos, ademas que
plantear algunas posibles proyecciones para el conocimiento generado tras esta
investigacion.

Recapitulando, el objetivo general que dirigié la investigacion fue “analizar
y describir como se efectla la alineacion curricular de los planes y programas de
Artes Visuales en el proceso de ensefianza —aprendizaje, desarrollado en cursos no
electivos (8° basico) en una escuela municipal de la comuna de Puente Alto”y al
respecto, es posible afirmar fehacientemente que todos los procedimientos
realizados durante el proceso investigativo atendieron siempre a ese fin dltimo vy, al
mismo tiempo, cada uno de los pasos ejecutados apuntaron a desarrollar las dos
ambiciones planteadas para la verificacion de la alineacién curricular: analizar —
mediante la examinacion profunda del curriculum escrito, ensefiado y aprendido- y
describir las propiedades y singularidades de proceso de alineacion curricular
especificamente en el nivel y la escuela predeterminada. Ahora bien, profundizar en
la manera como se analiz6 y describié el fendmeno resulta reiterativo, sin embargo,
me parece relevante confirmar la consecucién de cada uno de los objetivos
especificos, sobre los que dedicaré ciertos puntos para su reflexion.

Los objetivos especificos planteados fueron tres:
1. Identificar y describir la alineacion existente entre los objetivos, contenidos y
actividades expuestos en los planes y programas de estudio nacionales para
el subsector de Artes Visuales y los documentos institucionales de la escuela

Luis Matte Larrain, de la comuna de Puente Alto.
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Para alcanzar este propésito se analizé en profundidad el curriculum escrito
y, para contrastarlo con el curriculum ensefiado, se disefiaron matrices
especificas que responden directamente a las especificidades de la
asignatura. De esta manera fue posible identificar y luego describir las
caracteristicas de la alineacion curricular existente en la escuela Luis Matte

Larrain.

2. ldentificar y describir el modo de gestidon curricular realizada por los
profesores en la planificacion y ejecucién de las clases de Artes Visuales, en
8° basico de la escuela Luis Matte Larrain, de la comuna de Puente Alto.

La principal accion realizada para afrontar este objetivo, fue el andlisis de la
metodologia empleada por la docente para proyectar y realizar sus clases,
especificamente, intentar debelar la l6gica existente en su leccionario de
clases, pues, la profesora no utilizaba ningun tipo de instrumento con el fin
de gestionar el curriculum escrito, ya sea redes anuales de contenido,
planificaciones de unidades o de clases. Tampoco se le exigian este tipo de

documentos desde el equipo de gestién pedagdgica escolar.

3. Caracterizar y describir el modo como los alumnos 8° bésico, valoran el
curriculum en la asignatura de Artes visuales, de la escuela Luis Matte
Larrain, de la comuna de Puente Alto.

Como bien se explic6 anteriormente, este objetivo se alcanzé mediante la
aplicacion de un cuestionario. Los resultados arrojaron luces que permitieron
establecer algunas caracteristicas del grupo y mas que todo, describir la

manera en gue ellos valoran la gestion del curriculum de artes visuales.

De esta manera, es posible determinar que efectivamente se logré dar
respuesta al problema de este estudio: ¢Cuales son las caracteristicas de la
alineacion curricular del subsector de Artes Visuales, en una escuela de

dependencia municipal perteneciente a la comuna de Puente Alto?
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Ahora bien, no es posible concluir este informe sin mencionar los alcances que
ha tenido la investigacion y, alin mas, las proyecciones de los resultados obtenidos
y de las conclusiones aqui planteadas, pues - si bien no es viable generalizar hacia
otras realidades escolares, las deducciones a las que aqui se han llegado -
igualmente nos muestran una faceta veridica de la realidad de la educacion artistica
en un contexto determinado, una realidad caracterizada por la vulnerabilidad
socioecondmica. De esta manera, es factible indicar las siguientes proyecciones

para este estudio.

En el ambito practico de la escuela Luis Matte Larrain

Tanto para el equipo de gestidbn pedagogica de la escuela, como para la
docente encargada de la asignatura, considerar y reflexionar sobre los resultados
de esta investigacion pueden brindar las siguientes oportunidades:

- Una mejora constante en las practicas pedagdégicas de los docentes que
se desempefian en el area de las artes visuales en la escuela, pues, los datos
les brindan un panorama muy completo del estado actual del subsector, asi
como de las oportunidades y desafios que estan disponibles de ser
emprendidos. Asimismo, los instrumentos empleados para realizar la
evaluacion del curriculum, podrian ser contextualizados a cada asignatura y
empleados con el fin de mejorar las practicas y generar experiencias de
evaluacion curricular de diversos subsectores de aprendizaje.

- Como consecuencia de lo anterior, las buenas practicas que se deriven tras
la reflexion pedagdgica realizada por la profesora participante en la
investigacién, se traduciria en un aporte directo para los alumnos, pues,
probablemente se realizarian algunas mejoras en su gestion del curriculum,
metodologias didacticas y evaluativas, que estarian orientadas a lograr
mejores aprendizajes y a afrontar el curriculum escrito con mayor cobertura
y profundidad.

En este punto, cabe mencionar que la tesista adquirio el compromiso con la

directora de la escuela Luis Matte Larrain, de hacer llegar los resultados del estudio
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a fin de contribuir a la escuela con esta beneficiosa informacion para la institucion.
Este compromiso, sin duda alguna, sera cumplido en retribucion a la accesibilidad
y generosa colaboracion de parte de la docente de la asignatura y de la institucion

educacional completa.

En el ambito cientifico:

- Sin duda alguna, este estudio exploratorio da testimonio del panorama real y
del complejo fendbmeno educativo que se genera en las denominadas
“asignaturas menores”, por lo tanto, podria ser un punto de partida para
futuras indagaciones en el torno a las probleméaticas propias de estos
“subsectores postergados”. Cabe mencionar que este calificativo no es
propio de las artes visuales solamente, sino de la mayor parte de aquellas
asignaturas que no son evaluadas externamente a nivel nacional, como
educaciéon artistico musical, religion, educacion tecnolégica y educacion
fisica.

- Si bien, los resultados o conclusiones de este estudio no son generalizables
a todas las escuelas de tipo municipal con caracteristicas de vulnerabilidad,
si es permisible reflexionar acerca de aquellos fenbmenos que suelen
reproducirse en instituciones con caracteristicas similares, por lo tanto, es
factible considerar que la alineacion curricular aqui presentada, pudiera ser
similar en otras instituciones. Ahora bien, insistiendo en una reflexion mas
profunda, se podria intentar generar conocimientos acerca de la real
alineacion del curriculum que se lleva a cabo en las escuelas publicas
de nuestro pais.

- Una de las proyecciones mas desafiantes, es que el presente estudio pueda
contribuir a futuras investigaciones en el area del curriculum de las artes
visuales, y aun mas, pueda ser considerado para para posibles
reformulaciones o mejoras curriculares, politicas educacionales
asociadas al curriculum y, sobre todo, en la formacién de docentes en el

area de la didactica de artes visuales, pues, es aqui donde se deben
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invertir los esfuerzos con el fin de asegurar un futuro distinto al que hoy
presenciamos, el desafio es trabajar para un porvenir mejor para esta
transcendental asignatura.

De esta manera, se espera que el presente estudio renueve el interés por
formar profesionales altamente competentes, que estén empapados en
temas de didactica, pero sobre todo de curriculum, pues, los requerimientos
actuales en el campo de la educacion artistica, evidencian la necesidad de
contar con docentes que estén calificados para apropiarse del curriculum,
gestionarlo, evaluarlo y proponer mejoras constantes, las que ambicionen
traspasar a los alumnos los contenidos més significativos y potenciadores del

conocimiento artistico y cultural.

En el plano de la accion pedagédgica:

- Se espera que los resultados revelados en esta investigacion dan a conocer
informacion que aporte directamente sobre las metodologias de
planificacion, evaluacién curricular y ensefianza en el campo de las
artes visuales. Por consiguiente, es deseable que tanto docentes como
equipos de gestion reflexionen acerca de sus practicas, deduzcan
oportunidades de mejoras y emprendan acciones a fin de enriquecer su labor.

- Finalmente, es esperable que el material disefiado por la tesista (matrices
de alineacién) esté a disposicion de mudltiples docentes tanto de la
asignatura de artes visuales como de otros subsectores y que estos les
permitan evaluar el curriculum y visualizar sus oportunidades de mejora para
afianzar la profesionalizacibn de sus practicas y perfeccionar sus

desemperios.

Finalmente, para dar por terminado este ultimo capitulo, parece significativo
dejar de lado por unos instantes los hechos y los datos, con el fin de expresar

algunas impresiones que se despliegan a la hora de concluir, es por eso que a
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continuacion se ofrecen estas Ultimas ideas, las que se presentan a modo de
sensaciones:

Queda la sensacion satisfactoria de haber logrado una aproximacion
auténtica y genuina al curriculum en tres de sus dimensiones mas importantes, aun
cuando este proceso implicé un alto grado de complejidad y significé renuncias y
sacrificios para la tesista.

Permanece la grata sensacion de haber despejado el velo que encubre la
realidad de las asignaturas postergadas dentro del curriculum, aun cuando dicha
realidad develada no siempre es gratificante, igualmente es beneficioso aceptar y
reconocer el escenario en el que se esta situado, para entonces poder avanzar.

Finalmente, mas que nunca permanece la sensacion y el anhelo de querer
saber mas sobre el tema investigado: indagar, averiguar, examinar y comprender
los fenédmenos, con el fin de contribuir a remediar las problematicas en las que se
ve envuelto el trabajo de muchos docentes, sobre todo de la educacion publica en
situacion de vulnerabilidad y mas aun en el subsector de la educacion artistica,
quienes, ademas de lidiar con las exigencias que les presenta su propia labor como
profesionales de la educacién, deben enfrentar un sinnimero de dificultades que se
escapan de este estudio pero que es relevante mencionarlas ya que fueron
observadas en los meses en que se estuvo inserto en la escuela. Aspectos como la
violencia, la apatia y desinterés de parte los alumnos y en ciertos casos de sus
familias, la espantosa falta de recursos, la soledad propia de esta asignatura debido
a la falta de acompafiamiento, capacitacion o simplemente a causa del abandono
producido por la satisfaccién de otras prioridades dentro de la escuela.

Asi, se espera que el presente estudio sea una herramienta mas para
nuestros docentes, ahora bien, las herramientas existen, pero hay que hacerlas
llegar a las escuelas.

Esta investigacion es so6lo el umbral de muchos mas conocimientos futuros.
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