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Resumen

Cuando pensamos en la educacion en contextos de encierro punitivo, en general, se hace
desde una perspectiva de reinsercion; sin embargo, puede hacerse desde una mirada
emancipadora, o liberadora, que oriente las practicas pedagogicas y que, tenga como
principio el respeto por la autonomia de las y los educandos que se educan en las escuelas de
las instituciones totales. La mirada cerrada de las y los sujetos privados de libertad como
seres carentes de lo necesario para convertirse en “aptos” para la sociedad, cierra las
posibilidades de la educacion como potenciadora, y la construccion conjunta de un espacio
donde todas y todos puedan desarrollar herramientas para ampliar sus posibilidades de
comprension de su propio contexto, a traves del empoderamiento del aula, con independencia

de que ésta se encuentre en la carcel.

Palabras clave: contextos de encierro punitivo, emancipacion, libertad, autonomia,

reinsercion, derecho a la educacion.



Introduccion

La presente investigacion surge a partir de mi practica pedagogica durante mi formacion
como profesora e integrante del proyecto de pedagogia en contextos de encierro, y se enmarca
en torno a la categoria de libertad y el sentido que tiene para le educacion en instituciones
totales, donde lo propongo como un concepto que tensionard las propuestas, proyectos,

politicas pablicas y practicas pedagogicas en dicho contexto.

En la primera parte del escrito, me dedico a relatar mi experiencia respecto de la
problematica central de la investigacion; de esta forma hago un primer acercamiento “al
terreno” donde me moveré a lo largo del escrito, dando a entender mis principales conflictos

con el concepto a estudiar.

La segunda parte, esta dedicada a la explicacion y justificacion de la metodologia, que
comprende las partes de mi escrito, el estilo de redaccion y la técnica investigativa. Ademas,
comprende la clasificacion de los documentos utilizados para el andlisis y posteriores

resultados de la investigacion.

Luego de eso, desarrollaré el marco teorico, donde se profundizara de forma mas extensa
el planteamiento del problema, utilizando textos académicos que contribuiran a mi propuesta
personal y posicionamiento sobre el tema en cuestion. Asimismo, la triangulacién de estas
diversas teorias que comprenden, tanto estudios pedagdgicos como filosoficos, cumplen la
funcién de servirle de estructura a la presente investigacion, aportando conocimiento e
imprimiendo una perspectiva al concepto de libertad, con la que, conforme avance a las fases
posteriores, dibujaran poco a poco el camino hacia los resultados y la generacion de una
propuesta sobre como entender la categoria de libertad en contextos de educacién en el

encierro.

Yaen la cuarta y penultima parte, entraré de lleno en el analisis de los documentos
oficiales y politicas publicas, despejando las connotaciones y significados que se le otorgan
al concepto de libertad en relacién con las propuestas educativas para personas escolarizadas
en centros de régimen total, bajo el principio del derecho universal a la educacion. De esa
forma, buscaré la forma de develar si, efectivamente, las propuestas indicadas en dichos

textos son coherentes con el resguardo del derecho a educarse de manera integral. Para ello,



utilizareé las teorias de apoyo desarrolladas en la fase tres, de modo que pavimentaré el camino

hacia las conclusiones del escrito.

Por ultimo, expondré los resultados de mi investigacion y la triangulacion de los
textos anteriores, contrastando los contenidos de los documentos oficiales y de politicas
publicas con las categorias del marco tedrico.

1. Problematizacion

Mi problema de investigacion nace -sin darme cuenta- mucho antes de inscribirme en
el seminario de titulo, y mucho antes de decidir formarme como profesora. Ahora me doy
cuenta de que el problema que voy a tratar se remonta a mi experiencia siendo escolar, aunque
entonces era una idea en potencia y quizas no tan madura como en el presente. En ese
momento, alrededor de mis quince afios estaba en segundo medio, y comencé a cuestionarme
el sentido de asistir al colegio y el estudiar en una institucion. Me gustaba mucho estudiar y
aprender, pero la escuela no era mi lugar favorito, esa escuela al menos, donde a menudo me
sentia fuertemente coartada por innumerables reglas que regulaban nuestros roles y nuestra

forma de relacionarnos dentro de la institucion.

La jerarquia entre adultos y jovenes, entre adultos y nifios me incomodaron siempre
porque sentia que desde el lugar en el que me colocaban, mi palabra no tenia el valor que yo
misma le daba. Paraddjicamente, algunos profesores nos invitaban a seguir aprendiendo, bajo
la premisa de que el conocimiento “nos hara libres, porque a la ignorancia es facil jugarle
trucos”, nos decian por ahi. Yo creia en eso, creia firmemente que el conocimiento si me
ayudaria a cuestionar y no aceptar sin mas aquello que no me hacia sentido, e irénicamente
la escuela, como dije, era una de esas cuestiones que no me conformaban, por eso descubri
que queria, de algin modo, liberarme de la escuela, y adopté esto como una posicién politica:

era el anhelo de la libertad, versus la opresion de la escuela.

Un afio o un par mas tarde, decidi ser profesora. Continuaba en la misma escuela, que,
dicho sea de paso, nunca estuvo reconocida, ni por los estandares calidad en el proyecto
educativo, ni mucho menos por la infraestructura. Pese a eso, entendi siendo mas grande, la
importancia de educar, gracias a un par de profesores que si marcaron una diferencia para

mi, cuyas clases fueron un espacio para discutir donde poder colocar nuestras palabras (la



mia y la de mis comparieros) en el valor que esperaba, rompiendo con las practicas usuales
gue en ese momento consideraba infértiles para mi desarrollo como sujeta y estudiante. De
ese modo, comprendi también que muchas de las cosas que me hacian sentir incbmoda,
correspondian a problemas estructurales de la educacion chilena, en lo que respecta a la
mision y visién a la que se acogen la mayor parte de los colegios precarizados. Relevante
para ello, fue que mi experiencia secundaria se enmarcO en las movilizaciones por la

educacion del afio 2011 en adelante.

Sin embargo, comprendi y valoré el trabajo de “ese par” de profesores/as que dentro
del aula hacian lo que podian para suplir las deficiencias del sistema escolar. Por eso, ahora
logro reconocer la relacion que hubo entre todas esas experiencias y la decision de ser
profesora, ya que, ademas de mi interés por ensefiar, queria generar en el futuro un espacio
critico como el que yo esperé, y por ello practicar la pedagogia con otros principios que
fueran coherentes con eso, y poder hacer lo posible por convertir la sala de clases en un
espacio transformador, que tuviera sentido con la experiencia de los y las estudiantes, y
aportar con herramientas significativas para la vida y la relacion con el entorno. En este
sentido, es que consideraba entonces y también ahora, el oficio de la docencia como una
cuestion fundamentalmente politica, que tiene la posibilidad de proponer y construir valores

importantes para la vida en sociedad, como la autonomia y el pensamiento critico.

Este posicionamiento politico, pensaba yo, debia manifestarse tanto dentro como
fuera del aula, y con ello, “liberar” a la educacion de las practicas verticales que coartaban
los ideales del conocimiento y aprendizaje liberadores, aun sin saber en ese instante qué
implicaba la libertad en la educacion. Con estas ideas, entré a la universidad, donde mis
reflexiones sobre la educacién continuaron desarrollandose y adquiriendo perspectivas

enriquecedoras para mi busqueda.

Primero estudié licenciatura en filosofia, por lo que mi primera experiencia frente a
un grupo de nifios y nifias, sin ser profesora en formacion, fue cuando me uni a un proyecto
de voluntarios/as para hacer visitas en centros dependientes o administrados por SENAME.
Estando aca es donde tuve la oportunidad de posicionarme desde otro rol, mas cercano a la
ensefianza, sin ser un espacio de pedagogia formal, ni una escuela como tal, sin embargo,

adscribiamos como proyecto a ciertos lineamientos que involucraban una perspectiva de



derecho al juego, y a que a través de éste se podia aprender “siendo libres”. En pocas palabras,
nosotras, en cada visita teniamos el objetivo de propiciar un espacio donde los nifios y nifias
se sintieran libres para proponer, y decidir participar en las diversas actividades que

planificabamos.

Como grupo, nos preocupdbamos de discutir y reflexionar sobre las actividades que
Ilevabamos, y sobre los fundamentos de nuestro trabajo. De estas discusiones concluiamos
que nuestro proyecto no debia basarse en una practica paternalista, ni asistencialista de la
infancia en el encierro, sino que apostabamos a la libertad de los/as nifios/as, aun dentro de

los centros y sus muros.

Esta vez, el concepto de la libertad fue desde un angulo diferente, ya que no era mi
libertad, no era yo quien queria liberarse de algo, sino que estaba yo ahora “en el otro lado”,
elaborando metodologias enmarcadas en la libertad para otros y otras. Entonces, més alla de
dar con el significado de libertad como mero concepto, se trataba sobre el cdmo llegar a
ponerla en préactica, o, dicho de otro modo, como gestionar el espacio educativo desde el

paradigma de la libertad o liberacion de nifios y nifias.

Asi, este principio de libertad entré en conflicto conmigo, ya que no sabia como
construir un espacio que “brindara” sensacion de libertad dentro de un encierro total, sin que
eso implicara caer en el paternalismo que tanto criticabamos. Esta primera contradiccion, se
manifestd para mi, la primera vez que presenciamos como un nifio intentaba fugarse a toda
costa, generando un momento de tension que manejamos con mucha dificultad. Me hacia
mucho ruido el hecho de que, en la hora de nuestros talleres, los nifios y nifias intentaban
igualmente intentaran escapar, supuse que, para liberarse, no de nosotras (0 quizas si), sino
obtener la potestad de librarse al menos fisicamente de un lugar, de ese lugar donde vivian y

del que no podian salir.

Entonces, surgio en mi una contradiccion que comprometia mis précticas pedagogicas
(aunque informales) como participante de ese proyecto: ¢,como podiamos, visitantes del otro
lado del muro, hacerles sentir libres? ¢;cudl era la relacion entre querer salir de alli y la
propuesta que estdbamos llevando a cabo? Es importante para mi, destacar que en ese
momento no tenia muchas herramientas, al menos no desde la pedagogia, para aproximarme

a una respuesta al sentido de la libertad y la educacion en estos contextos.



Aproximadamente un afio o dos mas tarde me incorporé al taller de pedagogia en
contextos de encierro, en el que participo hasta hoy. Aca mi experiencia adquirié mas capas
de complejidad, porque a diferencia de la primera, estaba en un espacio de formacién
docente, en el que estaba adquiriendo nuevas herramientas, tanto para enfrentar el aula como
otros espacios pedagogicos. A medida que fui practicando la pedagogia, y dandole tiempo a
mis propias reflexiones sobre la educacion y la libertad, éstas comenzaron a madurar, aunque
sin resolverse por completo, sin embargo, fueron acogidas por mis profesoras y
compafieros/as, con quienes compartiamos cuestionamientos y perspectivas, para ser

pensadas colectivamente.

Esta vez, me encontraba haciendo clases en un contexto formal, porque se trataba de
una escuela que se encuentra en un centro punitivo juvenil, la escuela Humberto Maturana.
Aqui me toc6 ser profesora de un joven en circunstancias de encierro total, y fue durante este
proceso que el sentido de la educacion y la libertad adquirieron méas densidad, ya que cai en
cuenta de que la libertad que me aquejaba como una cuestion a resolver, implicaba en la
carcel un significado con otras connotaciones que no habia comprendido adn en toda mi
experiencia. En el encierro punitivo, la carga de la palabra libertad, usualmente indica el
término de una condena, es decir, dejar de estar fuera del recinto. Asi se conversaba en clases,

“salir en libertad”, se decia. Un estar fuera de la carcel, al menos fisicamente.

Comprendi durante el proceso que, si bien mis nociones y reflexiones de lo que
implicaba ser libres siendo escolar, y junto con ello, la razones que en el camino me
impulsaron a ser docente, aun siendo legitimas, no daban el ancho respecto a las implicancias
de una educacion enfocada en la libertad de los seres humanos y el anhelo de estos desde una
experiencia de encierro total. La clase de libertad que buscaba antes de esta experiencia no
tenia que ver con la retencion de mi cuerpo en un lugar, aunque éste de varias formas
estuviera sometido a ciertas reglas y regulaciones de la institucion escolar (cuestion que
ahondaré mas adelante), sino que tiene que ver con la violencia simbolica y la opresion, a

nivel de pensamiento.

En el caso de los centros totales -para ponerlo en palabras simples- existen ambas: un

cuerpo encerrado, 0 un encierro integral, o sea, tanto simbdlica, como fisicamente.



Ahora bien, las dos experiencias relatadas hasta ahora son diferentes en aspectos
formales, por un lado, como voluntaria de un proyecto de educacion informal y por otro
como profesora en formacion en una escuela, vale decir, que ambas tienen algo muy
importante en comun para mi, respecto a mi propia construccion como educadora: una
busqueda por el sentido que tiene la educacion en contextos de encierro, y en la misma linea,
qué tipo de educacion vamos a plantear para jovenes y nifios y nifias que son y seran nuestros

estudiantes, en especial, en circunstancias de encierro total y/o punitivo.

Cai en cuenta de que no es lo mismo desear la libertad siendo estudiante del “medio
libre”, considerando sin duda todas las falencias del sistema educativo chileno, que practicar
la pedagogia de forma coherente con una perspectiva critica de la verticalidad, de las posibles
opresiones de la escuela del medio libre y, mas importante aun, formarme para construir una
educacion que tuviese sentido para las y los sujetos que han atravesado diversas
circunstancias que les han vulnerado, y que, como resultado de ello, se encuentran en carceles
de menores, centros de proteccion, etc., es decir, en el lado mas opuesto a lo que

consideramos libertad.

Esto es importante para las reflexiones que guian esta investigacion, puesto que
solemos crecer con el descontento de la escuela porque las préacticas de la institucion escolar
se asemejan a la de las carceles, sin embargo, la liberacidn en estos contextos no implica tan

solo una liberacion simbélica, sino ademas una libertad fisica: salir del recinto.

Considerando todo lo anterior, es que en mi busqueda por resolver los
cuestionamientos que nacieron a partir de las experiencias relatadas, encontré los documentos
oficiales tanto del ministerio, como otros correspondientes a la vision educativa de los

proyectos de escuelas de carceles, tanto de menores como de adultos.

Al leerlos, encontré una perspectiva de la libertad, que, si bien no estaba muy
desarrollada, si contenia una perspectiva con la que se orienta la educacion en los contextos
carcelarios, tanto de adultos como para jovenes. Tras lo cual me surgieron las siguientes
preguntas: ¢cudles son los sentidos con que se utiliza el concepto de libertad en los distintos
documentos oficiales sobre propuestas de educacion en contextos de encierro punitivo?
¢cudles son las implicancias que estos sentidos tienen para las practicas pedagogicas

enmarcadas en el contexto de escuela en carceles?



Objetivo general

Analizar el/los sentido(s) en el/los que se utiliza el concepto de libertad en
documentos oficiales de Chile sobre propuestas de educacion en contextos de

encierro punitivo.

Objetivos especificos

Revisar en qué sentidos esta presente el concepto de libertad en los documentos
oficiales, como proyectos educativos, propuestas metodologicas, decretos
ministeriales enfocados en la educacion en contextos de encierro.

Identificar los significados y connotaciones del concepto de libertad presente en los
documentos oficiales de educacion en contextos de encierro punitivo.

Contrastar las diferentes perspectivas del concepto de libertad en los documentos

oficiales y sus implicancias pedagdgicas para la educacion en contextos de encierro.

2. Metodologia

2.1 Enfoque metodoldgico

La técnica de investigacion del presente estudio corresponde al andlisis cualitativo de

documentos. Esto, porque me dedicareé a recolectar datos extraidos de dichos textos, de modo

que el disefio consta de un levantamiento de informacién sobre un fendémeno especifico, que,

en este caso, se tata de comprender el sentido del uso del concepto de libertad en los textos

educativos oficiales, de tal manera, que su contenido constituya lo que Alvarez-Gayou

(2003) llamaria “marco interpretativo”, es decir, seran el punto angular desde donde me

dedicaré a desarrollar los puntos y levantamiento de categorias. De este modo,

“la recoleccion de los datos y el analisis va surgiendo desde el planteamiento del problema
hasta la inmersion inicial y el trabajo de campo y, desde luego, sufre modificaciones, aun
cuando es mas bien una forma de enfocar el fenomeno de interés” (Hernandez-Sampieri,
2018, p. 503).

Entre los documentos seleccionados para este estudio encontramos, decretos,

politicas ministeriales, propuestas metodoldgicas de mejoramiento, informes y PEI de dos

escuelas que se encuentran en centros de privacion de libertad adolescente, que fueron

escogidas por ser las Unicas publicadas y actualizadas disponibles para descargar y revisar.



La siguiente tabla contiene una clasificacion de dichos documentos a utilizar para el

desarrollo de la investigacion y posterior analisis.

Tabla | Clasificacién de documentos

Documentos oficiales

PEI Informe Gestion Propuestas de mejoramiento | Politicas publicas
Informe Gestidn (vigentes = Educacidn para la libertad, Politica de reinsercion
CIP-CRC 1 desde 2019 hasta 2022) EPJA (2016-2018) social en Chile (2017)
(2019-2020) Comisién Mixta Nacional: Ministerio de Justicia y

CIP-CRC 2 MINEDUC-GENCHI

(2017)

Propuesta de mejoramiento a Derechos Humanos.

la educacidn para CIP-CRC

bajo la tuicion de SENAME,

Division de educacion general, = ey 20.370 General de
MINEDUC (2017-2018) Educacion (LGE)

Ministerio de Justiciay
Derechos Humanos-

Derecho a la educacién y
personas privadas de libertad,
EPJA (2016)

Fuente: Elaboracion propia

b)

d)

Los criterios de seleccién de cada documento se basan en:

Vigencia, es decir, que ya sean propuestas metodoldgicas, proyectos educativos
institucionales, informes, y politicas pablicas que se encuentren actualmente vigentes,
y/o que su Ultima actualizacidn no sobrepase los Gltimos cinco afios.

Pertinencia del contenido, o sea, que los documentos deben abordar teméticas sobre
educacion en contextos de encierro punitivo, como propuestas y proyectos
mencionados en el punto anterior, y que, ademas, constituyan el marco general de las
propuestas oficiales sobre el contexto carcelario, la educacion y que mencionen el
concepto de libertad.

Que sean documentos de acceso publico, con opcion de acceso digital a traves de las
paginas web oficiales de MINEDUC, GENCHI, EPJA, y PELI.

Espacialidad, es decir, que los documentos escogidos pertenecen y tienen validez en

el territorio nacional y/o de la region metropolitana.

Estan divididos segun sean, documentos oficiales, es decir, aquellos correspondientes

a publicaciones de entidades dedicadas al mejoramiento y propuestas para la educacion en

carceles de menores y adultos, que en algunos casos son dependientes del Ministerio de
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Educacién (MINEDUC). Tal es el caso de la coordinadora de Educacion para Jovenes y
Adultos (EPJA), que, en algunos casos, fueron elaborados en colaboracién con Gendarmeria
de Chile (GENCHI). Estos documentos estan a disposicion publica, al igual que los proyectos
educativos de dos Centros de Internacion Provisoria (CIP) y Centros de Régimen Cerrado
(CRC) de la Region Metropolitana, que estan disponibles en la web y con actualizaciones
recientes. El resto de los documentos, corresponden a politicas publicas sobre reinsercion y
derecho a la educacion en Chile, a cargo de los Ministerios de Justicia, y Educacion,
respectivamente. A lo largo del texto, cada una de estas instituciones y/o entidades publicas

seran nombradas bajo las siglas indicadas entre paréntesis.
2.2 Procedimiento y recogida de datos

La recoleccion de los datos la realicé a través del andlisis de documentos oficiales,
informes y politicas publicas disponibles en internet a través del buscador y con posibilidad
de descarga, usando los criterios de seleccion descritos con anterioridad. Una vez reunidos
los textos segun coincidieran con el perfil del interés de esta investigacion, los lei en clave
de analisis de contenido, cuyo objetivo fue captar, seleccionar y sintetizar las diferentes

perspectivas subyacentes de los conceptos de interés para mi problema de investigacion.
2.3 Plan de analisis

A partir de los documentos sobre educacion en contextos de encierro punitivo adolescente,
levanté categorias a priori sobre el concepto de libertad en relacion con la educacién. Por lo
que la siguiente tabla contiene diferentes sentidos bajo los que se puede entender el dicho
concepto y que, son coherentes con el problema central de este trabajo; en la misma linea se
trabaja el concepto de reinsercion, presente en los documentos trabajados y que, se utilizara
como la categoria que contrastara la idea de libertad propuesta en el marco conceptual y

desarrollada luego en los resultados.
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Tabla Il Categorias para el andlisis

Categorias Definicion

Libertad como estar fuera del | Significa la mencion que se hace de la libertad que se obtiene una vez
recinto cumplida la condena, es decir, cuando se anula la restriccion de libre
transito por el medio libre. Esta concepcion de libertad adquiere esta
dimension Unicamente relacionada a las expectativas de les
estudiantes en los proyectos educativos de instituciones totales
analizados en esta investigacion.

Libertad como beneficio Dimensién de la libertad que indica que, en los contextos de encierro
punitivo, se obtiene la salida o el término de la condena antes de lo
que se tenia estipulado inicialmente; en general, este tipo de
“premios” a la persona privada de libertad se le asocia a la buena
conducta, que reline requisitos como asistir a la escuela, entre otros.
Libertad como humanizacién Se comprendera esta categoria como aquella, que adn estando en el
encierro total y privacion de libertad, posee el caracter de respeto a
ciertas libertades que atienden a su desarrollo como sujeto de derecho
integral, independiente de vivir en una institucion total.

Libertad como autonomia Esta categoria puede comprenderse en dos situaciones -relacionadas
entre si- una, como efecto de cierto tipo de educacion y otra, en el
sentido de la decision y eleccion personal dentro de los contextos de
encierro. La primera, hace referencia una propuesta pedagogica que
desarrolle el pensamiento auténomo y la construccion de
conocimiento. La segunda, tiene que ver con la conservacion de
ciertos grados de independencia que se ven vulnerados por la
constante vigilancia de la cércel.

Libertad como reinsercion Se tratard este concepto segin el paradigma educativo de
reinsercion/rehabilitacién que se basan en una perspectiva del
estudiante Gnicamente como un sujeto a reformar, produciendo el
estigma del sujeto como un “enfermo social”’, tomando esta
caracteristica como determinante, coartando la posibilidad de verle
como sujeto potencial, y evitando su desarrollo integral a través de la

educacién.
Libertad a partir del Derecho a la | Tal como estan presentes en las politicas pablicas y leyes en materia
educacién de educacion en Chile, se respetaré dicha categoria como un derecho

tal que debe garantizarles a todas las personas el acceso y la calidad
de la educacion, y por, sobre todo, a les estudiantes privados de
libertad, cuyo derecho ha sido sistematicamente vulnerado.

Fuente: Elaboracion propia

El siguiente paso para el analisis consta de una triangulacion entre los diferentes
documentos, es decir, que una vez recolectados e identificados los significados de cada
categoria, se cruzaran entre si con el objetivo de establecer diferentes conexiones y
comparaciones entre los contenidos de los textos que daran paso a los resultados y
conclusiones. Para esto, primero se expondran los puntos relevantes de los textos de manera
individual para el esclarecimiento de la perspectiva de libertad en la educacion, y luego, se

contrastaran las diversas nociones sobre dicho concepto.
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Ademas, también se realizara una triangulacién de tipo tedrica con textos académicos
especializados en la tematica de libertad y educacion, y educacion en contextos de encierro
punitivo. Ambos resultados, tanto los de la triangulacion de documentos y la tedrica, se veran
sintetizados hacia el final de la investigacion, en el apartado que lleva mis propias

conclusiones.

3. Marco Conceptual

Esta parte de mi escrito estd organizado en tres partes principales, que se articulan en
torno a la categoria de libertad. De este modo, haré primero, una revision de distintos
significados y concepciones que se le ha otorgado a dicho concepto desde la filosofia, ya que,
es la disciplina que histdricamente ha intentado hacerse cargo de él. Esto me servird como
puntapié inicial para instalar nociones que seran retomadas al final del apartado, cuyo puente
sera la libertad aplicada en el aula. Por eso, el segundo paso, corresponde a un desarrollo
sobre como o de qué formas se manifiesta y se comprende el concepto de libertad en la
educacion, a la luz de un pequefio dialogo con Dewey, lllich y Freire y sus nociones
pedagdgicas para la escuela, de las que me serviré para desarrollar la tltima parte del marco,
que se centra en la educacion en contextos de encierro punitivo, donde adaptaré ciertas
perspectivas de libertad tomadas de les autores anteriores para la escuela en el medio libre y

el derecho a la educacién como derecho inalienable y universal.
3.1 Libertad, perspectivas filoséficas

La libertad ha sido un concepto controvertido durante toda la historia de la
humanidad, eso si, ha tenido diversas concepciones que han ido mutando a lo largo de las
épocas, y por esto, cada definicion de ella ha estado tefiida de las preocupaciones
primordiales de cada momento historico. Considerando esto, no pretendo aca desarrollar una
nueva definicion que determine qué creemos de la libertad en la vida humana, sino mas bien,
cémo se manifiesta, porque, si hay alguna conclusion que podemos consensuar, es que la
libertad esta lejos de ser exclusivamente una idea, que esta desligada de la vida real, del
mundo concreto. Por eso, en lo que respecta para mi en esta investigacion, desarrollare el

concepto de libertad en el aula, para ser especifica, en el aula de los contextos de encierro
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punitivo, como Yya se adelanto en la primera parte del escrito. Para ello, antes, voy a hacer un
pequefio recuento del concepto de libertad, desde la filosofia, disciplina que se ha encargado

de ensayar y discutir diversas formas de explicarla.

Esta categoria, de muchas connotaciones controvertidas, puede entenderse como
autodeterminacion y ausencia de limites en la toma de decisiones (Abbagnano, 1963). Esta
definicion, podemos inferir, atafie principalmente al ser humano como individualidad, en la
que su voluntad debe hacerse sin ningun poder coercitivo externo. Asi también lo afirmaban
algunos teoricos y precursores de las ideas neoliberalistas, como Hayek, cuya idea de libertad
esta justificada en que para que “‘una persona sea libre es necesario que goce de la posibilidad
de ordenar su vida, de que pueda elegir cuéles van a ser sus acciones de acuerdo con sus
intenciones y decisiones sin que medie ninguna interferencia” (Pison, 1996, p. 245). Cabe
decir, que la concepcién anterior es la piedra angular de un principio fundamentalmente
econdmico, que sera para los autores neoliberales, vélida y nuclear para la explicacion de
cierto ordenamiento de la vida social. Por lo mismo, es que esta mirada de la libertad como
elemento intrinseco del ser humano, no s6lo aplicara para transacciones comerciales, sino
que otros ambitos de la sociedad, como la educacién. Esto, he de tomarlo en cuenta mas

adelante.

Por otro lado, tenemos la definicion de libertad segln los estoicos, que se basan
principalmente en la sabiduria. De este modo, ellos diran que “Solo el sabio es libre, y todos
los malvados son esclavos, ya que la libertad no es mas que autodeterminacion, en tanto la
esclavitud es la privacion de la autodeterminacion” (Abbagnano, 1963, p. 739). Las
referencias del conocimiento como condicion necesaria de la libertad, tal como esta narrado
en la primera parte de este escrito, al parecer ha remontado a nuestros dias, y segiin mi propia
perspectiva, vive en la creencia de que el conocimiento es el respaldo de las “buenas”
decisiones, lo que nos puede llevar a pensar en la escuela, institucion dedicada a la entrega
de saberes y la experiencia de nuevos aprendizajes. Esto, para efectos de esta investigacion,
sera importante, ya que nos acerca a la comprension del sentido de ensefiar en la escuela,

que, en este caso, se ubican en los recintos de encierro total.

Y asi, como la sabiduria y su relacion con la libertad perdurd en ciertas creencias que

subsisten hasta hoy, también pasaron por ciertas mutaciones que son interesantes de revisar
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para el contexto de este trabajo, ya que se enmarcan también en una vision de “seres libres”
en sentido individual. En modo ejemplar, son los filésofos medievales y la mutacion de la
libertad como sin6nimo de voluntad (individual) y libre albedrio, cuyo argumento radica en
que, como seres humanos, podemos actuar aun en contra de la razon, es decir, tomar acciones
gue no sean coherentes con ciertos patrones y consensos morales, que el cristianismo -dicho
grosso modo- manifiesta en los diez mandamientos, que cada ser como particular puede

seguir, 0 desobedecer.

Hasta aqui, mi intencion es hacer una pequefia muestra de cémo la libertad recae como
una cuestion personal, que, aun cuando existe la consideracion de que vivimos en un mundo
social, cuando se revisan las diversas perspectivas de dicha categoria, tal como a muchos y
muchas autoras de la filosofia, el interés por develar sus posibles significados son,

primordialmente, para darle un remedio a una pregunta desde la existencia individual.

No obstante, lejos de negar que la voluntad y las elecciones sean un fenémeno
personal, quisiera ahora explorar el sentido de la libertad en su dimension colectiva. Ya que,
atendiendo a otras perspectivas de libertad, en tanto libertad como forma especifica (a saber,
libertad econdmica, moral, politica, etc.) (Abbagnano, 1963) y también, a la libertad como
un acto que podemos evidenciar en la experiencia quisiera iniciar un dibujo de la libertad en
la educacion, y en especifico a como se vive en las aulas de las escuelas en contextos de
encierro. Para esto, quisiera instalar las consideraciones de la libertad personal y la colectiva

como dimensiones opuestas, pero no contrarias, ni dicotomicas.

Hasta el momento, las aproximaciones han sido puramente individuales, sin embargo,
no podemos dejar de lado el hecho de que las controversias de la libertad encuentran sus
puntos mas algidos de discusion cuando la libertad personal, se convierte en libertades
personales. La paradoja que “mi libertad y la de otros” conlleva, se complejiza cuando
enfrentamos la idea de la voluntad sin limites ni coaccion, con la del respeto a otras
voluntades. Y si bien, hay muchisima bibliografia destinada a posibles resoluciones de este
conflicto, quisiera exponerlo solo para recoger la evidencia de que estamos constantemente
en un mundo social, en un entorno como ya lo decia Sartre, en “El ser y la nada”. Como seres
humanos, estamos ineludiblemente en el mundo, vy la libertad, es siempre en una situacion

cuya principal caracteristica es estar en relacion con las cosas externas y también, con otros
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seres humanos (Sartre, 1966). En este sentido, el aula de clases ya sea en el medio libre o en
los centros de encierro total, es también un entorno, fundamentalmente, social y de relaciones

entre sujetos.
3.2 El concepto de libertad en la educacion

Como quedd dicho, es tanto la escuela como el aula de clases un entorno social, y en
ahora toca explorar como que se manifiesta la libertad en este espacio. Para hablar de ello,
entonces, me basaré como se dijo en tres pensadores de la educacion y la libertad: Dewey,
Illich y Freire. La primera consideracion para lo que va de desarrollo, es que, a la base, los
tres anteriores consideran el aula y la escuela como un espacio de comunidad, como un
entorno, al modo en que se explico anteriormente. Sin embargo, las nociones de libertad van

decantando con distintos focos, que podemos contrastar.

Por un lado, Dewey considerara que la libertad en la educacion se trata principalmente
de la capacidad de escoger y decidir cierto tipo de acciones coherentes con una sociedad
democrética (1998). Es decir, que el conocimiento -haciendo el paralelo con la nocién estoica
de la libertad- tiene que ver con las decisiones de les individuos en la sociedad, y de esta
forma, también recae en la conciencia personal de cada quién, que, ademas, debe ser critica.
Este conocimiento, por supuesto, debe ser desarrollado a la luz de un modelo educativo

adecuado a esos fines.

Por otro lado, tanto Illich, como Freire, apuntaran a la libertad se relaciona con la
escuela de una manera paraddjica. Antes de entrar en detalle, es necesario aclarar, que es un

tipo de escuela el que genera esta contradiccion, no la educacién en si misma.

Asi, el primero, desarrolla una critica a la nocion liberal de la libertad (que revisé
brevemente con Hayek, al inicio de este apartado), que se traslada también a la escuela, donde
se genera una paradoja tal, que la institucion sera la que acabe condicionando la libertad de
las y los sujetos, en vez de propiciarla:

“Todas las defensas de la libertad individual quedan anuladas en los tratos de un maestro de

escuela con su alumno. Cuando el maestro funde en su persona las funciones de juez, ide6logo

y médico, el estilo fundamental de la sociedad es pervertido por el proceso mismo que debiera
preparar para la vida. Un maestro que combine estos tres poderes contribuye mucho mas a la
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deformacién del nifio que las leyes que dictan su menor edad legal o econémica, 0 que
restringen su libertad de reunion o de vivienda.” (Illich, 1985, p. 20).

Por su parte, Paulo Freire, concordard con que la libertad no corresponde solo a un
estado personal del individuo, sino que ésta no tendra cabida si la estructura social no la
posibilita. En efecto, también dira que, la escuela puede ser parte de la reproduccion de una
estructura dominante, coartadora del sujeto, no dando por sentada la libertad como una
esencia inherente a los seres humanos, sino que €estos, estan en constante relacion con un

sistema determinado de vida que, como la escuela, es también politico.

Debido a lo anterior, es que el autor brasilefio no negaré la existencia de la libertad,
sino que propondra la libertad, en otros términos, que le categorizan mas bien como un
proceso que como “algo dado”. De este modo, es que describird usando el concepto de
“liberacion”:

“Por esto, la liberacién es un parto. Es un parto doloroso. EI hombre que nace de €l es un

hombre nuevo, hombre que sélo es viable en y por la superacion de la contradiccién

opresores-oprimidos que, en Gltima instancia, es la liberacion de todos. La superacion de la

contradiccion es el parto que trae al mundo a este hombre nuevo; ni opresor ni oprimido, sino
un hombre! liberandose” (Freire, 1970, p. 29).

Es importante contextualizar las palabras del autor, quién hace un analisis critico de
la sociedad brasilefia de la década de los 60°s, periodo de tiempo en que el pais habia sufrido
un golpe de estado militar que después de tres afios, acab6 dejando una sociedad, que, en
palabras de Freire (1998), estaba tratando de comenzar un proceso de restauracion de la
democracia, o transicion. Para este momento, entonces, es que sus reflexiones criticas
apuntas al rol de la educacién, como parte importante de la transformacion de la estructura

politica de desigualdad que habia instalado el régimen, respecto de las clases altas y bajas.

Por la razon anterior, es que el concepto de “liberacion” emerge como un conjunto de
toma de acciones y decisiones, que dan cuenta, bajo mi propia interpretacion, mas bien de un
movimiento que tiene un valor diferente al de los significados inmoviles de la “libertad”

como aquello alcanzado, estatico.

1 Si bien, se comprende el contexto de la escritura, no puedo dejar de mencionar que, para efectos de
mi propia escritura, no se usara “hombre” como designacion universal de las personas, sino “seres
humanos”.
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En coherencia con eso, es que es necesario explicar de qué y como se materializa
dicho movimiento de liberacion y su relacion con la educacion. Primero, no seré la educacion
en si misma la que contribuird a la liberacion de la opresion, sino que en palabras de Freire
sera:

“Una educacion que posibilite al hombre para la discusion valiente de su problematica, de su

insercion en esta problematica, que lo advierta de los peligros de su tiempo para que,

consciente de ellos, gane la fuerza y el valor para luchar (...) Educacion que lo coloque en
dialogo constante con el otro, que lo predisponga a constantes revisiones, a analisis criticos

de sus “descubrimientos”, a una cierta rebeldia, en el sentido mas humano de su expresion;
que lo identifique, en fin, con métodos y procesos cientificos” (Freire, 1998, p. 85).

Esto quiere decir, que la educacion coherente con un proceso de liberacion debe ser,
ante todo, una comprension del contexto en el que se esta viviendo, y una toma de conciencia
del mismo sujeto con respecto a sus condiciones materiales, o “concienciacion”, que serdn el
punto de partida para el cambio, qué, en otros términos, implica para Freire, la ausencia de

la opresion, es decir, la libertad.

Para alcanzar ese objetivo, deben cumplirse ciertas condiciones en lo que respecta a
la escuela como institucién y junto con ello, las practicas pedagdgicas que se lleven a cabo.
Por supuesto, que también hay una consideracion relevante de las, les y los educandos, ya
que son parte fundamental del proceso de ensefianza y aprendizaje. Por eso, de ahora en
adelante, me dedicaré a establecer la relacion entre las practicas pedagogicas de la libertad y

la concepcion de les estudiantes en la educacion liberadora de Freire.

3.3 Pedagogia liberadora de Freire

Freire desarrolla una fuerte critica a lo que considera como ‘“pedagogia
domesticadora” que profundiza en su libro “Pedagogia del oprimido” (1970). Define ésta
como toda aquella que propicia y reproduce el sistema de dominacién que genera la
desigualdad, y, por ende, es contraria a un proceso de educacion en el que el sujeto estudiante
adquiera herramientas para el pensamiento critico para la transformacion de sus propias

condiciones materiales, que le mantienen en situacion de opresion.
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Toda pedagogia que se enmarque en esta logica recibira el nombre de “Bancaria”,
cuyos efectos en les estudiantes, en este caso, les oprimidos, se manifiestan en tanto que
aceptan para si mismos la posicion de subordinacion. En este sentido, es que la liberacion,

vendria a desnaturalizar ese estatus que ha aprehendido para si, desde la conciencia critica.

Por contraparte, “la accion liberadora, reconociendo esta dependencia de los
oprimidos como punto vulnerable, debe intentar, a través de la reflexion y de la accion,
transformarla en independencia. Sin embargo, ésta no es la donacion que les haga el liderazgo
(...). Por esto, si no es autoliberacion -nadie se libera solo- tampoco es liberacidén hecha de
unos a otros (...)” (Freire, 1970, p. 46). Por lo tanto, toda liberacién es: primero, colectiva, y
segundo, entre pares. Es decir, que quien ejerza la pedagogia no esta en posicion de liberar
al estudiante, sino mas bien, segun explica Freire, se encuentran en una relacion de paridad

y el movimiento hacia la libertad se hace en conjunto.

Otro de los conceptos clave para comprender esta practica pedagogica liberadora, es
el de “independencia”. Este, para lo que respecta a mi propio trabajo, es de vital importancia
porque es lo que entenderé como autonomia, segun lo que el mismo autor también propone.
Esta autonomia, por lo tanto, implica que la relacion pedagdgica no se trata solo de vaciar
informacion desde la posicion “autorizada” del saber hacia un ser ignorante y vacio, sino que
significa crear la posibilidad de que quien ocupa el rol de estudiante, construya sus saberes a
partir de los nuevos aprendizajes. Estos, por cierto, deberian tener un caracter critico, o sea,
que estén enfocados en el pensamiento independiente y que, a partir de los referentes propios,
se inicie el camino a la profundizacion y ampliacion de esos mismos, que, a la vez, estén en
constante relacion con el entorno y el mundo concreto donde se desarrolle la relacién

pedagdgica.

En la misma linea y considerando todas las teorias expuestas hasta ahora es que
también voy a emplear el uso del concepto “emancipacion” como clave para una idea de
practicas pedagogicas libradoras, usando a Freire como marco de referencia. Esta decision
tiene que ver principalmente porque entiendo que los efectos del verbo emancipar, son
principalmente, el lograr salir, romper, o deshacer todo aquel vinculo o condiciones que
mantienen a un sujeto en una posicion de subordinacion respecto de una estructura, fuerza u

otros sujetos que le mantengan en dicha situacion. Aunque parezca indistinto del concepto
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de liberacion, tiene un sentido distinto cuando me toca hablar de educacion en contextos de
encierro punitivo, donde la categoria de libertad adquiere otras complejidades que le son
particulares al hecho de vivir en privacion de libertad bajo condena.

3.4 Libertad y emancipacion en educacion en contextos de encierro punitivo

Parece contradictorio para el sentido comun que la libertad y la cércel se intenten
articular en una idea, ya que, al parecer no hay nada mas contrario a la libertad que los
contextos de encierro. Sin embargo, ambas categorias si suelen conjugarse habitualmente,
pero desde otra perspectiva: el estar en libertad luego del término de una condena, o del

periodo donde las personas privadas de libertad estan en calidad de imputados/as/es.

Pero, més alla de estar, o no, dentro de la carcel, lo que me interesa es encontrar el
sentido de pensar la libertad como articuladora de la educacién y del encierro en los centros
penitenciarios, no como un estado futuro de ser, sino su funcién en el hecho mismo de la
educacién, y no como aquello que vendra post-encierro. En otras palabras, es la importancia
que la educacion liberadora/emancipadora adquiere en las escuelas que estan dentro de

instituciones totales.

De este contexto surge lo que considero una paradoja, y se trata de los efectos
derivados de una institucién que esta dentro de otra, es decir, una escuela dentro de una
carcel. Esto reviste ciertas problematicas que atafien a la estructura y funcionamiento de
ambas, ya que, sabemos al menos por sentido comun, que la carcel es, por excelencia, una
institucion en la que existen dinamicas rigidas de disciplinamiento y una organizacion
especifica de los cuerpos, donde la dimension de la vigilancia es quizas una de las mas
latentes y contrarias a la libertad de decisién, de accién y movimiento, aln estando en el

encierro.

Ya decia Foucault (2003, p. 216) que “la prisién no tiene exterior ni vacio; no se
interrumpe, excepto una vez acabada totalmente su tarea; su accion sobre el individuo debe
ser ininterrumpida: disciplina incesante”. Por esto es por lo que también se les llama
“Instituciones totales”, donde lo total, denota un regimiento de todos los aspectos en la vida

del sujeto, lo que le moldea y lo transforma en lo que el autor indica como “cuerpo docil”.
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Considerando lo anterior, es que surge la pregunta por el lugar y funcion que cumple
la educacion en la ecuacion de las dindmicas de disciplinamiento. Siendo éstas Gltimas
manifestaciones de un control tal que cae en la deshumanizacion de las y los sujetos en tanto
que se les privan condiciones basicas de autonomia, sin mencionar otros aspectos
relacionados con las condiciones materiales, que, por supuesto, son temas de investigacion y

andlisis por si solos, y de los que no podré hacerme cargo en este texto.

Dicho esto, la otra parte de la paradoja, la ocupa la institucion escolar, que, siguiendo
los planteamientos de lllich y Freire, y por una evidencia constatada en mi propia experiencia,
también posee una estructura organica que puede propiciar la reproduccion del sistema de

dominacién y junto con ello, el disciplinamiento, regulacion y sometimiento de las personas.

Por eso, de buenas a primeras, la presencia de la escuela en las carceles tiene mucho
sentido, pues, parece que contribuye como un reforzamiento de la disciplina, y cuando este
es el caso, el pensar en la libertad no tiene sentido, a excepcion cuando la educacion es vista
bajo la finalidad de conseguir la libertad (libertad como la salida del recinto) a través de “la

buena conducta”.

Por eso, es que cuando hablamos de la educacion en contextos de encierro punitivo,
debemos pensar en qué clase de educacion vamos a llevar, ya que

“Educar, y mas atn educar en estos contextos, no es una tarea “neutral”. Puede convertirse
en una accion para la liberacion —incluso en el encierro— o una pieza mas del aparato

2 (13 2 (13

disciplinador y moralizador de aquellos “violentos”, “peligrosos”, “inmorales” (Herrera,
2010, p. 124).

Cuando la educacion para las carceles esta planteada en sentido “moralizador” o
“reparador” de los sujetos, se recae en el reforzamiento de los estigmas que son coherentes
con las dinamicas carcelarias deshumanizadoras, y no con los principios de una educacién
para la emancipacién. Aca la paradoja se ve aun mas clara: ;cémo la educacion, un oficio

con principios humanizadores, tiene cabida en un espacio deshumanizante como la prision?

“Para el individuo singular es la via de entrada a la humanizacién, la posibilidad de
constituirse o0 no en un sujeto social identificable como miembro de su grupo y su cultura y
también la de formar su identidad y construir su proyecto histérico personal a través de la
individuacion.” (Alcin, 2009, p. 65).
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Pero, como se dijo antes, la intencion humanizadora de la educacion no esta dada a
priori, en toda educacion. Esta, pues, puede tener un enfoque cuyo fundamento sea un
educando al que hay que rehabilitar, ya que “la prision parece traducir concretamente la idea
de que la infraccién ha lesionado, por encima de la victima, a la sociedad entera” (Foucault,
2003, p. 212).

Esta “rehabilitacion” también se esconde muchas veces -como veremos en el apartado
del analisis- bajo el concepto de “reinsercion”, y dicha categoria depende también de un
imaginario determinado de les estudiantes de escuelas en contextos de encierro. Y todo
docente, deberd posicionarse al respecto, ya que sus practicas pedagdgicas, se veran
empapadas de los estigmas que la carcel trae consigo, porque éstas no corresponden a “una

cuestion individual sino a una construccion social” (Gaete, et al, 2018, p. 1).

Pues, cuando exploramos el sentido que debe tener la educacién en contextos de
encierros carcelarios (tanto para personas jovenes y como adultas), éste puede implicar
distintas perspectivas, entre esas como las que han sido contrastadas hasta ahora, pero,

ademas, debe estar enfocada irrestrictamente al derecho universal a la educacion,

“Sin embargo, basta con visitar cualquier recinto penitenciario a lo largo del pais, para
evidenciar que este no es el tnico derecho fundamental que en la préctica se ve restringido.
Es por esta situacion que el Estado debiese proteger con mas celo los derechos de quienes se
encuentran privados de libertad, a fin de minimizar las situaciones que se desapeguen del
derecho” (Fregonara, p. 20 2018).

En este sentido, el derecho a la educacion no implica solamente el cumplimiento
formal de la escolarizacion de las personas privadas de libertad, sino que debe atender las
necesidades humanas, como el pensamiento critico, la autoconciencia, y el desarrollo de las
herramientas necesarias para la construccion de nuevos conocimientos que hagan sentido con
Su experiencia.

Es controversial sin duda, como dije al comienzo, pensar en la libertad dentro de este
espacio radicalmente restringido, sin asociarla al cumplimiento de una condena y la salida

fisica del recinto, por eso que es que la emancipacion se torna como la categoria a pensar la
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educacion en estos espacios, una educacion que revista una necesidad de postura politica

coherente con la nocion de sujetos de derecho, ya que

“La escuela en estos ambitos porta la posibilidad de un futuro, de la efectivizacion concreta
y cotidiana de los derechos humanos, de la recuperacion de la palabra y de la historia (propia
y colectiva). La posibilidad de producir nuevos sentidos que permitan nuevos modos de
subjetivacion” (Herrera, 2010, p. 125).

El aula emancipatoria, si bien, no tiene dentro de sus posibilidades la destruccion de
la cércel, y mientras ésta continle existiendo, tendra la fuerza potencial de propiciar un
espacio que se desmarque lo mas posible de las dindmicas de control y vigilancia
deshumanizantes de la carcel, y cuya construccién considere a les estudiantes como

participantes activos de su creacion.

4. Analisis y resultados

El andlisis que realizaré a continuacion se organiza a partir de las categorias definidas
en la Tabla Il, donde se encontraran las dimensiones del concepto de Libertad, aplicados a
la educacion en contextos de encierro punitivo y que, se dividirdn en dos partes,
encargandose la primera a la sistematizacion de la categoria de Libertad como estar fuera
y como beneficio, y la segunda a la sistematizaciéon del concepto del Libertad desde la
perspectiva del Derecho a la educacion y la Reinsercion.

Por su parte, la estructura de cada acapite comenzara primero con la revision de los
documentos PEI, luego con las propuestas metodologicas y de mejoramiento, para finalizar

con las perspectivas contenidas en las politicas publicas.

4.1 El concepto de libertad

Como puede revisarse en la Tabla I1, he propuesto cuatro dimensiones relacionadas al
concepto de libertad, en las que se encuentran la libertad como estar fuera, como fuera del
recinto penitenciario, que para efectos este apartado también Ilamaré en ocasiones como

libertad fisica o de desplazamiento. Tambien esta la libertad como beneficio, autonomia, y
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humanizacion. A continuacion, revisaré dichas dimensiones en grupos de dos, destinando la

letra &) para las dos primeras, y b) para las dos restantes.

a) Libertad como estar fueray libertad como beneficio

En general, no encontramos menciones explicitas a la dimensién de libertad como estar
fuera, ya que, a partir de lo revisado en los documentos es que nace como una inferencia a
otro tipo de referencias a la libertad, como el término de la condena para indicar protocolos
de accion en caso de que ésta se levante antes de lo presupuestado o bien, para indicar los
efectos esperados gue la institucion espera que ocurran con los sujetos y sujetas una vez fuera
de la cércel.

"Todo adolescente condenado o que ha cumplido su condena tiene derecho a que se le
proporcionen oportunidades sociales, educativas y de trabajo para su reinsercién social" (CIP-
CRC 1, 2019, p. 13).

El extracto anterior corresponde al PEI (1) indicado en la tabla de documentos, a partir
de la cual podemos ver que existe una mencion, aunque no muy profundizada adn, de |
expectativa de la reinsercion (que veremos mas adelante). Pero ademas de este tipo de dichos,
que son mas bien de orden préctico, es decir, que describen una situacién de sentencia o
espera de ella, existe otra mencidén mas recurrente en los documentos de este tipo, que refiere
a la privacion de libertad, que implica el estado contrario a la salida del recinto. Asi lo indica
la Vision de la educacion del PEI del CIP CRC 1:

“Constituirse en un referente de formacion educacional que considera la resiliencia como un

valor fundamental que permite a nuestros estudiantes, vulnerados en sus derechos y también

aquellos privados de libertad, adquirir aprendizajes significativos para desarrollarse al
méaximo en sus potencialidades e insertarse satisfactoriamente en su comunidad, aportando

desde sus conocimientos, habilidades y valores en la construccion de una sociedad més justa
e inclusiva” (CIP-CRC 1, 2019, p. 17).

En el mismo sentido, el proyecto del CIP CRC 2, indicado en la tabla, coincide con

expresiones como

“Los jovenes del Centro pueden egresar del Centro al término de su condena, como también
antes del tiempo de condena, previa evaluacion del cumplimiento de los objetivos trazados
en su Plan de Intervencién Individual” (CIP-CRC 2, 2017, p. 5).

Ademas, como en el primer caso de los documentos PEI, hay una alusion permanente

a la libertad como privacién de libertad en contraste al término de la condena. En la misma
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linea, se asocia usualmente la dimension de libertad como benficio cuando se habla de la
obtencion de la libertad, articulandose en torno a la buena conducta, asociada al
cumplimiento con los deberes escolares. No obstante, de los dos PEI, tan solo el (1) hace
mencion a este tipo de beneficios:

"Los y las estudiantes en situacion de condena proyectan procesos mas largos y con mayor

seguimiento de objetivos asociados a beneficios para salir en libertad” (CIP-CRC 1, 2019, p.
5).

El resto de referencias a estas dimensiones de libertad se encuentran el misma
perspectiva, sin profundizar mucho mas alla de la relacion entre la educacion y la obtencion
de la libertad o la reduccion de la condena como un beneficio, o bien, como premio a la buena
conducta, es decir, no hay referencia a la educacion como instrumentalizacion. Sobre esto,
encontraremos mencion explicita en algunos de los documentos destinados al mejoramiento
de la educacién y propuestas metodologicas para educacion en contextos de encierro punitivo

adulto y juvenil.

En efeto, en “Educacion para la libertad” (2016) existe tanto en su nombre, como en
el desarrollo del texto, alusiones sobre el fendmeno de la obtencién de libertad y como
beneficio, cuando se explica que:

"Si bien hay estudiantes que instrumentalizan la educacién como un medio para obtener un

beneficio, una practica pedagogica pertinente puede revertir esta situacion(...)” (MINEDUC,
2016, p. 16).

Del pasaje anterior, ademds, puedo inferir que ademas de asumir la
instrumentalizacion de la educacion para la obtencion de bneficios varios, entre eso, la
reduccion de condena, se pone el énfasis en las metdologias educativas para trasnformar el
sentido de la educacion, hacia una que sea por el interés de estudiar en si mismo. Esto esta
en el orden de la perspectiva de la educacién que EPJA propone para las escuelas en contextos
de encierro y es muestra de que el concepto de la libertad y el beneficio en torno a la

instrumentalizacion, son parte constitutiva de ella.

En la propuesta de mejoramiento a la educacion en contextos de encierro punitivo de
SENAME, también se puede encontrar esta perspectiva, haciendo primero, una distincién
entre las instituciones educativas del medio libre y las de contextos de encierro, para llegar a

decir que en éstas ultimas el “proceso educativo debe caracterizarse por su fuerte sentido
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valdrico y de convivencia social, propios de quienes requieren una formacion adecuada para
reinsertarse en la sociedad una vez obtenida su libertad” (MINEDUC, 2017, p. 15).

Sobre la libertad como beneficio, coinciden con las perspectiva de “Educacion para
la Libertad”, apuntando a las practicas pedagodgicas como potenciales revertidoras de la
instrumentalizacion de la educacion, sosteniendo que deben adecuarse al contexto con el fin

de “orientar el interés del estudiante hacia el logro de los objetivos de aprendizaje” (p. 15).

En el caso del Informe de Gestidn elaborado por el MINJU en colaboracién con la
comision de Derechos Humanos hacen referencia explicitia a la obtencion “del beneficio o
concluido el periodo de privacién de libertad” (p. 6) cuando desarrollan puntos relativos a

los protocoles sobre términos de afios escolares.

Por ultimo, vale decir que no existen referencias directas o indirectas a esta dimension
de libertad en las politicas publicas y/o leyes promulgadas sobre educacion y educacion en
contextos de encierro, salvo una descripcion de la reforma al sistema penintenciario y
postpenitenciario en materias de educacion y trabajo una vez obtenida la libertad, que se
encuentra en la Politica de Reinsercién Social de Chile, del afio 2017, a cargo del MINJU,
MINDUC Y GENCHI.

b) Libertad como autonomia y humanizacion
En cuanto a la dimension de autonomia, el PEI de CIP-CRC (1), destaca dentro de
su perspectiva de educacion ciertos valores a promover en la formacion de les estudiantes,
tales como “respeto, didlogo y vocacion positiva de sus diferencias, promovindo el
conocimiento de si mismo, autnomia, cooperativismo Yy resolucion de conflictos por la via
pacifica” (p. 17). No obstante no hay un desarrollo més profundo de lo que se comprende
por autonomia, hay, segin mi propio entendimiento y nocion de libertad como autonomia y
humanizacion, ambas estan articuladas a la luz del respeto de derechos basicos segln la
adhesion a los DDHH universales que el PEI expresa, como parte constitutiva del sujeto de
derecho.
Por su parte, el PEI de CIP-CRC (2), no posee menciones respecto a la autonomia, ni
independencia. A cambio, hay una nocion de libertades basicas manifestadas en el “Derecho

a que se respete su libertad politica, religiosa y étnica™ indicada en el articulo 7, dedicado a
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los derechos de los y las estudiantes (p.18) segun la adehsion y respeto por lo dictaminado

por la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

En el caso de Educacion para la Libertad y la Propuesta de mejoramiento a la
educacién en CIP CRC, manejan exactamente el mismo abordaje respecto a la autonomia
como parte de la formacion educativa, que indica lo siguiente:

"Por tanto, la primera preocupacion es apoyar el desarrollo y fortalecimiento de las

competencias necesarias para la implementacién de un liderazgo pedagégico capaz de

orientar el proceso educativo; favorecer un ambiente grato para el aprendizaje, es decir, a

pesar de las dificultades, desarrollar la confianza en la capacidad y el deseo de aprender en

los estudiantes, en su creatividad y autonomia frente al aprendizaje” (MINEDUC, 2016, p.
15).

A partir de lo anterior, se puede interpretar, que las propuestas educativas elaboradas
por EPJA 'y MINEDUC, son en funcion del desarrollo personal de los y las estudiantes,
trascendiendo un objetivo puramente inclinado hacia la transmision de contenidos
curriculares en mis mismos. Ademas, antes ya se habia expuesto que las préacticas
pedagdgicas debian orientdas a la motviacion por el aprendizaje y no la mera
instrumentalizacion. Sin embargo, no hay una profundizacion acerca de lo que esto implica
para la elbarocacién de actividades y planificaciones, es decir, los instrumentos y estrategias
didacticas mediante los cuales se concreten estos ideales de formacion. Frente a esto, en
cambio, existen mas referencias a habilidades y aprendizajes valdricos en clave de
reinsercion social, que atafien al comportamiento futuro de las personas privadas de libertad
haciendo terminado su condena, y también, otros aspectos asociados al trabajo una vez fuera

del recinto penal.

En la misma linea se encuentran tanto las propuestas metodologicas impulsadas por
el MINJU en su Informe de Gestion (2019) como en las politicas publicas educacion en
contextos de encierro. En cuanto a la LGE, no hace mencién a la autonomia salvo para

refereirse a la autonomia de las instituciones escolares.

No obstante, existe un punto en comun con la consideracion de la autonomia dentro
del enfoque de formacion educativa en contextos de encierro punitivo, que es parte del
desarrollo integral de los y las estudiantes como sujetos. Esto, esta en relacion directa con lo

que todos los documentos anteriores se compromenten, a saber, con la garantia de los
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Derechos Humanos, donde se dice que se promovera “el desarrollo integral de las personas
privadas de libertad, garantizando el derecho a la libertad de culto y de conciencia y
promoviendo y difundiendo sus derechos y deberes como ciudadanos” (2019, p. 19); como
también el compromiso de que las escuelas sean “un espacio de libertad y de crecimiento
personal” (p. 19). En este sentido, el enfoque de libertad, podria coincidir con la dimension
de libertad como humanizacion dentro de los espacios escolares de las cérceles, que, deben
acogerse a la vez, a lo estipulado en el Articulo 2 de la LGE, que indica que:

"La educacidn es el proceso de aprendizaje permanente que abarca las distintas etapas de la

vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético, moral,
afectivo, intelectual, artistico y fisico” (Ley General de Educacion, 2013, p. 1).

En consideracion de todo lo que ha sido sistematizado hasta ahora, es que es necesario
decir que si bien existen diversos compromisos que parecieran apuntar a mejoras concretas
y sustantivas para la educacion en contextos de encierro punitivo, en general, existe un poco
profundizacién de los conceptos utilizados en los documentos, prestandose, segin mi
perspectiva, a ambiguedades respecto de la comprension de las dimensiones que reviste, en
este caso, la libertad, que es curiosamente una categoria muy presente en estos textos, y que,
por el contexto, alude a muchas controversias. Al parecer, esto podria pasar por la creencia

de que hay un consenso general sobre lo que estos conceptos implicarian para la educacion.

4.2 Libertad desde las perspectiva del derecho a la educacion y concepto de

reinsercion

Estas dos categorias surgieron a partir de la lectura de los documentos, pese a que mi
busqueda se centraba en las categorias del apartado anterior. La razon de incluirlas fue,
principalmente, porque al ratrear los sentidos en los que el concepto de libertad estaba
prensente, aparecian como claves para comprenderla en tanto que el derecho universal a la
educacion es condicién de posibilidad de la educacién en contextos de encierro punitivo; y
por otro lado, la reinsercion aparece como un enfoque que aparenta ir en la misma linea de
las dimensiones de libertad y significados que guian esta investigacion segun lo expuesto en
la tabla II.
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Para comenzar, los PEI de los CIP CRC (1) y (2), hacen mencién textual al compromiso
con el derecho a la educacion, independiente de la situacion en la que se encuentre el o la
estudiante, tal como lo indica la LGE, en la letra a) del articulo 3: “universalidad y educacion
permanente. La educacién debe estar al alcance de todas las personas a lo largo de toda la

vida”.

Coherente con el derecho universal, es que los y las estudiantes no son excepcion, asi
también lo reconocen en las instituciones educativas de centros punitivos, en los que se
expresa que “su situacion no puede negarles su derecho a la educacion, y la escuela es la
institucion publica que garantiza éste derecho” (PEI CIP CRC 1, 2019, p. 10).

Cuandos se habla de derecho a la educacion para los contextos de encierro puntivo, es
cuestion cobra relevancia la referencia a este derecho, y asi lo exponen extractos como el
citado en el parrafo anterior. Sumado a eso, los proyectos educativos como los analizados
aqui, ademas de reconocerlos como un compromiso, los articulan en conjunto a su propio
enfoque educativo que ya venia introduciéndose desde el apartado que antecede, el de

reinsercion.

En el caso del PEI CIP CRC (2), por el contrario, éste adquiere una dimension de
rehabilitacion que explicitan en la mision/vision educativa "con una clara perspectiva de
derecho que favorece el desarrollo personal y social de toda su comunidad” (PEI CIP-CRC
2, 2017, p. 3). De esta forma, se articula la perspectiva de derecho a la educacion y a la vez
con un aintencion de rehabilitacion, como sentido de responsabilidad social. Es decir, en este
proyecto, la responsabilidad con la comunidad, se relaciona con la rehabilitacion de los y las

estuidantes privados de libertad.

Respecto de los documentos de propuestas metodoldgicas y de mejoramiento, también
se aborda un enfoque educativo desde la reinsercién, o integracion social, para cuando acabe
la condena, correspondiendo a la dimension de libertad como estar fuera, es decir, que se le
pone atencién a aquello que sucederd en la vida del estudiante una vez que logre obtener la
libertad fisica o de desplazamiento. Incluso, en Educar para la Libertad, dice literalmente:

"Otro aspecto esencial de la propuesta fue el establecimiento de instancias de reflexion critica de

los procesos educativos y su aporte a la rehabilitacion de las personas privadas de libertad"
(MINEDUC, 2016, p. 5).
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En otro documento elaborado por EPJA sobre “Derecho a la Educacion y personas
privadas de libertad” (2016) sin bien no hay mencion textual al concepto de reinsercion en
las propuestas pedagdgicas, existen citas de pasajes de leyes y programas orientados en la
misma linea; sumado a esto, es posible inferir también en el uso del concepto de
"integracion™, que si bien no es idéntico al de rehabilitacion o reinsercion, tiende la l6gica de
que la persona que termina su condena, debe haber recibido la educacion adecuada para
convivir en la sociedad del medio libre después del encierro. Ademas de eso, contiene al
igual que los PEI, el compromiso con el derecho a la educacion:

"En atencion a lo anterior, podemos afirmar que el Estado debe asegurar el derecho a la

educacion de las personas privadas de libertad en condiciones de igualdad con el resto de la
poblacién™ (EPJA, 2016, p. 3)

Pero ademas del acceso a la educacion como derecho, debe garantizarse también que ésta se
calidad, en coherencia con que "a los jovenes privados de libertad solo se les ha suspendido
el derecho al desplazamiento, pero no el derecho a una educacion pertinente y de calidad"
(MINEDUC, 2017, p. 13) es por eso que también es necesario poner especial atencion en el
enfoque educativo de los establecimientos, que en los casos revisados, tienden a la ducacion
para la reinsercion, y que, siguiendo la perspectiva planetada para la presente investigacion,
se puede deducir que el derecho a la educacion no comprende s6lo el hecho de escolarizarse,

sino también el tipo de educacién que se esta llevando a cabo.

La perspectiva de reinsercion, en ese sentido, comprende segun lo visto en las propuestas
y proyecto educativos, una propuesta valorica que, por lo demas, no se detalla en relacion al
posicionamiento politico, sino que aparenta ser neutral, o bien, se da por entendida y
consensuada por todos y todas las integrantes de la sociedad donde se pretenden “integrar” o

“reinsertar” a las personas privadas de libertad una vez cumplida la condena.

Cuando se articulan los conceptos de reinsercion con las dimensiones de libertad
expuestas aqui, surgen ambivalencias al momento de pensarlas como base de una propuesta
educativa. La primera es que cuando se promueve “una educacion que les ofrezca
oportunidades para su formacion y desarrollo integral” (EPJA, 2016 p. 13), y un plan de
educacion enfocado, sobre todo, en la reinsercion, el posicionamiento proviene
predominantemente desde la entidad especializada en educacion, o en justicia.
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No obstante se entiende a partir de los documentos y politicas publicas que tanto uno
y otro participan en colaboracion, esta controversia da pie a equivocos al intentar comprender
la mision y vision de la escuela en los contextos de encierro punitivo, y su compromiso con
el derecho a una educacion que se adecue a las necesidades de los y las estudiantes privadas
de libertad; y que ademas, intente hacerse cargo del desarrollo de valores y aspectos humanos
como las libertades personales, la autonomia, sin desarrollar una perspectiva mas profunda

mas que la salida del recinto y el beneficio de obtener el término de condena anticipadamente.

5. Discusién y Conclusiones

“La educacion no es, por si misma, la palanca de la transformacion revolucionaria. El sistema
escolar ha sido creado por fuerzas politicas cuyo centro de poder se encuentra lejos de la sala
de clase. Si la educacion no es la palanca de la transformacidn, ;,c6mo podemos comprender la

educacion liberadora?” (Paulo Freire, 2014, p. 60).

La pregunta por una educacion liberadora ha sido la columna vertebral de esta
investigacion, y por tanto, y tomandome de las palabras de Freire, quisiera retomar esta
pregunta para ensayar una serie de respuestas que se enmarcan la misma interrogante, pero
ahora aplicada en las escuelas de las instituciones totales. Al respecto, habia quedado
instalado en el marco conceptual que la educacion por si sola no es una herramientas
transformadora, ya que, puede ser un instrumento al servicio de un orden determinado,

reproductor de las desigualdades.

Es por eso, que una educacion que tienda a la liberacién o emancipacion, debe tener una
poscién y declaracién politica para hacerlo. En este sentido, la educacién en contextos de
encierro punitivo no es la excepcion; es mas, puede que sea un ejemplo por excelencia, puesto
que ella encarna la experiencia mas radical de marginacion social. Es por eso, que ahora me
toca desarrollar cuales son las implicancias de una educacion basada en el principio de la

reinsercion en las practicas pedagogicas situadas en dichos contextos.

Es asi como, basandome en el analisis documental de esta investigacion, es que el
primer punto relevante para comprender la relacion dicotomica entre la libertad como

reinsercion y una préactica liberadora (desde los postulados de Freire), es la perspectiva de la
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educacion como un acto de humanizacién, en el contexto de una institucion total que
condiciona a un grupo de personas a otras, de modo que no tienen como elegir como
desarrollar su vida (Basaglia, 1975). Pero ¢por qué carece la perspectiva de la reinsercion de

los principios de la educacion liberadora?

Para comenzar, la categoria de reinsercion/rehabilitacion, comprende educandos
carentes de lo necesario para ser integrantes “normales” de la sociedad, haciendo de la
educacion, un espacio enfocado en la restauracion de dichos sujetos que estan dafiados y que
son potencialmente peligrosos para la sociedad, y al contrario de lo que usualmente se
considera, esta categoria “es una construccion social, judicial, profesional, que justifica
ciertas concepciones naturalizadas” (Gaete, et al 2018, p. 1). Asimismo bajo el sentido
comun, parece que es lo propio y lo esperado que las personas privadas de libertad vuelvan
a ser parte de una sociedad. Que la integracion de los ex -privados de libertad es la solucién
el problema del encarcelamiento, de los valores que atentan contra la seguridad social y/o
publica (Gaete, et al, 2018).

“Sin embargo, los llamados, marginados, que no son otros sino los oprimidos, jamas estvueron

fuera de. Siempre estuvieron dentro de. Dentro de la estructura que los transforma en “seres

para otro”. Su solucion, pues, no estd en el hecho de “integrarse”, de “incorporare” a esta

estructura que los oprime, sino transformarla para que puedan convertirse en “seres para si”
(Freire, 1970, p. 36).

De esta forma, la categoria de reinsercidn tiene diversas implicancias para la educacion.
Por un lado, es que la forma de reinsertarse en la sociedad, como venia diciendo, depende
también de otros factores asociados al aprendizaje de ciertos valores que se ajustan a
condiciones materiales como la estructura del trabajo de la que es fundamnetal ser parte si

no se quiere “recaer’ en el delito.

Por otro lado, en la misma linea, esta funcion rehabilitadora de educacion esta dentro
de los lineamientos contenidos en la elboracion de politicas publicas post-penitenciarias,
como las que se revisaron en el apartado anterior. En éstos, las y los sujetos educandos deben
considerar el trabajo como parte funcional de su futuro en el medio libre, y esto, forma parte
de “la contribucion a la sociedad” de algunos PEI (CIP-CRC 2, 2017).

Tomando esto en cuenta, podemos avanzar hacia la conclusion de que el poner la

reinsercion como el eje articulador de la educacion en los contextos de encierro punitivo, es
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también un proyecto de libertad puramente individual que tiene sentido con los postulados
del ser humano libre del neoliberalismo (Pison, 1996) del que hablaba a comienzos de este
escrito; y que cobra sentido cuando se habla de estar fuera de la institucion una vez cumplida
la condena, en funcion de la integracion a una sociedad que se estructura de una forma
determinada, en la que la carcel emerge como una tecnologia posible de disciplina y castigo

a determinados sujetos (Foucault, 2003).

Otro punto no menos importante, es que dicha categoria enfocada en la rehabilitacion
de los sujetos, esta en una dimensién radicalmemte contraria al espacio educativo construido
para potenciar la construccion de nuevos conocimintos y pensamiento critico (Freire, 1998),
cuestion posible si y solo si a la base del proyecto y las practicas pedagogicas esta la

autonomia (entre otros principios) como prioridad, a cambio de la reinsercion.

Visto asi, resulta paraddjico que la rehabiliatcion y reinsercion en contextos de encierro
puntivo sea parte constitutiva de los proyectos educativos a la vez que lo es el derecho a la
educacion, con todo lo que ello implica, a saber, la garantia de calidad y el respeto irrrestricto
de los derecho de las y los estudiantes, independiente de su situacion, clase, raza, género, etc.
En este sentido, es que la nocidn de libertad unicamente como cumplimiento de condena no
podra hacerse cargo de las promesas de desarrollo integral de los suejtos, asociadas a estos
derechos, sino que estara al servicio exclusivo de la reformacion “valdrica y espiritual” para

la vida practica y futura que les espera luego de la carcel.

No obstante, debo aclarar que no es mi intencidn insinuar que no es importante que las
personas privadas de libertad puedan salir del recinto penintenciario, ni banalizar este hecho.
Sin embargo, en lo que respecta a los principios de la educacion, es un riesgo constante, el
funcionar bajo patrones tendientes a una organica judicial, puesto que no sera, bajo mi
perspectiva, la labor de las y los docentes, a saber, el emitir un juicio acerca de lo bueno y lo
malo, ni calificar a las los estudiantes bajo estas asignaciones valdricas relacionadas a los

motivos por los que viven dentro de una institucion penal.

Al contrario, si queremos construir un espacio de aprendizaje significativo, el tiempo
presente de la educacion serd primordial bajo la premisa de que el espacio de construccion
de herramientas para nuevos conocimientos se hace en conjunto, donde aquellos saberes no

son contenidos curriculares absorbidos en un momento y que han de postergarse
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exclusivamente para el futuro, sino que, a la vez que todos estos aprendizajes se aprehenden
como un aporte constitutivo de las y los sujetos, deben estar en directa relacion y

consideracion de sus propios intereses, sentires y pasiones.

Es por ello, que la libertad como un hecho de la autonomia y de la emancipacién no
puede reservarse como un saber tedrico de la educacion para un “uso” futuro, puesto que la
libertad en este sentido no es un aprendizaje teorico, nadie le ensefia a otro a ser libre (Freire,
1970), sino que para efectos del aula en contextos de encierro, serd indipensable para el
proceso mismo de educacion, y, en un buen caso, se convertira aprendizaje significativo para

el presente en el encierro, y perdurara hasta la salida del recinto penal.

Es lo anterior, también un alcance concreto que esta perspectiva de libertad puede tener
en la vida de las y los estudiantes en cuanto a las posbilidades que se abren para la
construccion de su subjetividad y el autodescubrimiento, que, a menudo se ve limitado y
disminuido por los mecanismos de coaccidn y vigilancia constantes de la carcel (Foucault,
2003).

Sin estas consideraciones previas, puede que todas estas pautas de la doble
institucionalidad, a saber escuela-carcel, determinen de antemano la vision de los educandos
en contextos de encierro punitivo, que se caracteriza por la reduccién del ser humano a una
posesion o asusencia de ciertas caracteristicas permitidas para la vida en sociedad. Por el
contrario, dird Acin (2009), que la naturaleza inacabada de los seres humanos sera la
condicion de posibilidad de la educacién, que no tendra sentido sino con otros. Es asi, como
ademas de que el concepto de reinsercién revista reducciones equivocas de las y los
educandos, también de ella se desprende una limitacion implicada en la concepcion de la

educacion como un proceso colectivo en el contexto de escuela.

Asi, pensar la libertad como autonomia también esta sujeta al binomio de la
individualidad y la colectividad. En el caso del aula escolar y la relacién pedagdgica que
comprende necesariamente a mas de un sujeto, ésta surge como una posibilidad de
emancipacién de doble dimension, en tanto que no se niega la subjetitividad del educando,
pero que cuya liberacién no depende Unicamente de su individualidad sino que corresponde

a un hecho colectivo. En consecuencia, un proyecto educativo emancipatorio en la carcel,
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debe favorecer la reflexion de los sujetos sobre sus condiciones de vida para ampliar las

posibilidades de transformarlas (Bravo, 2019).

Seguido de eso, es relevante aclarar que la autonomia, asi como la educacién, no es
revolucionaria en si misma. En otras palabras, la autonomia que se propone aca, tiene un
alcance que estd en profunda relacion con las condiciones carcelarias que dan origen a
relaciones de poder autoritarias. Por eso, un proceso de pedagogia enfocado en la autonomia
lo es como un principio de la liberacion de algo, que mediante la educacion se puede llegar
a comprender y con ello emanciparse, no de forma aislada e individual, ya que, para hablar

de liberacién, es necesario el trabajo colectivo.

Todo lo dicho hasta ahora, es posible de adoptar en nuestras practicas pedagdgicas en
el aula, sin embargo, para una transformacion sustancial no basta con la voluntad personal
de cada docente. Es decir, que laimplementacion de este enfoque educativo para la educacion
en contextos de encierro, en el mejor de los casos, podria adoptarse tanto el los proyectos
educativos de las escuelas de instituciones totales, en los que los lineamientos pedagdgicos
no se instrumentalicen en funcion de las politicas de reinsercion, ni se empleen como parte

de las l6gicas de disciplinamiento carcelario.

Es por eso, que es necesario hacer énfasis en que los centros educativos en contextos de
encierro son también instituciones publicas, lo que implica que cuando hablamos del derecho
a educacién no hay distincion de contextos, cuestion que se deduce de la universalidad.
Frente a lo anterior, es que el Estado, ademas de garantizar la escolarizacion, debe asegurar

la calidad, salvaguardando la equidad y la dignidad para todas y todos los estudiantes.

Pero, como se ha dicho, cuando el tratamiento de la educacion en carceles se hace desde
la reinsercion, convirtiéndose en un asunto de seguridad, no se hace mas que seguir
produciendo segregacion, lo que se refleja también en las condiciones materiales que rodean
las posibilidades de llevar a cabo una educacion digna, desprovista de las precariedades que
dificultan la labor docente en torno a la identificacion de potenciales saberes y habilidades
susceptibles a ser desarrollados mediante talleres, materiales para una clase, un espacio apto

para estudiar, etc.
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Debido a lo anterior, una practica pedagdgica liberadora en los contextos de encierro
punitivo radica, ademas, en la ruptura con las dindmicas autoritarias de la carcel para
construir un espacio, que necesariamente es en conjunto, obedeciendo a dicha ruptura. Esta
nueva dindmica dentro de aula de la carcel es una oportunidad donde las y los sujetos pueden
descubrirse en otras facetas donde no existe una figura autoritaria, dado que su participacion
es parte constitutiva de la relacion social en torno a la educacion.

“Lo educativo instala un campo de tensiones en los espacios-tiempos carcelarios: tension entre

una légica de la seguridad, el control y el disciplinamiento, y la posibilidad de construir una

I6gica educativa desmarcada del ideal correctivo haciendo foco en el caracter emancipatorio del

acto de educar. Tensién entre vinculos jerarquicos, autoritarios y despersonalizadores, y la

posibilidad de instaurar relaciones de cuidado, proteccion y transmision: de afectos y saberes”
(Alcin, 2009)

Considerando todo hasta acd, hay que tener cuidados al hablar de la liberacion en estos
contextos sin respetar el peso simbdlico de ser libres. Puesto que suelen equipararse las
condiciones de la escuela con las de la carcel (Foucault, 2003 ), cuando si bien existen
dinamicas de control y disciplinamiento que pueden coincidir, el hecho de estar privado/a de
la libertad de desplazamiento es una forma radical de coartacion a las libertades que
trascienden las barreras de las violencia simbdlica, ampliandolas a otras dimensiones
concretas. Por eso, es que cuando propongo una préctica pedagdgica liberadora, siguiendo a
Freire, se debe considerar que el autor no hablaba de contextos de encierro punitivo; sin

embargo, coincide su perspectiva de sujetos oprimidos (Freire, 1970).

La opresion de las y los sujetos privados de libertad es tan profunda que no abarca tan
solo la experiencia misma del encierro sino toda una experiencia que le ha llevado alli, bajo
las mismas reglas del sistema, como la desigualdad. Freire, por su parte, comprendia al sujeto
oprimido como aquellos que “son seres inauténticos, que alojan al opresor en si” (Freire,
1970) de manera que éstos deben ser concientes de esto para poder liberarse, es decir,
mediante el proceso de concientizacion. La educacion, dira el autor, es una herramienta para

el descubrimiento de esto (ibic. cit)

Es en este punto que hay que tener también otro tipo de cuidados y consideraciones, y
es que la educacion liberadora tampoco se trata de “liberar a otro”, en coherencia con una

practica orientada a la libracion bajo los sentidos de esta investigacion, seremos las y los
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docentes quienes comprenderan la experiencia del encierro por las personas privadas de
libertad, y hay que estar concientes de que todas estas consideraciones no atafien sino a los
procesos de educacion, reconociendo los limites que tiene la educacion vista como hecho

aislado de otrad dimensiones de la estructura politico-social, para transformar el sistema.

Todo esto, no debe considerarse como una férmula, sino como posibles principios
orientadores de la pedagogia en contextos de encierro, y asumiendo el derecho a la educacién
articulado a la emancipacién y no al de reinsercién, que permita la verdadera adecuacion a
las necesidades de las y los educandos, respetando sus subjetividades, sus sentires e intereses;
sin objetivarles ni obedecer a los estigmas que universaliza a las y los sujetos privados de
libertad, es posible pensar en una clase de emancipacion mediante la edcuacion, estando en

el encierro.
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