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RESUMEN

El Bosque ALAS Escuelas es un programa de Educacién Ambiental basado en un
proyecto de conservacion de aves iniciado en Argentina, que imparte el Centro de
Educacién Ambiental Bosque Santiago y cuyo objetivo es reconocer aves nativas de
Santiago v la Zona Central de Chile, asi como la importancia de su proteccion y sus
relaciones con el enfomo, a través de sesiones en el aula y actividades en terreno.
Para medir el impacto del Programa sobre los alumnos beneficiados, se realizé una pre
y post encuesta que mide cambios de actitud, habilidad y conocimiento respecto del

tema.

Asi, en el presente seminario se analizaron los resultados de las pre y post encuestas
aplicadas a 141 alumnos de quinto a octavo afio basico de cinco colegios distintos de
Santiago, con el fin de medir si, efectivamente, con el programa se logran cambios en

los alumnos encuestados.

De acuerdo a los resultados, existe un cambio significativo en [a habilidad de los
alumnos para reconocer aves a través de su canto e imagen luego de aplicado el
programa. Ademés el 83% de los alumnos responde que aprender de aves €s
divertido y el 63% responde que es facil. Existe una clara iendencia en las respuestas
a favor de la tematica tratada, asi como una capacidad vaiérica de reconocer que las

aves son importantes para el medio ambiente y por lo tanto hay que protegerias.

Al hacer una correlacién entre los colegios y las respuestas obtenidas, los resultados

dan cuenta de una dependencia entre el colegio y el logro de los objetivos, es decir,




cada establecimiento responde de forma independients, lo que s atribuye a variables
externas y lleva a flexibilizar la metodologia de ensefianza sin que esto afecte los
contenidos entregados. Solamente en la determinacion si el tema fratado es facil o
dificil, se obtuvo un patron similar de respuesta, lo que indica que independientemente
de los conocimientos previos del alumno o las condiciones extemas del
establecimiento, la forma en que el programa es entregado, hace que el tema sea de

facil acceso o llegada.

Comeo conclusién, con programas educativos como el ALAS que insertan la Educacion
Ambiental y las actividades al aire libre (Educacién Ambiental No Formal) en el
curriculo escolar, se puede llegar a generar conciencia, a esiablecer conocimientos y
mejorar actitudes relacionadas con la conservacién y proteccion del medio ambiente, lo

que se traduce en mejorar habilidades para crear alternativas para logrario.




ABSTRACT
The Forest ALAS Schools is a program of Environmental Education based on a project
of conservation of birds initiated in Argentina, that delivers the Center of Environmental
Education Santiago Forest and whose objective is io recognize native birds of Santiago
and the Central Zone of Chile, as well as the importance of ifs protection and its
relations with the surroundings, through sessions in the classroom and activities in site.
In order to measure the impact of the program on the student attending i, there is a pre
and post survey that measures changes of attitude, ability and knowledge with respect

to the subject.

Furthermore, in the present seminary the resulis of pre and post surveys applied to 141
students of fifth to eighth basic year of five schools different from Santiago were
analyzed with the purpose of measuring weather the program has bring about changes

in the survey of students.

According to the analyses of results, there is a significant change in the ability of the
students fo recognize birds through its song and image after applied the program. in
addition 83% to the students respond that to leam about birds is funny and 63%
respond that is easy. A clear tendency in the answers in favor of the subject reated, as
well as a worth capacity to recognize that birds are important for the environment and

therefore is necessary to protect them.

When doing a correlation between the schools and the obtained answers, the results
give account of a dependency between the school and the success of the objectives,

that is to say, each establishment responds in independent form, which is attributed to




external variables and takes to open the education methodology without affecting the
sense of the contents. Only with the “determination” weather the subject treated was
easy or difficult, a similar pattem of answers were obtained, which indicates that even
though of a previous knowledge of the student or the exiernal conditions of the
establishment, the form in which the program is given, it causes that the subject is

readily accessible or comprehensive.

Like conclusion, with educative programs like the ALAS that insert the Environmental
Education and the outdoors activities (non-Formal Education Envirenmental) in the
educational curriculum, it is possible fo brings back fo consciousness, to establish
knowledge and to improve attitudes related fo the conservation and protection of the

environment, which is translated in improving abilities to create alternatives to obtain it.

xit




INTRODUCCION

11 Antecedentes generales del Centro de Educacién Ambiental Bosque

Santiago.

£] Centro de Educacion Ambiental Bosque Santiago (CE:'\BS)1 es el primer centro de
Educacién Ambiental de la Region Metropolitana, perteneciente al Pargue
Metropolitano de Santiago dependiente del Ministerio de Vivienda y Urbanismo. Este
Centro ofrece principalmente actividades de educacion al aire libre, involucrando el
compromiso de generar los espacios y herramientas necesarios para favorecer el
respeto por la naturaleza, el reconocimiento y la conservacién de la biodiversidad, el

desarrollo cientifico, cultural y de recreacion.

El CEABS, lleva cuatro afios ofreciendo visitas guiadas a los preescolares, escolares,
universitarios y organizaciones sociales civiles de la Regién Metropolitana de Santiago.
Esta disefiado para recibir hasta 300 personas diasias, para practicas de Educacion
Ambiental al aire fibre. Cuenta con 180 hectareas de terreno, de las cuales 15,0 estan
destinadas al uso exclusivo del Centro de Educacion Ambiental, 64,7 corresponden a
plantaciones forestales y 100,3 al area natural. En esta dlima hay especies de flora
nativa como: guayacan (Poriiena chilensis), maitén (Maylenus boaria), peumo
(Cryptocarya alba), quillay (Quillaja saponaria), litre (Lithraea caustica), tevo (Trevoa
trinervis), colliguay (Colliguaja odorifera), entre otras. Por su parte, en la fauna nativa,
destacan especies como: el degQ {Octodon degus), zorro culpeo (Pseudalopex

culpaeus) y quique (Galictis cuja). Las aves suman mas de 40 especies, enire las que

! De aqui en adelante se leerd CEABS




destacan el aguila {Geranoaelus melanoleucus), aguilucho (Bufeo polyosoma), peuco
(Parabuteo unicinctus), fiuque (Mifvago chimango), cemicalo (Falco sparverius), perdiz
(Nothoprocta perdicaria), mirlo (Molothrus bonariensis), tordo (Curaeus curaeus), loica
(Stumella loyca), tenca (Mimus thenca), tuctquere {(Bubo magellanicus), entre otros
(Blumberg y Urquiza, 1999). Todas las especies nombradas, forman parte de los

ecosistemas representativos de la bicdiversidad esclerdfila de [a region.

Ademas de las visitas guiadas, el CEABS, cuenta con una serie de programas
educativos, estructurados en base a los contenidos minimos obligatorios y objetivos
fundamentales transversales del Ministerios de Educacion, con los cuales se inienta

llevar a la sala de clases las experiencias generadas en el Centro.

1.2 El Programa

1.2.1 Generalidades

Entre los programas que el CEABS ha generado para realizar actividades dentro de los
establecimientos educacionales, se encuenfra £ Bosque ALAS escuelas” (ALAS)Z, un
programa basado en un proyecto educativo sobre conservacién de la Naturaleza y
aprendizaje de temas ecologico-ambientales a través de las aves: “Alumnos y Aves del
Sur (ALASY)", proyecto que se inicio en el afio 2001 en la regidn andino-patagonica de
Argentina, a partir del trabajo de maestria de la bidloga estadounidense Kimberly

Olson.

2 De aqui en adelante se leerd ALAS




ALAS esta dirigido a nifios y nifias de quinto a octavo afios basico y tiene como
objetivo propiciar el conocimiento de aves nativas de Santiago y la Zona Central de
Chile, asi como la importancia de su proteccion y sus relaciones con el entomo. Se
efectiia mediante tres intervenciones, dos de las cuales se desarrollan en la sala de
clases y una en el CEABS, realizando actividades practicas en terreno. Las
intervenciones estan a cargo de dos facifitadores del Centro, quienes asisten al colegio,
provistos de materiales didacticos como fichas educativas, maquetas para
reconocimiento, radic con sonidos de aves y otros, que permiten al nifio interactuar e
interesarse en el tema, dentro de la sala de clases y luego, los reciben en la Ruta

ALAS de Bosque Santiago’.

1.2.2 Estructura del Programa

1.2.2.1 Primera sesion:

La primera sesion es introductoria y se realiza en la sala de clases. El facilitador invita
a los alumnos a interesarse en la temética del Programa conversandoles acerca de la
importancia de los hosques como ecosistemas y el rol que cumplen las aves en éstos.
Luego de la introduccién se entrega una Pre-encuesta que debe ser completada por
jos participantes con el fin de medir sus conccimientos, habilidades y actifudes con
respecto al tema. Dentro de las preguntas de la Pre-encuesta, los alumnos deben
identificar sonidos y reconocer aves por medio de maquetas. Finalizada la pre-
encuesta, se tratan temas relacionados con el rol ecologico de las aves y algunos

rasgos morfolégicos de éstas.

3 | as visitas guiadas al CEABS se realizan a través de Rutas gue estan destinadas a los distintos niveles
de ensefianza, desde pre-basica hasta media, cada una con objetivos y teméticas acordes a la edad de los
visitantes. El programa ALAS también fiene una Ruta destinada para cumplir con sus objetivos.




1.2.2.2 Segunda sesion:

La segunda sesion se realiza en Bosque Santiago, al dia siguiente de la primera
sesion, especificamente en la estacién Omitologica de la Ruta ALAS, en donde se
desarrollan actividades como la identificacién de sonidos. Posteriormente se dan
instrucciones acerca del uso de binoculares y guias de campo, practicando con la
observacion de maquetas de aves del sector que fueron ubicadas previamente en

distintos puntos de la estacion.

Luego se inicia un recorrido por las rutas del CEABS hacia el area natural, donde los
nifios provistos de guias y bincculares deben realizar avistamiento y reconocimiento de
aves. Esta sesi6n se finaliza con la entrega de dos arboles nativos al curso, con el
compromiso de plantarlos en el Colegio y que todos se hagan responsables de su

bienestar.

1.2.2.3 Tercera sesion:

La tercera y dltima sesion se desarrolla nuevamente en la sala de clases, al dia
siguiente de la segunda sesion y, se inicia con el llenando de la Post-encuesta, con el
fin de medir avances luego de la ejecucién de las actividades en terreno. Finaimente se
tratan dos temas especificos: las caracteristicas de aves rapaces diumas y nocturnas
y, el céndor como ave emblematica y su estado de conservacion. La sesion finaliza
haciendo una retroalimentacion de los temas tratados, incentivando la participacion de

los alumnos.




1.3 Planteamiento def Problema:

Actualmente, los verdaderos problemas de conservacién no son la pérdida de habitats,
ni la sobreexplotacion de recursos, sino la indiferencia de los seres humanos hacia
estos problemas (Olson, 2003). Es por ello que el fomento de un cambio de actitud
entre las personas para que participen activamente en Ia solucion de estos problemas

es de fundamental importancia.

La Educacién Ambiental juega un rol muy importante en esta toma de conciencia y
desarrollo de actitudes béasicas para que los individuos participen activa y
positivamente en su medio que es propio (Novo, 1998). Asi, la educacion es un
componente inherente y una estrategia fundamenial para promover una ética de

conservacion (Naciones Unidas, 1992 citado por Manzanal y col. 1999).

Siendo logico que los esfuerzos educativos deben ir dirigidos a una gran diversidad de
publico a través de todas las culturas, es sumamente importante flegar a los nifios a
una edad temprana, cuando son intrinsecamente curiosos y estan ansiosos por
explorar y conocer su entomo (Carson, 1965). Los nifios naturalmente se inclinan a
proteger lo que aman y conocen (Carson, 1965), y si ellos tienen experiencias
formativas con la naturaleza, serd mas probable que estén orientados hacia la
conservacion del medio ambiente y con una mayor conciencia que los adultos ya

formados (Manzanal y col, 1999).

La mayoria de los estudiantes aprenden de [a naturaleza, medio ambiente o ecologia,
dentro de la sala de clases (Orion y Hofstein, 1994), mediante aprendizajes tedricos

pocas veces significativos, por lo tanto, pueden aprender muy pococ O sensibilizarse,




por ejemplo, acerca de la flora y fauna nativa que caracteriza a su regién (Orr, 1992).
Una manera eficaz para contrarestar esta tendencia es que los nifios entren en
contacto directo con la naturaleza, a través de la investigacion basada en ia
experiencia en entomos accesibles, familiares y cercanos, desde el patio del colegio
hasta lugares cercanos donde puedan ver representada la flora y fauna de la regidén

donde viven.

Es asi como a través del Programa ALAS se pretende acercar a los estudiantes a
entornos que les permita observar los ambientes donde habitan las aves que viven en
su misma region; entender por qué los bosques nativos son importantes habitats de
éstas, acercarse al reconocimiento de especies que son propias y motivarios a tener

experiencias con la naturaleza.

Estos programas que acercarn a los estudiantes a ambientes naturales y a experiencias
de investigacion en tferreno, desamollan en ellos alfos grados de motivacion en
experiencias de aprendizaje y actitudes mas positivas hacia la ciencia y la ecologia

{Gaylord, 1985).

Asi, siguiendo estas premisas, es que con el presente seminario, se pretende medir la
efectividad del Programa ALAS, en cuanto al cambio de actitudes, habilidades y

conocimientos en los nifios.

Las pre y post encuestas son un método confiable para cuantificar el impacto de
programas de educacion en el conocimiento, comprension y actitudes de los

estudiantes (Borg y Gall 1983; Orion y Hofstein 1991).




Los resultados de tests aplicados antes y después de [a ejecucion de un programa,
proporcionan informacién que permite medir el impacto de la intervencion educativa o

tratamiento (Olson, 2003).

1.4.- Objetivos
1.4.1 Objetivo General:
o Evaluar la efectividad del Programa de Educacion Ambiental “El Bosque ALAS

escuelas” del Centro de Educacion Ambiental Bosque Santiago.

1.4.2 Objetivos Especificos:
o Caracterizar a los estudiantes del Programa ALAS.
o Caracterizar a los establecimientos educacionales beneficiados con el
Programa.
o Determinar efectos diferenciales del Programa (cambios de actitud, habilidades
y conocimientos) en los estudiantes de los cinco colegios tratados.
o ldentificar aspectos positivos y negativos del Programa.

o Proponer mejoras o modificaciones al Programa, si fuera necesario




MARCO TEORICO

2.- La Educacioén Ambiental

2.1.- Antecedentes generales

La Educacién Ambiental ha tenido un proceso de evolucién y fortalecimiento continuo,
siendo en la actualidad el campo educativo no disciplinario mas ampliamente difundido
en todo el mundo y uno de los primeros en ser considerado una necesidad educativa
general para todos los habitantes del planeta. Esto como consecuencia de que a o
largo de los dlfimos siglos, la teoria educativa ha hecho referencias al estudio del
medio como fuente de conocimiento y formacién, insistiendo de uno u ofro modo en la
necesidad de recurir a la experiencia y al contacto con el entorno como vias de
aprendizaje. Estas teorias, a su vez, surgen al variar la percepcion general de las
relaciones humanidad-naturaleza. Los hombres y mujeres de nuestra época ya no
pueden entenderse a si mismos como el centro de un planeta que gobieman a su
antojo, pues sus mismas actividades y acciones, que en un principio suponian generar
productos que darian bienestar, a la larga desencadenaron alteraciones ecologicas de
graves consecuencias, contaminacién def medio donde se desarrolian, agotamiento de
los recursos naturales, etc. Es el resultado de estas acciones lo que genera un
replanteamiento o cambio de conciencia en las relaciones de los seres humanos con el

medio que los sustenta (Novo, 1998).

Ademés surgen los estudios y experiencias que demuestran que el planeta tiene en si
mismo su propia dinamica de funcionamiento, que mantiene su propio equilibrio
sistémico y que cualquier alteracién en alguna de sus partes repercute sobre todos los

demas componentes, incluida la humanidad. Es alii donde ésta se reconoce como un




elemento mas del sistema y no como su centro gobemador. La especie humana se
comprende a si misma como parte de la Biosfera, en necesario equilibrio con las
demas especies y el medio fisico. Por primera vez, la humanidad “dominadora”, ia
sociedad que “explota los recursos”, replantea su propia identidad, dentro de ese

inmenso mecanismo de interacciones que es la Biosfera.

Al variar esta vision general de la relacion de los seres humanos con su entorno,
surgen también nuevas visiones pedagdgicas del tema ambiental, en donde ya no
basta con ensefiar desde la naturaleza, usando a ésta como recurso educativo, ni
proporcionar informacién sobre el mundo como objeto de conocimiento, sino que se
trata ahora de educar para el medio ambiente, de modo que la conducta correcta
respecto al entomo se constituye en uno de los objetivos del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Se trata de pasar de una educacion basada exclusivamente en objetivos
cognitivos (el desarrollo de las personas) para integrar, al mismo Hempo, criterios de
indole ecolégica (el desarrollo equilibrado de las personas conciliado con el desarrollo

equilibrado con el medio ambiente).

Como resultado de estas nuevas concepciones e inquietudes, a finales de 1860 y a
principios de 1970, aparece la problematica ambiental como uno de los ejes de la
accién educativa y las personas como ofro de los ejes. El reto de la Educacion

Ambiental es conciliar las exigencias de ambos ejes.




2 2 Evolucién de la Educacion Ambiental

Para tener clara la evolucién de la Educacién Ambiental en las dltimas décadas, se
resumen los diferentes hitos a partir de los cuales surgieron ideas, proposiciones y
normativas que dieron origen a lo que hoy concebimos como Educacion Ambiental, sin
dejar de lado, que este proceso ain no ha terminado, sino que sigue desarrollandose

en busca de mejores resuitados.

Siendo dificil sefialar una fecha exacta que fije la aparicion del movimiento denominado
Educacion Ambiental, [a fundacion del Council for Environmental Education (Concejo
de Educacion Ambiental) en la Universidad de Reading, Inglaterra (afio 1968), se
considera como el organismo, de carécter planificador y coordinador, que pretendia
agrupar e impulsar el naciente trabajo que, sobre el medio ambiente, estaban
desarroliando algunas escuelas y cenfros educativos del Reino Unido. Este
movimiento denota una evidente orientacion conservacionista acorde con las

caracteristicas de los paises anglosajones.

El movimiento de Educacién Ambiental en sus origenes, se inicia desde las bases
educativas, siendo los maestros quienes realizan los primeros ensayos de Educacion
Ambiental, muchas veces en el seno de trabajos de campo en asignaturas de Ciencias
Naturales, actividades de conocimiento del medio, de cuidado y conservacién de la

naturaleza y de estudios del entomo, entre otros.
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Paralelamente, las ideas que luego compondran el modelo actual se van desarrollando
también en el ambito no formal, principaimente desde los grupos ecologistas, muy

escasos pero muy activos para la época.

la década 1980-1970, se puede definir como [a del arraigo dei movimiento en
determinados grupos mas avanzados y concienciados. Se puede destacar en este

periodo:

1.- La ampliacién del concepto de medio ambiente, relacionandolo no sélo con los

aspectos naturales sino también con los aspectos sociales.

2.- La comprensién de que la Educacion Ambiental, en el ambito formal, no pretendia
ser una nueva asignatura para el curriculum escolar, sino que debia ser una dimension
que impregnara tedo el curriculum. Con ésto se logra superar la tendencia de la
tradicion educativa a fragmentar los aprendizajes, a asignarios (de ahi el términc
«asignaturar) en blogues, reflejo mas o menos riguroso de las respectivas ciencias que

se pretenden ensefar.

3.- La aparicion de los primeros pasos interdisciplinarios, donde se desarrollan las
primeras experiencias en las que el medio ambiente es considerado como un centro de
interés y en las que intervienen profesores de distintas materias. Estos trabajos fueron
el cimiento de Ia comprensién de un nuevo método de acercamiento a la realidad, que

posteriormente se desarrollaria en esfa linea.
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4- La consolidacion de la Educacién Ambiental como un movimiento ético.
Planteamiento dificii de afianzar en un movimiento nacido de la tradicion

conservacionista.

5- Finalmente, en el plano de la Educacién Ambiental no formal, aparecen
experiencias pioneras con dimensiones educativas, a fravées de manifiestos y
conferencias: al mismo tiempo que se sensibilizan algunas instifuciones extraescolares
de tipo local para crear estructuras de apoyo a la escuela en su accién a favor del

medio ambiente.

La siguiente década, 1980-1990 se puede considerar como el decenio en que se
genera conciencia sobre la problematica ambiental desde los grupos minoritarios a la
ciudadania en general; el del desarrolio de las Organizaciones no Gubemamentales
(ONGs) y de los grupos ecologistas; el de! afianzamiento de experiencias de Educacion

Ambiental en el ambito no formal {granjas-escuela, aulas de la naturaleza, efc.).

En esta década la crisis ecologica se acenttia y los problemas demogréficos se unen &
los fuertes desequilibrios Norte-Sur. Se divulga mas alla del mundo cientifico todo el
problema de la capa de ozono y de los cambios climaticos. Y se generaliza la
comprension de que la problemética ambiental es un fendmeno global y comienza a
percibirse esta idea de globalidad que lleva aparejada la idea de relacidn, la idea de

interrelaciones entre los problemas y entre los fenémenos ambientales.

En 1983 y por iniciativa de las Naciones Unidas, la Comision Brundtland, genera un
informe, en el que, entre ofras conclusiones destaca la importancia de vincular los

problemas ambientales con la econontia intemnacional y sobre todo con los modelos de
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desarrollo. Esto consolida !a opinibn de que se debe buscar las causas de los

problemas y no sélo referirse a sus consecuencias.

Probablemente, el mayor aporte de la Comision Brundtland, sea su propuesta del
desarroilo sostenible; entendido como aquel que safisface las necesidades de las
generaciones presentes sin compromeler la satisfaccién de las necesidades de las
generaciones futuras. Ello supone tomar en cuenta el equilibrio social y ecoldgico
como garantia de un planeta que se desenvuelve, sin poner en peligro la idea de una

humanidad en armonia enfre si y con la naturaleza.

A partir de ese momento se empieza a trabajar con mas énfasis en todos los temas de
desarrollo sostenible vinculados con la Educacion Ambiental, destacando dos ideas

fundamentales: necesidades y limites.

La primera es la idea de necesidades. La teoria del desarrolio sosienible habla de
satisfacer necesidades, pero es preciso preguntarse: $qué necesidades? El Informe
Brundtland habla que en particular se debe satisfacer las necesidades esenciales de
los mas pobres, es decir, hay que otorgar una cierta prioridad a aquellos que todavia

no tienen cubiertos los niveles basicos de calidad de vida.

La segunda es la idea de limites. En el Informe también se afirma que no se pueden
satisfacer todas las supuestas «necesidades» que cualquier comunidad plantee,
porque existen limitaciones, fundamentalmente impuestas por la capacidad de carga
de los ecosistemas. Eilo plantea limites, tanto en [a utilizacion de los recursos no
renovables como en la velocidad de uso de los renovables. Asi se establecen los

vinculos entre }a Educacién Ambiental y el Desarrolio Sostenible.
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En 1987 la UNESCO (Organizacién de las Naciones Unidas para ia Educacion, la
Ciencia y la Cultura) retne a expertos de todo el mundo, en el Congreso de Moscu
para el desarrollo de una Estrategia de Educacion Ambiental para la década de 1990,
encaminada a definir las lineas directrices de ésta para el fin del siglo XX. Uno de los
aspectos en los que se llegd a acuerdo fue en que no es posible definir Ias finalidades
de la Educacién Ambiental sin tener en cuenta las realidades econdmicas, sociales y
ecolégicas de cada sociedad y los objetivos que ésta se haya fijado para su desarrollo.
Asi, se hace evidente la vinculacién entre la Educacién Ambiental y los modelos de

desarrollo.

En las conclusiones del Congreso se propone a los paises miembros que desarrolien
sus propias estrategias y que la Educacion Ambiental alcance a todos los colectivos
sociales, formando un sistema de retroalimentacion y apoyo con la Educacion

Ambiental formal, la no formal y la informal.

Junto al planteamiento de una Educacién Ambiental muy comprometida con el
desarrollo sostenible, en cualquier contexto, en esta década se evidencia que hay

grupos de personas que necesitan una atencion prioritaria. Estos grupos serian:

« Los profesionales que toman decisiones sobre los recursos, los gestores, que
pueden ser considerados «personas-clave» a quienes dirigir los programas
educativos.

e Los adulios en general, personas que fodos los dias adoptan pequenas
decisiones que conforman grandes impactos, siendo el papel de la poblacion
adulta muy importante no sélo porque decide, sino también porque puede

controlar decisiones.
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« Y. un tercer grupo, el de los formadores, quienes a través de los programas
educativos generan un efecto mulfiplicador de enorme importancia y

consistencia.

Por otra parte, no se puede perder de vista el perfil de las familias, donde se fijan

pautas de consumo y utilizacién de los recursos.

Finalmente, se debe hacer referencia a la Conferencia Mundial de Rio en 1992,
reunion de Jefes de Esfado de fodo el planeta en la que se plantea por primera vez, a
escala intemnacional, una politica ambiental integrada y de desarrollo. Una politica que
pretende tomar en cuenta no solo a las generaciones presentes sino también a las
futuras. Ese era, por lo menos el objetivo explicito de este encuentro, denominado

Cumbre para la Tierra.

Los resultados mas visibles de esa reunion de Jefes de Estado se concretan en la
Declaracién de Rio, que tiene 27 principios intemrelacionados, donde se establecen
algunos criterios para el desarrollo sostenible y se fijan responsabilidades individuales
y colectivas. Junto a elia, se firmaron también dos convenios: el Convenio de
Conservacion de la Biodiversidad y el de Cambio Global. A partir de este momento se
establece la llamada Agenda 21, un largo programa de acciones y COMpPromisos

derivados de la Cumbre.

Rio celebré, al mismo tiempo, el Foro Global, en el que la sociedad civil representada
por mas de 15.000 personas de diferentes movimientos de todo e! mundo, reflexiona

sobre los temas que se estaban trabajando en la Cumbre de Jefes de Estado.
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En este Foro Global, se firmaron 32 tratados, entre ellos el «Tratado de Educacion
Ambiental para sociedades sustentables y responsabilidad global». En este se refleja la
necesidad de incorporar la perspectiva del desarmollo sostenible a la Educacién
Ambiental al lado de aspectos ecolégicos, como es la defensa de la biodiversidad, o el
énfasis por resaltar los fenomenos de interdependencia que se dan en los procescs
naturales, destacandose, ademas aspecios éficos y sociales muy importantes. Dice
textualmente: «es inherente a la crisis la no participacion de la casi totalidad de los
individuos en la construccién de su futuro». Planteando el gran problema de los
millones y millones de seres humanos que realmente no tienen capacidad para tomar
decisiones respecto del uso y la propiedad de los recursos. Se habla también de la
necesidad de desarrollar una conciencia ética sobre todas las formas de vida con las

cuales compartimos el planeta.

Por otra parte, en el Tratado se hace patente que el desarolio sostenible plantea una
necesaria fransformacién de la economia y de la sociedad. Un verdadero modelo
econdmico-social que quiera responder a ese nombre, supone cambios profundos en
el acceso a los recursos, cambios en la distribucién de costos y beneficios, igualdad
dentro de cada generacion, no sélo solidaridad con las generaciones futuras; supone
solidaridad con esta generacién, y requiere que sean satisfechas las necesidades
basicas de todos, no tnicamente las de los 1.200 millones de personas que viven en el

mundo industrializado (Novo, 1998).

Asi, se puede concluir que en los Gltimos 30 afios del siglo XX se ha recorrido un largo
camino que va desde el conservacionismo hasta una Educacion Ambiental relacionada

directamente con los problemas de! desarrollo sostenible; se ha pasado del concepto
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de ciudadano como consusmidor al concepto de ciudadano como participe; se cuestiona
el modelo cultural del occidente industrializado y se plantea el respeto a todas las
culturas: se ha replanteado la sola preocupacion por la eficiencia en el uso de los
recursos, dandole una atencién importante al problema de la distribucion de los
recursos, reconociéndose que la crisis no deriva solo de una escasa eficiencia, sino
que es fundamentalmente una consecuencia de que el acceso, la gestién y uso de los
recursos estan mal repartidos. Se ha pasado también de una Educacién Ambiental
centrada exclusivamente en el mundo escolar a una Educacién Ambiental que enfatiza

la formacién de los aduitos, de los profesores, de los gestores (Novo, 1998).

2.3 La relaci6én de la Educacion Ambiental y el Desarrollo Sostenible.

A partir de la Comision Brundland (1987) surge la definicion clasica de “Desarrollo
Sostenible” entendido como: “un proceso que pemite satisfacer las necesidades de la
poblacién actual, sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras de

satisfacer sus propias necesidades.” (CONAMA, 2002).

A su vez, el Estado de Chile suscribi6 la definicion de Desarrollo Sostenible acufiada
por los paises participantes en la cumbre de Rio de 1992, plasmandola en la Ley de
Bases del Medio Ambiente {Ley N° 19.300/1994) como “e/ proceso de mejoramiento
sostenido y equitativo de la calidad de vida de las personas, fundado en medidas
apropiadas de conservacién y profeccion def medio ambiente, de manera de no

comprometer las expectativas de las generaciones futuras™ (CONAMA, 1 997).

Dentro de este mismo instrumento legal se define a la Educaciéon Ambiental como “un

proceso permanente de cardcter inferdisciplinario destinado a la formacion de una
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ciudadania que reconozca valores, aclare conceptos y desarrolle las habilidades y fas
actifudes necesarias para una convivencia arménica enire seres humanos, su cultura y
su medio biofisico circundante”. Pero la citada Ley va mds alla de esta definicidn,
pues sitia a la Educacién Ambiental y la Investigacion como un "instrumento de
gestién ambiental”, refiriéndose asi: “El proceso educativo, en sus diversos niveles, a
través de la transmisién de conocimientos y de fa ensefianza de concepfos modemos
de proteccién ambiental, orientados a la comprension y toma de concierncia de los
problemas ambientales, deberéd incorporar la integracién de valores y el desarrollo de

hébitos y conductas que tiendan a prevenirios y resclverios”™

Mas tarde, en el afio 2002, se plantea que la educacion es fundamental para lograr el
Desarrollo Sostenible, tras la Cumbre Mundial de Desamollo Sostenible, en

Johannesburgo.

Durante el mismo encuentro se realizé la Primera Reunion Extraordinaria del Foro de
Ministros de Medio Ambiente de América Latina y el Caribe, actividad dirigida a discutir
un documento titulado “Iniciativa Latinoamericana y Caribefia para el Desarrollo
Sostenible”. A partir de entonces se fijo como objetivo para fodos los paises de la
region: “Mejorar y fortalecer la incorporacion de la dimensién ambiental en la educacién

formal y no formal, en la economia y en la sociedad” (Novo, 1998).

A partir de estos antecedentes, en diciembre del mismo afio la Asamblea General de
las Naciones Unidas declara el Decenio de las Naciones Unidas para la Educacién con
miras al Desarrollo Sostenible {2005-2014), designando a la UNESCO como organismo

responsable de la promocion del Decenic. Los Gobiemos det mundo han sido
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invitados a usar esta Década para integrar la Educacitn para el Desarrollo Sostenible
en sus estrategias nacionales y planes de accion en todos fos niveles que resulten
apropiados, compromiso que fue ratificado por el Ministerio de Educacién de Chile en

la Reunién UNU-APEC Education Network, realizada en Japén, en agosto de 2004,

Es asi como la Educacién Ambiental toma el cardcter de “Educacion para el Desarrollo
Sostenible” y, también, Chile decide asumir en toda su dimension y alcance ¢l desafio
de orientar sus esfuerzos y recursos a promover una Educacién para el Desarrolio

Sostenible, apoyados en la implementacién de estrategias educativas ambientales.

El concepto de sustentabilidad sera el contexio a partir del cual se desarrollaran las
actividades humanas, ya que se entiende como “un proceso o un estado que puede
mantenerse indefinidamente” (definicién elaborada en la Estrategia Mundial para la
Conservacion en 1980), contrariamente a las sobreexplotaciones de recursos naturales

que destruyen ecosistemas o especies para siempre.

Ademas este concepto permite la emergencia de un nuevo estilo de desarrollo:
ambientalmente sustentable en el acceso y uso de los recursos naturales y en la
preservacion de la biodiversidad; socialmente sustentable en la superacién de la
pobreza y de las desigualdades sociales y que promueva la justicia social;
culturalmente sustentable en la conservacion y respeto de valores y practicas que
identifiquen a comunidades y pueblos y en la promocién de la folerancia y la
multiculturalidad como condiciones de una sociedad sin discriminaciones; politicamente
sustentable al profundizar la democracia y garantizar la participacion de la ciudadania

en la toma de decisiones (Fundacion Ciudadana para las Américas, 2005).

19




Asi y siguiendo estas premisas, la UNESCO, propone los Principios para una Sociedad
Sustentable. De acuerdo a esios principios, la sustentabilidad tendria cuatro
dimensiones: la social, la ecologica, la econémica y la politica. Estas cuaftro
dimensiones deben estar interconectadas y relacionadas para que la sociedad se
pueda desarrollar sustentablemente, es decir, debe existir un equilibrio dinamico entre

las partes mencionadas para lograr {a sustentabilidad de la sociedad.

Estas cuatro dimensiones se pueden explicar de la siguiente forma:

1.- Sustentabilidad Social: Se vincula con los valores y bﬁncipios de paz y
equidad. Cada persona se preocupa por los demas y valora la justicia social y la paz.

2.- Sustentabilidad Ecoldgica: Se vincula con la conservacion del medio
ambiente, protegiendo los sistemas naturales que lo conforman y utilizando los
recursos racionalmente.

3. Sustentabilidad Econémica: Se vincula con el desarrollo adecuado, es
decir medir el bienestar de las personas mas alla del simple crecimiento econdmico.
Que todas las personas gocen de una buena calidad de vida. Que se rompan las
brechas entre ricos y pobres.

4.- Sustentabilidad Politica: Se relaciona con la profundizacién de la
democracia, es decir, tomando decisiones por medios justos y democraticos. Lo que
se entiende por una buena gobemanza (capacidad de cooperacion en la gestion de los
asuntos comunes enftre instituciones publicas, sociedad civil o ciudadania e

instituciones privadas (Wendeline, 2005).
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2.4 Obijetivos de la Educacién Ambiental

la UNESCO, departamento educacional de las Naciones Unidas y el PNUMA,
departamento ambiental de las Naciones Unidas, basandose en la definicidn

internacional de la Educacion, proponen los siguientes objetivos:

« Desarrollar Conciencia:

Ayudar a la poblacién a adquirir conciencia de y sensibilidad hacia su medio
ambiente y sus problemas; desarrollar la habilidad de percibir y discriminar entre
estimulos; procesar, afinar y aumentar estas percepciones, usar estas habilidades

en una gama de situaciones nuevas.

o Mejorar el Conocimiento:
Ayudar a la poblacién a comprender como funcionan los distintos aspectos del
entorno, como el ser humano interactia con €l, y como se resuelven conflictos y

problemas relacionados.

e Desarrollar Valores y Actitudes:
Ayudar a la poblacién a adquirir un conjunto de sentimientos, valores y actitudes
de preocupacién por el entomo, las motivaciones y la decision de participar en la

mejoria de ello y de la sociedad en general o al nivel local.
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« Desarrollar Habilidades y Capacidades:
Ayudar a la poblacion a adquirir fas habilidades y capacidades necesarias para
identificar e investigar problemas y contribuir a la sofucion de ellos, como una

comunicacion efectiva o la capacidad de analisis.

« Fomentar la Participacion y Accién:
Ayudar a la poblacion a adquirir experiencia en el uso de sus conocimientos y
habilidades para actuar reflexiva y positivamente en ia solucién o prevencién de

conflictos y problemas (UNESCO y PNUMA — 1978).

Estos objetivos buscan formar un individuo no sélo desde el punto de vista de
aumentar conocimientos, sino que lo invita a ser capaz de reconocer problemas
(reflexionar), de reconocer la importancia o trasfondo de éstos (sensibilizar) y de
resolver, proponiendo posibles soluciones, generando equipos, haciéndose parte

(actuar-accion).

Es por ésto que la Educacién Ambiental se caracteriza por tener bases valdricas y ésto
a su vez permite la formacidn de personas que reconozcan, valoren y luego protejan su
medio ambiente, lo que va de la mano con [a construccién de una sociedad
sustentable, que busque conservar su entomo para que sus hijos puedan también

disfrutarlo.

22




2.5 Enfoques de la Educacion Ambiental

2.5.1 Enfoque Sistémico

Al trabajar con nuestros alumnos y alumnas sobre “medio ambiente”, conviene que
ellos tengan claro que el concepto incluye tanto realidades naturales como ofras de tipo
urbano, social, cultural, efc. Esto significa comprender el medioc ambiente como un
“sistena” constituido por factores fisicos y socio-culturales inferrelacionados entre si,
que condicionan la vida de los seres humanos a la vez que son condicionados y

modificados por estos (NOVO, 1998).

Sistema: Conjunto de elementas en interaccion que siendo suscepiible de ser
dividido en partes, adquiere entidad precisamente en la medida en que tales
partes se integran en la totalidad. Se pueden distinguir en un sistema sus
partes (composicion: gqué tiene?) y su estructura {red de relaciones: ;cOmo
estan relacionadas sus partes?).

Todos los problemas medioambientales fienen necesariamente una constitucion
sistémica, al considerarlos como un todo organizado, compuesto por paries que
interacttian entre si.  Por lo tanto, entender el Medio Ambiente como un sistema cuyos
componentes se encuentran interrelacionando, es una caracteristica fundamental de la
dimension ambiental en la educacién. También el Medio Ambiente manifiesta una
vision sistémica, donde los componentes de dicho sistema estan integrados en el

medio fisico, biético, econémico y sociocultural.

Como se aprecia, la caracteristica fundamentai del enfoque sistémico no estd dada

tanto en la composicién de los elementos que integran sus paries, sino en como se

integran estas partes entre si para formar una unidad dialéctica, (de manera tal que &l
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cambio que se produzca en alguno de sus elementos afecta a los demas) y como la

integracion entre ellas conduce al desarroilo.

A partir de este andlisis, se puede plantear que un proceso de Ensefanza —
Aprendizaje basada en una vision sistémica, se debe caracterizar por:
» Laintegracién de los elementos que la constituyen.
« El enriquecimiento reciproco de las materias que se relacionan.
« Una concepcién holistica de la realidad.
e La transformacion de los estilos de ensefianza y aprendizajes tradicionales,
para producir cambios desde el punto de vista didactico, lo cual necesariamente
lleva a formular proyectos, programas y estrategias educativas que respondan a

realidades o necesidades.

Asi el enfoque sistémico de !a Educacion Ambiental conduce a entender el planeta
como un macrosistema constituido, a su vez, por distintos subsistemas, ésto permite
generar un pensamiento capaz de interpretar ia compleja realidad ambiental que nos
rodea. Este enfoque permite sacar a los seres humanos de la posicidén de centro o
nticleo donde han estado por mucho tiempo y ponerlos como parte de un conjunto de
elementos en interaccion, en donde se genera un equilibrio 2 medida que fodos ellos

estan integrados.

Con este enfoque se entiende que los problemas que afectan, por ejemplo, a los

sistemas naturales (contaminacién, deterioro det agua, aire, suelos) no pueden ser

interpretados sin relacionarlos con los que sucede en los sistemas sociales,
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econdmicos y culturales. Asi también se aplica la idea de inferdependencia, donde
hablar de medio ambiente, ayuda a comprender que los sistemas ambientales son
conjuntos en los que todo estd conectado intra-sistémicamente, de modo que se
puedan diferenciar sus partes a efectos de estudio, pero esa diferenciacién es una

simplificacion que se hace de una realidad compleja.

2.5.2 Enfoque Comunitario

El enfoque comunitario es necesario para incidir en los educandos con el fin de formar
actitudes y valores medioambientales para apaciguar la crisis y lograr transformar la
actitud depredadora del hombre, por los problemas ecolbgicos existentes en nuestro

planeta.

La Educacion Ambiental debe desarroilar en los alumnos Ia capacidad de observacion
critica, de comprensién y de responsabilidad hacia el medio ambiente, que se
caracteriza por su multivariedad. Un principio fundamental de ésta es el de [a
contextualizacién de! contenido al medio ambiente donde vive el escolar, de ahi que
sea por excelencia comunitaria, pues la comunidad es su campo fundamental y sus

problemas deben formar parte del contenido de las actividades.

Los problemas y sus causas deben ser estudiados y analizados desde lo local a lo
global con una progresién de continuidad conectada: micro, macro y viceversa. Partir
de Ia solucion de los problemas cercanos de la vida del cenfso o comunidad, es decir,
ubicar a los alumnos frente a las realidades ambientales locales y a partir de ellas, se

puede ir adentrando en ofras ya sea regionales o globales (Covas, 2000).
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Es necesario comprender [a responsabilidad que se debe asumir ante el medio
ambiente y el porqué es necesario favorecer la Educacién Ambiental de los estudiantes
en el contexto institucional y social como espacio mas general de actuacion. El
trabajar este enfoque en el Proceso Docente Educativo, implica la integracion sistémica
y sistematica de la Educacién Ambiental, desde una perspectiva de vinculacién “Medio
Ambiente-Escuela-Comunidad®, de ahi la importancia de la contexiualizacién del medio
donde esta enclavada la escuela, de insertar a través del sistema educativo contenidos
medio-ambientales para formar en nuestros educandos una cultura medio-ambiental,

para lograr conductas comrectas hacia el entomo.

2.5.3 Enfoque Interdisciplinario

La interdisciplinariedad, representa un conjunto de disciplinas conexas entre si y con
relaciones definidas, a fin de que sus acfividades no se produzcan en forma aislada,
dispersa y fraccionada. Ella nace con el cardcter individual de diversas asignaturas
que ponen en evidencia sus interdependencias y con ellas se logra dar una vision
global y menos esquematica de los problemas. Es decir la articulacion de las
diferentes disciplinas a fin de comprender un proceso en su fotalidad, para pasar a

continuacion al andlisis y la solucién de un problema en particular.

Por interdisciplinariedad se entiende la “metodologia que caracteriza a un proceso
docente, investigativo o de gestion, en el que se establece una interrelacion de
coordinacién y cooperacién efectiva enire disciplinas, pero manteniendo sus marcos
tedricos-metodolégicos®. Los procesos de integracion interdisciplinaria suponen una

relacién mas organica entre las asignaturas, donde cada una de ellas aporta esquemas
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conceptuales, métodos de integracion y formas para analizar los problemas mediante

una estrécha y coordinada cooperacion (Covas, 2000).

2.6 Principios de la Educacion Ambiental

La Politica de Educacién para el Desarrollo Sustentable reconoce un conjunto de
principios globales que permiten que 'su mirada y paradigma sea innovador y pertinente
con los nuevos escenarios de vertiginosos cambios en el marco del proceso de
globalizacion. Estos principios, que forman parte de otras iniciativas intemacionales de

politica educativa ambiental, son los siguientes:

» Interdisciplinario

e Contextualizado

» Holistico

e Articulador

e Orientado a la accién

¢ Preventivo

» Participativo

e Desarrollo del pensamiento critico

e Esperanzador

Resumiendo lo que estos principios pretenden, a Educacién Ambiental debe:
» Abordar la realidad desde una perspectiva global e interdisciplinaria, considerando
la vida en el planeta como un conjunto, donde todos los elementos estan

interrelacionados (bioldgicos, sociales, culturales, econémicos);
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Considerar el medio en el que estamos naturalmente integrados los seres humanos
y del cual dependemos, no desde la éptica del observador extemo que analiza,
explica y concluye, sino desde {a implicacién afectiva que mueve al compromiso y
la accion creativa;

Demostrar que la mayoria de los problemas actuales son el resuitado de las
actividades humanas y que por ende son cambiables;

Abordar la realidad desde la premisa que los recursos naturales son limitados,
finitos y que los cambios deben estar dirigidos hacia una administracion adecuada
de los recursos que quedan, privilegiando los recursos renovables y las tecnologias
que usan energia renovable;

Desarrollar valores indispensables para un desarolio sustentable;

Estimular un compromiso permanente en las personas para mejorar la calidad de

vida ahora y para el futuro (Wendeline, 2005).

2.7 La Reforma Educativa en Chile

| a Reforma Educativa en el pais, tiene como contexto los significativos cambios que se

producfan tanto a nivel intemacional como nacional. Por ello se puede considerar que

a principios de 1990 se inician procesos relevanies relacionados con el Medio

Ambiente, como la Reforma Educacional chilena y la institucionalidad ambiental que

dio origen a la Ley de Bases del Medio Ambiente.

Con la Ley 19.300 de Bases del Medio Ambiente queda explicita la obligatoriedad de

la educacién ambiental, sefialando que es deber del Estado facilifar la participacion

ciudadana y promover campaiias educativas destinadas a la proteccién del medio

ambiente (CONAMA, 1997).
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En cuanto a la reforma educacional, ésta llega a los establecimientos de educacion a
través del curriculo, encamado en los Planes y Programas, cuyo predecesor teorico
son los Objetivos Fundamentales Verticales (OFV) y Transversales (OFT).

Los OFV dicen relacién directa con los diferentes sectores y subsectores del
aprendizaje (disciplinas), mientras que los OFT hacen referencia a las finalidades
generales de la educacion, vale decir, a los conocimientos, habilidades, actitudes,
valores y comportamientos que se espera que los estudiantes desarrolien en el plano
personal, intelectual, moral y social. Se dice que buscan una continuidad y un enfoque
de los aprendizajes a partir de lo que fos alumnos ya corniocen y han integrado desde
su propia experiencia, por sobre el tradicional “dictado” de matenas (Casa de la Paz,

2000).

Esta Reforma plantea que [a formacién de conductas de proteccién del medio ambiente
es un Objetivo Fundamental Transversal de los nuevos Planes y Programas de
Estudio, tanto de Educacion General Basica como de Educacion Media.

Asi, los Objetivos Fundamentales Transversales son “las competencias 0 capacidades
que los alumnos/as deben lograr en los distintos niveles de la Educacion, que tienen un
caracter comprensivo y general, cuyo logro se funda en el trabajo formativo del
conjunto del curriculum o de sub-conjuntos de éste que incluyan mdas de un sector,

subsector o especialidad® (MINEDUC, 2002b).

Esto se traduce en que la Educacion Ambiental no deberia ser una asignatura mas, o
una actividad extra-escolar, sino que deberia ser integrada en todo el curricuium; en
contraste con lo que ocumia antes de esta reforma en donde el tema ambiential

formaba parte del curriculo Nulo, es decir, aquel que permitia a los establecimientos la
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opci6n de tratar temas relacionados con la educacién ambiental. Hoy, la Educacion
Ambiental es parte del curriculo explicito de los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos.

Ademas, esta reforma presenta cuatro campos o areas de accidon: Programas de
Mejoramiento e Innovacion Curricular; [a Reforma Curricular; el Fortalecimiento de la
Profesién Docente y la Extension de la Jomada Escolar, deniro de los cuales se

presentan espacios favorables para desarrollar la Educacion Ambiental.

Tanto en el Decreto 40 que establece los Planes y Programas de Educacion General
Basica, como en el Decreto 220, que establece los Planes y Programas de Educacion
Media, se indica que se espera que los docentes seleccionen situaciones sociales y
ambientales de relevancia local, comunal, regional y/o nacional como ejemplos para
lograr los Contenidos Minimos Obligatorios y los Objetivos Fundamentales. Con ello se
estimula la flexibilidad curricutar y se otorga la posibilidad de dar mayor pertinencia a

los contenidos seleccionados (MINEDUC, 2002b).

Esto permite incorporar en las distintas asignaturas aspectos de conciencia,
conocimiento y actividades de proteccion y mejorasniento ambientales. De esta manera
se podran formar ciudadanos responsables de la prevencion y solucion de problemas
ambientales, conociendo sus derechos y practicando sus deberes ciudadanos.
Ciudadanos que en el futuro conoceran los mecanismos y los momentos en que su

participacion es necesaria y conveniente.
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2.7.1 El Programa “El Bosque ALAS escuelas” y la reforma educativa
El Programa en evaluacion, fue estructurado siguiendo los Objetivos Fundamentales
Transversales y Verticales, asi como los Contenidos Minimos Obligatorios,

establecidos por el Ministerio de Educacion. Asi, se muestra la siguiente estructura:

Objetivo General del Programa
Integrar las teméticas ambientales y el conocimiento omitolégico, a través de la
comparacion de un ambiente natural (Bosque) y otro construido (Ciudad) para valorar

la importancia de la biodiversidad.

Objetivos Fundamentales Transversales asociados:

Los OFT del &mbito Formacion Etica relacionados con:
o El desarrollo de la capacidad para autorregular, en funcién de una conciencia
ética, su comportamiento en relacién con el mundo natural y en relacion con el

desarrollo de [a ciencia y de la tecnologia.

Los OFT vinculado al Desarrollo de las Habilidades de Pensamiento:
o La habilidad para analizar procesos de transformaciones y cambios, asi como

procesos evolutivos que fienen lugar en su entomo.

Los OFT del ambito Persona y su Entomo vinculados con:
o El desarrollo de una visién planetaria de procesos y problemas, y la toma de
conciencia de la necesidad de analizar situaciones especificas en el marco de
una perspectiva mas amplia, acorde con las interrelaciones que se establecen

en los procesos del mundo natural.
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Cada curso al cual esta dirigido el programa, tiene asociado un Objetivo Fundamental

Vertical con su Contenido Minimo Obligatorio, que se relacionan con los objetivos del

programa':

5to. BASICO

OBJETIVO FUNDAMENTAL VERTICAL

"CONTENIDO MINIMO OBLIGATORIO

Apreciar la importancia que las especies
biolégicas tienen en el mejoramiento de la
calidad de vida de los seres humanos.

Recursos naturales y conservacion:
conocimiento de especies animales y
vegetales nativas y reconocimiento de la
importancia comercial de algunas de ellas;
sefialar estrategias basicas de cuidado y
conservacion de especies animales y
vegetales; consecuencias positivas vy
negativas del uso y explotacion de las
especies sobre la calidad de vida de los

habitantes en su region.

6to. BASICO

OBJETIVO FUNDAMENTAL VERTICAL

CONTENIDO MINIMO OBLIGATORIO

Reconocer y analizar la incidencia de la

accion humana sobre los equilibrios

Flujos e intercambio de materia y energia.

‘Nocién de comunidad y ecosistema.

ecologicos. Equilibrios  ecolégicos. Ruptura de
equilibrios  ecolégicos por factores
naturales y por la acciéon humana.
* MINEDUC, 2004a,b,c.d.
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Tmo. BASICO

OBJETIVO FUNDAMENTAL VERTICAL

CONTENIDO MINIMO OBLIGATORIO

vivos
identificar
relaciones entre estructuras y funciones

Caracterizar los seres

sistemas interactuantes e
para satisfacer sus necesidades de

nutricion y alimentacion.

como .

Los seres vivos como  sistemas

interactuantes:
Caracteristicas fundamentales de los
seres vivos: crecimiento y desarroilo,

reproduccion, organizacion, interaccion

| con el medio ambiente, autorregulado.

8avo. BASICO

OBJETIVO FUNDAMENTAL VERTICAL

CONTENIDO MINIMO OBLIGATORIO

Comprender la magnitud y complejidad
del problema medicambiental y reconocer
la responsabilidad personal y colectiva en
la preservacion de condiciones favorables

para ia vida.

Cambios en el medio ambiente.

Desarrollo sustentable, su necesidad y
posibilidades. Relaciones con el desarrollo
de tecnologias

tecnolégico y uso

 aiternativas. Responsabilidad individual y

colectiva de

condiciones favorables para la vida.

en la preservacion
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METODOLOGIA

3.1 Caracterizacién de los alumnos beneficiados:

A través de una recopilacién bibliogréfica, se gener6 el perfil de los alumnos de quinto
a octavo afio basico, caracterizandolos de acuerdo a sus edades (10 a 13 afos),
tomando en cuenta las etapas de desarollo en las que se encuentra cada uno, sus

caracteres, relaciones sociales, intereses y relacién con la escuela.

3.2 Caracterizacion de los Establecimientos Educacionales beneficiados:

A través de una recopilacién de informacion bibliogréfica y de sitios Web del Ministerio
de Educacién, se generd la caracierizacion de los cinco Establecimientos
Educacionales beneficiados con €l programa, deiallando comuna, numero de
matricula, dotacion docente, dependencia, fipos de ensefianza, grupos homogéneos a
los que pertenecen y otros indicadores como el indice de Vulnerabilidad (IVE), Nivel

Socio Econdmico (NSE) y nimero de alumnos prioritarios.

Colegios v las caracteristicas principales a evaluar:

N° DE ALUMNOS POR
COLEGIO COMUNA CURSO CURSO
Reino de Noruega Quinta Nomal 8avo 20
Centro Educativo Ochagavia | Pedro Aguirre Cerda 7mo 22
Elvira Santa Cruz Pudahuel 6lo 31
Nuestra Sra. De Guadalupe La Granja Sio 34
San Francisco Javier Cerro Navia Sto 34

34




3.3 Determinacién de efectos diferenciales del programa

Para medir cambios o avances luego de la ejecucion del programa, se analizaron las
respuestas de los alumnos a un Test estandarizado (ver Anexo 3), codificando los
resultados obtenidos en cada pre y post encuesta realizada, es decir, se asignaron
valores numéricos a las categorias de cada item o variable. Asi, se generaron tablas
con resultados por colegios y tablas de resultados totales donde se integraron las

sumatorias de cada colegio.

A cada pregunta analizada se le asigné un cadigo determinado, de acuerdo al tipo de

pregunta, lo que se resume a continuacion:

3.3.1 Midiendo Habilidad

Preguntas D y F (Pre y Post encuestas respectivamente). Estas son preguntas que
pretenden medir Ia habilidad de los nifios y nifias para identificar aves por medio de su
canto o la observacion de su imagen. Esta habilidad es fundamental para la
investigacion omitolégica y las actividades recreativas de observacion de aves
(Narosky 1993, Ericsson 1997, Sibley 2000).

Se realizd una codificacién para poder anafizar cuantitativamente los datos (aplicar

analisis estadistico). En este caso se utilizaron lefras en lugar de numeros.

Las preguntas dicen lo siguiente:
1) Escucharés el canto de diez aves que habitan esta zona. Si has escuchado su canto
anfes marca "Si", si ademas reconoces qué ave es, escribe su nombre. Sinunca anfes

Ia has escuchado, marca "No".
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il} Veras Ia imagen de diez aves que habitan esta zona. Si has visto a esfa ave antes
marca “Si®, si ademéas reconoces qué ave es, escribe su nombre. Si nunca antes la

has visto, marca "No".

1.-Si.....Huque...ceeeeeaeee No 6.-Si......... zorzal............... No
2.- Si.....quelichue.............. No 7-Si....... loica....cccoceeeens No
3.- Si...... picaflor....cccceeec. No 8-Si......... 11111 5 (o SO No
4.-Si....... TUICa. . ceeeceecmcaaenen No g9-8i. ... fordo....cooererennne No
5-Si....... (i (o I { [0 JONORUN No 10.--Si...... tuctquere.......... No

A cada respuesta se le asigné un codigo, que responde &:

Logrado (L): si el alumno en la post encuesta logra reconocer al ave determinando su
nombre, ya sea por su canto o por la imagen.

Semi-logrado (SL): si el alumno en la post encuesta reconoce al menos haber visto 0
escuchado al ave, sin determinar su nombre ni en la pre ni post encuesta’®

No Logrado {(NL}: si el alumno en [a post encuesta no determina el nombre de! ave ni
expresa haberla visto o escuchado antes, independientemente de su respuesta en la

pre-encuesta.

De esta forma se generaron tablas con la sumatoria de las respuesias Logradas (L),
Semi logradas (SL) y No Logradas (NL) por colegio, para luego ser interpretadas en los
resultados a través de graficos que luego serdn discutidos. Ademas de generaron
tablas con la cantidad de aves reconocidas por alumno en la pre y post encuesta, para

cada colegio.

® Las opciones de respuesta Si / No dentro de esta pregunta fueron disefiadas para que los estudiantes
puedan responder de manera positiva, incluso si desconocen el nombre de una determinada ave. Una
respuesta positiva {Sl) sin ¢l nombre correcto se considerd un NO en ¢l andlisis de datos.
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3.3.2 Midiendo Actitud hacia el aprendizaje

3.3.2.1 Pregunta C {Pre y Post encuesta).

Para codificar los resultados, se determinaron como respuestas positivas, aquellas que
presentaron una coherencia desde la pre-encuesta hacia la post-encuesta, de la

siguiente manera (Tabla 1):

Tabia 1: Secuencia coherente de respuestas de 1a Pregunta C.

Pre-Encuesta Respuesta | Post-Encuesta Respuesta
Te gustaria aprender mas sobre Si Me gustaria aprender mas si
las aves sobre [as ves
Te gustaria aprender al aire fibre | Si :\itt!::gusia aprender al aire si
Crees que es bueno matar aves No Matar aves por diversion si
por diversién afecta €] ambiente
< . Fn la salida aprendi cosas .
Crees que hoy aprenderas Si nuevas si

Asi, se construyeron tablas por colegio, contabilizando el nimero de alumnos con
respuestas coherentes, para luego hacer una sumatoria total. Se realizé un gréfico de
barras, en cuyo eje de la abcisa se colocaron las cuatro preguntas de la post encuesta
y en el eje de la ordenada el nimero tofal de alumnos encuestados, para luego ser

interpretadas en los resultados.

3.3.2.2 Pregunta D-Post Encuesta

Esta pregunta pretende medir actitudes de los alumnos frente al planteamiento del
tema, haciéndole expresar en una escala del 1 al 7 si aprender de aves es gburrido o
divertido y facil o dificil. Para la codificacion de las respuestas, se determind seguir el

modelo de escala tipo Likert, el que consiste en un conjunto de ffems presentados en
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forma de afirmaciones o juicios ante los cuales se pide la reaccién de los sujetos a los
que se les administra (Hemandez y col 1991)°.
La escala se determiné de la siguiente forma (Tabla 2):

Tabla 2: Escala de Likert :Pregunta D.

Grado de Grado de

Satisfaccion Dificuitad
1 Muy aburrido L Muy dificil
2 Aburrido 2 Difici
3 Un poco aburrido 3 Un poco dificil
4 Indiferente 4 Indiferente
5 Un pocoe divertido 5 Un poco facil
6 Divertido 6 Facil
7 Muy divertido 7 Muy facil

Se confeccionaron tablas por colegio, contabilizando el nimero de alumnos por
respuestas, para luego hacer una sumatoria total enftre los colegios por respuesta. Se
realizé un gréafico de torta con porcentajes de respuestas totales entre {os colegios para
determinar grados de satisfaccién y otro de la misma forma para determinar grados de

dificultad.

3.4 Analisis estadistico:

3.4.1 Midiendo correlacién entre colegios evaluados y respuestas obtenidas:

Para el andlisis estadistico, se utilizd el programa computacional SPSS en donde se
generaron tablas de contingencia a partir de la prueba estadistica de Chi cuadrado’

para determinar la relacion entre dos variables: Logro del objetivo v/s Establecimiento

6 Hay que destacar que la escala de Likert se aplica con un méximo de cinco items, por lo que se hizo una
adaptacién de esta escala considerando que hay 7 items de respuesta, debido a que el disefio de la
encuesta no fue desarmoliado como parte de este estudio.

” Prueba estadistica para evaluar hiplesis acerca de la relacién entre dos variables
categdricas. Chi-cuadrado se calcula a ifravés de una fabla de contingencia o tabulacion
cruzada, que es una tabla de dos dimensiones y cada dimensién contiene una varable. A su
vez, cada variable se subdivide en dos o mas categorias.
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Evaluado; Respuesta de la pregunta realizada v/s Establecimiento Evaluado. Esta
prueba se realiz6 para las preguntas D y F de [a pre y post encuesta respectivamente y
la pregunta D de la post encuesta. Se presentan en los resultados las tablas de

contingencia con los valores de la prueba estadistica para ser interpretados.

3.4.2 Midiendo diferencias entre dos medias relacionadas:

Para el analisis estadistico, se utilizé el programa computacional SPSS, en donde se
aplicé el Test de T para muestras relacionadas® a los resultados obtenidos por colegio.
Se generaron tablas con el nimero de alumnos por curso y la cantidad de aves

reconocidas por cada uno en la Pre y Post encuesta, de la siguiente forma (Tabla 3):

Tabla 3: Ejemplo de la tabulacién de resultados en cuanto al
reconocimiento de aves por alumno durante la pre y post encuesta.

Alumno 1 2 3 4 5
N° de Aves |Pre encuesia 2 1 1 1 3
Reconocidas ]Post encuesia 2 5 4 5 6

Con estos resultados se determind si existen diferencias significativas, con un 95% de

confianza, entre las medias luego de aplicado el programa.

8 Prueba que permite comtrastar hipétesis referidas a la diferencia entre dos medias
relacionadas (antes y después de un fratamienio).
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RESULTADOS

4.1 Caracterizacién de los alumnos beneficiados:

A confinuacién se presenta un cuadro resumen de las caracteristicas de los nifios de

10 a 13 afios, edades a las que commesponden los nifios beneficiados:

Cuadro 1: Resumen de las caracteristicas de o niiios de 10 a 13 aiios:

Edad Generalidades | Sociedad Familia Intereses Escuela
Etapa de Mantienen | Aumenta el Aumentael | Gusto por
transicion con | una . interés por interés por aprender y
respecto alas | atmésfera | participarcon | las memorizar.
relaciones con | amigable ' ta familia. actividades Interés por la
10 afios Ia gente, la con los que al aire libre investigacion.
forrna de lo rodean. (juegos,
percibirla vida aprendizajes,
y los campos distraccién)
de accion.
Etapade Responden | Alinicio de Aumentael | Agradoy
téminodela | bienala estaetapala | interés por respeto por
infanciay disciplina madre es el temas de los maestros.
aparicion de centro del historia,
sintomas de | universo; | biografias,
pubertad luego se aventuras y
temprana. convierte en | miisterios.
' bianco de
- criticas y
10y 11 anos sentimientos
mas
profundos.
Finalmente
logra una
- refacitn de
 madurez y
respefo por su
madre.
Inicio de un Avecesle Ei padre esia | interés por Ansia
importante disgusia autoridad y los deportes. | cooperary
desarrolio tanto | recibir . ejempio a tiene un gran
fisico como oérdenes. . seguir. Mas interés por
intefectual. " adelante aprender.
11 aitos acepta ia
| disciplina de
sus padres y
exige menos
de ellos.
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Muy volubles | Dejande - Aumenta el 'Le agrada Le gusta
para aprender | servistos | apego por ia | generar aprendery
y loque COMmo familia y es discusiones | quele
11 y 12 afios | aprenden en bebes. - afeciuoso en y ser parie ensefiern.
esta edad | el hogara | de analisis
queda grabado medida que con adultos.
1 de por vida. crece.
Imaginativos, | Cuestionan | Hay menos ' Empieza el Aumenta el
crealivos ¥ -alos ' relacién con gusto por los | desinterés
vision sencilla | adultos y "los hermanos | chistesy por los
de las cosas. tienen una mayores | lenguaje en | estudios
12 afios ansiedad doble debido a
por crecer. 1 sentido. Le | cambios
gusta llamar | hormonales.
_la atencién Altatasa de
con eslo. desercion en
los estudios.
El adolescente | Conciente Hay mayor | Aumenta el Puede
empiezaaser |dela relacion con interés por aprobar o
{ mas conciente | realidad los hermanos | ganar dinero. | desaprobar a
de la realidad. | socialyde menores, sus maestros
12 y 13 afios -si mismo. | pues eso le si encuentra
. hace sentirse que estos
mas generan un
responsable. buen o mal
trato hacia
‘ ellos.
Se fijan mas en | Comparie Altémmincde | Lesgusta Cuestiona los
los detallesy | actividades | esta etapa (13 | verificar su beneficios
por ello se intelectuales | afios) se ' trabajo una que puede
inicia un con sus . generan vez brindarle una
limitado (adin) maestros. | algunos | terminadoy |Uu otra
desarrolio de | chogues con aplicar materia,
juicios de la autoridad pruebas considerando
acciones. {padres) por | practicasde |en algunos
Se presenta un | - afan de las casos, que
13 afios cansancio - seniirse operaciones | existen
generalizado, independiente. | empleadas. | ramos
lo que fo retrae innecesarios
£n 0Casiones, de estudiar y
pues sus por ende no
energias estan los esludia.
abocadas en Baja
crecery enlos promedio de
cambios notas.
fisicos.

*Cuadro realizado en base a Gesell, 1956; Piaget, 1976 y Wallon, 1984
relacionados. Las caracteristicas planteadas en el cuadro tienen un desarro

nifio de 10 afios hasta el nifio de 13 afios.
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4.2 Caracterizacion de los Establecimientos Educacionales beneficiados:

A continuacién se muestra un cuadro comparativo entre fas caracteristicas principales

de los colegios evaluados {(Cuadro 2), asi como un grafico comparativo entre el nimero

de alumnos prioritarios versus el indice de Vulnerabilidad de cada uno (Gréafico 1)

Cuadro 2: Cuadro comparativo de colegios evaluados:

‘?er:;!eless indice de Nivel Socio N° de
Colegio comuna Vuinerabilidad Econdmico alumnos
VE NSE rioritarios.
Reino de Quinta
08 83,5% Medio o4
Noruega Normal
Pedro
C.E.M. . _ i
. Aguirre 29 94,1% Medio Bajo 67
Ochagavia
Cerda
Elvira Santa )
Pudahuel 30 82.6% Medio Bajo 93
Cruz
Nuestra Sra.
De La Granja 55 41,6% Medio Aito 0
Guadalupe
San Fco. Cerro
. i 06 82.5% Medio 75
Javier Navia
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Noruega

Nuestra Sra. De
Guadalupe [ = |
San Fco. Javier

C.E.M.Ochagavia
Elvira Santa Cruz |

L . i

Grafico 1: Grafico Comparativo de Colegios respecto al N° de alumnos prioritarios versus el
IVE de cada uno.

Luego del andlisis de las pre y post encuestas se obtuvieron resultados que se detalian

a continuacion:

4.3 Determinacion de efectos diferenciales del programa

4.3.1 Midiendo Habilidad

Esta seccion de la pre y post encuesta, fue disefiada con el fin de medir si la habilidad
de identificar un ave mejora significativamente después de la participacion en el
programa y si existe correlacion entre las respuestas logradas y los colegios
evaluados. Para observar claramente la habilidad de los nifios y ninas para reconocer
aves nativas a través de su canto (sonido) o su imagen (maqueta) antes y despues de

presentado el Programa se graficaron los resultados en las figuras: 1a 10
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Figura 1: Comparacion entre el nimero de aves reconocidas por su canto por alumno del
8avo basico del colegio Reino de Noruega en la Pre y Post encuesta.
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Figura 2: Comparacion entre el nimero de imagenes de aves reconocidas por alumno del
8avo basico del colegio Reino de Noruega en la Pre y Post encuesta.
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Figura 3: Comparacion entre el namero de aves reconocidas por su canto por alumno del 5to
basico del colegio San Francisco Javier) en la Pre y Post encuesta.
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Figura 4: Comparacion entre el nimero de imagenes de aves reconocidas por alumno del 5to
basico del colegio San Francisco Javier en la Pre y Post encuesta.
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Centro Educativo Ochagavia
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Figura 5: Comparacion entre el nimero de aves reconocidas por su canto por alumno del 7mo
basico del Centro Educativo Ochagavia en la Pre y Post encuesta.
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Figura 6: Comparacion entre el nimero de imagenes de aves reconocidas por alumno
del 7mo basico del Centro Educativo Ochagavia en la Pre y Post encuesta.

46




Nuestra Sefiora de Guadalupe
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Figura 7: Comparaci6n entre el nimero de aves reconocidas por su canto por alumno del 5to
basico del Colegio Nuestra Sefiora de Guadalupe en la Pre y Post encuesta.
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Figura 8: Comparacion entre el nimero de imagenes de aves reconocidas por alumno del 5to
basico del Colegio Nuestra Sefiora de Guadalupe en la Pre y Post encuesta.
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Figura 9: Comparacion entre el nimero de aves reconocidas por su canto por
alumno del 6to basico de la escuela Elvira Santa Cruz en la Pre y Post encuesta.

Elvira Santa Cruz
(Observa y reconoce)
10 -
g — s SIS
w
g3 7 ] . |
&G 2_____,& =8 - | Preencuesta
S S 4 \i—{—i T;JTFJI. = Post encuesta
< E % = ‘L ,L-__i,_ L i H l_
! .3 vy
*'T'll"l‘l'\llTIITlll\\I]lrlf‘T_T'l\I'TIT
1357 91113151719212325272931
Alumnos

Figura 10: Comparacion entre el nimero de imagenes de aves reconocidas por
alumno del 6to basico de la escuela Elvira Santa Cruz en la Pre y Post encuesta.

Los resultados anteriores, ademas se muestran representando los porcentajes de

aciertos antes y después de presentado el Programa:
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De un total de 78 logros correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por los
20 alumnos del octavo basico del colegio Reino de Noruega, el 19% corresponde a

aves reconocidas durante la pre encuesta y el 81% durante la post encuesta (Figura

11).

Reino de Noruega
(Escucha y reconoce)

O Pre enc_q.;esta
0 Post encuesta

|
|
|

Figura 11: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su canto) en las
Pre y Post encuestas.

De un total de 82 logros, correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por los
20 alumnos del octavo basico del colegio Reino de Noruega, el 35,5% cormresponde a

aves reconocidas durante la pre encuesta y el 64,5% durante la post encuesta (Figura

12).

_El Pre encuesta
o Post encuesta

Figura 12: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su imagen) en las
Pre y Post encuestas.
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De un total de 72 logros correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por los
34 alumnos del quinto basico del colegio San Francisco Javier, el 50% corresponde a
aves reconocidas durante la pre encuesta y el 50% durante la post encuesta (Figura

13).

F San Francisco Javier
(Escucha y reconoce)

7[3 Fe ecues(aﬁ
50% o Post encuesta

Figura 13: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su canto) en las
Pre y Post encuestas.

De un total de 195 logros correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por
| los 34 alumnos del quinto basico del colegio San Francisco Javier, el 35% corresponde
aves reconocidas durante la pre encuesta y el 65% durante la post encuesta (Figura

14).

San Francisco Javier
| (Observa y reconoce)

0O Pre encuesta
0 Post encuesta

Figura 14: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su imagen) en
las Pre y Post encuestas.
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De un total de 25 logros correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por los
22 alumnos del séptimo basico del Centro Educativo Ochagavia, el 76% corresponde a
aves reconocidas durante la pre encuesta y el 24% durante la post encuesta (Figura

15).

‘; Centro Educativo Ochagavia T
! (Escucha y reconoce)

0O Pre encuesta—\
o Post encuesta

Figura 15: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su canto) en las Pre y
Post encuestas.

De un total de 84 logros correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por los
22 alumnos del séptimo basico del Centro Educativo Ochagavia, el 50,1% corresponde
a aves reconocidas durante la pre encuesta y el 49,9% durante la post encuesta

(Figura 16).

‘ Centro Educativo Ochagavia
] (Observa y reconoce)

i : ! O Pre encuesta
~ . R 50,1% B Post encuesta
SRS - |
|

Figura 16: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su imagen) en las
Pre y Post encuestas.
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De un total de 97 logros correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por los
34 alumnos del quinto basico del Colegio Nuestra Sefiora de Guadalupe, el 33%

corresponde a aves reconocidas durante la pre encuesta y el 67% durante la post

encuesta (Figura 17).

_ﬁ Nuestra Sefiora de Guadalupe
| (Escucha y reconoce}

|

D Pre encuesta
0 Post encuesta

=

Figura 17: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su canto) en las Pre y Post
encuestas.

De un total de 204 logros correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por
los 34 alumnos del quinto basico del colegio Nuestra Sefnora de Guadalupe, el 37,3%
corresponde a aves reconocidas durante la pre encuesta y el 62,7% durante la post

encuesta (Figura 18).

T Nuestra Sefiora de Guadalupe \
{Observa y reconoce) |

0O Pre encuesta |

@ Post encuesta

Figura 18: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su imagen) en las Pre y
Post encuestas.
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De un total de 107 logros correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por
los 31 alumnos del quinto basico de la escuela Elvira Santa Cruz, el 21,5%

corresponde a aves reconocidas durante la pre encuesta y el 78,5% durante la post

encuesta (Figura 19).

Bvira Santa Cruz
(Escucha y reconoce}

l
I
21,5%
% Lt O Pre encuesta
\ . o Post encuesta

Figura 19: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su canto) en
las Pre y Post encuestas.

De un total de 179 logros correspondiente al 100% del total de aves reconocidas por
los 31 alumnos del quinto basico de la escuela Elvira Santa Cruz, el 24,6%
corresponde a aves reconocidas durante la pre encuesta y el 75,4% durante la post

encuesta (Figura 20).

Bvira Santa Cruz - —‘
{Observa y reconoce}

O Pre encuesta
o Post encuesta

|

Figura 20: Porcentajes de Logros (aves reconocidas por su imagen)
en las Pre y Post encuestas.
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4.3.2 Midiendo actitud hacia el aprendizaje

4.3.21 Pregunta C (Pre y Post Encuesta):

Esta es una pregunta de tipo cerrada con dos alternativas de respuestas (si / no) o sea
dicotémica. Con esta pregunta se pretende medir actitud hacia el aprendizaje de aves.
Una actitud es una predisposicién aprendida para responder consistentemente de una
manera favorable o desfavorable respecto a un objeio 0 sus simbolos. Algunos
elementos de prueba de actitud reflejan directamente el conocimiento y la comprension

acerca de un tema determinado (Borg y Gail 1983).

“ ee afentamente y engloba la opcion que més refleje tus sentimientos”.

De un total de 141 alumnos encuestados, 133 (92,4%) responde que le gustaria
aprender més acerca de las aves; 141 (100%) responden que le gusta aprender al aire
libre; 138 (95,8%) responde que matar aves por diversién afecta al ambiente y
finalmente 134 (93,1%) alumnos responden que en la salida a terreno aprendieron

cosas nuevas (Figura 21).

54




Actitud y Valores
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|
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‘ |

Figura 21: Medicion de actitud y valores: Total de respuestas obtenidas por todos los alumnos
encuestados con respecto a la pregunta C de la pre y post encuesta.

N° de alumnos
encuestados

|
|
|

3 |
aves ambiente |

4.3.2.2 Pregunta D-Post Encuesta

Esta es una pregunta que tiene un nivel de medicion ordinal pues posee varias
categorias y ademas éstas mantienen un orden de mayor a menor. Las etiquetas o
simbolos de las categorias indican jerarquia. La pregunta dice lo siguiente:

¢ C6émo es aprender de aves?

Evaliia en una escala de 1 a 7, segun tu opinién personal de lo vivido.

(A) ¢ Te parece divertido aprender sobre aves?

De un total de 141 alumnos encuestados luego de la ejecucion del programa, un 83%
responde que aprender de aves es “muy divertido”. Un 14% responde que es
“divertido”, un 2% responde que es “un poco divertido” y solamente a un 1% le parece
“indiferente”. Ningln alumno encuestado responde que aprender de aves sea aburrido

(Figura 22).
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Grado de Satisfaccion Total *‘
(¢ Es divertido aprender de aves?)

0O muy aburrido |
o aburrido

O un poco aburrido

O Indiferente

B un poco divertido

DO divertido

|0 muy divertido

— |

Figura 22: Grado de Satisfaccion Total: Porcentajes totales de las respuestas de
los cinco colegios frente a la pregunta si aprender de aves es aburrido o divertido.

B) ¢ Consideras que es fécil aprender sobre aves?

De un total de 141 alumnos encuestados luego de la ejecucion del programa, un 16%
responde que conocer aves es “‘muy facil”. Un 24% responde que es “facil’, un 23%
responde que es “un poco facil”. A un 21% le parece “indiferente”, mientras que un 5%
responde que es “un poco dificil” y “dificil”’, mientras que un 11% reconoce que conocer

aves es “muy dificil” (Figura 23).
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Grado de Dificultad

(¢Es facil aprender de aves?)

Omuydificl |
o dificil

O un poco dificil
O Indiferente

@ un poco facil

0 facil

23% g muy facil
| I ==

Figura 23: Grado de Dificultad: Porcentajes totales de las respuestas de los cinco colegios
frente a la pregunta si aprender de aves es facil o dificil.

4.4 Resultados de los analisis estadisticas:
4.4.1 Midiendo correlacién entre colegios evaluados y respuestas obtenidas.
Respecto al analisis estadistico en donde se evalua: si existe relacion entre el logro del
objetivo de la preguntas planteadas v/s el establecimiento educacional evaluado, se
obtuvo un valor de p< 0,05 para las preguntas:

o Escucha al ave y reconoce

o Observa al ave y reconoce

o Aprender de aves es aburrido o divertido.
Este resultado indica que existe una relacion de dependencia entre el establecimiento y
el logro del objetivo, es decir, cada establecimiento responde de forma distinta o
independiente. Ademas los niveles evaluado por colegio son distintos (quinto a octavo
basico).
A su vez, respecto a la pregunta “Aprender de aves es facil o dificil” se obtuvo un valor

de p > 0,05, lo que indica que existe independencia entre el establecimiento y la
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pregunta planteada, es decir, que el tema sea considerado facil o dificil, no depende

del colegio encuestado, sino que se mantiene un patrén de respuesta similar para

todos los establecimientos.

En la siguiente tabla (Tabla 4) se resumen los resultados mencionados y las tablas

completa obtenidas del andlisis estadistico se muestran en el Anexo 2.

Tabla 4: Resumen del valor de chi-cuadrado para las cuatro preguntas planteadas.

Grados de | Sig. Asintdtica
Pregunta Valor fibertad (bilateral)

Escucha y reconoce al ave | Chi-cuadrade de Pearson 185.336 | 4 0.000
Obsetva y reconoce al ave | Chi-cuadrade de Pearson 49908 | 4 0.000
Aprender deaves es Chi-cuadrado de Pearson |
aburrido o divertido 37.437 | 12 0.000
Aprender de aves es facil o | Chi-cuadrado de Pearson 15.534 24 0.904
dificil . .

4.4.2 Midiendo diferencias entre dos medias relacionadas:

Escucha al ave y reconoce:

Midiendo si existen cambios en la habilidad de reconocer aves por su canto, para todos
los colegios con excepcion del San Francisco Javier se obtienen diferencias
significativas entre las medias luego de aplicado el programa, con un 95% de
confianza. EI Colegio San Francisco Javier no presenta diferencias significativas entre
medias y el Centro Educativo Ochagavia, presenta diferencias positivas.

En la Tabla 5 se muestra el resumen de los resultados para la medicién de diferencias

de medias por cada colegio. Las tablas completas se muestran en el Anexo 2.
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Tabla 5: Prueba de medias relacionadas para “escucha y reconoce”

95% Intervalo de
Diferencias Relacionadas Confianza para la
diferencia
L Error j Sig
Media Degwiton tipicode | Superior | Inferior T gl | (bllatera
pice fa media 1)
Par 1 | RN_Pre - RN_Post -2.400 1.535 0.343] -3.118 1681 ] B8990 | 19 0.000
Par2 | ES Pre-ES Post -1.967 | 1.448 | 0260 -24898| -1436| -7.562| 30 0.000
Par 3 | SFJ_Pre - SFJ_Post 0.000 | 0.887 | 0.152 | -0.309 | 0309} 0000} 33 1.000
Par4 | NSG Pre-NSG Post | -0.970 | 1.114 | 0.191 [ -1.359 0581 5079} 33 0.000
Par5 | CEO_Pre-CEO_Post 0.590 0.666 | 0.142 0.295 0.886 4161 | 21 0.000
Observa al ave y reconoce:
Midiendo si existen cambios en la habilidad de reconocer aves por su imagen, para
todos los colegios con excepcion del Ceniro Educativo Ochagavia, se obtienen
diferencias significativas, con un 95% de confianza, entre las medias luego de aplicado
el programa. El Centro Educativo Ochagavia no presenia diferencias significativas
entre medias.
En la Tabla 6 se muestra el resumen de los resultados para la medicién de diferencias
de medias por cada colegio. Las tablas completas se muestran en el Anexo 2.
Tabla 6: Prueba de medias relacionadas para: “observa y reconoce”
95% Intervalo de
Diferencias Relacionadas Confianza parz la
diferencia
Emor , Sig
- Desviacidn tipico L . -
Media tipica dela Superior Inferior T gl (brge;;.e
media |
Par 1 | RN_Pre- RN Post -1.250 | 1208 0270| -1815 -0684] 4626 | 19| 0.000
Par2 | ES_Pre-ES Post -2.935 1768 | 0317 | 3584 2286 | -9.240| 30 ] 0.000
Par3 | SFJ Pre-SFJ Post -1.617 1.435| 0.246 2118 1116 | 6568 | 33| 0.000
Par4 | NSG Pre- NSG Post | -1.529 1.481 0.254 -2.045 -1.012| 6.018] 33 0.000
Par5 | CEO Pre-CEO Post | 0.045 0898 | 0.191 0.352 0443} 02371 211 0.815
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4.5 Identificacion de aspectos positivos y negativos del Programa:

Dentro de los aspectos positivos del programa se pueden mencionar que:

- Su tematica (las aves) es de interés de fos nifios.

- Parte del Programa se desarrolia al aire libre en base a la experiencia, como el
avistamiento directo de las aves o su asociacién a ambientes determinados.

- Se utiliza un nimerc pequeiio de aves y éstas son frecuentes en los entomos de los
ninos.

- Las aves estudiadas, poseen caracteristicas llamativas como su color, forma y
cantos.

- Con la pre y post-encuesta se puede mantener un seguimiento del aprendizaje de los

nifos respecto al Programa.

Dentro de los aspeclos negativos se puede mencionar:
- La rigidez de su metodologia, lo que hace que las diferencias contextuales de

quienes lo reciben influyan de alguna manera en la recepcion de sus temas.

4.6 Propuesta de mejoras al Programa:

Si entendemos los contrastes que se producen por diferencias contextuales en el
aprendizaje de los estudiantes, una forma de revertirio es que el programa sea flexible
en su metodologia y estrategias de ensefianza. Es decir, que los objetivos y
contenidos se mantengan, pero la forma en que éstos son ensefiados cambie,
atendiendo asi a las diferencias de los sujetos. Se trata que, todos los nifios,
independientemente de su “contexto ambiental®, aprovechen de la misma forma el

Programa.
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Una recomendacién para dilucidar mas aspectos positivos o negativos, es realizar las
evaluaciones de las encuestas con mayor frecuencia. Esto se puede lograr si se

genera una metodologia de andlisis accesible a cualquier persona que necesite evaluar

el programa.
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DISCUSION

5.1 Midiendo habilidades para el aprendizaje

La habilidad de identificar aves ya sea por su sonido (canto} o visualizacién (imagen o
apariencia) es una herramienta fundamental y esencial en estudios omitologicos y en
actividades recreativas de observacion de aves (Narosky, 1993). El objetivo de esta
actividad dentro del Programa es crear en los alumnos un incentivo por conocer a las
aves de su entorno, lo que finalmente puede llevar a generar un interés por
protegerlas. Asi, se evalud si esta habilidad de reconocer aves luego de la

participacion en el programa aumento de forma significativa.

En cuanto al reconocimiento de aves por su canto, fodos los colegios, con excepcion
del San Francisco Javier, muestran diferencias significativas entre sus medias. El
colegio San Francisco Javier presenta las mismas medias antes y después del
programa, es decir, no se observa un avance o cambio luego de implementar el
Programa. Es importante destacar que el Cenitro Educativo Ochagavia presenta
diferencias positivas, lo que indicaria que hubo mas reconocimientos antes del
Programa que después de este, lo que puede deberse a la influencia de variables
extemas, como el medio poco favorable para el aprendizaje, pues es un colegio con un
alto indice de vulnerabilidad y un nivel socioeconémico bajo, asi como también, por
tratarse de un séptimo basico, nivel en que los nifios estan pasando por etapas de
muchos cambios fisicos y emocionales, lo que incide negativamente en el nivel de
atencion y lo convierta en un curso con altos porcentajes de desercién y repitencia.
Ademas, de acuerdo a informacion de los facilitadores que intervinieron en este

establecimiento, Ias condiciones socioculiurales de los alumnos se pueden considerar
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muy bajas, lo que podria ser una variable que claramente influye en el aprendizaje de
los nifios en el pais, pues incluso la ejecucion del programa durante [a primera sesion,

se vio afectada por un incidente en el patio del colegio.

En cuanto al reconocimiento de aves por su imagen (apariencia) todos los colegios,
con excepcion del Centro Educativo Ochagavia (que presenta medias muy cercanas),

muestran diferencias significativas entre sus medias relacionadas.

Estas diferencias significativas, responden a factores que facilitaron el aprendizaje, los
que podrian relacionarse con las actividades reafizadas en la sala de clases antes de
salir a terreno, en donde se familiariza a los nifios y nifias con especies de aves que en
muchas ocasiones pueden observar en el jardin de su casa, en las plazas, en el patio
del colegio, pero que no reconocen y que luego de hacer énfasis en algunas de sus

caracteristicas se vuelven faciles de identificar.

5.2 Midiendo actitud hacia el aprendizaje

Algunos elementos de prueba de actitud reflejan directamente el conocimiento y la
comprensién de un tema (Borg y Gall 1983), es por ello que la medicién de actitudes es
un buen factor para evaluar la eficiencia del programa, pues se puede asumir que si
existen buenas actitudes {actitudes favorables al tema) en Ia evaluacion, el Programa

estaria siendo recibido de buena forma y los temas bien tratados.

Los altos porcentajes relacionados con la facilidad de entender el Programa o el

agrado por los temas tratados, puede responder a la forma o metodologia en que los

temas son entregados, haciendo que el estudiante se interese por salir de la sala de
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clases para aprender. Asi, a lo largo de las Gitimas décadas, la teoria educativa ha
hecho referencias al estudio del medio como fuente de conocimiento y formacion,
insistiendo de uno u otro modo en la necesidad de recurrir a la experiencia y al
contacto con el entorno como vias de aprendizaje (Novo, 1998).

A su vez, los porcentajes (aunque bajos) que responden que el programa es dificil,
pueden demostrar el bajo nivel de conocimientos previos, que hace que un tema se

vuelva dificil o la escasa cercania a temas relacionados con el medio ambiente.

5.3 Midiendo correlacién entre colegios evaluados y respuestas obtenidas.

Respecto al andlisis estadistico en donde se evalla: si existe relacion entre el logro del
objetivo de la pregunta planteada v/s el establecimiento educacional evaluado, para la
preguntas: “Escucha y reconoce”, “Observa y reconoce” y “Aprender de aves es
aburrido o divertido” se obtuvo un valor de p< 0,05. Esto indicaria que existe una
relacion de dependencia entre el establecimiento y el logro del objetivo o respuesta
planteada, es decir, cada establecimiento responde de forma distinta o independiente,
frente al logro del objetivo. Esta tendencia puede responder a la influencia de otras
variables sobre los alumnos evaluados, variables que pueden relacionarse con el nivel
socioecondmico (NSE), indice de vulnerabilidad (IVE), némero de alumnos por curso,
cercania de los alumnos a actividades relacionadas con el medio ambiente, o bien que

los niveles evaluados entre los colegios son distintos (quinto a octavo basico).

Situaciones como éstas son particutammente notorias en sociedades donde las
diferencias sociales tienden a aumentar. Si se toma en cuenta, por ejemplo, que en
todos los paises de América Latina se ensefia mas o menos lo mismo en sus escuelas

basicas, se puede concluir que las diferencias en resultados de aprendizaje, no se
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deben a los contenidos curriculares de la ensefianza, sino a factores que influyen en el
aprendizaje. Asi, estas diferencias pueden tener su origen en factores fuera de lé
escuela, como son las areas contextuales {(nivel sociocultural), como el estatus
sociocultural de los padres, que por si solo explica hasta un 18% de las diferencias de

resultados entre las escuelas (Mineduc, 2003a).

Solamente la evaluacién de la pregunta: “Aprender de aves €s facil o dificil” dio como
respuesta la independencia de los resultados con el colegio evaluado, es decir, existe
una tendencia global a responder que aprender de aves es facil. El valor de p obtenido
en esta prueba fue 0,904. Esto puede llevar a conclusiones relacionadas con la
metodologia de ensefianza que tiene el programa evaluado, es decir,
independientemente de los conocimientos previos o condiciones externas de los
alumnos a los que se les aplico el pregrama, la forma en que este es entregado, hace

que el tema sea de facil acceso o llegada.
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CONCLUSIONES

Luego de realizar la evaluacion de los resultados obtenidos en el Programa, se puede
concluir gue una vez aplicado, existe un aumento significativo en la habilidad de los

alumnos en reconocer aves de [a zona.

En cuanto a la metodologia del Programa, el elegir un grupo pequefio de aves, con
caracteristicas de facil reconocimiento (por su colorido, forma particular y cantos
onomatopéyicos o (ue suenan como su nombre comuin) es una buena estrategia para

iniciar a los nifios en el reconocimiento de especies (Olson, 2003).

Luego de aplicado el Programa existe una clara tendencia en las respuestas a favor de
la temética tratada, asi como de reconocer que las aves son importantes para el medio

ambiente y por lo tanto hay que protegerlas.

El interés que muestra un alto porcentaje de alumnos por aprender al aire libre, es una
sefial de la importancia de acercar al estudiante a aprender de la naturaleza “en” la

naturaleza.

| os resultados que muestran dependencia entre el establecimiento evaluado y el logro
de los objetivos, independientemente que los contenidos y la forma de entregar el
programa sean los mismos, pueden dar cuenta de que existen variables externas que

influyen en el aprendizaje y comprension del programa.
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Al caracterizar los colegios, se determinaron algunas variables que podrian influir en et
aprendizaje, como son lo estratos socioeconomicos a los que pertenecen, los indices
de vulnerabilidad e incluso ias cantidades de &reas verdes por comuna (m? de drea
verde por habitante) de cada establecimiento, esto dltimo asociado a la potencial

disminucién de habitats para el avistamiento recurente de aves.

Finalmente, se puede concluir que el reconocimiento de la biodiversidad local, la
comprension de los principios ecoldgicos basicos y el frabajo en conocimiento de
procesos cientificos, son vias para que las comunidades tomen conciencia de las
formas altemativas para hacer frente a los graves problemas ambientales actuales (O
1992) asi, con la insercién de la Educacién Ambiental y las actividades al aire libre
(Educacién Ambiental No Formal) en el curriculo escolar, se puede llegar a generar
conciencia, a establecer conocimientos y mejorar actitudes relacionadas con la
conservacion y proteccién del medio ambiente, lo que se traduce en mejorar

habilidades para crear alternativas para lograrlo.
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ANEXO 1

CARACTERIZACIONES DE ALUMNOS Y ESTABLECIMIENTOS BENEFICIADOS
POR EL PROGRAMA

.- Caracterizacion de los nifios de 10 a 13 ainos.

De acuerdo con la teoria del desarrollo de Jean Piaget, una etapa se define como el
paso de un nivel del funcionamiento conceptual a ofro. En cada etapa el nifio conoce
el mundo de distinto modo y usa mecanismos intemos diferentes para organizarse.
Cada etapa tiene caracieristicas generales que suelen ser aplicables a todos los nifios,
sin embargo, es la naturaleza especifica del medio fisico y social {medio ambiente) lo

que influye en el grado de desarrollo y ritmo a través de las etapas {Burgos, 2007).

Piaget describe cuatro etapas principales en el desarrollo mental del ser humano que
son: el recién nacido y el lactante que comesponde al pericdo sensoriomotniz; Ia
primera Infancia de los dos a los a los seis afios que corresponde al periodo del
pensamiento preoperacional; la segunda infancia que abarca de los siete a los doce
afos que corresponde al periodo de operaciones concrelas y la adolescencia con el
periodo de operaciones fonmales (Burgos, 2009). En cada una de las etapas se
plantean caracteristicas esenciales y partichlares de éstas ligadas al desarrollo.

Los nifios y nifias encuestados en el programa de este estudio, corresponden a los
niveles de ensefianza basica que van desde el quinto a octavo grado, siendo las
edades representativas entre los 10 y 13 afios. Asiy de acuerdoala tecria de Piaget,
los nifios encuestados entran dentro de dos de las cuatro etapas de desarrollo que
corresponden a: fa segunda infancia y la adolescencia, las cuales se describen a

continuacion:
La segunda infancia, periodo de Operacicnes Concreias. es la tercera etapa

definida por Piaget y corresponde a la infancia entre ios siefe y doce arios, en donde el
desarrollo mental se ve marcado por &} principio de la escolaridad propiamente tal, la
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aparicién de formas de organizacion nueva, el establecimiento de relaciones sociales y
actividades individuales (Piaget, 1976). Es un periodo en donde las operaciones del
pensamiento son concretas en el sentido de que solo alcanzan la realidad susceptible
de ser manipulada. El nifio es capaz de considerar otros puntos de vista, coordinarlo y
sacar las consecuencias o determinar conclusiones. En esta etapa, el nifio dedica mas
tiempo a las transformaciones y puede coordinar e invertir sus pensamientos. Las
operaciones ya son estructuras mentalss consistentes y flexibles, que no estan llenas
de contradicciones. Algunos autores definen esta etapa como /a edad infermedia, pues
se presentan los avances del pensamiento I6gico, debido a que es en esia etapa
donde el infante se inicia en la ctapa escolar y se encuentra preparado para el
aprendizaje formal que se imparte en [a escuela primaria. Es el momento ideal para
sustraer al nifio de sus ocupaciones espontdneas e interesario en otras actividades
(Wallon, 1984). Este es el fiempo en el que el nifio ha flegado a un principio de
reflexion que le permite pensar antes de actuar y flevar a cabo una actividad de ia que
se vuelve conciente.

La adolescencia, periodo de las operaciones formales: es la cuaria etapa definida
por Piaget y corresponde al periodo en el que aparece el pensamiento formal. El
individuo puede formular hipdtesis y tiene en cuenta el “mundo de lo posible®. Se
establece la reflexién come principio fundamentat acompariade de un egocentrismo
intelectual en el gue el mundo se somete a sus sistemas y no los sistemas a la realidad
(Piaget, 1976). Se genera un cambio de pensamiento e insercién en la sociedad adulta,
pues se presenian una serie de cambios sociales, afectivos e intslectuales que tienen

una duracién pasajera y que separan a la infancia de [a edad adulta.
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Perfil del Niiio de 10 anos:

Los diez afios ocupan una posicion interesante y altamente significativa en el conjunto
del desarrollo humano, pues marcan la culminaciéon de una década de desarrolio
basico y abren una década de vida adolescente (Gesell y Ames, 1956).

Los cambios entre los nueve y diez afios ocurren paulatinamente presentando una
amplitud cada vez mayor de sus gustos e intereses. Esto se manifiesta en la relacion
con los gue le rodean y el crecimiento de! propio nifio.

En cuanto a su personalidad, el nifio de 10 afios, esta satisfecho consigo mismo, sin
embargo, tiene arranques superficiales y breves de ira. Existe una necesidad de
identificarse con personas de su mismo sexo que representen autoridad para ellos,
lideres, papa o mama, educador o educadora, etc. La relacién con sus hermanos
mayores se complica pues no quiere sentirse menor. Y [a relacién con sus pares sigue
siendo hacia el mismo sexo, pues adn presenta un gran desinterés e incluso
desagrado por el sexo opuesto, sobre todo en el caso de los varones hacia las

mujeres.

Normalmente es fiel a cosas que considera importantes y grandes, mas no a las
pequefias o insignificantes para £l. No teme en preguntar sus dudas y se preocupa
mas de cémo lo ven los demas y no de ser como é| quiere. La imagen de si mismos es
mas positiva, si se refuerzan permanentemente sus logros y se evitan las
descalificaciones o falta de preocupacion por ellos.

Es una persona muy inquieta y que prefiere estar en continua actividad. Quiere salir de
los espacios cemrados para jugar al aire libre y todo fo que implique fuerza fisica le

llama la atencion.

A los diez afios, al nifio le gusta aprender y memorizar, identificar o reconocer los
hechos & investigar, por io que es una etapa en que generalmente le agrada la escuela
y tiene buena relacién con sus maestros, siempre y cuando estos sean claros y le
generen algan interés o estimulo constante. Se quiere sentir parte del mundo de los
adultos, esta consciente de su edad pero le gusta ser tomado en cuenta por ellos.
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Perfil del Nino de 11 anos:

Segtin Gesell, 1.956, luego que la infancia ha alcanzado su maxima consumacion a los

diez afios, a los once, empieza una suerte de inicio de ia adolescencia.

El nific de 11 afios empieza a manifestar una afinnacion de su personalidad, aumenta
la curiosidad en los temas y se vuelve mas sociable. Aumenia también la necesidad
de conocer respuestas, por io que su mayor interés por ios adultos es porque estos
atiendan y resuelvan sus inquietudes.

Fisicamente, empieza un desarrollo notorio en esta etapa, en donde se marcan rasgos
que permaneceran en su efapa adulta, mienfras que, infeleciualmente el nifo se
muestra m&as objefivo, minucioso y serio en sus actividades y pensamientos.
Manifiesta una concentracion mayor cuando trabaja en grupo, pero pone menos

atencién a los contextos en los que se dan las cosas.

Le gusta contradecir, sin tener siempre un buen motivo ¢ una razén que sustente su
punto de vista. Es hébil para ordenar los sucesos de forma cronologica. Maneja mejor
los tiempos y es conciente de sus defectos y virtudes, pero le molesta que se le critique
o se le den ordenes.

Es capaz de pasar de la alegria a la tristeza, de la groseria al buen comportamiento ©
al ataque de ira fuera o dentro de la casa, que responde a una fuerte confusion
emocional propia de {a etapa de cambios.

En la escuela le gusta mucho cooperar y aclarar sus dudas, ain en esta edad no se ha
ido ese interés por aprender. Uno de sus intereses por la escuela es la necesidad de

relacionarse con pares de su misma edad.

A esta edad el nifio presenta un gran apego por sus padres, sobre todo cuando se
siente inseguro o las cosas no le resultan como espera, sin embargo, a los once arfios
el nifio posee un gran control sobre su conciencia, lo que le permite identificar entre lo
bueno y lo malo o lo correcto e incorrecto.
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Perfil del Nifio de 12 afios:

Es claro que no existe un marcado contraste entre el nifio de 11 y 12 anos, sino el
resultado de un proceso evolutivo normal que lo conduce a un mayor discemimiento y

discrecion.

El nifio de 12 afios es menos insistente, mas razonable y mejor compafiero que hace
un afio atras. Desarrolla su personalidad e individualidad a fondo, siendo mas positivo.
Crece la conciencia por la vida misma, por su familia y por sus pares. Es menos
voluble, se controla frente a los problemas y obsticulos que se le presentan. Tiene
mayor seguridad pues confia en si mismo.

Captan su interés las aventuras de hombres del exterior o vigjes a mundos lejanos
donde se combine realidad con fantasia. Le interesa divertirse a fravés de chistes de
doble sentido. Se preocupa por pertenecer a un grupo NUMEroso y pasar su mayor
tiempo con este, debido a que sus amigos son fundamentales y su circulo social lo que
lo hace feliz.

1 a relacion con la familia mejora considerablemente comparado con el afio anterior,
pues confrola con mayor facilidad los ataques de ira que antes solian aparecer. Sin
embargo el nifio de doce afios ya no depende tanto de sus padres, ahora solo los

busca en cierias ocasiones.

Aumenta su capacidad de aprendizaje scbre hechos especificos al mismo tiempo que
desarrolla habilidades basicas. Sin embargo, esta es la efapa donde empieza la
pubertad y los cambios hormonales ies hacen estar mas desmotivados por el estudio.
Las nifias empiezan a avanzar hacia las formas y funciones de las mujeres jévenes,
sus cuerpos sufren grandes cambios. En los varones estos cambios son menores y su
conciencia sexual no es tan madura como en las nifias. Comienza una atraccion
mutua y empieza a disolverse ese rechazo con el sexc opuesto que primaba en afios

anteriores.
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Debido a estos fueries cambios, los nifios que a esta edad cursan el 7mo arto hasico,
registran a nivel nacional la tasa de repitencia mas alta de !a educacion basica y la
segunda més elevada de toda la efapa escolar. 5,6% de los alumnos repite el afio y
1,8% abandona el sistema, cifras que superan Ios promedios nacionales de repitencia
y de desercién: 4% y 1,3% respectivamente (Simonsen, 2007).

Perfii del Nifio de 13 afios

Seglin Piaget, esta es la etapa en que [a adolescencia se halla ya bien iniciada y
comienzan a emerger mltiples y nuevas facetas en la conducia del nino.

La concentracion del alumno es mas contenida, es capaz de organizar su tiempo y
logra compartir diversas actividades intelectuales con sus maesiros, sin embargo,
desea sentirse y ser independiente, por lo que se generan choques con la autoridad
(ya sean padres, maestros ¢ adulfos en general). Los padres son reemplazados como
referentes por los amigos y su motivacion no esta en lo que los adulios valoran, como

el estudio.

Es capaz de asimilarse a actividades familiares con gusto y repentinamente se abstrae,
retira y ausenta. Tiene intervalos de abstraccion en donde ensimismarse s una muy
buena y comun altemativa. Puede aprobar ¢ desaprobar a sus maestros si encuentra
que estos generan un buen o mal trato hacia ellos y busca consejos en lo mayores.

Cuestiona los beneficios que puede brindarle una u otra materia, considerando en
algunos casos, que existen ramos innecesarios de estudiar.

Es la edad en que el nifio reconoce &l gusto por algin deporte en particular y si lo
encuentra, puede ser el momento en que decide dedicarse & practicarlo. Existe una
dualidad entre querer ser parte del mundo y refraerse de la realidad, pues presenta
cansancio generalizado, ya que sus energias estan abocadas a crecer y a generar
cambios. El promedio de notas de séptimo y octavo afio bajan considerablemente

debido a estos cambios generales que se producen en los nifios de esta edad.
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.- Caracterizacion de los establecimientos educacionales encuestados:

De acuerdo a invesfigaciones realizadas por el Departamento de Estudios Yy
Estadisticas del Ministerio de Educacion, acerca de agrupacién de colegios por nivel
socioeconémico, resultados en pruebas como el Simce, se ven afectados por variables
del establecimiento que estan relacionadas con a calidad docente, el equipamiento, la
infraestructura y la gestion. Ademds, con respecio a las caracteristicas de los
estudiantes, el nivel socioeconomico parece ser una de las variables con mayor

incidencia en el rendimiento escolar (MINEDUC, 2002a). .

Las variables relacionadas directamente con e} establecimiento son de alguna manera
controlables y manejables por el mismo establecimiento © el sistema educacional,
mientras que las caracteristicas del estudiante, especialmente aquellas que dan cuenta
de su nivel sccioecondmico, no pueden ser controladas por éstos.

El Ministerio de Educacién, agrupa a los establecimientos educacionales de acuerdo a
las caracteristicas socicecondmicas predominantes de sus alumnos considerando para
ello, los afios promedio de escolaridad del padre y la madre, ¢l ingreso familiar y el
indice de vulnerabilidad escolar del establecimiento.

El indice de Vulnerabilidad (IVE) es una medida de ia “condicién dinamica que resuita
de la interaccién de una multiplicidad de factores de riesgo y protectores individuales y
contextuales, que se manifiestan en conducias o hechos de mayor 0 menor riesgo
social, econémico, psicolégico, cultural, ambiental y/o biclégico, produciendo una
desventaja comparativa entre sujetos, familias y/o comunidades” (JUNAEB, 2008). Es
un indicador calculado en base a datos reales de matricula y a una medicion individual
de vulnerabilidad de todos los estudiantes de establecimientos municipales o particular
subvencionados del pais. Por la sensibilidad del indicador es posible captar no solo a
la poblacién més vulnerable, sino también aquella que no siendo tan vulnerable
requiere también apoyo para mantenerse en &l sistema educacional.
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A continuacién se muestran cuadros con la caracterizacion de cada establecimiento

educacional beneficiade con el pregrama (al afio 2007}

Cuadro 3: Caracterizacién Escuela Reino de Noruega.

NOMBRE Escuela Basica Reino de Noruega

Comuna Quinta Normal

Direccién Mapocho 3887 — Santiago

Matricula 482 (aito 2007}

Dotacién Docente 24

Dependencia Municipal

N° de alumnos prioritarios’™ | 94

WE 835%

Tipos de ensefianza Educacion Parvularia, Ensefianza Basica

Grupo Homogéneo'" BASICA URBANA GRUPO 2
Medio

NSE (Nivel Socio
Econémico)

Los apoderados han declarado tener enire 11y 12
anos de estudio.

Los apoderados han declarado un ingreso del hogar
que varia entre $215.001 y $375.000

Entre un 20.01% y 37,5% de los estudianies se
encuentran en condicion de vulnerabilidad social.

Cuadro 4: Caracterizacion Centro Educative Ochagavia.

NOMBRE CENTRO EBUCATIVO MUNICIPAL OGCHAGAVIA
Comuna Pedro Aguirre Cerda
Direccion José Joaquin Prieto 6075 — Santiago
Matricula 636 {ano 2007)
Dotacion Docente 47
Dependencia Municipai
N° de alumnos prioritarios 67
IVE 94.1%
Educacion Parvularia
Ensefianza Basica

Tipos de enseiianza

Ensefianza Media Técnico-Profesional Comercial
Ensefianza Media Técnico-Profesional Industrial

® En sitios WEB: Directorio de Establecimientos Educacionales e Infoescuela.
0 Ne de alumnos prioritarios: Alumnos para quienes 1a situacién econdmica de sus hogares
dificulta sus posibifidades de enfreniar el proceso educativo, determinandose anualmente Ia

cantidad de tal.

11 Grupo Homogéneo: Clasificacién de establecimientos de acuerdo a calidad de urbano o rural;
nivel educacional impartido per el establecimiente (bdsica o media); nivel socioecanémico
(NSE) de la poblacion atendida por el establecimiento.
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Ensenanza Media Técnico-Profesional Técnica
Ensefianza Media Humanista-Cientifica

Grupo Homogéneo

Xl Region Media Urbana Grupo 3

NSE (Nivel Socio
Econoémico)

Medio Bajo

Los apoderados han declarado tener entre 9 y 10
anos de estudio.

Los apoderados han declarado un ingreso del hogar
que varia entre $134.001 y $215.000.

Entre un 37,51% y 60% de los estudiantes se
encueniran en condicion de vulnerabilidad social.

Cuadro 5: Caracterizacion Escuela Elvira Santa Cnz

NOMBRE Escuela Basica Elvira Santa Cruz
Comuna Pudahuel

Direccion San Pablo 9184 — Santiago
Matricula 602 (afio 2007)

Dotacion Docente 23

Dependencia Municipal

N° de alumnos prioritarios &7

IVE 93 %

Tipos de ensefianza

Educacion Parvularia
Ensefianza Basica

Grupo Homogéneo

Xl Regitn Basica Urbana Grupo 3

NSE (Nivel Socio
Econémico)

Medio Bajo

Los apoderados han declarado tener entre 8 y 10
afios de esiudio.

Los apoederados han declarado un ingreso del hogar
que varia entre $134.001 y $215.000.

Entre un 37,51% y 60% de los estudiantes se
encuentran en condicién de vulnerabilidad social.

Cuadro 6: Caracterizacién Colegio Nuestra Seiiora de Guadalupe

Colegio Nuestra Sefiora de Guadalupe

NOMBRE

Comuna La Granja

Direccion San José de [a Estrella 0857— Santiago
Matricula 692 {aiic 2007}

Dotacion Docente 33

Dependencia Particular Subvencionado

N° de alumnos prioritarios 0

IVE 41,6%
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Tipos de enseiianza

Ensefianza Media Humanista-Cienfifica
Educacion Parvularia
Ensefianza Basica

Grupo Homogéneo

Xill Regidn Media Urbana Grupo 2

NSE (Nivel Socio
Econdmico)

Medio Alio

Los apoderados han declarado tener entre 13y 14
afios de estudio.

Los apoderados han declarado un ingreso del hogar
que varia entre $375.001 y $800.000.

Entre un 0,01% y 20% de los estudiantes se
encuentran en condicién de vulnerabilidad social.

Cuadro 7: Caracterizacién Escuela San Francisco Javier.

ESCUFLA PARTICULAR SAN FRANCISCO
NOMBRE JAVIER
Comuna Cerro Navia
Direccion Presidente Prieto 1832 — Santiago
Matricula 783 (afio 2007)
Dotacion Docente 25
Dependencia Particular Subvencionado
N° de alumnos prioritarios 75
IVE 82,5%

Tipos de ensefianza

Educacion Pamnvularia
Ensefianza Basica

Grupo Homogéneo

XIIl Regién Basica Urbana Grupo 2.

NSE (Nivel Socio
Econoémico)

Medio

Los apoderados han declarado tener entre 11y 12
afios de estudio.

1 os apoderados han declarado un ingreso del hogar
que varia entre $215.001 y $375.000.

Entre un 20,01% y 37,5% de los estudiantes se
encuentran en condicion de vulnerabilidad social.

Areas verdes por comuna:

La existencia de areas verdes es un indicador de presencia de aves, pues éstas son

habitats a los cuales pertenecen estas especies. La mayor frecuencia de avistamiento

de aves, por lo tanto, podria asociarse a lugares donde existent mas areas verdes. Asi,
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en el contexto de Ia cantidad de areas verdes por comuna, un total de 26 comunas de
las 34 que componen el Gran Santiago se encuentran por debajo de la recomendacion
de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) en materia de areas verdes, fijada en
om? por habitante (Zufiiga, 2008).

Para evaluar si existe alguna relacién entre drea verde por comuna y resultados en el
programa, es que también se determiné los m? por habitante en las cinco comunas
evaluadas.

Cuadro 8: Relacion Comuna v/s m>de area verde por habitante.

Comuna Area verde
{M? POR HABITANTE)
Cerro Navia 0,8
Quinta Normal 0,8
Pedro Aguirre Cerda 29
La Granja 55
Pudahuel 3,0
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ANEXO 2

TABLAS DE RESULTADOS ESTADISTICOS

Midiendo correlacién entre colegios evaluados y respuestas obtenidas.

Tabla 7: Prueba para: Escucha el sonido del ave y reconoce v/s Establecimiento evaluado

Resumen del
procesamiento de los Casos
casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porceniaje N Porcentaje
colegios * respuestas 1410 99.9% 2 0.1% 1412 100.0%
Tabla de contingencia colegios *
respuestas Respuestas Total
no logrado logrado no logrado

colegios CEO 213 7 220

RN 137 62 199

SFJ 316 25 341

NSG 27T 63 340

ESC 224 85 310
Total 1167 243 1410

Pruebas de Chi-cuadrado Valor Glzzgc:tﬁe s'%bﬁ:;l::;‘; ca

Chi-cuadrado de Pearson 105.336 4 0.000
Raz6n de verosimilitudes 116.248 4 0.000
Asociacién lineal por lineal 20422 1 0.000
N de casos vélidos 1410

79




Tabla 8: Prueba para: Observa al ave y reconoce v/s Establecimiento evaluado

Resumen del Casos
procesamiento de Validos Perdidos Total
los casos N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
colegios * respuestas 1400 100.0% o 0.0% 1400 100.0%
Tabla de contingencia colegios * respuestas
respuestas ne logrado fogrado Total
Colegios CEQ 180 40 220
RN 148 51 100
SFJ 214 127 341
NEG 201 128 330
ESC 173 137 310
Total 916 484 1400
Pruebas de chi- cuadrado Valor ﬁggﬁ;ge S'?éi?:t'g::};ca
Chi-cuadrado de Pearson 49.908 4 0.000
Razén de verosimilitudes 52.689 4 0.000
Asociacién lineal por lineal 46.328 1 ! 0.000
N de casos vilidos 1400
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Tabla 9: Prueba para: Aprender de aves es aburrido o divertido v/s Establecimiento evaluado.

Resumen del Casos
procesamiento de Vslidos Perdidos Total
los casos N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
colegio * respuesta 140 100.0% 0 0.0% 140 100.0%
Tabla de
czg::gg‘;&'a Respuesta Total
respuestas
un poco
indiferente divertido diverfido | muy diverlido
colegic CEO 0 2 4 15 21
RN 1 1 g g 20
SFJ 1 o o 33 34
NSG (1] 1] 3 31 34
ESC 0 0 3 28 31
Total 2 3 19 116 140
Pruebas de chi-cuadrado Valor G:;g::’tzg ° S:g(]si?:;;\trggca
Chi-cuadrado de Pearson 37.437 12 0.000
Razén de verosimilitudes 37.051 12 0.000
Asociacién lineal por lineal 10.581 1 0.001
N de casos validos 140
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Tabla 10: Prueba para: Aprender de aves es facil o dificil v/s Establecimiento evaluado

Resumen del Casos
procesamiento de Vélidos Perdidos Total
los casos N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
colegio * respuesta 140 100.0% 0 0.0% 140 100.0%
Tabla de contingencia
colegios * respuestas Respuesta Total
un un
anoy | difict s%c; Indiferente poco fact | o ¥
Colegio CEO 3 0 2 3 2 6 5 21
RN 1 o 1 8 5 4 3 20
SHJ 4 o 2 7 7 g 5 34
NSG 5 i a 9 8 6 5 34
ESC 3 o 1 4 10 9 4 31
Total 16 1 6 29 32 34 22 140
Pruebas de chi- Valor Grados de | Sig. asintética
cuadrado liberfad {bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 15.534(a) 24 0.904
Razén de verosimilitudes 16.815 24 0.856
Asociacion lineal por lineal 0.009 1 06.923
N de casos validos 140
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Midiendo diferencias entre dos medias relacionadas:

Escucha al ave y reconoce:

Tabla 11: Diferencias entre medias para: Escucha y Reconoce

Estadisticos de ) L Error tipico de la
muestras relacionadas Media N Desviacion tipica rrt;;;:ﬁc;
Par1 RN_Pre 0.7500 20 0.55012 0.12301
RN_Post 3.1500 20 1.56525 0.35000
Par 2 ES_Pre 0.7419 3 0.57548 0.10336
ES Post 2.7097 3 1.46500 0.26312
Par 3 SFJ_Pre 1.0588 34 0.48873 0.08382
SFJ_Post 1.0588 34 0.77621 0.13312
Par4 NSG_Pre 0.9412 34 0.81431 0.139865
NSG_Post 1.9118 34 0.28788 0.22087
Par S CEO _Pre 0.8636 22 0.46756 0.09968
CEO_Post 0.2727 22 0.63109 0.13455
Correlaciom_zs de muestras N Cormelacian Sig.
relacionadas
Par 1 RN_Pre y RN Post 20 0.229 0.331
Par 2 ES_PreyES_Post 31 0.224 0.226
Par3 SFJ_Pre'y SFJ_Post 34 0.070 0.692
Par 4 NSG_Pre y NSG_Post 34 0.515 0.002
Par 5 CEQO_Pre y CEO_Post 22 0.293 0.185
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Observa al ave y reconoce:

Tabla 42: Diferencias enifre medias para: Observa y Reconoce

Estadisticos de Error tipico de la

muestras relacionadas Media N Desviacion tipica media

Par 1 RN_Pre 1.4000 20 0.59824 0.13377
RN_Post 2.6500 20 1.18210 0.26433

Par2 ES_Pre 1.4194 1] 1.08855 0.19551
ES Post 4.3548 31 1.66430 0.29892

Par 3 SFJ_Pre 20294 34 0.62694 0.10752
SFJ_Post 3.6471 34 1.51522 0.25986

Par 4 NSG_Pre 22353 34 1.32708 0.22759
NSG_Post 3.7647 34 2.14700 0.36821

Par 5 CEC Pre 1.8636 22 0.77432 0.16508
CEO_Post 1.8182 22 0.73266 0.15620

Correlaciones de muestras
relacionadas N Correlacion Sig.

Par 1 RN_Prey RN_Post 20 0.208 0.378

Par 2 ES Prey ES Post 31 0.228 0.218

Par 3 SFJ_Prey SFJ Post 34 0.330 0.056

Par 4 NSG_Pre y NSG_Post 34 0.733 0.000

Par 5 CEC _Prey CEO Post 22 0.290 0.191
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ANEXO 3

PRE-ENCUESTA

Nombre: Fecha:
Escuela: Curso: Edad:

A. Contesta las siguientes preguntas:

1.- ¢,Cual es tu arbol o planta favorita? ...,

2.- ¢ Cual estu ave favoriEA? ...t sereete e e e e v s

3.- ¢Has visto aves en el patio de tu escuela? ... ¢ Podrias nombrarlas?..........

B. Lee las afirmaciones y engloba Sl o NO de acuerdo a tu experiencia
personal.

1.- He usado larga vistas y/o binoculares si NO
2 .- Tenemos comederos/bebederos en el patio de mi casa Sl NO
3.- Mi mascota a veces caza y mata aves Si NO
4.- He usado guias de campo para identificar aves S[ NO
5.- He disparado y/o matado aves por diversion Sl NC
6.- En mi familia se practica la caza de aves Si NO

C. Lee atentamente y engloba la opcidén que mas refleje tus sentimientos
1.-Te importan las aves.

Si No

2.-Te gustaria aprender mas sobre las aves.

Si No

3.-Te gusta aprender al aire libre.

Si No

4.-Muchos de los animales en el bosque pueden vivir en la ciudad.

Si No

5.- ¢ Crees que es bueno matar aves por diversién?

Si No
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6.- ¢ Crees que hoy aprenderas?

Si No

D. Aves de Santiago y la Zona Central
¢, Cuanto conoces de las aves que viven a tu alrededor?
I- Escucharés el canto de 10 especies de aves que habitan esta zona.

Si has escuchado su canto antes, marca “Si”. Si ademas reconoces que ave es,
escribe su nombre en la linea punteada. Si no o has escuchado antes, marca NO.

Tim Sl eaaen No Bm Sl ettt neenae No
| T No AR T No
B Sl No B Sl aeneaeans No
L ] [ No L2 T SN No
LT = 1 TR No ] T T No

lI- Veras la imagen de 10 aves que habitan esta zona.
Si has visto esta ave antes, marca “Si”. Si ademas reconoces que ave es, escribelo en
la linea punteada. Si nunca antes la has visto, marca "No”.

T TR No B om Ol ——— No
P T No A= | T No
B Sl No N SR No
L | T No Gom S No
L = | T No O Ut No
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POST-ENCUESTA
Nombre: Fecha:

Escuela: Curso : Edad:
A. Contesta las siguientes preguntas:
1.- Nombra 2 especies de arboles o plantas que sean nativas y 2 que sean exéticas.

K =1 (AT = -2 TR
EX O CaS coeoeeeeeeeeeeeeeeermeeee eteamesessesss_—————easseearessensnsnnnans

2.- §i todas las aves desaparecieran del bosque, ¢qué cambios se te ocurre que
habrian?

.........................................................................................................

B. Marca la opcion

¢Cual de estas actividades le contaste a tu familia de Ia salida? Y gpor qué?
(marca sdlo una opcion)

Avistamiento de aves ...... Aprendiendo a usar los binoculares ..........
Desarrollo de cartilla ............ Caminata porlos sendercs .........cccoeeeee ..
Reconoceraves conlaguia...................

C. Lee cuidadosamente cada afirmacion, y marca la opcidén que mas se
identifique con tus sentimientos.

1.- Me gustaria aprender mas sobre [as aves
Si No

2.- Las aves y los otros animales que viven en e! bosque también pueden vivir en las
plantaciones

Si No
3.- Me gusta aprender al aire libre

Si No

4.- Matar aves por diversién afecta ei ambiente

Si No
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8.- En la salida aprendi cosas nuevas
Si No

D. ¢Coémo es aprender sobre aves?
Evallia en una escala de 1 a 7, segtin tu opinidén personal de o vivido.

¢ Te parece divertido aprender sobre aves? 1 2 3 4 5 6 7

¢Consideras que es facil aprendersobreaves? 1 2 3 4 5 6 7

E. Aves de la zona central (Santiago)

1.- Nombra especies de aves que hay en esta region. Todas las que quieras.

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

F. Reconocimiento de aves de la Zona central

I- Escucharas el canto de 10 especies de aves que habitan esta zona.
Si has escuchado su canto antes, marca “Si". Si ademas reconoces que ave es,
escribe su nombre en la linea punteada. Si no lo has escuchado antes, marca NO.

IO | SV (3 o T T No
T [\ {0 A o No
IO SRR NO B Sl e No
s [\ [o TR * TR No
B Sl NOo  10.-Shoeeeieeeieeeeeeaeeeaniraees No

ll- Veras la imagen de 10 aves que habitan esta zona.
Si has visto esta ave antes, marca "Si®. Si ademas reconoces que ave es, escribelo en
la linea punteada. Si nunca antes la has visto, marca “No”.

g T RO NO B8-Sl No
2 S NO 7 Sl No
G T | R NO 8-Sl No
Bim Sl [\ (o T = T T No
B Sl NO  10-Si s No

G.~ Realiza un dibujo de tu experiencia en Bosque
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