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e Resumen:

A raiz de las diferentes lecturas y conversaciones a lo largo del presente Seminario de Titulo,
surgieron inquietudes y problemas que procuro plasmar en este escrito. Asi, considero que la
escuela se encuentra en complejas paradojas, de las cuales me gustaria concentrarme en dos.
Por un lado, a la escuela se le exige ser inclusiva cuando en su naturaleza es fuente de
exclusion. Y esto es rastreable a lo largo de su historia en donde en un primer momento tenia
un caracter fuertemente elitista. Por otro lado, la escuela perpetda y mantiene la sociedad de
clases, siendo la Educacion Inclusiva la iniciativa contemporanea que busca lograr una suerte
de cohesion social. Esta nocion es la que considero problematica en tanto que no sugiere una
superacion de la sociedad de clases, sino que una pacificacion, neutralizacion y
homogeneizacion entre ellas, lo cual evidencia la comprension ideoldgica presente en las
orientaciones de la Educacion Inclusiva. Dicho esto, en el presente trabajo se tensionara la
nocion de cohesion social (con las debidas referencias y bibliografia) atendiendo a la
existencia concreta de las clases sociales, no como una cualidad mas de la diversidad de
caracteristicas que poseen los estudiantes ni como una identidad elegible dentro de una gama

de opciones, sino que como una condicion historica que opera de otras maneras.

Palabras claves: Educacién Inclusiva, Inclusion, Derechos Humanos, Clases Sociales,

Cohesidn Social, Educacion, Escuela.
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e 1. Introduccidn:

El presente informe de Tesis se enmarca dentro del Seminario de Titulo “Educacion
Inclusiva: Perspectivas Pedagogicas y Didacticas” y es fruto de una serie de reflexiones
compartidas e individuales a lo largo del curso, asi como del proceso de préactica profesional y

las diferentes lecturas realizadas a lo largo de la carrera y mi actividad extra universitaria.

Las motivaciones que impulsan este escrito tienen que ver, en primer lugar, con buscar
comprender y profundizar respecto a temas educativos y pedagogicos relevantes para nuestra
practica en miras a desempefiarnos como profesores en el futuro, ya sea en la escuela formal o
en otros espacios en que exista la educacion. En segundo lugar, el compromiso de querer
contribuir a la transformacién de las actuales formas de vivir que nos rigen, tanto en lo social,
lo economico, politico, afectivo, cotidiano y educativo. Puntualmente en ésta Ultima
dimension, y en relacion a mi especialidad filosofica, considero que desde el ejercicio de
profesor, més alla de las trabas y dificultades, existe la posibilidad de ofrecer y mostrar
alternativas a los jovenes en las escuelas que les permitan ampliar sus perspectivas, horizontes
y comprensiones del mundo que nos rodea en vistas de que puedan hacerse responsables de si
mismos y apostar a una vida activa en donde el ejercicio critico sea constante y consistente

para su desenvolvimiento en la sociedad.

En la misma linea, la relevancia y justificacion del problema a tratar se hace patente cuando
nos damos cuenta de la importancia de estar al tanto respecto a las recientes innovaciones que
a nivel nacional y mundial consagran las politicas publicas, sobre todo en vistas de mejorar,
reflexionar y proyectar nuestro ejercicio docente en el mundo educativo.. Tal es el caso de lo
que hace algunos afios se ha denominado Educacion Inclusiva (El), tema que concentra
nuestra disquisicion analitica y conceptual con el objetivo de contribuir a su comprension,

profundizacion y mejoras en el &mbito escolar.

Dicho lo anterior, en lo que sigue haremos una reflexion tedrica, educativa y filosofica
respecto a las orientaciones deseables que la propuesta de Educacién Inclusiva tiene en sus
fundamentos. Para aquello, utilizaremos la metodologia del Analisis Critico del Discurso
(ACD), y desde una perspectiva socio-critica nos serviremos de diferentes textos
bibliograficos que comparten todos la pertenencia a una constelacion de teoria critica y
transformadora que no naturaliza la existencia de la escuela y que apuesta a pensar la

educacion mas alla de los margenes de la misma.



Asi, creemos que la escuela, a través de la Educacion Inclusiva, pretende resolver
contradicciones bajo presupuestos que si bien son solidos y pertinentes, merecen dialogar con
otros entramados tedricos. Una de las orientaciones de la Educacion Inclusiva que procuro
tensionar en este escrito tiene que ver con la cohesién social. Sintagma polisémico, podemos
sefialar de manera muy somera que se refiere a un horizonte en que se busca cierto consenso y
unidad de los miembros de un grupo social amplio sobre la percepcion de pertenencia a un
proyecto o situacion comun. La educacion inclusiva tiene dentro de sus presupuestos y
orientaciones el proposito de alcanzar una suerte de unificacion social en vistas de la

creciente violencia, fragmentacién y exclusion social existente en la actualidad.

De esta manera, y con lo anterior a la vista, el problema que identifico es que la cohesion
social como se aprecia en la literatura sobre la Educacion Inclusiva, en el contexto de una
sociedad de clases como la nuestra, parece apuntar mas bien hacia una neutralizacion,
pacificacion y homogeneizacion de las clases en cuestion, y no a una superacion positiva de
dicha sociedad de clases que permita, en simultaneo y en complementariedad, resolver los
problemas educativos que aguejan a jovenes, profesores y a la sociedad. Asi, las preguntas
orientadoras que se me presentan son ¢Qué significa cohesion social? ¢Es posible alcanzar la

cohesion social? ¢Qué de la educacién en todo esto?

Considero que a la luz de lo mencionado anteriormente se puede poner en juego una rica
reflexion, desde el cruce entre pedagogia y filosofia, que permita escudrifiar respecto a los
alcances, limites y orientaciones de un proyecto inclusivo coherente atendiendo a la
existencia de las clases, pero no como una cualidad mas en la diversidad de caracteristicas
que componen a los estudiantes ni como una identidad elegible dentro de aquellas que el
individuo puede optar, sino que como una determinacién historica que excede la identidad, y

que por lo tanto, opera de una manera diferente.

Siendo asi, para efectos de desarrollo, el presente escrito se estructura en 5 capitulos. El
primero de ellos hace un recorrido historico respecto a la distincién que hay entre escuela y
educacion, poniendo atencion a la aparicién de la escuela como conquista del proyecto
civilizador moderno, tanto en Europa como en Chile; el segundo capitulo es un barrido
historico sobre las conceptos que a lo largo del tiempo han orientado las politicas de
“inclusion”; el tercer capitulo se encarga de analizar los presupuestos, fundamentos vy
orientaciones generales presentes en las politicas de Educacion Inclusiva, considerando para

ello a diferentes tedricos y perspectivas; el cuarto capitulo se avoca a la tension conceptual
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del concepto de educacion inclusiva, poniendo especial atencion en desentrafiar la nocion de
cohesion social; el udltimo capitulo trata sobre la la ideologia que estaria detrds del
presupuesto de cohesion social, ademas de reflexionar en torno a qué vendria siendo una

sociedad de clases.

Finalmente, la hipotesis que se sostiene a lo largo del presente escrito es que la Educacion
Inclusiva, méas alla de sus coherentes y pertinentes valores y objetivos, tiene, en lo que refiere
a la concepcién de clases, una concepcion ideoldgica que encubre relaciones sociales de
dominacion e impide comprender la sociedad, dificultando asi la ejecucion de practicas

inclusivas coherentes y la necesaria transformacion de la escuela.



e 2. Metodologia :

El presente escrito se propone ser una reflexion en torno a conceptos fundamentales presentes
en la tradicion tedrica de la Educacidn Inclusiva (EI), considerando sus planteamientos,
principios y orientaciones con el objetivo de tensionarlos, hacerlos dialogar con otras teorias
para, por un lado, contribuir a una comprension acabada de la sociedad actual, y por otro, para
esbozar horizontes que permitan la ejecucién de practicas educativas coherentes y con
sentido, tanto en lo que refiere a lo macro (la escuela como institucion) y lo micro (nuestra
actividad como profesores y profesionales de la educacion). Asi, a lo largo de las paginas que
siguen se apreciard la vinculacion entre la reflexion pedagdgica/educativa y la reflexion

filosofica.

Como gran parte de los trabajos que nacen desde las humanidades, las ciencias sociales, y en
particular desde la pedagogia, existe una experiencia practica en el mundo de la escuela que
se enmarca dentro mi practica profesional, la cual inevitablemente atraviesa y nutre la
reflexion, dado que no hay separacion efectiva entre lo que se teoriza y lo que se hace; de
alguna manera, el discurso siempre se relaciona con la realidad. Sin embargo, para efectos del
presente escrito no utilizaremos metodologias cuantitativas que se sirven de datos
cuantificables, encuestas y/o entrevistas, sino que utilizaremos la metodologia de tipo

cualitativa. Al respecto, y a modo de diferenciacion:

“En el terreno de las ciencias sociales se pueden estudiar tanto los hechos (desde el
punto de vista de la frecuencia de su presentacion, etcétera) de lo cual se encarga la
metodologia cuantitativa, como el sentido y la significacion de las representaciones
sociales y los discursos, de lo cual se encarga la metodologia cualitativa, esta ultima a
traves del analisis del contenido manifiesto de los mismos para, mediante la
interpretacion, obtener el oculto o latente. Dado que ninguna actividad humana escapa
al lenguaje y al habla, podremos emplear la metodologia cualitativa para investigar

cualquier fenomeno relacionado con la realidad social” (Andrés, 2002)

La metodologia cualitativa como herramienta de analisis esta en sintonia con los propdsitos
de la presente investigacion, ya que nos facilita la indagacion en las causas de los fendmenos
sociales educativos, abriendo con esto un campo feértil a la hora de develar aquello que esta

oculto tras el funcionamiento de las estructuras, en este caso, de la escuela.



Para efectos de lo anterior, nos serviremos puntualmente de lo que a lo largo de la tradicion

reflexiva se ha denominado como Analisis Critico del Discurso (ACD).

“El ACD es un enfoque investigativo que permite analizar los textos, los discursos, las
interacciones y los dispositivos que se crean y se instalan para naturalizar y legitimar
practicas discursivas y relaciones de poder...El ACD es un campo metodologico
interdisciplinario que se relaciona con la Linguistica Critica (LC), que en los afios 70 y
80 volvio a cuestiones tales como “el uso de la lengua en las instituciones sociales y a
las relaciones entre lenguaje, poder e ideologia y proclamé una critica y una agenda

emancipadora para el andlisis lingiiistico” (Mosquera, 2016)

Asi, el Analisis Critico del Discurso (ACD) se diferencia del Andlisis del Discurso (AD) en lo
que refiere a la profundidad, sistematicidad y cuestionamientos a la hora de tratar los
fendmenos, buscando examinar las relaciones de poder, manipulacion, explotacion,
desigualdades estructurales y el impacto que aquello genera en las sociedades y en las
dimensiones de la politica y la educacion. Asi mismo, este enfoque investigativo pone en su
centro el caracter critico, lo cual tiene estrecha relacion con las elaboraciones realizadas por
la Escuela de Frankfurt, puntualmente en las orientaciones al compromiso social y politico y

el horizonte de transformacién de las estructuras analizadas.

“Al ACD lo caracteriza un “espiritu critico”, lo cual implica un compromiso explicito
por generar formas de conocimiento que posibiliten la comprensién de la sociedad y el
entendimiento de cdmo los discursos contribuyen al sostenimiento de las relaciones de
dominacidn, a fin de generar posibilidades de resistencia —discursos alternativos- ante

los marcos sociales y culturales hegemonicos”. (Mosquera, 2016)

De esta manera, el tratamiento que haremos a lo largo de las paginas que siguen se servira del
ACD por considerar que es una herramienta investigativa en sintonia con la intencion de la
investigacion, y que nos permitira sostener las reflexiones bajo un prisma critico, coherente y
con posibilidades de ofrecer visiones que contribuyan a pensar la iniciativa de la Educacién

Inclusiva.
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e 3. Educacion y escuela: breve recorrido historico.

En la actualidad la escuela en la sociedad chilena se concibe como un espacio cotidiano y
universal al cual cada vez méas personas se han integrado con el paso de los afios, erigiéndose
como una de las instituciones unificadoras de la sociedad. Su surgimiento y desarrollo ha
pasado por tensiones, contradicciones y crisis que es necesario tener presentes como futuros

profesores.

En primer lugar, es necesario sefialar que la educacion se concibe como un proceso de
socializacién que media entre la sociedad y el individuo y que se encarga de la transferencia
de la cultura acumulada de cierta sociedad. Este proceso de socializacion puede manifestarse
en distintas formas y dispositivos de transmisién de la cultura (por ejemplo la familia, grupos
de amigos, etc), siendo en la escuela en donde encuentra su forma de organizacion

fundamental, ya que es alli en donde se monopoliza y concentra la educacion formal.

Por otra parte, la escuela hemos de entenderla como un dispositivo que no ha existido desde
siempre, pero desde que existe, ha tenido una marcada connotacion ideoldgica, de control y
de produccion de sujetos funcionales al sistema dominante. La escuela es una exportacion
europea que se instala en nuestro continente producto de la colonizacion, la modernizacion y

la expansion del capitalismo a nivel mundial.

“La escuela es un dispositivo de generacion de ciudadanos- sostienen algunos
liberales- o de proletarios- segin algunos marxistas-, pero “no solo eso”. La escuela
es a la vez una conquista social y un aparato de inculcacion ideoldgica de las clases
dominantes que implico tanto la dependencia como la alfabetizacion masiva, la
expansion de los derechos y la entronizacion de la meritocracia, la construccion de las
naciones, la imposicion de la cultura occidental y la formacién de movimientos de

liberacion, entre otros efectos” (Pineau, 2001).

Tal como lo sefiala Pineau, entendemos la escuela globalmente como una conquista del
proyecto moderno que logro insertarse en las sociedades monopolizando lo que se entiende
por educacion. Esto significa que dentro de las paredes de la escuela se adquieren los saberes
fundamentales y contenidos necesarios para la posterior insercion al mundo del trabajo y “ser

alguien en la vida”.
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En Chile, desde la creacién del Estado la problemética de la educacién ha sido un tema de

discusion para la ciudadania y las autoridades. Siguiendo a la profesora Leonora Reyes:

“La educacion publica, como idea, aparece desde los inicios de la vida republicana de
nuestro pais, y puede identificarse claramente en el plan de Constitucion para Chile,
publicado en 1813, donde se establece que “la creacion de un sistema de educacion
publica es una condicion necesaria para el pacto social” (Labarca, 1939: 76). A partir
de esta premisa, las facciones politicas de orientacion progresista (liberales y
radicales, principalmente) defendieron, desde muy temprano, la importancia de la
creacion, propagacion y masificacion de un sistema nacional de educacién publica a lo

largo y ancho del territorio nacional” (Reyes, 2020)

La educacion durante los albores del Estado Chileno se caracterizd por ser exclusiva de las
clases mas pudientes, teniendo en sus fundamentos elaboraciones filosoficas e ideoldgicas de
las clases dominantes europeas. Existian, en simultaneo, grupos que sostenian la necesidad de
propagar y masificar un sistema de educacion publica de mayor cobertura que no estuviera
restringida para algunos. Asi, podemos identificar tres modelos historicos claves por los que

ha pasado la educacion publica en nuestro pais.

El primer modelo de escuela aplicado en Chile es de tipo republicano, el cual estaba
caracterizado por diferenciarse del paradigma educativo presente en el periodo de la Colonia,
en donde era vista como una mera obra de caridad. Las constituciones de 1823, 1828 y 1833
reconocen como sujetos de educacion a aquellas personas que podian ejercer sufragio, es
decir, a quienes tenian propiedades, inmuebles o capitales para inversion, excluyendo al
mismo tiempo a personas no varones, no catolicas, menores de edad, desempleados, deudores
o sirvientes (Reyes, 2011), revelandose una clara matriz elitista y exclusiva para cierto sector
de la sociedad, quienes recibian una educacion en torno a las ciencias, la economia, las leyes
y las humanidades, mientras que las clases méas precarias solo recibian una educacién

productora.

El segundo modelo de tipo republicano es entendido como nacionalista, integrador y
desarrollista y abarca casi todo el siglo XX para finalizar en la década de 1980. El contexto de
este modelo impulso la critica y cuestionamiento al modelo de escuela anterior que estaba

marcado por una notoria divisidn social. Este modelo se caracterizO por consagrar
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expresamente el derecho a la educacion a través de la constitucion de 1925 y porque la

educacion publica estaba contemplada como atencion preferente del Estado.

Finalmente, el tercer modelo es de tipo mercantil y viene impulsado directamente por las
politicas implantadas durante la dictadura. Se caracteriza por ser un tipo de escuela de
mercado, autoritaria, privatizada y discriminatoria. Aqui, a partir de la constitucién de 1980
se consagra el derecho a la educacion y a la libertad de ensefianza, siendo este Gltimo punto lo
que permite que, en la actualidad, se puedan abrir, administrar, organizar y mantener

establecimientos educacionales tal como si fueran empresas.

A la luz de estas consideraciones, podemos darnos cuenta de que la aparicion y el progreso de
la escuela formal, como institucidn, se despliega de manera forzosa, siendo una constante que
oscile entre el polo estatal y el polo privado. Estos polos se presentan en una aparente
rivalidad que ha condicionado el desarrollo de las escuelas, y en donde a partir de esta pugna
se ha imposibilitado pensar la escuela por fuera del Estado y méas alla de las relaciones

sociales capitalistas.
e 4. Aproximacion historica a la nocion de Educacion Inclusiva (EI)

Hecho este alcance historico, podemos darnos cuenta de que el avance de la escuela en
nuestro pais ha estado atravesado por conflictos entre los diferentes grupos sociales,
evidenciandose que desde un inicio la educacion estaba enfocada en los sectores

privilegiados,

Frente a la manifiesta exclusion historica presente en las escuelas, es que con los afios se ha
empezado a enarbolar la nocion de Educacion Inclusiva (desde ahora EI) con el propdsito de

contrarrestar la creciente exclusion de dichos espacios.

Siguiendo a Trilla, quien cita en su texto las aportaciones conceptuales de Coombs y Ahmed,

nos brinda clarificaciones importantes para efectos del presente escrito:

“La educacion formal comprenderia «el sistema  educativo" altamente
institucionalizado, cronolégicamente graduado y jerarquicamente estructurado que se
extiende desde los primeros afios de la escuela primaria hasta los ultimos afios de la
universidad». Llamaban educacion no formal a «toda actividad organizada,

sistematica, educativa, realizada fuera del marco del sistema oficial, para facilitar
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determinadas clases de aprendizaje a subgrupos particulares de la poblacién, tanto
adultos como nifios». Y la educacion informal la describen como «un proceso que dura
toda la vida y en el que las personas adquieren y acumulan conocimientos, habilidades,
actitudes y modos de discernimiento mediante las experiencias diarias y su relacion

con el medio ambiente». (Trilla, 1993)

Dicho lo anterior, es importante tener claro que la El se teoriza y ejecuta en el marco de la
escuela, es decir, de la educacion formal, siendo alli en donde se busca que la inclusion se
materialice a partir de diferentes acciones, las cuales se sustentan en distintas perspectivas
considerando que no existe una Unica concepcion de El a lo largo de la vasta literatura sobre

el tema.

Asimismo, la aparicion del concepto es relativamente nueva, tanto a nivel mundial como
nacional, y tiene una periodizacion que se remonta al siglo pasado. Siguiendo el esquema de
Parrilla (2002) que cita la Profesora Pamela Iturra Gonzalez, el desarrollo de la educacion

inclusiva ha pasado por cuatro etapas: exclusion, segregacion, integracion e inclusion.

Las dos primeras etapas se caracterizan por poseer un paradigma homogeneizador; en la etapa
de exclusion, la educacion era una facultad s6lo de un grupo de privilegiados y se encargaba
de la formacion elitista de quienes dirigirian el pais; en la etapa de segregacion, se reconoce el
“derecho” de educacién de todas las personas, aunque “se formo una oferta educativa
alternativa para las minorias, surgiendo instituciones especializadas para cada grupo de

estudiantes” (Gonzélez, 2019)

Por su parte, la etapa de integracion acusa influencia en la publicacion del informe Warnock
(1978), en donde se introduce por primera vez la nocion de Necesidades Educativas
Especiales (NEE). “Se reconoce que los escenarios que rodean a la persona son
determinantes en su éxito educativo, por lo que se deben entregar los apoyos apropiados,
facilitando el acceso al curriculum, modificando el curriculum mismo y /o ajustando

condiciones contextuales especificas (Informe Warnock, 1978. En: Gonzalez, 2019)”.

Esta etapa se caracteriza por poner el centro de atencion en los estudiantes a la hora de
integrarse en la escuela, sin necesidad de una transformacion sustancial del espacio educativo,
pero considerando sus diferentes caracteristicas y condicionantes a la hora de ser aceptados,

considerados y respetados. En la préactica, las acciones integrativas se suelen apreciar en que
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los estudiantes se separan del grupo-curso para realizar las actividades y/o evaluaciones
acompafados de algun profesional de la educacion o psicélogo.

En la misma linea, Arturo Barraza, profesor Mexicano en sintonia con la El, nos aporta al

entendimiento conceptual sefialando:

"La integracion es un término que se utiliza regularmente para hablar del proceso que
permite maximizar la interaccion entre los menores de la misma edad. Sin importar las
condiciones discapacitantes de algunos de ellos, este proceso pretende lograr dos
objetivos béasicos para la educacion de las personas con discapacidad: la
normalizacién y la sectorizacion”. (Barraza, A. 2002)

Para el autor, maximizar la interaccion entre los menores de la misma edad, significa impulsar
que, aquellos que estan “atrasados” 0 en deficiencia de alguna cualidad que el resto tiene de
manera “normal”, puedan alcanzar el mismo nivel sin que sus condiciones discapacitantes se

transformen en determinantes para su aprendizaje y/o participacion en el espacio educativo.

Finalmente, la etapa de inclusion se inscribe con la Convencién de Salamanca en 1994,
instancia fundamental a la cual asistieron 92 gobiernos y 25 organizaciones internacionales.
Este hito impulsa y fortalece el “compromiso de los sistemas educativos del mundo hacia la
inclusion, enfrentando los desafios de este proceso y sus implicaciones en las visiones
paradigmaticas, politicas y provision educativa y en la misma prdctica educativa.”
(Gonzéalez, 2019). A diferencia de la integracion, la inclusion se caracteriza por poner el
centro de atencion en las escuelas, las cuales deben modificarse, adaptarse, moldearse y/o
transformarse de manera que todos los estudiantes puedan participar en ella y acceder a la

educacién escolar.

"La inclusién es un concepto tedrico de la pedagogia que hace referencia al modo en
que la escuela debe dar respuesta a la diversidad. Es un término que surge en los afios
90 y pretende sustituir al de integracion, hasta ese momento el dominante en la
practica educativa. Su supuesto basico es que hay que modificar el sistema escolar
para que responda a las necesidades de todos los escolares, en vez de que sean los
escolares quienes deban adaptarse al sistema, integrandose a él. La opcién consciente
y deliberada por la heterogeneidad en la escuela, constituye uno de los pilares

centrales del enfoque inclusivo™. (Teorias que promueven la inclusion educativa, 2017)
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Sefialado lo anterior, se puede apreciar que la El es una iniciativa nueva que toma asidero
como una teoria y una préactica con horizontes transformadores, aunque ineludiblemente en
proceso de sofisticarse, adecuarse e implementarse en vistas de contrarrestar la creciente
exclusion social y educativa presente en nuestras sociedades. Y es que “A pesar de que este
acuerdo (Convencion de Salamanca) se realizO hace mas de veinte afios atras, la
reestructuracion hacia una educacion inclusiva es ain un proceso en marcha, con distintos
niveles de logro y enfrentando diferentes desafios dependiendo del contexto cultural y
social.” (Gonzélez, 2019)

e 5. Principios de la Educacion Inclusiva

La El pertenece a la constelacion de valores como la equidad, la igualdad, el respeto a los
DDHH vy las aspiraciones universales y sociales de la humanidad para un convivir mas sano,
en paz, en armonia y en marcha a reducir aquellas situaciones de discriminacion, violencia y

segregacion de nuestras sociedades.

“La educacion inclusiva pertenece al universo de la ética, la justicia social, la
democracia profunda y la equidad, que es lo contrario a la Idgica de los méritos, la
rentabilidad y la eficiencia (THOMAZET, 2009). Es una cuestion de valores
sustantivos, no abstractos, como bien ha puntualizado Booth (2005); al mencionar
equidad, participacion, compasion, respeto activo de la diversidad, no bastan la
tolerancia, la honestidad, la realizacion de derechos y la sostenibilidad. La educacién
inclusiva, por lo tanto, no pertenece al dominio de los hechos corrientes en materia de
desigualdad de derechos, oportunidades y logros, sino al de utopias realistas que, por
complejas, dificiles y lejanas que estén, deben inspirar politicas, culturas y practicas,
con un enfoque no inspirado en opciones caritativas y particulares sino en imperativos

morales y de justicia social.” (Martinez, 2010)

La EI no es una propuesta monolitica, estatica y cerrada. Dentro de su abanico teérico existen
diferentes perspectivas de profesores, estudiosos y profesionales de la educacion que
contribuyen a dar luces y entendimientos respecto a las orientaciones que debiera tomar para
y en su implementacion. De esta forma, el grueso de estas perspectivas tienen elementos y

presupuestos compartidos que le brindan una base tedrica y epistemolégica a la EI.
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Gerardo Echeita, importante tedrico de la El, procurando ir mas alld de la nocién de
“integracion” antes descrita, y en la linea de defender e impulsar la relevancia de la inclusién

en nuestras sociedades, sefiala:

“... por encima de las disputas o discrepancias nominales, creo que existen razones de
peso que justifican seguir avanzando y profundizando en la tarea de hacer la educacion
escolar més abierta a la diversidad de alumnos que aprenden, una tarea que queda mas
alla de la mera "integraciéon" de algunos alumnos que anteriormente estaban fuera del

sistema o en sus margenes” (Echeita, 2006)

Uno de los principios béasicos que sustentan a la El es la consideracion y respeto a la
diversidad, la cual se entiende como la existencia de variadas y distintas cosas, elementos y
caracteristicas dentro de un determinado &mbito. En el ambito de la educacion, “la diversidad
es una caracteristica de la conducta y condicion humana que se manifiesta en el
comportamiento y modo de vida de los individuos, asi como en sus modos y maneras de
pensar, circunstancia esta que se da en todos los niveles evolutivos de la vida y en todas las

situaciones”. (Teorias que promueven la inclusion educativa, 2007)

Por ello, la diversidad educativa refiere a la confluencia en un mismo espacio de
caracteristicas de los estudiantes, contemplando necesidades especiales, diferencias
cognitivas, de sexo, género, raza y clase social, variables que condicionan el cémo los jovenes

participan, interactian y se desarrollan en el todo educativo.

Otro de los elementos fundamentales de la El es su vinculacion y respeto a los Derechos
Humanos (DD.HH) tal como se promulgaron por la Asamblea General de las Naciones
Unidas en Paris el 10 de diciembre de 1948 como objetivo e ideal comun para todos los
pueblos, naciones y paises del mundo. Esta declaracion, en lo que concierne a la educacion,

sefiala:

“Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al menos
en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccién elemental
sera obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada; el
acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcion de los méritos

respectivos”’ (Naciones Unidas, 2015)
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La promulgacion de estos pisos minimos se presenta luego de las guerra mundiales del siglo
anterior y de una serie de diagnosticos que dan cuenta de la creciente degradacién moral y
fragmentacidn social existentes en los paises del mundo, en donde la violencia, la indignidad,
la desigualdad y los conflictos son cada vez més preocupantes. A raiz de lo anterior, Echeita

puntualiza:

¢Cual es el fondo de la cuestion que nos ocupa? La respuesta méas sencilla y directa
seria que si nos motiva la tarea de construir un sistema educativo mas inclusivo, lo
hacemos con el objetivo de intentar frenar y cambiar la orientacion de unas sociedades
en la que los procesos de exclusion social son cada vez mas fuertes y, por esa razon,
empujan a un nimero cada vez mayor de ciudadanos (y a paises enteros) a vivir su vida
por debajo de los niveles de dignidad e igualdad a los que todos tenemos derecho y

degradandose con ello su propio rol de ciudadanos (Echeita, 2006)

Echeita sostiene que la EI puede contribuir a la prevencion de la exclusion social, siendo en
éste ambito de la educacion donde se pone en juego la posibilidad de transformacion social y

disminuir barreras de exclusién en todos los sentidos.

Asi mismo, el autor es bien concreto en puntualizar que la EI no esté acabada sino que esta en
marcha, y que las distintas iniciativas a nivel de politicas publicas, compromiso docente y
social, estan en constante movimiento, por un lado, porque en el despliegue practico aparecen
diferentes dificultades que hay que saber sortear (todas ellas distintas dependiendo del
contexto),y por otro, porque en el fondo el asunto se trata de transformaciones profundas y no
de meros cambios cosméticos. Eso ha llevado al autor a sefialar a la EI no como un lugar, sino
como una actitud y un valor que debe iluminar politicas publicas, atendiendo al proceso y
disponiendo los esfuerzos en la profundizacién de la inclusién con especial atencion a los

grupos histéricamente excluidos.

Por su parte, Mel Ainscow, otro importante teérico de la El, en sintonia y relacién con las
teorizaciones de Echeita, contribuye a la conceptualizacion de los principios sefialando de

manera sintética que:

“Algunas caracteristicas del modo de conceptualizar la educacion inclusiva son de
particular importancia: a) la educacion inclusiva se preocupa por todos los nifios y
jévenes de la escuela; b) también hace hincapié en la presencia, la participacion y los

resultados escolares; c) la inclusién y exclusion se encuentran intimamente ligadas, de
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tal manera que la inclusion supone la lucha activa contra la exclusion; y d) la inclusion
es un proceso que no tiene fin. Por lo tanto, una escuela inclusiva esta en continuo
movimiento y no ha alcanzado el estado de perfeccion. La inclusion es, por

consiguiente, un proceso que exige vigilancia continua” (AINSCOW)

A la luz de la reciente cita, se puede desprender que la inclusion, para Ainscow y Echeita, no
es solamente un accesorio novedoso y superficial para adornar proyectos educativos y
politicas publicas, sino que una perspectiva urgente que, por un lado, no se reduce meramente
a la atencion de estudiantes con NEE, y por otro, requiere compromiso de los distintos actores

educativos y sociales en niveles importantes.

Siguiendo, un punto importante de orientacion que posee la El dentro de su entramado
tedrico, tiene que ver con la nocion de cohesion social, la cual tensionaremos conceptual y

filosoficamente en los apartados siguientes.
e 6. Cohesidn Social: orientacién tensionable.

La nocidn de cohesion social hoy se presenta como una de las orientaciones deseables de la
El. En el marco del respeto a los DDHH, la igualdad y la sana convivencia, la nocion de
cohesion social apunta a una cierta armonizacion de los diferentes elementos diversos
presentes en la sociedad y en la escuela. Asi, bajo este principio, se vuelve deseable y
necesario que las escuelas logren desde sus bases ser capaces de albergar, confluir y atender

la diversidad de elementos y caracteristicas que poseen los estudiantes.

“En Ameérica Latina y el Caribe el concepto de cohesion social surge ante la necesidad
de encarar pertinaces problemas que, pese a algunos avances logrados en los ultimos
afnos, aun perduran: altos indices de pobreza e indigencia; la extrema desigualdad que
nos caracteriza; diversas formas de discriminacion y de exclusion social que se

remonta a un lejano pasado.” (Autores, 2007)

Como fruto de los diagndsticos antes mencionados, esta nocion pone el acento en la
necesidad de fortalecer y robustecer la pertenencia y la sana interaccion entre los diferentes
grupos de la sociedad atendiendo a su diversidad, tanto en lo que refiere al sexo, al género, las
orientaciones sexuales, las discapacidades motoras y las diferencias de clases. Si bien, la
cohesion social no tiene grandes divergencias dentro de los margenes de la constelacién

tedrica que se ha producido respecto a ella, si existen diversos alcances que merecen ser
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puestos en tension, de las cuales, en este trabajo nos enfocamos particularmente en lo que
refiere a las clases sociales. La UNESCO, organismo internacional que se preocupa de

divulgar y promulgar pisos minimos de convivencia social, sefiala:

“La educacion puede ser un factor de cohesion social si procura transformar la
diversidad en un factor positivo de entendimiento mutuo entre los individuos y los
grupos humanos y al mismo tiempo evita ser (ella misma) un factor de exclusion social”
(UNESCO, 2000)

En la misma linea reflexiva y tedrica que hemos estado tratando, la UNESCO sostiene la idea
de que la cohesion social tiene la potencia de ser un factor que atendiendo a la diversidad
puede propiciar transformaciones sociales y disminuir la preocupante y creciente exclusion

social de nuestras sociedades.

En el ambito educativo, y en sintonia con los principios generales de la El, esto se traduce en
que la educacion formal, es decir, la escuela, debe apuntar a la inclusion, participacion e
interaccion de la gran mayoria de grupos sociales, con especial atencion a los grupos
historicamente marginados que han visto socavados sus niveles minimos de vida en dignidad.
Asi, la escuela se presenta como una microsociedad que puede poner en préactica acciones
inclusivas para que éstas hagan eco, a la posteridad, en la realidad social. EI movimiento
presente en este tipo de enunciados es que debemos partir en la escuela, en la esfera cultural y
educativa, a generar los cambios para que éstos se materialicen con posterioridad en la
sociedad. De esta forma, la inclusién educativa produciria a la larga la inclusion social.

Siguiendo:

“Por sus usos tan diversos, el concepto de cohesion social resiste una definicion
univoca. Suele evocar un anhelo de comunidad ante un escenario de globalizacion y
transformaciones profundas, que muchos asocian con una mayor fragmentacién social
y una pérdida de lazos estables. La reflexion critica opone la idea de cohesion a la de
corrosion de la legitimidad y gobernabilidad de los Estados nacionales, la acentuacién
de las brechas sociales, el surgimiento de identidades autorreferidas, la excesiva
racionalizacion econdmica y la tendencia, también excesiva, a la individualizacion vy el
debilitamiento de lo publico. La lista es larga y la invocacion puede ser tanto
nostalgica —la “comunidad perdida”— como propositiva —¢qué hacer? En este

altimo caso, en nombre de la cohesion social se busca la manera de potenciar la
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riqueza simbdlica del multiculturalismo, las promesas de la sociedad de la informacion
y la difusion del imaginario democrético, con el fin de avanzar hacia sistemas capaces

de crear nuevos mecanismos de inclusion social y participacion ciudadana.” (Varios,

2007)

Si bien la constelacion tedrica y valérica de la El le brinda cierta prerrogativa a la hora de
posicionarse frente a otras politicas publicas de tipo meritocratico, existe en la nocién de
cohesién social que defiende e impulsa, una concepcién problematica respecto a lo que son
puntualmente las clases sociales y la posibilidad de que ellas se reconcilien, se armonicen y
se incluyan. F. Duque en su articulo La cohesién social y la teoria de la congruencia:

Latinoamérica una region dividida nos aporta conceptualmente:

“Se entiende por Cohesion Social, un generalizado sentimiento de unidad, simpatia y
fraternidad, compartido por los miembros de una sociedad determinada. Es como el
sentimiento que se da en una gran familia extendida. Esto es producto de una evolucién
historica comun, un lenguaje comun, y valores religiosos compartidos. Ello implica una
identidad donde los valores culturales son aceptados y respetados por las inmensas
mayorias. También implica una visién de mundo comun (IMAGO MUNDI), y un

destino hacia donde la sociedad quiere llegar en el futuro. ” (Duque, 2008)

A la luz de esta cita, podemos sefialar que la cohesidn social contempla un horizonte en donde
las personas se sientan y se comprendan incluidas en el todo social. Sin lugar a dudas es una
utopia, un trayecto inacabado y un horizonte deseable el hecho de que la sociedad esté
compenetrada de tal manera que sus integrantes puedan desenvolverse sin que sus
condiciones particulares y caracteristicas sean impedimento para ello, ya sean sus condiciones

discapacitantes, las diferencias de sexo, género, raza y clase social.

Sin embargo, la literatura en torno a la cohesion social y la El respectivamente, parece que
comprende los elementos de la diversidad social y educativa de una manera, por un lado
homogeneizadora, es decir, como si todas fueran parte de las mismas categorias, y por otro
ideoldgica, ya que oculta relaciones de poder y dominacion reales que no operan igual que
otros tipos de exclusion y discriminacion, como por ejemplo el machismo o el racismo. Asi,
hay aqui un punto de tension importante, ya que no se profundiza sobre si es posible una

cohesion social visto desde la condicion de clase y por qué esto seria deseable.
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Diametralmente opuesta a la cohesion social esté el concepto de division social y lucha
de clases, ampliamente analizado por los marxistas. Aqui no hay consenso y
compromiso posible, y la sociedad inexorablemente se mueve hacia la confrontacion.
(Duque, 2008)

En contraste a la cohesion social existe la nocion de lucha de clases. Como parte de una
constelacion tedrica diferente, esta nocion remite a una irreconciliabilidad de las clases
sociales ya que sus naturalezas y existencias son incompatibles en términos de unidad. Las
sociedades de clases, desde sus inicios se desarrollan y existen en un conflicto que ain no ha
terminado y que se manifiesta de diferentes maneras. Una de esas manifestaciones tiene que
ver con el espacio de la escuela, la cual, como hemos visto, aparece como conquista historica
de las clases dominantes cuyo fundamento primero es la inculcacion cultural. ¢Por qué seria
deseable, entonces, desde el prisma de la clase social, apostar a una cohesion? ¢(Es posible
siquiera? ;A qué paradigma cultural, social y econdmico se incluye, entonces, a los jovenes

en las escuelas?

A la luz de lo anterior, la El y su orientacion de cohesion social, en tanto que apunta a una
armonizacion de las clases sociales, tienen en sus fundamentos una comprension ideologica
de la realidad que merece ser objeto de reflexion en miras de la puesta en préactica de una

educacion que logre materializar efectivamente la inclusion deseada.
e 7. ldeologiay sociedad de clases

Al igual que en la mayoria del desarrollo conceptual presente en la filosofia y la educacion, el
concepto de ideologia no esta exento de variadas interpretaciones que se nutren de distintos
autores. De modo muy general, la ideologia se comprende como un conjunto de ideas
elementales que caracterizan a una persona, un grupo o0 una época. Asi, en la cotidianidad
coloquial se habla de que cada uno tiene su propia “ideologia” que permite orientar sus

acciones y decisiones en la vida.

En el ambito de la filosofia, este concepto ha sido tratado por pensadores de gran relevancia,
tales como Michel Foucault y Karl Marx. En ellos hay una base compartida y una critica
comun en tanto que la ideologia estaria, de alguna manera, velando algo que esta detras,

encubriendo y distorsionando las verdaderas formas de operar de las relaciones sociales.
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Procurando ir més all& de definiciones neutras, y manteniéndonos dentro de la constelacion de
autores criticos que nutre nuestra investigacion, entendemos la ideologia siguiendo al filésofo
Karl Marx. Para él, la ideologia se define como una concepcion distorsionada e invertida de la
realidad, como falsa conciencia, es decir, cuando el pensamiento toma el ideal como punto de
partida y no lograr aprehender el fenébmeno o el objeto de estudio debido a que se mantiene

entrampado en el formato dominante de pensar.

En los andlisis marxistas tradicionales la ideologia es presentada como una especie de
elemento negativo a través del cual se traduce el hecho de que la relacion de
conocimiento es perturbada, oscurecida, velada por las condiciones de existencia, por
relaciones sociales o formas politicas impuestas, desde el exterior, al sujeto de
conocimiento. La ideologia es la marca, el estigma de estas relaciones politicas o
econdmicas de existencia aplicado a un sujeto de conocimiento que, por derecho

deberia estar abierto a la verdad. (Foucault, 1996)

Esta cita de Foucault nos permite tener una panoramica respecto a como entiende la ideologia
en sintonia y en herencia a como la entiende Marx. Para ambos autores, la ideologia tendria
un caracter negativo en tanto que oculta relaciones sociales de dominacion, en particular las
que existen entre las clases sociales, ontologizandolas y haciéndolas pasar como si fueran

naturales y como si no tuvieran una historia.

¢Pero qué es una clase social? ;Qué es una sociedad de clases? De manera sucinta, y
ateniéndonos a una perspectiva materialista, podemos sefialar que las clases sociales aparecen
con el desarrollo de la division social del trabajo en el momento en que la actividad humana
se fragmenta y el trabajador se vuelve ajeno a su producto porque se comienzan a separar las
diferentes labores del todo social en tareas mas elementales. Tambien, se separa la esfera
productiva exclusiva del hombre (trabajo) de la esfera reproductiva (no trabajo) exclusiva de

lo no-masculino (mujeres, otras identidades).

Las clases sociales son determinaciones histéricas que exceden la identidad, a diferencia de lo
que puede ser identificarse como hombre, mujer o mas alla de esos constructos binarios, y a
pesar de las dinamicas de exclusion que existen entre los géneros. Las clases sociales no son
categorias inventadas por capricho para convencernos de su existencia ya que van mas alla de
nuestros deseos y autopercepciones. En concreto, para Marx las clases se definen por la

posicion que tienen los individuos en el modo de produccion capitalista, en donde hay
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quienes deben trabajar para sobrevivir (los proletarios) y quienes usufructian ese trabajo (los
burgueses). No obstante, si bien en nuestro contexto actual se habla de la emergente clase
media que posee proyecciones, elementos y caracteristicas particulares, no deja de ser cierto
que sigue siendo trabajadora, es decir, necesita venderse (y con anterioridad, educarse en la
escuela) para poder sobrevivir.

Dicho esto, y como hemos mencionado, en el contexto particular e histérico de nuestras
sociedades de clases, la escuela se presenta como un dispositivo de inculcacion ideoldgica de
las clases dominantes, (con toda la carga del proceso de colonizacion y modernizacién que
ello tiene) cuyo propdsito es la mantencion de la sociedad existente.

En lo que respecta a la educacion, el hecho de que la El sea reconocida como un Derecho
Humano esencial, le otorga una ventaja moral a la hora de posicionarse frente a perspectivas
de tipo més individualistas. Y es que como sefialan Escudero y Martinez, la El es la Unica
moralmente defendible, basicamente porque tiene soporte en valores benevolentes y

filantropos que dificilmente podrian ser puestos en cuestion. En la misma linea:

“El reconocimiento y la valoracion de la educacion como un derecho esencial que ha
de garantizarse a todas las personas, sin ningun género de discriminacion o exclusion,
es un valor y un principio fundamental, abiertamente ideoldgico, no féactico.”
(Martinez, 2010)

La educacion como derecho esencial no es un valor factico. Esto quiere decir que no es algo
dado por asumido de manera universal como si fuera evidente de suyo. La escuela surge con
una raiz exclusiva, elitista y excluyente. Al contrario, la educacion como derecho esencial es
un principio fundamentalmente ideologico porque, méas alld de sus buenas intenciones y
coherentes pretensiones, oculta y encubre la existencia de la irreconciabilidad de las clases

sociales que nos determinan.

En la misma linea que lo anterior, hay elementos en las declaraciones de la UNESCO que
evidencian el caracter ideologico que estamos sefialando: "Puesto que las guerras nacen en
las mentes de los hombres, es en las mentes de los hombres que deben erigirse baluartes de
paz." (UNESCO,2020)

Como punto contrario a lo que precisa la critica de la ideologia de Marx, la UNESCO deja ver

una concepcion segun la cual las situaciones vejatorias de derechos humanos tienen causas
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des-educativas que se producen en “las mentes de los seres humanos”. Se trataria, en sintesis,
de una pérdida de valores en la sociedad. Para recomponerlos, habria que volver a los
corazones, las mentes y las ideas de los seres humanos para arraigar valores y principios que
vaticinen una convivencia sana, justa, armonica y fraternal. Segun este punto de vista, la
accion transformadora debe comenzar no en las condiciones materiales de vida de los seres

humanos, sino que en las conciencias, en la cultura, las ideas y la educacion.

A la luz de lo anterior, se deja ver una vision idealista que considera la primacia de la idea por
sobre la materia y una comprension ideoldgica de corto alcance respecto a la naturaleza de la
sociedad de clases, que vuelve problematica la orientacion de cohesion social como principio
de la El dado que dicha estructura filoséfica, ideoldgica e idealista, puede traducirse en
diferentes trabas y obstaculos que impidan ir a la raiz del problema.

En sintonia con lo anteriormente dicho, un referente importante que aporta a la reflexion, es el
sociologo frances Pierre Bourdieu, quien en su libro La Reproduccion (1996), muestra que la
escuela, por su propia naturaleza, se presenta como una institucion compleja que es incapaz

de impulsar algin cambio social. Respecto a ella, el autor sefiala:

“Tanto la organizacion de este aparato como la estructura ideologica que lo
fundamenta tienden a presentarlo como «neutro» y «objetivo» en relacion a las clases
sociales. Aparentemente, la escuela no hace sino traducir en titulos jerarquizados el
valor intrinseco de cada individuo; a partir de aqui, las desigualdades sociales son sélo

atribuibles a desigualdades naturales.” (Bordieu, 1996)

La mencion de Bourdieu, en esta parte, nos parece interesante y pertinente porque en sus
estudios sobre educacion, sefiala el aparente caracter neutro y objetivo que tiene la escuela. Su
aparente neutralidad se fundamentaria, como prevé el autor, en el piso ideolégico que hay en
las propuestas educativas, anteriores y contemporaneas, respecto al ordenamiento y
funcionamiento social, respecto a lo que seria deseable, encubriéndose asi relaciones de
dominacion gque son necesarias de observar. Bajo este alcance, la Educacion Inclusiva se nos
presenta como una neutralidad, una obviedad y una objetividad inatacable por su blindaje

moral que opera desde un enclave ideoldgico.

De esta manera, la escuela se encuadra a imponer las normas de autoridad y reproduccién del
orden social inherente a la sociedad de clases, extendiendo y expandiendo las desigualdades y

manteniendo una confrontacion que, nos guste o no, existe y hay que atender. Esta Gptica se
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diferencia y contrasta con la orientacion de cohesion social, y nos abre fisuras reflexivas para
pensar en otros horizontes plausibles a la hora de ejecutar practicas realmente inclusivas que
logren responder a la diversidad en el espacio educativo, sea este la “escuela”, o cualquier

espacio en donde se aprenda.
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e Conclusiones:

Lejos de inaugurar una perspectiva o analisis novedoso e inédito, las reflexiones vertidas en
las péginas anteriores se conciben humildes y contribuyentes a la reflexion, inscribiéndose
dentro la constelacién tedrica y critica de la sociedad y la educacion, la cual tiene una data y
una pulsion histérica no menor. Dicha constelacion critica, presente en los diferentes autores
que alimentan el presente escrito, tiene una conviccion que compartimos y que se manifiesta
de alguna forma en la creencia de que las cosas pueden y merecen ser diferentes, y que desde
el rol que tenemos en la sociedad como profesores, podemos ser capaces de desplegar una
actividad coherente, con sentido y sana. Para aquello, la reflexién de nuestra propia préactica,
de nuestra propia realidad, de nuestro propio oficio, se vuelve un ejercicio necesario y

fundamental.

La relacion que hay entre educacion y escuela me ha llamado la atencion desde hace afos. Y
es que a lo largo de mis afios escolares, universitarios y distintas actividades sociales he
podido visualizar que la escuela es evidentemente un espacio que concentra el fendmeno
educativo y que regula, encuadra y normaliza con prop0sitos que no son neutros, que
encubren relaciones sociales en lo profundo. Asi, me interesa la investigacion en educacion,
puntualmente desde un prisma filosofico, porque considero que existen en la realidad los
elementos tedricos y practicos, que permitirian hacer de la educacion un proceso, un
desarrollo y un acontecimiento que nutra, que sea deseable y que tenga sentido, muy por el

contrario de lo que sucede en la actualidad.

A la luz de lo anterior, la Educacion Inclusiva se nos presenta como una iniciativa y propuesta
a nivel nacional y mundial que esta en sintonia con aquella pretension de sentido en el mundo
escolar y educativo. Y es que como hemos visto, el diagnostico que la El hace tiene que ver
con la preocupante y creciente fragmentacion social de nuestras sociedades, pasando por los
altos niveles de violencia, vulneraciones, ultrajes y degradaciones que se evidencian con
especial nitidez en el mundo escolar. Alli, el racismo, el patriarcado y las varias
manifestaciones de discriminaciones infundadas, se despliegan y son fruto de la sociedad
existente, la cual, en su funcionamiento medular, opera bajo el modo de produccién y

reproduccion capitalista.

Asi, esta consideracion es clave. Vivir en una sociedad capitalista es vivir en una sociedad

dividida en clases que se fundamenta a partir del trabajo de unos y el usufructo de otros. Esto
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no es capricho ni arbitrariedad, dado que esto condiciona y modula la totalidad de las
dimensiones de nuestras vidas (amor, recreacion, tiempo libre, educacion, etc), siendo la
escuela el dispositivo por antonomasia para la mantencion e inculcacion ideoldgica del orden
social. De esta forma, la escuela no deja de ser un dispositivo contradictorio, dado que asi
como reproduce el orden social al tener concentrada en si misma la educacion, asi mismo en
la educacion hay potencias de emancipacion y transformacion, pequefias fisuras que se

pueden generar minimamente en la escuela.

Dicho lo anterior, es claro que las iniciativas de EI pueden, y lo hacen, contribuir a
contrarrestar los margenes de exclusion y discriminacién presentes en la escuela. Sin
embargo, considero que para efectos sociales y para los tiempos que corren es necesario
apuntar a la raiz y a los fundamentos de los problemas de modo que podamos dilucidar las
orientaciones y lineas que nos permitirian transitar hacia una transformacion efectiva, tanto de

la escuela, la educacion y la sociedad.

28



e Bibliografia

Ainscow, M. (s.f.). Haciendo que las escuelas sean més inclusivas: lecciones a partir del
analisis de la investigacion internacional. Revista Educacién Inclusiva. Vol. 5. N.1, 40.

Andrés, C. P. (2002). Sobre la metodologia cualitativa. Revista Espafiola de Salud Publica, 3.

Barraza, A. (2002, 02 de febrero). (Integracion Escolar. Discusion conceptual. Revista
PsicologiaCientifica.com, 4

Bordieu, P. (1996). La reproduccion: elementos para una teoria del sistema de ensefianza.

Fontamara.

Duque, F. (2008). La cohesion social y la teoria de la congruencia: Latinoamérica una
region dividida. Cadernos Ebape.PR, 2.

Echeita, G. (2006). Educacion para la inclusion o educacion sin inclusiones. Madrid: Narcea

Ediciones.
Foucault, M. (1996). La verdad y las formas juridicas. Barcelona: Gedisa.

Gonzalez, P. I. (2019). Dilemas de la educacion inclusiva en el Chile actual. Revista

Educacion Las Américas.

Martinez, J. M. (2010). Educacion inclusiva y cambio escolar . Revista Iberoamericana de
Educacion N.5, 88.

Mosquera, E. M. (2016). EI andlisis critico del discurso en el escenario educativo. Zona
Proxima: Revista del Instituto de Estudios en Educacion y del Instituto de Idiomas

Universidad del Norte.

Pineau, P. (2001). La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto de la

modernidad. Buenos Aires: Paidds.

Reyes, M. C. (2020). Educacion puablica: trayectorias histéricas y debates para la discusion de

un nuevo orden constitucional en educacién.

Teorias que promueven la inclusion educativa, Atenas, vol. 4, nim. 40, pp. 90-104, 2017.

Universidad de Matanzas Camilo Cienfuegos.

29



Trilla, J. (1993). La educacion fuera de la escuela. Ambitos no formales y educacion social.
Barcelona : Ariel.

Unidas, N. (2015). Declaracion Universal de los Derechos Humanos (DUDH).

UNESCO (2000). Principales objetivos de la UNESCO. Recuperado de
www.includeeverybody.org

30



