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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo principal disefiar e implementar adaptaciones
con perspectiva multimodal a la evaluacién Etograma de la asignatura Psicobiologia de la
carrera de Psicologia de la Universidad de Chile. A nivel metodolégico la investigacion

utiliza un enfoque cualitativo y tiene un alcance descriptivo.

La muestra estuvo constituida de 38 estudiantes que se encontraban cursando la asignatura
de Psicobiologia durante el primer semestre de 2023, quienes participaron de la
implementacion de la adaptacién de la evaluacién Etograma y posteriormente respondieron
a un cuestionario, asi mismo el profesor de catedra participé a través de la entrevista
semiestructurada. Ambas técnicas de recoleccion de informacion se utilizaron para conocer

la perspectiva de los participantes sobre la adaptacién de la evaluacion.

En los resultados se observa que la adaptacién realizada permite que se cumpla el objetivo
de aprendizaje de la evaluacion Etograma, sin interferir en el desarrollo de esta. Del mismo
modo, la versién adaptada del Etograma permitié tener control sobre lo que los estudiantes

observaban, logrando asi, entre otras cosas, objetivar la pauta de evaluacion.

Palabras clave: Adaptacion curricular; DUA; SIESD; etograma.
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1. Introduccién

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad entr6 en vigor en
mayo de 2008 buscando “promover, proteger y asegurar el goce pleno y en condiciones de
igualdad de todos los derechos humanos y libertades fundamentales para todas las
personas con discapacidad, y promover el respeto de su dignidad inherente” (ONU, 2008,
art.1, p.4). Dentro de la Convencion, la ONU (2008, art.1) reconoce a las personas con
discapacidad como aquellas que presentan deficiencias mentales, intelectuales, fisicas o
sensoriales de forma permanente, las cuales, al momento de enfrentar diversas barreras,
le impidan su participacion en la sociedad en igualdad de condiciones con respecto de los

demas.

El articulo 5 de la Convencion, sobre igualdad y no discriminacién (ONU, 2008) expresa
que los Estados Parte, reconocen a todas las personas como iguales ante y en virtud de la
ley, asi también, se debe prohibir toda forma de discriminacién suscitada en la situacion de
discapacidad de una persona. Con el fin de promover la igualdad y la no discriminacion los
Estados Parte deben tomar medidas oportunas para la realizacién de ajustes razonables,
los cuales se entienden como modificaciones y adecuaciones necesarias, y que no
provoguen una carga excesiva en casos particulares, para asegurar el goce libre de
derechos fundamentales y libertades de las personas con discapacidad (ONU, 2008, art.
2). Finalmente se expresa que las medidas que se tomen para acelerar o lograr la igualdad
de hecho de las personas con discapacidad no se considerardn como discriminatorias
(ONU, 2008, art.5).

Chile, al ser parte de la ONU, ratificé la Convencion en septiembre de 2008 a través del
Decreto 201 (BCN, 2008) lo que senté un precedente para que se tomaran medidas legales
gue buscaran la inclusion e igualdad de personas con discapacidad puesto que el pais
contaba con escasa legislacion en esta materia, existiendo leyes como la Ley 19.284 la cual
buscaba la plena integracion social de personas con discapacidad, regulando por ejemplo,
el derecho que tienen las personas con discapacidad de ser acompafiadas por un perro
guia o de asistencia (Senadis, s/f). De esta manera, en febrero del 2010 se promulga en
Chile la Ley 20.422 |a cual “establece normas sobre igualdad de oportunidades e inclusion

social de personas con discapacidad” (BCN, 2010, s/p) y tiene como objetivo reconocer y



dar a conocer de manera masiva a las personas en situacion de discapacidad como persona
y ser social (BCN, 2010). La Ley 20.422 se basa en 5 principios (BCN, 2010):

(1) Vida independiente la cual se entiende como la capacidad de ejercer actos y la toma de
decisiones de manera autonoma, poder participar de la comunidad y tener la libertad de
desarrollar personalidad.

(2) Accesibilidad universal, que corresponde a situaciones, espacios, herramientas,
externos a la persona con discapacidad que sean comprensibles, utilizables y practicos
permitiendo un ambiente de seguridad y comodidad de forma cotidiana.

(3) Disefio Universal, correspondiendo al proceso de creaciéon de bienes, productos,
servicios, objetos y/o instrumentos considerando que estos deben ser utilizados por todas
las personas sin excepcién, o en algun caso particular, por la mayor extension de personas

posibles.

(4) Intersectorialidad, la cual implica que las politicas de cualquier &mbito deben atender a

los derechos de personas con discapacidad como eje transversal.

(5) Participacion y Dialogo social, plantea que las personas, organizaciones y familias que
se encuentran o se relacionan con alguna situaciéon de discapacidad, puedan tener roles
activos en la elaboracion, ejecucién, seguimiento y evaluacién de las politicas publicas que

les conciernen.

La promulgacion de la Ley 20.422 significO la creacion del Servicio Nacional de
Discapacidad (Senadis), servicio publico que en sentido practico y territorial es
descentralizado a lo largo del pais, y que pertenece al Ministerio de Desarrollo Social y

Familia (Senadis, s/f), este tiene como mision:

Promover el derecho a la igualdad de oportunidades de las personas con
discapacidad, con el fin de obtener su inclusion social, contribuyendo al pleno
disfrute de sus derechos y eliminando cualquier forma de discriminacion fundada en
la discapacidad, a través de la coordinacion del accionar del Estado, la ejecucion de

politicas, planes, programas e iniciativas que contribuyan a mejorar la calidad de



vida de las personas con discapacidad, en el marco de estrategias de desarrollo

territorial inclusivo (Senadis, s/f, s/p).

De esta manera, las politicas inclusivas impulsadas en Chile deben a su vez verse
reflejadas en todos los ambitos de vida de las personas con discapacidad, incluido en su
derecho a la educacion. Asi, y en concordancia con el articulo 24 de la Convencion (ONU,
2008), se reconoce el derecho a la educacién de las personas con discapacidad, por lo cual
Chile como Estado Parte debe asegurar un sistema educativo inclusivo y la posibilidad de
acceder a la ensefianza a lo largo de toda la vida. Estas consideraciones deben ser llevadas
no solo a la educacion primaria y secundaria, sino que abarcan también la educacién
superior a pesar de que esta no sea obligatoria. A su vez, y con el fin de alcanzar la igualdad
de condiciones y evitar situaciones de discriminacion, el Estado chileno debe permitir y
asegurar modificaciones y ajustes razonables que permitan el correcto desempefio

académico de personas con discapacidad.

Asimismo, en materia educacional Chile cuenta con la Ley 21.094 de Universidades
Estatales (BCN, 2018) la cual busca instaurar un marco juridico que faculte a la
Universidades del Estado el fortalecimiento de sus estandares académicos y de gestion
institucional, para asi contribuir al desarrollo integral del pais. En su articulo 7 (BCN, Ley
21.094, 2018) la ley reconoce el derecho a la educacion superior, por lo que las instituciones
deben garantizar el acceso de los estudiantes a través de la evaluacion objetiva de sus
capacidades y méritos, sin importar su situacion econémica. Ademas de lo anterior, las
universidades deben potenciar sistemas de ingreso especial concordantes con los

principios de equidad e inclusion.

De igual manera, la Ley 20.422 establece que “las instituciones de educacion superior
deberan contar con mecanismos que faciliten el acceso de las personas con discapacidad,
asi como adaptar los materiales de estudio y medios de ensefianza para que dichas

personas puedan cursar las diferentes carreras.” (BCN, 2010, art.39, s/p).

Dentro de este contexto se encuentra el modelo educativo de la Universidad de Chile, el
cual se desarrolla como un marco referencial de como entender, coordinar y gestionar la
formacion académica tanto en pre como postgrado (UCH, 2021). Este modelo educativo

cuenta con 5 principios orientadores, de los cuales el tercero tiene una relacion directa con
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lo propuesto anteriormente, el principio de equidad e inclusion. Este principio entiende la
equidad e inclusion universitaria “como la posibilidad efectiva de acceso y participacion de
una educacion de calidad que promueva el derecho a conocer, investigar, criticar, proponer
y participar en la construccién del conocimiento, el desarrollo de la ciudadania y la formacién
profesional y personal en un contexto de amplia diversidad” (Senado Universitario, 2014,
citado en UCH, 2021, p.17). El fundamento de equidad supone partir de la base que los
estudiantes son desiguales, contando con desventajas relacionadas al género, etnia,
socioeconomia, discapacidad, etc., por lo que la atencion debe ser diferenciada
respondiendo a las necesidades y condiciones particulares de los estudiantes (Blanco,
2006, 2008; Garcia Huidobro, 2006, citados en UCH, 2021).

El principio de equidad e inclusidbn supone una docencia que considere y valore las
diferencias entre estudiantes, de tal manera que promueva las capacidades de cada uno
para asi abrir un espacio inclusivo que parte desde la confianza y respeto, eliminando
cualquier forma de discriminacion (UCH, 2021). La Universidad de Chile entiende las
probleméaticas que afectan a sus estudiantes como de responsabilidad compartida entre
estudiante e institucion, por lo que busca generar oportunidades formativas y recursos aptos

para el correcto logro académico (Donoso y Cancino, 2007, citados en UCH, 2021).

Asimismo, con el propésito de acoger los principios y disposiciones legales del pais sobre
discapacidad, en el afio 2018 se implementa en la Universidad de Chile la Politica de
Inclusion Universitaria en la perspectiva de la diversidad funcional (UCH, s/f) la cual tiene

como objetivos especificos:

La priorizacion institucional de la tematica, la promocién del cambio cultural en la
comunidad universitaria, la creacion de una institucionalidad encargada de
coordinar, ejecutar y resolver las necesidades y adecuaciones requeridas por las y
los estudiantes, académicos/as y funcionarios/as de la Universidad, y la creacion de
un plan para la implementacion del acceso universal en las dependencias

institucionales (UCH, s/f, s/p).

Esta politica se fundamenta también en la Convencién sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad especificamente en dos &mbitos, el educacional y el laboral (UCH, 2019).

En el caso particular de esta investigacion, el objetivo se centrara en el &mbito educacional,
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el cual apunta a ambitos de accion dirigidos a la inclusién estudiantil en las diferentes etapas
de la experiencia universitaria. En primer lugar, se considera esta experiencia, desde el
acceso, donde se plasma la necesidad de un sistema de ingreso especial dentro de la
universidad mientras que no exista uno a nivel nacional. En segundo lugar, se habla de
permanencia, la cual implica una educacién adecuada a la diversidad de estudiantes de
manera que en lo posible se eliminen las barreras que enfrentan los estudiantes en situacion
de discapacidad (EsD de ahora en adelante), ademas se determina que son necesarias las
adaptaciones curriculares, siempre y cuando se mantenga la situacién de inexistencia de
planes y programas inclusivos con Disefio Universal de Aprendizaje. En tercer lugar, se
plantea el egreso, el cual se presenta como un hito crucial y critico de la experiencia
universitaria por lo que se establece que es necesario evaluar y determinar cuando y cémo
intervendra la universidad. Y en cuarto lugar, se propone la empleabilidad, la cual considera
la responsabilidad que tiene la universidad de mantenerse en contacto con sus egresados
y empleadores para asi poder realizar ajustes académicos que permitan mejorar la calidad

en la formacion profesional (UCH, 2019).

En consideracion con lo anterior, y en virtud de la previamente descrita Politica de Inclusion
Universitaria en la perspectiva de la diversidad funcional, la Universidad de Chile
implementa en el afio 2023 el Sistema de Ingreso para Estudiantes en Situacién de
Discapacidad (en adelante SIESD). Esta nueva via de ingreso considera EsD visual,
auditiva y/o fisica. Es importante mencionar que las Ultimas dos discapacidades
mencionadas son consideradas por primera vez en la Universidad de Chile, puesto que
anterior al SIESD existio el Sistema de Ingreso Especial para Estudiantes con Discapacidad
Visual (conocido también como Cupo Ciego), este fue implementado en la carrera de
Psicologia para la Admisién 2016, lo cual representd un hito en la Facultad de Ciencias
Sociales al ser la primera carrera en ejecutarlo, sumandose asi a solo otras 3 carreras de
la Universidad que ya lo habian implementado (Area Web y Comunicaciones Psicologia,
2015). El SIESD se crea con el fin de reemplazar al Cupo Ciego a partir del proceso de

Admision 2024, e impulsar el ingreso de méas estudiantes en situacion de discapacidad.

Por tal razén, el sistema de ingreso SIESD se considera un hito en la historia de la
Universidad de Chile puesto que tiene como objetivo fomentar el acceso de EsD fisica,
auditiva y/o visual (UCH, 2023).
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Sin embargo, el ingreso de EsD visual, fisica y/o auditiva implica cambios necesarios dentro
de la Universidad, referidos tanto a la infraestructura como a posibles adaptaciones
curriculares que se deban realizar dentro de las asignaturas de las Carreras, todo esto
relacionado a las barreras que enfrentan actualmente los EsD en lo que respecta a la
permanencia, aprendizaje y participacion dentro de la educacion superior. Al respecto,
Otondo (2018) explica que, en lo referente a las barreras de inclusion, desde la perspectiva
de EsD, la universidad debe disponer de los medios para que dicho colectivo de estudiantes
pueda participar de la vida universitaria al igual que el resto de sus comparieros.

Siguiendo la misma linea, en lo que se refiere a la implementacion de la via de ingreso
SIESD, experiencias previas referentes al ingreso de EsD han dejado en evidencia lo
necesario, pero desafiante, que es generar adaptaciones curriculares en las diferentes
asignaturas de las distintas carreras. En este sentido, en agosto del afio 2022 se llevé a
cabo el Primer Encuentro de Buenas Practicas sobre Atencién y Acompafiamiento a
Estudiantes con Discapacidad de la Universidad de Chile, instancia donde se compartieron
distintas experiencias referentes al trabajo con EsD. En este encuentro, dentro de los
aprendizajes que se han obtenido al trabajar en pos de la inclusion, Luis Vera, coordinador
de la Unidad de Apoyo a la Diversidad Funcional de la Oficina de Equidad e Inclusion,

evidencia que:

En el ambito de la inclusion y la discapacidad, una de las barreras suelen ser los
recursos y, de alguna manera, eso permite enmascarar una barrera actitudinal, que
es no hacerse cargo en serio o decir que no porque esto es muy complicado.
Entonces, precisamente esa falta de recursos para nosotros ha sido una potencia
creativa y nos ha obligado a buscar apoyos y trabajar de manera articulada con las
distintas unidades académicas. Ademds, la misma Politica de la Universidad
menciona la necesidad de articular una red de actores, ya que estos temas se tienen
gue transversalizar y la forma de hacerlo es promoviendo la articulacion, para
potenciar los recursos disponibles y aprender de lo que estdn haciendo los demas.
(Uchile, 2022, s/p).

Con esta experiencia, y la posible llegada de EsD a la carrera de Psicologia, surge la
necesidad de construir esta investigacion, buscando responder a algunas de las

necesidades que puedan surgir dentro del aula, entendiendo que hay mas de una forma
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para acceder al conocimiento y al desarrollo de conceptos cientificos de la disciplina. Dentro
de esto, al analizar el primer semestre de la malla curricular de la carrera de Psicologia con
el objetivo de identificar una asignatura que resultase eminentemente visual, optando asi
por trabajar con Psicobiologia. Dentro del trabajo con la asignatura se considerara el
elemento evaluativo de esta, puesto que para los EsD la evaluacién educativa se configura
como una de las barreras mas importantes (Tapia y Manosalva, 2012, citados en Tejeda-
Cerda, 2019) dentro de su formacion académica, lo anterior se explica porque los docentes
suelen desconocer como plantear evaluaciones que midan el logro de aprendizaje y no la
funcionalidad de la condicion de discapacidad del estudiante (Sharp y Earle, 2000, citados
en Tejeda-Cerda, 2019)

Asi, para la evaluacién de la asignatura de Psicobiologia los estudiantes deben desarrollar
el etograma de una especie, siendo este un instrumento que se caracteriza por estar basado
en la observacién. De esta manera, dentro de las definiciones que se pueden encontrar de
etograma, Lafitte de Mosera y Caprio (1980) explican que este se trata de la descripcion
minuciosa de la actividad animal, refiriéndose asi a la descripcién de los comportamientos
visibles en el animal, lo cual compone la fase preliminar del mundo etolégico, la observacién
(como se citd en Lahitte et. al, 2002). De este modo, esta evaluacion implicaria una barrera
para EsD desde su concepcion, por lo que resulta fundamental analizar como adecuarla

manteniendo los logros de aprendizajes esperados.

Por lo tanto, para efectos de esta investigacion se revisara la implementacion de
adaptaciones a la evaluacion Etograma del curso de Psicobiologia, asignatura del primer
semestre de la malla curricular de la carrera de Psicologia, teniendo como foco que estas
adaptaciones se centran en las multiples maneras de construccion de significado, que
permiten la eliminacion de barreras y la atencion de la diversidad. De acuerdo con Christie
(2002, citado en Haquin, 2013) existen diferentes maneras de crear significado en la
escuela, por lo que no seria suficiente ni adecuado que los estudiantes perfeccionen una
Unica forma de comunicarse para aprender. Asimismo, se profundiza en este &rea de
investigacion con la acufiacion del término de semidtica educacional, la cual refiere a las
formas de construir significado en entornos educacionales (Unsworth, 2011, citado en
Haquin, 2013). De esta forma surge la perspectiva multimodal (0 semiética) la cual

‘reconoce que los materiales de enseflanza construyen el significado a partir de la
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integracién de diversos recursos semidticos, como lengua escrita, dibujos, fotos, entre
otros” (Haquin, 2013, p.36).

Si bien existe la tendencia de separar individualmente los sentidos del cuerpo, en muchas
ocasiones los sentidos reciben informacion correlacionada de objetos o informacion
externa, de tal manera que se producen percepciones generadas de manera multimodal
(Driver & Spence, 2000). En la actualidad, las investigaciones sobre multimodalidad han
demostrado que el entrenamiento multisensorial permite un mejor aprendizaje que los
entrenamientos unisensoriales, puesto que la estimulacion y aprendizaje multisensorial se
asemeja a los entornos naturales, integrando diferentes mecanismos cognitivos que

vuelven mas efectivo el aprendizaje (Driver & Spence, 2000).

De este modo, la pregunta de investigacion que dirige esta investigacion es ¢ Como disefar
e implementar adaptaciones con perspectiva multimodal a la evaluacién Etograma de la

asignatura Psicobiologia de la carrera de Psicologia de la Universidad de Chile?

Responder esta pregunta resulta fundamental para poder avanzar en el disefio de procesos
de ensefianza aprendizaje que permitan eliminar barreras para el acceso a la informacién,
la participacion y el aprendizaje de EsD, resguardando los principios formativos,
asegurando de esta forma el logro de los aprendizajes esperados, y también una
experiencia universitaria que sea satisfactoria para EsD, permitiendo eliminar barreras
estructurales pero también actitudinales en torno al aprendizaje y la ensefianza en

contextos profesionalizantes.
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2. Marco tedrico

2.1. Discapacidad

La discapacidad, de acuerdo con Senadis (2016), dentro de su conceptualizacion ha tenido
diferentes enfoques y modelos, considerada inicialmente desde un enfoque biologicista, de
tal manera que se centraba en la patologia de la persona. Este momento se caracteriza por
el Modelo Individual, el cual planteaba que la discapacidad es una situacién desventajosa
para una persona, volviéndolo incapaz de desempefiarse de forma normal en sus diferentes
roles (OMS, 1980, citado en Senadis, 2016).

Otro momento corresponde a la Teoria de la Normalizacién, que se da por la experiencia
de rehabilitacién de personas con discapacidad, demostrando que estas podian mejorar en
ciertos aspectos (Senadis, 2016). Lo anterior permitié un acercamiento a una perspectiva
de derechos, planteando que las personas con discapacidad tienen derecho a vivir con su
familia, a ser preparados y apoyados para enfrentar distintos desafios que le supusiera su
patologia, ademas, de tener derecho a vivir en un entorno natural. De esta manera, la Teoria

de la Normalizacién es la antesala a un Modelo Social.

El Modelo Social es definido por primera vez en 1976 por la Unibn de Personas con
Discapacidad Fisicas contra la Segregacion (UPIAS), este modelo plantea que son las
organizaciones y/o estructuras sociales las que estan construidas con poca consideracion
de las personas con deficiencias lo que provoca una limitacion o desventaja al momento de
desempenfar una actividad (Senadis, 2016). Este modelo busca dejar atras el enfoque
biologicista y médico enfocdndose en la necesidad de modificar politicas y normativas
vigentes que impiden la participacion plena y en igualdad de condiciones de las personas
(Senadis, 2016).

Lo anterior nos lleva al ultimo momento (que no se entiende como final) tras la adopcién de
este Modelo Social de Discapacidad (ONU, 2006, citada en Senadis, 2016) en la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad. De esta manera, para

propositos de esta memoria se entiende y conceptualiza la discapacidad como:
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Las personas con discapacidad son titulares de sus derechos y se reconoce que la
discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la interaccién entre
las personas con su condicion de salud y las barreras debidas a la actitud y al
entorno, que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con las deméas (Senadis, 2016, p.23).

2. 2. Educacion

A modo de inicio, es necesario recalcar que la educacién es un derecho inherente a todas
las personas, es un bien del ser humano y es lo que les hace personas, lo que en conclusion
le entrega valor a ésta en si misma (Blanco, 2006, citado en Isaacs & Mansilla, 2016). Esto
se ve reflejado en que los paises ampliamente se preocupan del acceso a la educacién de
sus ciudadanos, sin embargo, esto no ha significado la igualdad de oportunidades
educativas, ya que existen varios grupos que siguen siendo segregados de la escuela, entre
los cuales se encuentran las personas con discapacidad (Isaacs y Mansilla, 2016). Si bien
se observan progresos también se observa una sostenida y sistematica discriminacion
hacia las personas con discapacidad a través de multiples barreras en el acceso, trayectoria
y egreso de la educacién regular, esta Ultima se refiere a la educacioén entregada en
establecimientos que reciben a estudiantes con y sin discapacidad (Red Regional por la

Educacion Inclusiva, 2019).

Los estudiantes en situacion de discapacidad se definen como aquellos estudiantes que
presentan una condicién de salud adquirida o congénita que se traduce en deficiencias de
tipo fisico, mental, intelectual o sensorial, de duraciéon temporal o permanente, que al
relacionarse con las barreras del ambiente impiden su inclusion plena y efectiva, y en
igualdad de condiciones con sus compafieros (Gobierno del Estado de México Secretaria
de Educacion, s/f). Por su parte en Chile, las politicas educativas a nivel escolar aun hacen
uso de la terminologia de alumno con necesidades educativas especiales (NEE) y se define
como “aquel que precisa ayudas y recursos adicionales, ya sean humanos, materiales o
pedagdgicos, para conducir su proceso de desarrollo y aprendizaje, de forma temporal o
permanente, en un contexto educativo normalizado” (MINEDUC, 2004, citado en Lissi et
al., 2013, p. 8). Los estudiantes con NEE dentro del modelo escolar chileno son ingresados
al programa PIE donde son acompafiados por diferentes profesionales que les ayudan en

su proceso educativo, sin embargo, los recursos que se destinan a este programa son
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limitados, lo que obliga a que los profesionales jerarquicen a qué asignatura prestar mayor
apoyo, lo cual suele resolverse por apoyo mayor en asignaturas como matematicas y

lenguaje (Martinez y Rosas, 2022).

De acuerdo con UNESCO (s/f citado en Crosso, 2014) se estima que 40 millones de los
115 millones de nifios que no asisten a la escuela a nivel mundial, corresponden a nifios
con alguna discapacidad, ademas, de esta alta cifra, solo el 2% logra acceder y terminar su
educaciéon formal. En Chile, de acuerdo con Senadis (2016) los afios de escolaridad
promedio de las personas con discapacidad es de 8,6 afios, en comparacion con los 11,9
afos de escolaridad promedio de las personas sin discapacidad (Ministerio de Desarrollo
Social, 2018). Ademas, segun el nivel de discapacidad, también existe una diferencia,
aguellas personas con una discapacidad leve o moderada en promedio alcanzan 9,6 afios,
mientras que aquellos que tienen una discapacidad severa solo alcanzan 7,1 afios de
escolaridad (Senadis, 2016). En esta misma linea, Chile reporta una prevalencia del 16,2%
de personas en situacion de discapacidad, lo que equivale a 2.836.818 personas,
contabilizadas a partir de los 2 afios de vida, de esta cifra Senadis (2016) reporta que 7,4%
(de las personas adultas) no cuenta con ningun nivel de educacion formal, el 23,4% tiene
escolaridad basica incompleta, 16,1% tiene nivel basico completo, 14,7% tienen escolaridad
media incompleta, 23,4% tienen nivel medio completo, 5,9% tienen nivel superior

incompleto y finalmente, 9,1% cuenta con escolaridad superior completa.

2.2.1 Educacién Superior y discapacidad

En general, el acceso a la educacion superior ha ido aumentando de manera sostenida en
las dltimas décadas, registrandose en Chile un aumento del 4,6% en tan solo un afio (entre
2020 y 2021), alcanzando asi 1.204.414 estudiantes matriculados en pregrado
(Subsecretaria de Educacion Superior, 2021). El deseo de acceder a la educacion superior
también es compartido por los estudiantes en situacion de discapacidad, sin embargo, la
universidad es una de las instituciones mas excluyentes en paises no desarrollados,
categoria en la que se encuentra Chile (Diaz Sanchez, 2000, citado en Isaacs & Mansilla,
2016). A pesar de esto ultimo, la diversificacion de las instituciones de educacion superior
(de ahora en adelante IES) supone una exigencia a estas de ofrecer espacios que

favorezcan la interaccion entre todos los actores involucrados (Chacon-Mata, 2021).



18

De acuerdo con Errandonea Althausen (2016), si bien el marco normativo nacional e
internacional obliga a las IES a responder a las necesidades de las personas en situacion
de discapacidad desde una perspectiva no discriminatoria y de igualdad de oportunidades,
en Chile la normativa vigente no configura la inclusion educativa de modo articulado y
transversal entre educacion escolar y superior, y tampoco considera mecanismos de

regulacion para el cumplimiento de esta en las IES.

Asimismo, ninguna IES tiene la obligacion de contar con programas inclusivos puesto que
no existe una entidad que garantice y regule las acciones inclusivas (Errandonea Althausen,
2016), de esta manera, “un desafio pendiente es la incorporacién de indicadores
especificos vinculados a inclusién en las acreditaciones de instituciones de educacién
superior” (Tenorio Eitel & Ramirez-Burgos, 2021, s/p). En Chile de las 130 IES inscritas en
el MINEDUC s6lo 36 cuentan con sistemas de ingresos especiales o dispositivos de apoyo
en educacion superior (MINEDUC, 2022). Desde esta mirada, se entiende como ingreso
especial a toda matricula efectiva que se da a través de vias diferentes a la de Admisién
Regular del Sistema Unico de Admision (DEMRE, 2018).

Al hablar de educacion superior es necesario destacar el costo econdmico que este tiene
por si mismo tanto para personas con y sin discapacidad, sin embargo para EsD el costo
econdmico es mayor, pues su experiencia vital suele caracterizarse por una baja
productividad laboral, ademas de tener efectos en la generacion de remuneracién de otros
miembros del grupo familiar, es por esto que dentro del financiamiento de estudios de nivel
superior a estudiantes en situacién de discapacidad se incluyen 150 becas Bicentenario,
150 becas Juan Gémez Millas y 150 becas Nuevo Milenio a nivel nacional (Errandonea
Althausen, 2016).

2.2.2 Acceso y participacion

Actualmente, en Chile se reportan 7.951 EsD matriculados en alguna IES lo cual representa
solo el 0,6% de la matricula total en educaciéon superior (MINEDUC Bio-Bio, 2022). Lo
anterior es posible de explicar al revisar las barreras a las que se enfrentan los EsD al
ingresar a una IES las cuales van “desde la falta de adaptacion en la infraestructura hasta
rigidez en el ajuste de mallas curriculares y falta de informacion con respecto a las reales

“capacidades” de las personas con discapacidad” (Isaacs & Mansilla, 2016, p.119).
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En la misma linea una de las principales barreras que enfrentan los EsD son las pruebas
estandarizadas que deben rendir para el ingreso a la educacion superior (von Furstenberg-
Letelier et al., 2018). En el caso de Chile, aun cuando es posible solicitar la adecuacion,
ajustes o0 apoyos durante la rendicion de la prueba, estos apoyos dependen de la
“disponibilidad de los recursos economicos, humanos y técnicos del DEMRE.” (DEMRE,

2020, s/p), por tanto, no se asegura su implementacion.

Asimismo, América Latina y el Caribe se ha caracterizado por tomar acciones inclusivas
que consisten en tratar de nivelar los recursos disponibles por personas y la adecuacién de
infraestructura, lo cual no se ha traducido en una mayor participacion efectiva de EsD en la
educacion superior, sino que ha mantenido la tendencia a la reduccién de transicion entre
un nivel educativo con el otro (Aporte-Hernandez, 2008, citado en Errandonea Althausen,
2016). En este punto se vuelve importante hablar de la comunidad educativa como
favorecedora de la participacién efectiva de los EsD, puesto que una comunidad
involucrada y preocupada ha demostrado el logro de resultados académicos esperados
(PIANE, 2014 citado en Errandonea Althausen, 2016).

De igual manera, se vuelve menester plantear la necesidad de trabajar en conjunto con los
EsD si es que se quiere hablar de acceso y por sobre todo de permanencia y aprendizaje
en la educacién superior, esto ademas de permitir una participacion activa, lo que también
ayudaria a erradicar las barreras simbdlicas que podrian existir dentro de la comunidad

educativa (Ocampo, 2012, citado en Rodriguez Molina & Valenzuela Zambrano, 2019).

2.3. Educacién Inclusiva

Cuando se habla de educacion inclusiva, hay que referirse en primer lugar a algunos de los
hitos que contribuyeron a lo que define la educacion inclusiva. Entre estos, podemos
mencionar una serie de reuniones y declaraciones internacionales sobre esta tematica, de
las cuales la Conferencia Mundial de Jomtien sobre Educacion para Todos en el afio 1990
y la Conferencia Mundial de Salamanca de las Necesidades Educativas Especiales en el
afio 1994 son las mas destacables de mencionar. En lo que respecta a la Conferencia
Mundial de Jomtien, en ella se definié el acceso universal a la educacion y la satisfaccion

de las necesidades basicas de aprendizaje como un derecho para todas las personas por
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igual. Por otro lado, la Conferencia Mundial de Salamanca marca un hito al definir los
componentes esenciales para poder asegurar la igualdad de oportunidades en la
educacion, siendo estos el acceso y la calidad (Duk y Murillo, 2018).

La Conferencia Mundial de las Necesidades Educativas Especiales, no obstante, se
considera relevante en la historia de la educacion inclusiva no solo por lo anteriormente
mencionado, sino ademas por emplear por primera vez a nivel internacional el término
“educacion inclusiva”. Asimismo, la Declaracion de Salamanca ratifica el acuerdo de
Educacion para Todos de 1990, pero poniendo énfasis en los sectores que se encuentran
en peligro de ser excluidos, marginados y eventualmente puedan ser victimas del fracaso
escolar. De igual modo, pone énfasis en la relevancia de que todos los nifios y nifias puedan
educarse a la par, en las escuelas de su comunidad. En este sentido, con todo lo
anteriormente mencionado, la Declaraciéon de Salamanca releva el concepto de escuela
inclusiva (Duk y Murillo, 2018).

Al respecto, dentro del mismo Informe de la Conferencia Mundial sobre Necesidades

Educativas Especiales, se establece que:

Asi, la Conferencia de Salamanca ha supuesto la primera oportunidad internacional
importante de aprovechar dichas iniciativas y de intentar que los nifilos con
necesidades educativas especiales, sea cual fuere su definicion, queden integrados
desde el principio en los planes nacionales y locales, de lograr que las escuelas
estén abiertas a todos los nifios y de que se conviertan en medios pedagoégicos
agradables y estimulantes (UNESCO, 1995, p. 13).

Considerando lo anterior, es indiscutible que la Conferencia de Salamanca jug6 un papel
clave en lo que se refiere a la conceptualizacion de los conceptos “educacion inclusiva” y

“escuela inclusiva”.

Unos afios mas tarde, Duk (2000) explica que la justificacion del enfoque inclusivo de la
educacion estd en que este considera la diversidad como un elemento provechoso del
proceso de ensefianza-aprendizaje, siendo ademas un factor beneficioso para el desarrollo
humano. En este sentido, el deber de la escuela es poner en practica los fundamentos de
una educacién para todos y con todos, valorando las diferencias que existen en los
estudiantes y generando nuevas formas de ensefianza que consideren y respondan a esta

diversidad de cualidades y necesidades. Asimismo, los procesos de inclusién reconocen
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que las diferencias son mas bien un punto de encuentro y no de exclusion, que enriguecen

el proceso colectivo educacional (Chacén-Mata, 2021).

Ademas de las Conferencias mencionadas, se ha conceptualizado la educacion inclusiva
por otros organismos internacionales tales como la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO). Uno de los aportes de esta
organizacion es que conceptualiza la educacion inclusiva como una alternativa a la
integracion escolar (Dussan, 2010). De este modo, UNESCO (2009) define la educacion

inclusiva de la siguiente manera:

La educacion inclusiva es un proceso de fortalecimiento de la capacidad del sistema
educativo para llegar a todos los educandos; por lo tanto, puede entenderse como
una estrategia clave para alcanzar la EPT (Educacién para todos). Como principio
general, deberia orientar todas las politicas y practicas educativas, partiendo del
hecho de que la educacion es un derecho humano bésico y el fundamento de una

sociedad mas justa e igualitaria (p. 8).

2.4. Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)

El Center for Applied Special Technology (Centro de Tecnologia Especial Aplicada, CAST),
desde la década de los 90’ desarrolla el enfoque del Disefo Universal de Aprendizaje (DUA)
para atender la diversidad de estudiantes que existe. Para esto, el CAST parte de la premisa
de que los curriculos escolares son los que estan discapacitados, y no los estudiantes, ya
gue la mayoria de los curriculos pueden adaptarse a las diferencias particulares de los
estudiantes (Pastor et al., 2013). En este sentido, la critica es que muchos curriculos
escolares consideran a la mayoria de los estudiantes, pero no a todos. De este modo, los
curriculos determinan objetivos, medios y tareas para aquellos estudiantes que aprenden
de un modo similar. Es asi como, existe un nimero de estudiantes pertenecientes a una
minoria, para quienes los objetivos establecidos por los curriculos son practicamente

inaccesibles (Pastor et al., 2014).

En este sentido, el DUA es definido como “un marco que aborda el principal obstaculo para
promover aprendices expertos en los entornos de ensefianza: los curriculos inflexibles,
talla-Unica-para-todos” (Pastor et al., 2013, p. 3). Asi, los curriculos escolares que se

disefian bajo el marco del DUA consideran las necesidades de todos los estudiantes desde
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un inicio, entregando opciones personalizables, sugiriendo flexibilidad en los objetivos,
métodos, materiales y evaluaciones. Ademas, el DUA busca no solo proponer una serie de
orientaciones, sino que busca ser una “pedagogia accesible” (Rose et al., 2014, p. 477,
citados en Simoén et al., 2016) permitiendo asi espacios y materiales educativos mas
accesibles para todos los estudiantes. De acuerdo con Simon et al. (2016), el DUA plantea
una actitud, es decir, una predisposicion que debe existir para estar constantemente
repensando el curriculo en base a la diversidad de estudiantes que hay en el aula.

Es por esto que, Pastor et al. (2014), explican que el DUA aporta a la educacion inclusiva y
a la atencion a la diversidad en el aula principalmente de dos formas. En primer lugar,
termina con la segmentacion que existe entre los EsD y aquellos que no se encuentran en
situacion de discapacidad, ya que el DUA aplica el concepto de diversidad a todos los
estudiantes, sin excepcion. Esto, ya que ofrecer alternativas diversas beneficia no solo a
los EsD, sino que ademas permite que cada estudiante elija la alternativa con la que puede
aprender de mejor manera. En segundo lugar, otro aporte que hace el DUA hacia la
educacion inclusiva hace referencia a que el foco de la discapacidad se traslada del
estudiante al disefio curricular en general, ya que el curriculo sera discapacitante en cuanto

gue no posibilite que todo el estudiantado pueda adherirse a él.

En esta misma linea el DUA cuenta con tres principios fundamentales que lo guian, siendo
estos: 1) Proporcionar multiples formas de representacion para ofrecer a los estudiantes
diversas formas de adquirir informacién y conocimiento, 2) Proporcionar multiples formas
de accion y expresion para ofrecer a los estudiantes distintas alternativas para demostrar
lo que saben y 3) Proporcionar multiples formas de implicacion para aprovechar los
intereses de los estudiantes, desafiarlos de manera 6ptima y motivarlos a aprender
(Edyburn, 2005).

Pastor et al. (2013) explican los principios del DUA de la siguiente manera. Respecto del
primer principio, proporcionar multiples formas de representacion, los autores establecen
gue no existe un medio de representacion correcto para todos los estudiantes, y es por eso
que otorgar opciones multiples es indispensable. En lo que se refiere al segundo principio,
proporcionar multiples formas de accidn y expresion, los autores explican que no existe un
anico medio de expresion y accion que sirva para todos los estudiantes, puesto que los
estudiantes difieren en las formas en que pueden navegar por un entorno de aprendizaje y

expresar lo que saben, razén por la que ofrecer opciones para la accion y expresion es
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sustancial. Finalmente, respecto del tercer principio, proporcionar multiples formas de
implicacion, los autores explican que el componente emocional es un elemento clave para
el aprendizaje, y los estudiantes discrepan notablemente en la forma en que se implican y
lo motivados que se encuentran; es por eso que ofrecer multiples formas de implicacién

resulta esencial para considerar estos aspectos.

2.5. Adaptacién curricular

Para hablar de adaptacion curricular, hay que referirse primeramente al curriculo escolar y
su relacién con la educacion inclusiva. En este sentido, Contreras y Barrera (2017) explican
que el curriculo entrega informacion respecto de lo que debe ensefiar en las escuelas y
establecimientos educacionales en relacién a las politicas del Estado, razén por la que su

contenido debe enfocarse en la integracion al mismo tiempo que sigue estas politicas.

Asimismo, Blanco (2008) afirma que el curriculo debe conseguir el complejo equilibrio de
poder responder tanto a lo comin como a lo diverso, brindando aprendizajes universales
para todos los estudiantes, que garanticen la igualdad de oportunidades dejando, al mismo
tiempo, lugar para que las escuelas establezcan los aprendizajes imprescindibles para
responder a las necesidades educativas de los estudiantes, sumado a las exigencias del

propio contexto local (como se cité en Posada et al., 2015).

Teniendo en cuenta lo discutido acerca del curriculo escolar, se comprende la relevancia
de hacer adaptaciones en este, siendo las adaptaciones un recurso para alcanzar la
educacion inclusiva. En este sentido, Duk et al. (2005) definen las adaptaciones curriculares
como “un instrumento o estrategia de individualizacién de la ensefanza por cuanto son
modificaciones que se realizan en la programacion curricular comun para atender las
diferencias individuales de los alumnos” (p.2). Siguiendo la misma linea, Gonzalez (1993)

define las adaptaciones curriculares como:

Una secuencia de acciones sobre el curriculum escolar disefiado para una poblacion
dada, que conducen a la modificacion de uno o mas de sus elementos basicos (que,
como, cuando ensefiar y evaluar), cuya finalidad es la de posibilitar el maximo de
individualizacion didactica en el contexto mas normalizado posible para aquellos
alumnos que presenten cualquier tipo de necesidad educativa especial (como se citd

en Navarro-Aburto et al., 2016, p. 5).
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Asimismo, Corredor (2016) aborda las adaptaciones curriculares como una parte
indispensable a realizar en las practicas educativas, con el objetivo de asegurar que todos
los estudiantes posean igual oportunidad de progresar en el sistema educativo, atendiendo
la diversidad de cada uno e interpretdndolas en capacidades e inconvenientes, las que
deben ser atendidas y valoradas.

Las autoras Contreras y Barrera (2017) definen la adaptacion curricular como un
instrumento en pos de la inclusion, sin embargo, se refieren también en términos més
practicos al conceptualizarla, manifestando asi que el fin primero de la adaptacion curricular
esta en ofrecer oportunidades educativas a los estudiantes, guiando el proceso educativo
gue deben continuar, al mismo tiempo que intenta atender las necesidades educativas
especiales desde las planificaciones didacticas generales; en este sentido, son de utilidad
como un instrumento para la diversidad, siendo una estrategia para solventar las

problematicas de aprendizaje en las clases.

Por otro lado, autores como Ferguson y Jeanchild (1999) al referirse a las adaptaciones
curriculares aluden a la necesidad de conocer a los estudiantes, sus fortalezas y
requerimientos, para ser capaces de llevar a cabo un curriculo inclusivo. El primer paso
para repensar el disefio curricular incluyendo los instrumentos, lugar de ensefianza y sus
elementos, esta en ser consciente de la diversidad de los estudiantes, puesto que, si bien
el proceso de ensefianza es igual para todos ellos, debe de organizarse de manera diferente
para cada uno de ellos. Por ejemplo, algunos estudiantes podran necesitar mas tiempo,
otros aprenderan de una manera mas eficaz, puede que otros requieran de ciertos

recordatorios o asistencia (citado en Corredor, 2016).
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3. Objetivos de la investigacion

3.1. Objetivo general

Disefar e implementar adaptaciones con perspectiva multimodal a la evaluacion Etograma

de la asignatura Psicobiologia de la carrera de Psicologia de la Universidad de Chile.

3.2. Objetivos especificos:

Disefar adaptaciones académicas con perspectiva multimodal en la evaluacién Etograma

de la asignatura Psicobiologia de la Carrera de Psicologia.

Implementar adaptaciones académicas con perspectiva multimodal en la evaluacion

Etograma de la asignatura Psicobiologia de la Carrera de Psicologia.

Evaluar las adaptaciones académicas implementadas en la asignatura Psicobiologia, con

el fin de poder reproducirlas en otras asignaturas de la carrera de Psicologia.
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4. Marco metodoldgico

4.1. Disefio de la Investigacién

El enfoque de esta investigacién es cualitativo ya que se construye como un proceso
descriptivo de la experiencia subjetiva de los sujetos y su interaccion con el mundo (Urbina,
2020). Asimismo, busca comprender la necesidad de adaptaciones académicas dentro de
la universidad a partir de la perspectiva de los propios estudiantes, permitiendo buscar
“patrones y diferencias en estas experiencias y su significado” (Hernandez-Sampieri y
Mendoza, 2018, p.9). Ademas, esta investigacion busca comprender el fendmeno social a
la base (Vega-Malagon et al., 2014).

El alcance de esta investigacion es descriptivo ya que su objetivo predominante es conocer
el fendmeno a través de una descripcién exhaustiva de los procesos, objetos y personas
que se relacionan con este (Guevara et al., 2020, citados en Valle, Manrique & Reuvilla,
2022).

4.2. Contexto en el que se realiza la investigacion

La presente investigacion se desarrolla a partir de la implementacion del SIESD en el
Proceso de Admisién 2023 de la Universidad de Chile, lo cual supone la posibilidad de
ingreso de estudiantes en situacion de discapacidad visual, auditiva y/o motriz a las
diferentes carreras impartidas por la Universidad. Dado que esta implementacion se dio sin
un curso de accion especifico para las diferentes carreras, se vuelve necesario un proyecto

piloto que se ocupe de las adaptaciones que podrian necesitar los estudiantes.

Al hacer una evaluacion de las diferentes asignaturas del primer semestre de Psicologia, la
atencion se centro en la asignatura de Psicobiologia puesto que cuenta con una evaluacion
que involucra la observacion de conductas de animales, lo cual podria suponer dificultades
para los estudiantes, y en especifico para EsD. Una vez analizada la asignatura, se contacto
al profesor de cétedra, quien se mostro interesado en permitir que el proyecto se llevara a
cabo en su asignatura, puesto que para él ha sido prioritario permitir y favorecer el progreso

inclusivo en su materia y en la Carrera misma.
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4.3. Participantes

Hay que mencionar en primer lugar que el caracter de la muestra es de tipo tedrico, ya que
el proposito no es el de generalizar los resultados obtenidos a una poblacion méas amplia,
sino que explorar y entender un concepto en especifico, muestreando casos para este fin
(Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). De tal manera, se desea indagar los resultados
de la adaptacion de material curricular, especificamente en la actividad evaluada del
etograma, con perspectiva multimodal en la asignatura de Psicobiologia de la Carrera de
Psicologia de la Universidad de Chile. Esta asignatura, para el afio 2023, cuenta con 110
estudiantes inscritos, divididos en dos secciones académicas.

En la investigacion se consideraron los siguientes criterios de inclusion: estudiantes de la
Carrera de Psicologia de la Universidad de Chile que estén cursando la asignatura de
Psicobiologia correspondiente al primer semestre de la carrera de Psicologia, y que hayan
presentado disposicion a participar en el estudio firmando el consentimiento informado (ver
anexo N°1). Asimismo, para asegurar su participacion se le extendié un consentimiento

informado al profesor de catedra (ver anexo N°2).

En lo que se refiere a los criterios de exclusion, se consider6 a aquellos estudiantes de la
asignatura de Psicobiologia del afio 2023 que no firmaron el consentimiento informado, o

que rellenaran de forma incorrecta o incompleta el mismo.

De este modo, 89 estudiantes de la catedra Psicobiologia de la Carrera de Psicologia de la
Universidad de Chile firmaron el consentimiento informado, sin embargo, para la realizacion
del cuestionario evaluativo de la adaptacion de la evaluacion Etograma solo 38 estudiantes
respondieron finalmente, quedando compuesta la muestra por este Ultimo numero de

participantes.

4.4. Técnicas de recoleccién de informacion

Para la recoleccion de datos, se utilizaron dos instrumentos, un cuestionario para los
estudiantes y una entrevista con el profesor responsable de la asignatura (ver anexo N°3'y

N°4 respectivamente).
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4.4.1. Cuestionario

Este método fue elegido como instrumento de obtencion de datos para los estudiantes dada
su naturaleza precisay el nivel de accesibilidad que posee, como explica Romo (1998) “La
significativa difusion de la técnica ha permitido que los usuarios puedan comprender con
facilidad el método de trabajo y las implicaciones de los procedimientos y resultados” (p.2).
El autor define asi el cuestionario como una herramienta esencial en las investigaciones de
las relaciones sociales, sumado a su intenso uso y difusion (Romo, 1998). Cabe especificar
que es un cuestionario de seleccion multiple y de respuesta abierta.

4.4.2. Entrevista semiestructurada

En relacion a la entrevista para el profesor responsable, ésta fue elegida como método de
recoleccién de datos puesto que, en palabras de Carballo (2001) “Constituye el fluir natural,
espontaneo y profundo de las vivencias y recuerdos de una persona mediante la presencia
y estimulo de otra que investiga, quien logra, a través de esa descripcién, captar toda la
riqueza de sus diversos significados” (p.15). Es por tanto que mediante este instrumento

sobresalen las cualidades de los individuos entrevistados.

Por otro lado, para fines de esta investigacion, se opto por realizar una entrevista de tipo
semiestructurada puesto que, en palabras de De Toscano (2009), “La entrevista
semiestructurada es una técnica que facilita la libre manifestacion de los sujetos de sus
intereses informativos (recuerdo espontaneo), sus creencias (expectativas y orientaciones

de valor sobre las informaciones recibidas) y sus deseos” (p.53).

4.5. Analisis de datos

Para el analisis de datos obtenidos de las respuestas de seleccion mdltiple en el
cuestionario a estudiantes, se establecié en primer lugar que las categorias son variables
de nivel de medida nominal, es por esto que para su andlisis se hace uso de la codificacion,
la cual se entiende como “asignacion de valores o codigos a las categorias” (Viedma, 2018,
p.20). Dado que con estos valores no se pueden hacer operaciones aritméticas (Viedma,
2018), para su analisis se ocuparon medidas resumenes, en primer lugar la frecuencia de

los datos, es decir, la cantidad de repeticiones del valor x; (Lorenzo & Maria, 2007), y en
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segundo lugar, el porcentaje de las frecuencias, lo cual se representa como un nidmero
ubicado entre 0 y 100, lo cual mide la proporcion de un total, esto permite observar qué
valores son superiores dentro de las categorias (Lorenzo & Maria, 2007).

Por otro lado, para el andlisis de datos obtenidos en las respuestas abiertas del cuestionario
a estudiantes y las respuestas obtenidas de la entrevista al profesor de catedra se utilizé la
técnica de Analisis de Contenido, el cual refiere en un sentido general a la interpretacion de
datos registrados, a través de la lectura (visual o textual) de estos (Abela, 2002). Con esta
técnica pasa a ser relevante la inferencia, relacionandose asi con elementos interpretativos
y subjetivos del analisis (Herrera, 2018). Para Arbelaez & Onrubia (2014, citados en
Herrera, 2018), el propésito de analizar contenido cualitativo es el de comprobar la
existencia de palabras, conceptos o temas en este, y el sentido que tendria dentro de un

contexto.

Por su parte, Braun y Clarke (2006) proponen una serie de pasos a seguir con el propésito

de llevar a cabo el Analisis de Contenido:

Paso 1: Familiarizacion con los datos. Refiere a la transcripcion y lectura (visual o textual)
exhaustiva de los datos obtenidos para analisis, ademas, supone la ideacién de cddigos o
temas de interés.

Paso 2: Creacion de cédigos iniciales. Consiste en la creacion de tantos codigos como sea
posible, y comenzar a dividir los datos dentro de estos.

Paso 3: Busqueda de temas. Consiste en tomar los cddigos creados e intentar fusionar
aquellos similares en temas genéricos.

Paso 4: Revision de temas. Refiere al refinamiento de los temas, es decir, evaluar la
viabilidad e importancia de cada tema propuesto, y la relacién que tienen estos entre si.
Paso 5: Definir y nombrar los temas. Apunta a identificar la esencia de cada tema y qué
extracto de los datos corresponde a cada cual.

Paso 6: Reportar. Consiste en el relato argumentativo de los temas definidos, a través del

uso de los datos correspondientes.
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4.6. Procedimiento de la investigacion

La investigacion comenzo en primer lugar con una reunion con el profesor de la catedra de
Psicobiologia de la Carrera de Psicologia de la Universidad de Chile, donde se discutieron
puntos claves antes de comenzar las adaptaciones curriculares del taller Etograma, siendo

uno de los elementos centrales los objetivos de aprendizaje de la evaluacion.

Se realiz6 un andlisis de la asignatura con el fin de identificar las posibles barreras que
pudiera presentar esta respecto de los estudiantes, considerando su diversidad. Una vez
se tuvo conocimiento de la presencia de una EsD motriz, fueron consideradas las barreras
que la evaluacion Etograma presentaba para ella. De este modo, se decidi6é realizar la
adaptacion de la evaluacion haciendo filmaciones de los animales con el fin de que los

estudiantes no visitaran el Zooldgico y llevaran a cabo la actividad en la sala de clases.

En una segunda reunién con el profesor de catedra, durante marzo, se discutieron los
detalles relacionados a las filmaciones que se llevarian a cabo para la adaptacion del taller
Etograma. Posteriormente, se envié un correo al Zoolégico Metropolitano de Santiago,

solicitando el permiso para grabar dentro de éste.

En abril se visit6 ambas secciones de la asignatura Psicobiologia, para informarle a los
estudiantes acerca de la investigacion. En esa sesion se les leyd y explicé el consentimiento
informado que debian firmar en caso de querer participar en el estudio. En esta instancia

89 estudiantes firmaron el documento.

Entre los meses de marzo y abril, el profesor de catedra disefi6 la pauta de evaluacién
correspondiente al taller Etograma, la cual consta de siete apartados: a) Identificacion y
descripcion de conductas, b) Prueba de concordancia, c) Planteamiento de pregunta, d)
Planteamiento de hipétesis, €) Toma de datos, f) Gréaficos de los resultados obtenidos y g)

Conclusiones.

Posteriormente, las investigadoras, el profesor de la catedra y una profesora colaboradora
realizaron dos visitas al zool6gico donde se hicieron filmaciones de dos especies animales,

los papiones sagrados y los Iémures de cola anillada. Las filmaciones se hicieron a través
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de dos celulares, y se procurd grabar de manera continua por alrededor de diez minutos,

con el fin de obtener variedad de conductas.

Una vez obtenidos los videos estos fueron editados con el fin de mostrar un mayor nimero
de conductas, ademas de completar la duracion requerida para que los estudiantes fueran
capaces de realizar las diversas partes del taller Etograma (prueba de concordancia, toma
de datos e identificacion y descripcion de conductas). La edicion resulté en dos videos, uno
de papiones sagrados y otro de Iémures de cola anillada; el primero en formato no continuo,
y el segundo en formato continuo. Esta adaptacion fue configurada considerando la
perspectiva multimodal en tanto que se utiliza otro método evaluativo fuera de los
convencionales, utilizando otros recursos, en este caso videos, lo cual enriquece el proceso

de aprendizaje.

Luego, se elabor6 el cuestionario referido a la experiencia de los estudiantes respecto de
la adaptacion del taller Etograma a través de un formulario Google, este contd con un total
de 11 preguntas, siendo tanto de tipo cerradas como abiertas. Las primeras dos preguntas
fueron de exclusién y cotejo para saber si los estudiantes habian firmado el consentimiento
informado y a qué seccion pertenecian. Las siguientes preguntas fueron orientadas a
elementos del taller, tales como (1) claridad del video, (2) continuidad de la grabacién, (3)
necesidad de audio, (4) duracién de los videos, (5) preferencia entre sala de clases o
zoolégico, (6) claridad de la pauta de evaluacién. Asimismo, se agregaron 3 preguntas
complementarias, una para necesidad de audio donde habia que justificar por qué era o no
necesario el audio; en segundo lugar, una sobre la duracién de los videos sobre si estos
debian ser méas cortos o largos; y en tercer lugar una sobre la claridad de la pauta de la
evaluacion, para saber qué elementos agregarian o mejorarian los estudiantes con tal de
gue esta fuese mas clara. Finalmente, se cerr6 con una pregunta abierta, sobre cémo
mejorarian los estudiantes la adaptacion de la evaluacion Etograma, con el fin de transmitir
gue cualquier respuesta es correcta, se utilizé el ejemplo de que podian responder que la

imagen del video podia ser més clara.

Durante el mes de junio, las investigadoras asistieron a una clase de la asignatura
Psicobiologia, en donde se dio inicio al desarrollo del taller Etograma, con el fin de observar
el desarrollo de la evaluacion. La primera visita correspondi6 a la seccion uno (martes) y la

segunda visita a la seccion dos (viernes). En dichas clases se les explico a los estudiantes
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las instrucciones de la evaluacion y la pauta de esta (anexo N°5), asi como también se les
mostro las filmaciones de los animales. El objetivo era que los estudiantes observaran las
filmaciones y comenzaran a desarrollar el taller, donde debian identificar y describir
conductas empiricas y funcionales, significando esto que debian describir directamente lo

gue se observa para luego otorgarle una consecuencia.

El desarrollo de la actividad tuvo ciertas diferencias entre ambas secciones. En la seccion
uno se utilizé mas tiempo para explicarles las instrucciones a los estudiantes, usando
practicamente la primera hora de la clase para ello, teniendo asi menos tiempo para realizar
la actividad. En cambio, en la seccién dos, se us6 mucho menos tiempo en explicar el taller,
resultando asi que los estudiantes avanzaran mas en el desarrollo de la evaluacion. De esta
forma, los estudiantes de la seccidén dos observaron una de las filmaciones e hicieron la
prueba de concordancia en la primera hora de la clase. Este cambio entre ambas secciones
se debid a que el profesor de la catedra escribié las instrucciones en la pizarra antes de
gque comenzara la clase de la seccidon dos, cosa que no hizo en la seccién uno, y que facilitd

mucho la comprensién del taller.

El dia en que los estudiantes realizaron el taller Etograma en la sala de clases se les informé
que a través de la plataforma U-Cursos se les haria llegar el cuestionario, el cual ademas
fue explicado por las investigadoras. El cuestionario estuvo disponible por

aproximadamente un mes para que los estudiantes lo respondieran.

Posteriormente se elabord la entrevista semiestructurada que tenia como objetivo consultar
la opinion del profesor de catedra de la asignatura Psicobiologia respecto de la experiencia
del taller Etograma en su version adaptada. Esta entrevista fue elaborada por las
investigadoras, contando con preguntas orientadas al desarrollo de la evaluacién y la
percepcion del profesor respecto de esta. Las preguntas fueron las siguientes: 1) desarrollo
y funcionamiento del taller en su version adaptada, 2) diferencias entre realizar el taller
adaptado y llevarlo a cabo en el zoolégico, 3) logro de aprendizaje a través del taller
adaptado, 4) proyeccion a futuro de la evaluacion y 5) aspectos a mejorar del taller

adaptado.

Luego, en agosto, se llevd a cabo una reunion con el profesor de cétedra a través de la

plataforma Zoom, donde se realiz0 la entrevista.
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Una vez que se obtuvieron los resultados del cuestionario a estudiantes y la entrevista al
profesor de cétedra se hizo el analisis de datos, utilizando medidas resimenes, en este
caso frecuencia y promedio, y a través de Andlisis de Contenido.

4.7. Consideraciones éticas

Respecto de las consideraciones éticas, en primer lugar, en la sesion de clases, se les
explico la modalidad y finalidad del estudio, al mismo tiempo que se les entregd y explico el
consentimiento informado a la totalidad de estudiantes de la asignatura, asi como también

al profesor de céatedra.

En el formulario de Google, a los estudiantes se les preguntd en primer lugar si habian
firmado el consentimiento informado, puesto que de no ser asi no podian responder el
cuestionario. Por otro lado, no se les consulté ni por su nhombre ni por su email o informacién
similar, con el fin de mantener su identidad oculta y por tanto que pudieran responder con
la mayor libertad posible. Sin embargo, si se les consulté por la seccién a la que pertenecen
con el fin de tener un registro ya que la actividad se llevo a cabo de manera distinta en cada

seccion.

En el caso de la entrevista, se le informo al profesor de catedra que su nombre no seria
revelado en el estudio, asi como también se le pregunté si la entrevista podia ser grabada,

a lo que él accedio.

Finalmente, en cuanto a la informacién obtenida a través del cuestionario y la entrevista
esta sera confidencial, donde solo las investigadoras y la profesora a cargo tendran acceso

a ella, tal como se les explico a los participantes.
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5. Resultados

En el siguiente apartado se hara revision de los datos obtenidos, en primer lugar, del
cuestionario que se les realiz6 a los estudiantes de la asignatura de Psicobiologia y
posteriormente de la entrevista que otorgd el profesor de la catedra. Esta revision de datos
se organizard en otros dos apartados: los datos recabados del cuestionario y los datos
correspondientes a la entrevista al profesor de cétedra.

Respecto de los datos obtenidos de los estudiantes, se registraron 38 respuestas de los 40
participantes, puesto que dos estudiantes no firmaron el consentimiento informado a inicios

del semestre y por tanto no pudieron responder el cuestionario.

5.1. Resultados del cuestionario

En lo que respecta al cuestionario que respondieron los estudiantes, las preguntas de este
hacen alusion a diferentes aspectos del desarrollo de la evaluacién Etograma en su version
adaptada, tales como la imagen de los videos, la duracién de estos, presencia de audio,
entre otros. Considera también aspectos formales como la pauta de evaluacion. Los

resultados obtenidos seran presentados a continuacion.

Gréafico N°1 Claridad del video

Falto claridad

Claridad optima
4

En la pregunta referida a la imagen de los videos que les fueron presentados y la claridad
de estos para ser codificados, el 76,3% (29 estudiantes) respondié que la claridad era
Optima para hacer la codificacion de la actividad animal.
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Grafico N°2 Continuidad de grabacién

Sin preferencia
21,1%

Grabacion no continua
5,3%

Grabacién continua
73,7%

La pregunta referida al formato de los videos y cual es mas sencillo de codificar, si videos
correspondientes a una grabacion continua o videos cortos unidos en uno solo (grabacion
no continua); el 73,6% (28 estudiantes) seleccionaron la opcion de videos continuos,
mientras que el 21,1% (8 estudiantes) respondié que podian ser ambos o0 que no tenian
preferencia, dejando asi un 5,3% (2 estudiantes) que prefiere la opcion de grabacién no

continua.

Grafico N°3 Necesidad del audio

No es necesario

Es necesario

La pregunta referida a la necesidad de audio en los videos respecto de la realizacion del
Etograma, el 57,9% (22 estudiantes) selecciond la opcion de que el audio es necesario para
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la codificacion, mientras que el 42,1% (16 estudiantes) respondié que no considera
necesario el audio para la codificacion. A continuacion de la pregunta anteriormente
descrita, se le solicité a los encuestados que justificaran su eleccion a través de una

respuesta escrita.
Pregunta referida a la necesidad de audio en los videos para codificar:
Grafico N°4

Estudiantes que no consideran necesario el audio para codificar, y su justificacion.

8

31%

Las conductas No hay No afecta los  La instruccion es Otro
soh observables conductas resultados observar
relacionadas al académicos

audio

Dentro de las justificaciones de por qué no es necesario el audio en los videos, el 31% hace
referencia a que las conductas son observables, por lo que el audio no es necesario al
momento de codificar la actividad animal. Por otra parte, el 19% expresa que no hay
conductas relacionadas a sonidos, puesto que la actividad animal grabada no supone
acciones como gritos, por ejemplo. Asimismo, 13% justifica que la falta de audio no afecta
los resultados de la evaluacion, haciendo referencia a la obtencion de buenos resultados
académicos a pesar de la ausencia de audio. Otro 13% hace mencion de que las
instrucciones son de observar, de tal manera que la actividad evaluativa tenia como objetivo
ver y describir la actividad animal, no escuchar. Finalmente, un 25% esta en la categoria
“Otro” puesto que justifican por qué el audio no es necesario dando diversas razones, como
por ejemplo que de haber audio se gastaria mas tiempo en identificar las conductas, que
las imé&genes son suficientes o que es posible apreciar claramente lo que sucede en el

momento.
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Gréfico N°5 Estudiantes que consideran que el audio si es necesario para codificar, y su

justificacion.

27%

Distincion de  Correlacion entre  Distincion de Aporta Otro
gritos sonido y conducta informacién
conducta

De aquellos estudiantes que consideran necesario el audio en los videos, el 27% refiere a
que este ayudaria a la distincion de gritos, es decir, el audio permitiria la distincion de
actividad sonora por parte de los animales. Por otro lado, el 23% se refiere a la correlaciéon
entre sonido y conducta, puesto que ayudaria a la codificacion al poder asociar un sonido
con una conducta. Asi también, otro 23% habla sobre distincion de conducta, estos
estudiantes hacen la suposicién de que la codificacion seria mas facil con un video que
tuviera sonido. Un 9% se refiere a que el sonido aporta informacion, esto se relaciona a que
el sonido es parte de la caracterizacion del sujeto que se observa. Finalmente, el 18% cae
dentro de la categoria “Otro” puesto que entregan diversas razones de por qué el audio
seria necesario, entre las cuales esta: facilitar la comprension de las conductas que se
observan, se puede requerir de los sonidos ademas de la observacion y que el audio
permite identificar conductas que no son deducibles solo observando.
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Grafico N°6 Duracion de los videos

No 6ptima
10,5%

Optima
89,5%

La pregunta referida a la duracién de los videos, y si consideraban si esta era 0 no correcta
o ideal, el 89,5% (34 estudiantes) respondi6 que la duracién era 6ptima para la codificacion,
dejando asi al 10,5% (4 estudiantes) que respondié que la duracién no era Optima; a su vez
estos estudiantes debieron especificar si prefieren que la duracion de los videos fuese mas
0 menos extensa, en lo que todos respondieron que su preferencia es de videos menos

extensos.

Grafico N°7 Espacio de desarrollo

Sala de clases
42,1%

Zoologico
57,9%

La pregunta referida a su preferencia en el espacio de desarrollo de la evaluacién Etograma,
donde las opciones corresponden a realizarlo en el zooldgico o en sala de clases. Aqui el
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42,1% (16 estudiantes) respondio que prefiere realizar la evaluacion en la sala de clases,

mientras que el 57,9% (22 estudiantes) selecciond la opcidn de realizarlo en el zoolégico.

Gréfico N°8 Claridad de la pauta de evaluacion

Falté claridad
39,5%

Suficientemente clara
60,5%

La pregunta referida a la claridad de la pauta de evaluacion, donde el 60,5% (23
estudiantes) respondio que la pauta era lo suficientemente clara, a diferencia del 39,5% (15
estudiantes) que considera que la pauta no es lo suficientemente clara. A aquellos
estudiantes se les preguntdé ademas qué aspectos mejorarian de la pauta a través de una
respuesta escrita, cuyos resultados se detallan a continuacion.

Grafico N°9 Aspectos a mejorar de la pauta de evaluacion

10 64%

14% 14%

Instrucciones Conceptos Pasos a seguir
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Los resultados obtenidos en la pregunta referida a qué aspectos mejorarian de la pauta de
evaluacién se dividieron en tres aspectos principalmente: 1) instrucciones, 2) conceptos y
3) claridad en los pasos a seguir.

Con relacion alas Instrucciones: El 64% (9 respuestas) explica que uno de los aspectos
a mejorar de la pauta son las instrucciones de esta. Los estudiantes complementaron su
respuesta con especificaciones tales como que las instrucciones debieran ser mas
detalladas (1 respuesta); menos ambiguas, de mayor orden y especificidad (3
respuestas); mas claras y menos confusas (4 respuestas); dar detalles en el orden de
las actividades en la evaluacién (2 respuestas) y por ultimo ser mas explicitas (1
respuesta). En este caso, uno de los estudiantes respondié “La redacciéon de las
instrucciones principalmente, ya que si contaran con una mayor ‘claridad’ se podria
desarrollar mas facilmente el taller y evitar perder tiempo en consultar reiterativamente si el

trabajo en desarrollo esta siendo el deseado o no” (Estudiante, 2023).

Relacionado con los Conceptos: El 14% (2 respuestas) hace referencia a que hay que
ser mas especifico o explicativo con los conceptos que se utilizan en la pauta, una de las
respuestas habla ademas de que la pauta podria tener mas apoyo visual respecto a las
explicaciones. Cabe agregar que en las respuestas los estudiantes no especificaron a qué
conceptos se referian, sin embargo, algunos conceptos de la pauta corresponden a:
conducta empirica, conducta funcional, indice y prueba de concordancia y frecuencia o

duracioén de una conducta.

Respecto ala claridad en los pasos a realizar: el 14% (2 respuestas) se refiere a que la
pauta deberia ser mas clara respecto de lo que se debe realizar en la evaluacion, el orden
de los pasos. Una de las respuestas obtenidas respecto de este aspecto fue la siguiente:
“Un poco mas especificado para los que no se llevan mucho por conceptos técnicos de la

materia y tener un apoyo mas visual con respecto a la explicaciéon” (Estudiante, 2023).
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Grafico N°11 Mejoras a la evaluacién adaptada

Claridad del video 27%

Instrucciones
Videos continuos

Pauta de evaluacion

Videos centrados en
un solo individuo

Duracion de los
videos

Audio en los videos

Hacer uso de
ejemplos

15 20

La dltima pregunta hace referencia a como mejorarian el Etograma, y las respuestas
obtenidas se agruparon en las siguientes categorias: 1) claridad del video, 2) instrucciones,
3) videos continuos, 4) pauta de evaluacion, 5) videos centrado en un solo individuo, 6)

duracién de los videos, 7) agregar audio a los videos y 8) hacer uso de ejemplos.

1) Claridad del video
El 27% (14 respuestas) indicé que una forma de mejorar el Etograma es mejorando la
calidad de los videos, entregando asi videos de mayor definicion. Entre estas respuestas,

un estudiante explicé lo siguiente:

“Que los videos o imagenes sean mas claras y que se enfoquen en un solo individuo
y no en un grupo grande en particular, ya que puede dificultar a la hora de especificar

las conductas ya que al ser muchos no se sabria cual identificar” (Estudiante, 2023).

2) Instrucciones
Un 21% (11 respuestas) se refieren a las instrucciones de la evaluacion. Entre estas
respuestas, un estudiante dijo “Las instrucciones podrian ser mas claras ejemplificando en
primera instancia a qué se referian o como llevarlas a cabo” (Estudiante, 2023). De igual
manera, otro estudiante respondié “Mejoraria meramente las instrucciones haciéndolas
mas claras, quiz4 incluir un ejemplo de las tablas esperadas (mas que nada categorias

exactas y orden)...” (Estudiante, 2023).
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3) Videos continuos
El 18% (9 respuestas) indica que una de las mejoras que se podrian realizar es que los
videos sean continuos, en vez del formato que se realiz6 en esta ocasion, donde se
grabaron varios videos cortos que se unieron en uno solo. Entre estas respuestas, un
estudiante explico lo siguiente:
“Me gustaria que ambos videos fueran continuos, asi es mas sencillo identificar
sujetos y conductas, ya que de la otra forma a veces surgen preguntas cémo ¢es el
mismo sujeto?, ¢;entonces la conducta se anota dos o veces o solo una?”
(Estudiante, 2023).

4) Pauta de evaluacion
Un 8% (4 respuestas) sefiala que mejorarian la pauta de la evaluacion, haciéndola, en sus

palabras, mas clara.

5) Video centrado en un solo individuo
Otro 8% (4 respuestas) sugiere que los videos podrian centrarse en un solo individuo y no
en un grupo como fue en esta ocasion, la justificaciébn que entrega la mayoria respecto de
esta respuesta es que si se centrara en un solo sujeto seria mas facil identificar y tomar las

conductas.

6) Duracion de los videos
El 6% (3 respuestas) respondié que una mejora que se podria realizar se relaciona con la
duracion de los videos, sin embargo, cada una de las respuestas otorga un punto de vista
diferente. Una respuesta hace referencia a que los videos de los papiones deberian tener
mayor duracion, otra respuesta dice que la duracién de los videos deberia ser de maximo
cinco minutos y finalmente la Gltima respuesta propone que, dada la confusién de las

instrucciones, se deje un video para cada item con el tiempo que se requiera.

7) Agregar audio alos videos

Otro 6% (3 respuestas) sugiere que los videos deberian incluir audio.

8) Hacer uso de ejemplos
Finalmente, otro 6% (3 respuestas) propone que se pudiesen mostrar ejemplos en

diferentes apartados del taller. Dentro de estas respuestas, una dice lo siguiente “Podria
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ser contar con un ejemplo para la elaboracion del informe de resultados, porque creo que
fue lo que mas costd hacer, el resto de pasos a seguir estaba mas aclarado en la pauta”
(Estudiante, 2023). Otro estudiante propone como mejora lo siguiente, “Podria ser
mostrando ejemplos de lo esperado, un bosquejo de tablas y graficos para que eso quede
mas claro y poder resolver mas dudas de ese tema en el momento de muestra del ejemplo”
(Estudiante, 2023).

5.2. Entrevista profesor de catedra

Los datos obtenidos a través de la entrevista que se le realiz6 al profesor de la catedra
fueron organizados dentro de las siguientes categorias de andlisis 1) resultados del
Etograma adaptado, 2) alcances y limitaciones de ambas versiones (adaptado y en el

zooldgico) y 3) proyecciones de la evaluacion.

Evaluacién general de la adaptacion del Etograma

En lo que se refiere a la percepcion del profesor de catedra respecto de como funcioné esta
version adaptada del taller Etograma, plantea que este resulté bien y lo caracteriza en
reiteradas ocasiones como una buena experiencia. Al mismo tiempo, lo define como un
éxito ya que a través de esta version adaptada se logré cumplir el objetivo del taller al igual
que en ocasiones anteriores visitando el zooldgico. Menciona también que segun su juicio
los estudiantes tuvieron una buena percepcion del taller, lo cual se vio demostrado puesto

gue ellos se mostraron motivados con ver los videos.

Por otro lado, el profesor califica la adaptacion del taller como una actividad que vale la
pena mejorar, dados los resultados obtenidos y la buena experiencia; “Pero a mi me gusto
la actividad creo que vale la pena seguir trabajando y optimizarla, (...)” (Profesor de catedra,
2023, 23m05s). De igual manera, considera esta primera experiencia, como una que abre

las puertas a diversas oportunidades de trabajo dentro de la evaluacion Etograma:

Creo que es un mundo casi ilimitado de variaciones que se puede hacer respecto a
la guia, pero la estructura estd, la columna vertebral, y en algunos casos, corrigiendo

algunas vértebras y en otros haciendo estas variantes que le dan mas riqueza a las
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opciones de actividad. Eso diria de lo que ha sido la experiencia, y tiene un potencial
grande (Profesor de cétedra, 2023, 15m27s).

Alcances y limitaciones de ambas versiones

Cuando se le consulté acerca de los alcances y limitaciones que tiene realizar el taller
Etograma en el formato adaptado (dentro de la sala de clases) y en el formato no adaptado
(yendo al zooldgico), las respuestas del profesor fueron las siguientes. Respecto de las
ventajas de realizar el taller yendo al zooldgico, el profesor de céatedra se refiere
mayormente a una en particular, que es la oportunidad que tienen los estudiantes de percibir
el tamafio de los animales en su totalidad, lo cual a través de videos no resulta de igual

manera.

Por otro lado, respecto de las desventajas de ir al zooldgico, se encuentra en primer lugar
las caracteristicas que refieren al trayecto; puesto que la distancia es larga y por tanto es
mucho el tiempo que se invierte en ida y vuelta, por otro lado dadas las caracteristicas del
lugar este puede ser complejo para un EsD motriz o incluso para un estudiante que tenga
alguna lesién, segun explica el profesor. Otra desventaja que destaca hace referencia a
que es imposible saber con certeza cudles fueron las conductas que los estudiantes
observaron, puesto que en el zooldgico el trabajo que realiza cada grupo es mucho mas
libre. Por la misma razén, tampoco se puede saber si los estudiantes realizaron de manera

correcta la actividad.

Entonces es imposible saber en el fondo cuéles fueron las conductas especificas de
cada especie, que luego presentan un informe. A no ser que uno pudiera tener el
respaldo de grabaciones, pero imaginense lo que seria revisar esas grabaciones,
parte del equipo, seria, como son tantos y dos secciones, en la practica muy dificil

o casi imposible de hacer (Profesor de catedra, 2023, 30m11s).

Luego, en lo que respecta a las ventajas de realizar el taller dentro de la sala de clases, en
primer lugar, es que esto permite realizar el taller ante cualquier circunstancia. En segundo
lugar, les ofrece la opcién de no ir a un zooldgico, teniendo en consideracion que puede ser
un tema sensible para algunos estudiantes, al mismo tiempo que no pierden la experiencia

de trabajar con animales salvajes, como explica el profesor de la catedra:
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(...) para personas que no les guste el zoolégico, como no es una carrera bioldgica,
estas guias dan la oportunidad de que no tengan que obligatoriamente ir, pero que
igual aprendan que en los zoologicos se pueden hacer docencia, se puede hacer
técnicas de investigacion como lugar de terreno. Esa es otra ventaja, que no se les
obligue a ir. Hace afios me di cuenta que empezaron a haber tensiones en algunos
grupos para ir al zoolégico, que tenian la alternativa de hacerlo con perros, con
gatos, pero aqui la diferencia es que lo puedan hacer con los mismos tipos de
animales (Profesor de catedra, 2023, 27m53s).

En tercer lugar, realizar el Etograma en su version adaptada permitié tener control de las
conductas que observarian los estudiantes, y, por tanto, de la cantidad de conductas que
tenian que identificar. Esto, en palabras del profesor, dio la oportunidad de objetivar las

pautas de evaluacién, ya que la informacion es la misma para todos los estudiantes.

Respecto de las desventajas, el profesor relaté su preocupacién por el traspaso de
informacién que pudiera ocurrir entre los grupos, especificamente por aquellos estudiantes

gue faltaron a la clase.
Proyecciones de la evaluacion

En la entrevista, el profesor se refirié6 también a mejoras que segun él pueden realizarse al
Etograma adaptado para optimizarlo. Entre estas, menciona primeramente la filmacién de
los videos, procurando que se grabe a un solo ejemplar para evitar dificultades en la toma
de conductas, propone también que se realice un repertorio de conductas, haciendo
registros donde los ejemplares estén mas activos; asi como también grabar mas especies,
hacerlo variado. En segundo lugar, y teniendo en cuenta el objetivo inclusivo de la
adaptacion, refirié a la necesidad de incluir audio en los videos, “Pensando en el objetivo
de que sea una guia inclusiva en el sentido para discapacidad visual y motora, tendriamos
gue hacer algo en relacién a sonidos” (Profesor de catedra, 2023, 12m). Finalmente,
propone dividir la evaluacion en dos clases, considerando que en esta primera experiencia
los estudiantes expresaron la falta de tiempo; igualmente, el profesor considera que los

estudiantes podrian incluso aprender mas si el taller se divide en dos sesiones.

Por otro lado, entre las ideas que tiene para el futuro de la evaluacion, cree que seria
positivo realizar un taller complementario donde los estudiantes realicen una comparacion

estacional. Respecto a esto, propone la realizacion tanto del taller en sala de clases como
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en el zoolégico, con la idea de que los estudiantes cuenten con ambas experiencias.
También podria darse la posibilidad a los estudiantes de elegir el grupo animal que les
gustaria observar, para lo cual es necesario realizar filmaciones en mayor cantidad y que

sean mas diversas.
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6. Discusiodn

En este apartado se presentara la discusién e interpretacion de los principales resultados
obtenidos del cuestionario a estudiantes y la entrevista al profesor de céatedra, en relacion

a los objetivos previamente planteados en esta investigacion.

Los principales resultados obtenidos de la adaptacion realizada en la asignatura
Psicobiologia de la carrera de Psicologia evidencian como se puede realizar una adaptacion
curricular con perspectiva multimodal en la educacion superior, logrando cumplir el objetivo
de aprendizaje de la asignatura y evaluacion que se esta adaptando. Se puede afirmar que
el objetivo de aprendizaje de la evaluacion adaptada se cumplié puesto que la adaptacion
curricular fue aplicada en todos los estudiantes de la asignatura, quienes llevaron a cabo la
evaluacién de manera éptima, obteniendo resultados favorables y cumpliendo con todo lo

especificado en la pauta de evaluacion correspondiente al taller.

Esta investigacion evidencia que la pluralizacion de las IES, en especifico, a través la
presencia cada vez mayor de EsD ha significado la necesidad de replantear las formas de
ensefar y por consiguiente pensar en las formas de aprender de los estudiantes. En el caso
de la Universidad de Chile, esto ocurre en concordancia con la Politica de Inclusion
Universitaria en la perspectiva de la diversidad funcional (UCH, s/f), la cual motiva a sus
distintos estamentos a cooperar en el logro de una educacion inclusiva al interior de la
institucion. No obstante, este enfoque debe darse buscando el ajuste entre ayudas
educativas desde los docentes y un estudiantado diverso, sin que ninguno de ellos se pierda

en el proceso, alcanzando asi un rendimiento y aprendizaje 6ptimo (Simon et al., 2016).

Cabe destacar que la decision de realizar la adaptacion a la totalidad de los estudiantes se
tomo en consecuencia con la idea de que la educacion inclusiva es una herramienta que
puede beneficiar a todos los estudiantes y no solo a EsD. Esto, considerando lo explicado
por Pastor et al. (2014):

Al igual que ocurriera en el ambito arquitecténico, los investigadores del CAST
descubrieron que las tecnologias disefiadas —destinadas originalmente al
alumnado con discapacidad— también las usaban los estudiantes sin ningun tipo

de necesidad aparente, por iniciativa propia. Asi, por ejemplo, aunque la conversion
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texto-audio se disefié para los alumnos con algun tipo de discapacidad visual, la
podian utilizar también los que aun no leian con fluidez, aquellos que aprendian
mejor por la via auditiva que por la visual o quienes, simplemente, preferian

escuchar el texto (p. 9).

En este sentido, cuando se trata de educacion inclusiva, las adaptaciones resultan
fundamentales. Sin embargo, cuando se refiere a adaptacion curricular se suele asociar
directamente a EsD puesto que surgen como una respuesta para atender las necesidades
de ellos al mismo tiempo que se busca disminuir las barreras de aprendizaje, a pesar de
esto, en la presente investigacion se decidié dar un paso mas alla y adaptar la evaluacion
para la totalidad de los estudiantes, con el propésito de evitar una segregacion indirecta a
la EsD motriz al hacer una adaptacién solo para ella, lo que se reconoce como una ventaja

por parte del profesor, al dar cuenta que beneficia al conjunto de estudiantes.

Este planteamiento de segregacion se rescata de la experiencia de educacion inclusiva en
la escuela donde los EsD, o estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) son
separados de su grupo curso durante algunas horas lectivas para asistir al Programa de
Integracion Escolar (PIE) de su establecimiento educacional, sin embargo, estas practicas
en general se vuelven segregadoras al aislar a los EsD de sus comparfieros de clase
(Martinez y Rosas, 2022). En oposicion a esto se han registrado resultados positivos de las
experiencias de co-docencias, donde los profesionales pertenecientes al PIE hacen clases
al curso completo y no solo a los estudiantes con NEE (Martinez y Rosas, 2022). Asimismo,
Simén et al. (2016) plantean que las adaptaciones que apuntan exclusivamente a EsD
perpetian lo comudn y ofrecen ensefianzas devaluadas para los receptores de estas,
limitando asi “el cambio de las practicas excluyentes existentes” (Echeita et al., 2014,

citados en Simon et al., 2016, p. 15).

Como respuesta a la segregacion producto de un enfoque inclusivo que responde a
individuos, se impulsa una visidon que invita a docentes a planificar e implementar “un
curriculo mas expansivo, variado y flexible” (Simén et al., 2016, p. 10) planteamiento
congruente con el DUA, que de acuerdo con Simon et al. (2016) busca planificar el curriculo
con mas opciones desde un inicio y no establecer un modo de ensefianza pensado en que
sea adecuado para la mayoria obligando asi a realizar adaptaciones reactivas a la

presencia de estudiantes diferentes.
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De esta manera, a partir de estos resultados se puede distinguir qué elementos se deben
considerar cuando se quiere disefiar y aplicar adaptaciones curriculares en una asignatura
y/o evaluacion. Entre estos, esta en primer lugar contar con la disposicion del docente o
equipo docente de la asignatura correspondiente para trabajar en adaptaciones
académicas, puesto que llevar a cabo adaptaciones tanto en el curriculo como en los
recursos y metodologias de una asignatura representa desafios que el docente debe
afrontar si desea trabajar en pos de una educacion inclusiva. En este sentido, la disposicion
del docente es fundamental, especialmente si se considera el rol fundamental de este en la
educacion. Lo anterior se condice a su vez con el rol que debe tener la comunidad educativa
como favorecedor de la participacion efectiva de EsD (Errandonea Althausen, 2016),
quienes, si bien han sido capaces de acceder al espacio universitario, necesitan asegurar

su participacion dentro de esta en igualdad de condiciones que sus demas compafieros.

Posterior a contar con un equipo docente dispuesto a adaptar contenido académico de la
asignatura, se necesita realizar un analisis inicial para identificar las debilidades de esta
respecto de las caracteristicas de los estudiantes. Se habla de debilidades de la asignatura
respecto de los estudiantes siguiendo lo dicho por Pastor et al. (2013), quien explica que el
CAST tiene como premisa que son los curriculos escolares los que estan discapacitados,
no los estudiantes, puesto que los curriculos pueden adaptarse a la diversidad de los
estudiantes. De este modo, estas debilidades a identificar seran las que se atiendan y
corrijan a través de las adaptaciones, con el objetivo de disminuir las barreras que puedan

enfrentar EsD.

Es importante recordar lo expuesto por Pastor et al. (2013), quienes explican como el CAST,
desarrollador del DUA, se planteé la idea de que las dificultades para acceder al aprendizaje
no se debian a las capacidades o habilidades de los estudiantes, sino a la naturaleza de
los materiales didacticos, de los recursos y procedimientos utilizados en la practica docente,

gue debido a su rigidez no son capaces de satisfacer la diversidad de los estudiantes.

Otro elemento por considerar en el disefio de adaptaciones es que al mismo tiempo que se
deben identificar las carencias de la asignatura, se deben identificar las necesidades de los
estudiantes para esta, puesto que cada estudiante es diverso, y dentro de esa diversidad

requeriran modelos y recursos diferentes en la practica docente. Reconocer las
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necesidades de los estudiantes es parte fundamental de la educacion inclusiva puesto que,
como explica Lissi et al. (2013) la educacion inclusiva supone reconocer la diversidad del
alumnado, preocupandose por proporcionar contextos educativos que motiven el
aprendizaje de todos, derrocando las barreras que pudieran perjudicar a ciertos grupos al
limitar su participacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje y sus oportunidades de
desarrollo.

En el caso de la presente investigacion, cuando se indagaron las necesidades de los
estudiantes respecto de la asignatura, fue menester realizar un cambio en el enfoque inicial
de este estudio que consideraba la gran cantidad de elementos visuales en los recursos y
metodologias de esta asignatura, para centrar la atencion en las barreras que esta podia
presentarle a una EsD motriz, especialmente en el acceso a la actividad evaluativa

Etograma, donde debia asistir al zoolégico.

Por otra parte, un elemento a considerar hace referencia a la flexibilidad y la capacidad de
ajustarse a los tiempos educacionales, los cuales suelen ser aleatorios y cambiantes. Esto
no es exclusivamente relevante para planificar en si las adaptaciones curriculares, sino que
también para saber afrontar eventos abruptos e inesperados que puedan darse en el
semestre académico, tal como expresa el Profesor de Catedra de la asignatura (2023) quien
menciona que la adaptacién de la evaluacion Etograma se configura como una opcién ante
cualquier contingencia, por ejemplo, lluvias intensas, que impiden la movilizaciéon de los

estudiantes al zoolégico.

En este mismo sentido, es necesario entender que los procesos de planificacion e
implementacion de adaptaciones curriculares no son rigidos, razén por la que las personas
0 equipos involucrados deben tener la capacidad de ir evaluando el proceso, resguardando
asi que la adaptacion curricular cumpla con el propdsito de ser un instrumento para la
diversidad (Contreras y Barrera, 2017). Es por esto que se recomienda que el proceso se
realice en conjunto con los estudiantes, es decir, recibir retroalimentacion de su parte para
conocer qué elementos estan funcionando y cuéles no, abriendo asi un espacio para la
mejora y crecimiento del proceso de planificacion e implementacion. Por esta razén es que
en la presente investigacion se considerd la opiniobn de los estudiantes respecto de la
adaptacion de la evaluacion Etograma a través del cuestionario, quienes ademas en la

dltima pregunta expresaron su opiniébn acerca de qué elementos mejorarian, algunos
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contestando incluso que no cambiarian nada de cdmo se realiz6 la adaptacion. Esto dltimo
resalta la necesidad de un esfuerzo en conjunto tanto en disefio e implementacion de
adaptaciones por parte de todos los personajes involucrados en el aprendizaje lo cual
“‘genera una ruptura en los procesos tradicionales y permite el éxito de los procesos

inclusivos.” (Chacon-Mata, 2021, p.7).
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7. Conclusiones

Los aportes que entrega esta investigacion se estructuran dentro de la psicologia
educacional. Si bien esta, al igual que las otras areas de la profesion, no tiene
necesariamente una clasificacibn de competencias exclusivas, se puede explicar como
aquella que supone la capacidad de definir metas y andlisis de necesidades, evaluacién de
individuos, grupos u organizaciones, definicion y evaluacion a partir de la teoria y métodos
psicolégicos, intervencién, evaluacion de los procesos de elaboracién de programas,
intervenciones, andlisis o mediciones, y finalmente, la comunicacion a través de
retroalimentacion o informes escritos (Bartram y Roe, 2005 citados en Julia, 2006). En esta
misma linea, la investigacion es concordante con lo aportado por Julia (2006) quien refiere
a la necesidad de que el profesional de la psicologia educacional ejerza con sentido y

orientacion “hacia los fines de la educacion” (p.127).

Bajo estas ideas es que se considera que la presente investigacion entrega aportes dentro
de la psicologia educacional, puesto que participa del proceso de disefio del curriculum
académico de la asignatura Psicobiologia. Esto se considera como uno de los roles que
debe cumplir el psicologo educacional segin Barraza-Lépez (2015), quien explica que
dentro de las mdltiples perspectivas consideradas en la labor del psicélogo educacional se

encuentra la gestién curricular de aula.

Esta implica el acompafiamiento de los procesos de adaptacion curricular
proveniente no solo de la evaluacion de las NEE, sino también la evaluacion y
potenciacién de los recursos, fortalezas y debilidades del docente en su interaccion
pedagdgica, a fin de impulsar una gestion de aula eficiente por parte de los
profesores en pro del aprendizaje de sus estudiantes (Barraza-Lopez, 2015, p.12).

De igual manera, la presente investigacion considera elementos como la diversidad de los
estudiantes, las necesidades de estos en la asignatura, la inclusion de la totalidad del
alumnado y el proceso de generar cambios en los recursos y metodologias de la asignatura
con el fin de integrar y hacer participes a todos los estudiantes. Trabajando asi en una

asignatura mas inclusiva y que presente menos barreras para sus estudiantes.
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Por otro lado, esta experiencia se considera un aporte al ser una experiencia sobre como
trabajar adaptaciones curriculares, que, si bien muchas veces puede ser complejo debido
a los recursos econémicos que puede suponer, los resultados obtenidos dejan en evidencia
que actualmente una adaptacion curricular puede llevarse a cabo de manera exitosa con el
uso de las nuevas tecnologias que la mayoria de las personas posee, como en este caso,
teléfonos celulares. Esto ademés en concordancia con lo expuesto por Pastor et al. (2014):

En este punto cobra importancia el uso de los medios digitales, los cuales, gracias
a sus caracteristicas de flexibilidad y capacidad de transformacion, pueden facilitar
enormemente la tarea de individualizar el aprendizaje para atender la diversidad del

alumnado en el aula (p. 16).

En este sentido, se evidencia que muchas veces es posible realizar adaptaciones, inclusive
si se llevan a cabo con recursos con los que ya se cuenta, considerando que las
grabaciones de la actividad animal fueron hechas con camaras de celular y no con cadmaras
profesionales como se pensé en un principio. Y a pesar de eso, el nivel de video que se
obtuvo no fue impedimento para que los estudiantes realizaran la codificacién de las
conductas observables, tal como lo demuestran los resultados del cuestionario, donde mas

del 50% respondié que la calidad del video era 6ptima para realizar la evaluacion.

La presente investigacion pretende funcionar como base para futuras investigaciones
relacionadas a psicologia educacional, especificamente en el &mbito de educacion inclusiva
y adaptaciones curriculares. De este modo, dentro de las conclusiones, este estudio aspira
a ser un acercamiento sobre cémo realizar la tarea de derribar algunas de las barreras de
la inclusion que enfrentan los estudiantes en la ensefianza superior, mediante la adaptacion
de metodologias de una asignatura en especifico. En este sentido, cabe ademas destacar
la relevancia de llevar a cabo investigaciones como esta que se dediquen a reflexionar
sobre como las asignaturas de la educacion superior responden a las necesidades de EsD.
Teniendo en cuenta ademas que se evidencia la presencia de barreras dentro de las
metodologias que se llevan a cabo en las asignaturas, razén por la que se deben realizar
adaptaciones curriculares que resulten en practicas educativas flexibles y adecuadas que
respondan a la diversidad de EsD, considerando sus caracteristicas singulares, asi como

habilidades y necesidades.
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Por otro lado, se debe de tener en consideracién que los EsD son estudiantes que en la
educacion superior se enfrentan a un espacio que histéricamente ha sido excluyente, y que,
si bien hoy en dia se cuenta con ingresos especiales como el SIESD que les da la
oportunidad de acceder a la educacion superior, actualmente no se puede afirmar que
exista inclusion respecto a los EsD. Puesto que existe una gran diferencia entre que se les
permita acceder a estos espacios, y que se les considere dentro de estos, para que asi
puedan participar y aprender activamente, teniendo en cuenta sus singularidades. En este
sentido, la reflexion debe guiarse hacia la necesidad de repensar las metodologias que se
usan en las asignaturas y evaluar si estas realmente cumplen con el objetivo de ensefar
sobre el objeto cientifico que les compete, asi como también considerar si estas permiten

que la totalidad del alumnado participe de ellas, atendiendo a la diversidad.

Del mismo modo, las adaptaciones son parte clave, y como evidencian los resultados
obtenidos, estas no sbélo son beneficiosas para EsD. Puesto que en la presente
investigacion la metodologia fue la misma para todos los estudiantes de la asignatura, a
diferencia de ocasiones en donde se hace una especie de segregacion indirecta con los
EsD otorgandoles una evaluacion o material diferente al del resto. Se considera entonces
relevante generar reflexiones que vayan mas alla de la idea de implementar adaptaciones
curriculares netamente pensadas en EsD, sino mas bien considerar la diversidad de los
estudiantes en general, comprendiendo que las personas son particularmente diversas y

aprenden de formas diferentes, las cuales deben ser atendidas.

Finalmente, es relevante tener en consideracion que la educacioén inclusiva trata de un
proceso constante, activo y participativo de la comunidad escolar y debe ser vista como una
ideologia a adoptar y no como una meta que alcanzar, puesto que en la practica siempre
se podra ser mas inclusivo y siempre habra algo que podria hacerse diferente para atender
a un estudiante. Lo importante serd tener en cuenta que cualquier comienzo, sin importar

el tamafio o la dimension de este, siempre sera un avance hacia la inclusion.
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8. Limitaciones y proyecciones

Dentro de las limitaciones presentes en esta investigacion, la primera corresponde al tiempo
que se tiene para disefiar y aplicar metodologias en asignaturas de la ensefianza superior,
considerando que se cuenta con solo un semestre para hacerlo. Contar con un tiempo
acotado significo reducir la cantidad de planes e ideas que se tenian para la investigacion,
puesto que resultaba imposible disefiar, implementar y evaluar multiples metodologias en

un semestre.

Por otro lado, se considera con una limitacién la falta de opciones que se les entreg6 a los
estudiantes de la asignatura Psicobiologia al momento de realizar la evaluacién Etograma.
Si bien la evaluacién fue adaptada con el fin de incluir a la totalidad de estudiantes y
considerando la presencia de una EsD motriz, siguiendo los principios del DUA, para que
una evaluacién sea considerada inclusiva debe ofrecer mdltiples opciones que se
acomoden a la diversidad del alumnado, como explica Pastor et al. (2014) “Los tres
principios del DUA indican que es necesario que los docentes ofrezcan al alumnado un
amplio rango de opciones para acceder al aprendizaje” (p. 19). En este caso, al central las
necesidades en la EsD motriz, se generd una adaptacion del taller Etograma respecto del
lugar dénde se realiza la evaluacion, y no se considerd, por ejemplo, la necesidad de incluir
audio en las grabaciones, para permitir una aproximacion sensorial amplia a la conducta a
observar, esto es importante de considerar, sobre todo desde la perspectiva multimodal en
la que se sitla esta investigacion. No obstante, igualmente se reconoce como un avance
para atender a la diversidad de estudiantes, y sus realidades, pero que es preciso de

mejorar para futuras versiones.

Respecto de las proyecciones, para continuar investigando y reflexionando acerca de
inclusion y adaptacion curricular desde una la perspectiva multimodal, es importante
considerar elementos que en esta ocasion fueron pasados por alto por diversas razones.
Entre esos, tener en cuenta otros elementos correspondientes a una asignatura, tales como
material de estudio y metodologia de clases, por ejemplo. Por otro lado, implementar en
mayor medida las guias que entrega el DUA, como otorgar varias opciones para que los

estudiantes puedan escoger la que prefieran y se acomode a sus necesidades.
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En este sentido resultaria interesante explorar la opinién de los estudiantes a través de una
futura investigacion, que tuviera como objetivo evaluar si para ellos es realmente cémodo
tener mas de una opcidon en una evaluacion, o si prefieren que sea igual para todos, con
una sola opcion de evaluacion. El fin de realizar un estudio asi seria comprobar si este
principio del DUA -ofrecer multiples opciones- es aplicable en todas las asignaturas o para
todas las personas, y en caso de que esto no fuera asi, los resultados lograrian disminuir
la presién que suelen sentir los docentes respecto de implementar la educacioén inclusiva
en sus asignaturas a través de ofrecer multiples opciones que requieren ademéas multiples

pautas de evaluacion.

Otra arista explorable a través de una futura investigacién corresponde a estudiar cuales
son las percepciones que los EsD tienen acerca de las adaptaciones que suelen realizarse
para ellos especificamente. Considerando que en la presente investigacién se desconoce
si se contd con la opinidn de la EsD motriz puesto que el cuestionario se hizo a todo el
alumnado y sin tener conocimiento de la identidad de quienes lo respondian. Por otro lado,
la propuesta de un estudio que se interese por la percepcion de los EsD respecto de las
adaptaciones puede servir como guia para realizarlas de mejor manera, considerando
también si es beneficioso que los estudiantes reciban una metodologia, evaluacion o

material que sea en cierto modo distinto al del resto.

Finalmente, teniendo en cuenta uno de los puntos de la presente investigacion donde se
valor6 la opinién de los estudiantes respecto de la adaptacion realizada, seria interesante
considerar la posibilidad de una investigacion futura que fuera mas alla y se interese no
solo por el feedback de los estudiantes sino por propuestas concretas de estos acerca de
como llevar a cabo las adaptaciones. El objetivo de un estudio de este tipo seria el de incluir
a los estudiantes dentro del disefio de adaptaciones curriculares, considerando su
experiencia, aprendizajes, habilidades y necesidades, desarrollando asi ideas en conjunto

con el equipo docente.
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Anexos

Anexo 1
Consentimiento informado para estudiantes de la asignatura

FACULTAD DE

CIENCIAS SOCIALES
UNIVERSIDAD DE CHILE

DOCUMENTO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

“Diseiio e implementacion de adecuaciones con perspectiva multimodal del material de

estudio v evaluaciones de la asignatura Psicobiologia”

I. INFORMACION

Usted ha sido invitado(a) a participar en la investigacién “Disefio e implementacién de adecuaciones con
perspectiva multimodal del material de estudio y evaluaciones de la asignatura Psicobiologia”. Su objetivo
es el de aportar a la creacién de conocimiento respecto de la educacion inclusiva, especificamente desde
la propuesta multimodal , la cual supone una mejora de la enseflanza y aprendizaje a través de la utilizacién
de diferentes modalidades académicas. Ademas la investigacién utilizard los criterios de observacién del
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) el cual plantea la necesidad de presentar a los estudiantes
diferentes opciones de aprendizaje y desempefio académico para as{ mejorar su aprendizaje. Usted ha

sido invitado(a) porque estd cursando la asignatura de Psicobiologfa.

Las investigadoras responsables de este estudio son las licenciadas en Psicologia de la Universidad de
Chile, Roccio Mendoza Olivera y Carolina Moraga Soto,. La investigacion es patrocinada por la profesora
Dra. Ivette Gonzalez, y guiada por la profesora Lorena Castafieda.

Para decidir participar en esta investigacién, es importante que considere la siguiente informacion.

Siéntase libre de preguntar cualquier asunto que no le quede claro:

Participacion: Su participacién consistira principalmente en su rol de estudiante de esta asignatura, y en
una segunda instancia, su participacién implica cooperacién para la recoleccién de datos (a través de una

encuesta) sobre la eficacia de las adecuaciones realizadas.
Riesgos: Su participacién en esta investigacién no supone ningun riesgo.

Beneficios: Usted no recibira ningin beneficio directo, ni recompensa alguna, por participar en este

estudio. No obstante, su participaciéon permitird generar informacién para futuras adecuaciones que se
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puedan llevar a cabo en las diferentes asignaturas de la Carrera, para asi fomentar un espacio académico

inclusivo.

Voluntariedad: Su participacién es absolutamente voluntaria. Usted tendra la libertad de contestar las
preguntas que desee, como también de detener su participacion en cualquier momento. Esto no implicara
ningun perjuicio para usted.

Confidencialidad: Todas sus opiniones seran confidenciales y mantenidas en estricta reserva. En las
y

presentaciones y publicaciones de esta investigacion, su nombre no aparecera asociado a ninguna opiniéon

particular.

Conocimiento de los resultados: Usted tiene derecho a conocer los resultados de esta investigacion.

Para ello, usted podra acceder a la memoria escrita de las estudiantes investigadoras.

Datos de contacto: Si requiere mas informacién o comunicarse por cualquier motivo relacionado con

esta investigacion, puede contactar a las Investigadoras Responsables de este estudio:

Roccio Mendoza Olivera
Teléfono: (9)64960828
Direccién: Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile. Av. Ignacio Carrera Pinto 1045, Nufioa,

Santiago.
Correo Electronico: roccio.mendoza@ug.uchile.cl

Carolina Moraga Soto
Teléfono: (9)98097992

Direccién: Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile. Av. Ignacio Carrera Pinto 1045, Nufioa,
Santiago.
Correo Electrénico: carolina.moraga@ug.uchile.cl

También puede comunicarse con la profesora patrocinante de la investigacion:

Dra. Ivette Gonzalez Sarkis

Direccién: Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile. Av. Ignacio Carrera Pinto 1045, Nufioa,
Santiago.

Correo Electrénico: ivettegonzalez@u.uchile.cl

II. FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

4 T , acepto participar en el estudio “Disefio e
implementacién de adecuaciones con perspectiva multimodal del material de estudio y evaluaciones de la
asignatura Psicobiologia”, en los términos aqui sefialados.


mailto:ivettegonzalez@u.uchile.cl
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Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacion en este

estudio. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas. No tengo dudas al

respecto.
::-"- .II_ 1 :.-.:-_.-".\,\_,_-' ¥ }.:-"-J
[,
Firma Participante Firma Investigadora Responsable

Carolina Moraga Soto

Firma Investigadora Responsable
Roccio Mendoza Olivera

Lugar y Fecha: Santiago, Chile. 11 de abril de 2023
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Anexo 2
Consentimiento profesor de Catedra

FACULTAD DE
CIENCIAS SOCIALES

£s 3| UNIVERSIDAD DE CHILE

DOCUMENTO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

“Disefio e implementaciéon de adecuaciones con perspectiva multimodal del material de
estudio y evaluaciones de la asignatura Psicobiologia”

INFORMACION

Usted ha sido invitado a participar en la investigacion “Disefio e implementacion de
adecuaciones con perspectiva multimodal del material de estudio y evaluaciones de la
asignatura Psicobiologia”. Su objetivo es el de aportar a la creacién de conocimiento
respecto de la educacion inclusiva, especificamente desde la propuesta multimodal , la cual
supone una mejora de la ensefianza y aprendizaje a través de la utilizacion de diferentes
modalidades académicas. Ademas la investigacion utilizara los criterios de observacion del
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) el cual plantea la necesidad de presentar a los
estudiantes diferentes opciones de aprendizaje y desempefio académico para asi mejorar
su aprendizaje. Usted ha sido invitado(a) porque estd cursando la asignatura de
Psicobiologia.

Las investigadoras responsables de este estudio son las licenciadas en Psicologia de la
Universidad de Chile, Roccio Mendoza Olivera y Carolina Moraga Soto. La investigacion es
patrocinada por la profesora Dra. Ivette Gonzdalez, y guiada por la profesora Lorena
Castafieda.

Para decidir participar en esta investigacion, es importante que considere la siguiente
informacion. Siéntase libre de preguntar cualquier asunto que no le quede claro:

Participacion: Su participacion consiste principalmente en su rol de profesor de catedra de
la asignatura Psicobiologia, y en una segunda instancia, su participacion implica
cooperacion para la recoleccion de datos (a través de una entrevista) sobre la experiencia
de adaptar material de evaluacion de su asignatura.
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Riesgos: Su participacidn en esta investigacion no supone ningun riesgo.

Beneficios: Usted no recibird ningun beneficio directo, ni recompensa alguna, por participar
en este estudio. No obstante, su participacion permitird generar informacién para futuras
adecuaciones gue se puedan llevar a cabo en las diferentes asignaturas de la Carrera, para
asi fomentar un espacio académico inclusivo.

Voluntariedad: Su participacion es absolutamente voluntaria. Usted tendra la libertad de
contestar las preguntas que desee, como también de detener su participacion en cualquier
momento. Esto no implicara ningn perjuicio para usted.

Confidencialidad: Sus opiniones seran utilizadas para el analisis de la entrevista, sin
embargo, se utilizaran bajo el alias de profesor de catedra, por lo que su nombre no
aparecera en las presentaciones y publicaciones de esta investigacion

Conocimiento de los resultados: Usted tiene derecho a conocer los resultados de esta
investigacion. Para ello, usted podra acceder a la memoria escrita de las estudiantes
investigadoras.

Datos de contacto: Si requiere mas informaciébn o comunicarse por cualquier motivo
relacionado con esta investigacion, puede contactar a las Investigadoras Responsables de
este estudio:

Roccio Mendoza Olivera

Teléfono: (9)64960828

Direccion: Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile. Av. Ignacio Carrera Pinto
1045, Nufioa, Santiago.

Correo Electrénico: roccio.mendoza@ug.uchile.cl

Carolina Moraga Soto

Teléfono: (9)98097992

Direccion: Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile. Av. Ignacio Carrera Pinto
1045, Nufioa, Santiago.

Correo Electrénico: carolina.moraga@ug.uchile.cl

También puede comunicarse con la profesora patrocinante de la investigacion:

Dra. Ivette Gonzalez Sarkis

Direccion: Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile. Av. Ignacio Carrera Pinto
1045, Nufioa, Santiago.

Correo Electrénico: ivettegonzalez@u.uchile.cl



mailto:roccio.mendoza@ug.uchile.cl
mailto:carolina.moraga@ug.uchile.cl
mailto:ivettegonzalez@u.uchile.cl
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Y O, i , acepto participar en el estudio “Disefo
e implementacion de adecuaciones con perspectiva multimodal del material de estudio y
evaluaciones de la asignatura Psicobiologia”, en los términos aqui sefialados.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi
participacion en este estudio. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido
respondidas. No tengo dudas al respecto.

:.-' 'I_ 1 K "{._.-'.__,-l ﬁfi _
Firma Participante Firma Investigadora Responsable

Carolina Moraga Soto

Firma Investigadora Responsable
Roccio Mendoza Olivera

Lugar y Fecha: Santiago, Chile. 20 de agosto de 2023
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Anexo 3
Cuestionario estudiantes

Cuestionario Adaptacion Etograma 2023

En el marco de la investigacion “Disefio e implementacion de adaptaciones con perspectiva
multimodal del material de estudio y evaluaciones de la asignatura Psicobiologia” te
invitamos a responder las siguientes preguntas relacionadas al desarrollo de la evaluacion
Etograma. El objetivo de esta encuesta es obtener datos referidos a la eficacia de la
adecuacion realizada en el Etograma, con el fin de poder hacer las mejoras pertinentes en
el futuro.

Antes de comenzar, ¢ Firmo usted el consentimiento informado que se le entreg6 a inicio de
semestre? Si tu respuesta es "No" lamentablemente no podras continuar respondiendo el

formulario.

a. Si, firmé el consentimiento y estoy al tanto de la investigacion.
b. No firmé el consentimiento.

Indique a continuacién la seccién a la que pertenece:

Seccién 1
b. Seccion 2

o

1. Respecto a los videos de la evaluacion, ¢ Como clasificaria la imagen de estos en
base a la claridad para codificarlos? Si tu respuesta es "Otro", especifique a qué se
refiere.

a. Los videos pueden codificarse claramente, se pueden distinguir las
conductas.

b. Los videos no pueden codificarse con claridad, presentando dificultad para
por ejemplo distinguir las conductas.

2. Respecto del formato del video, ¢Es mas sencillo codificarlo cuando es una
grabacion continua (video lémures) o cuando es una grabacion no continua/tiene

cortes (video papiones)?

a. Cuando se trata de una grabacion continua.
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b. Cuando se trata de una grabacién no continua.
c. Ambos formatos me parecen sencillos de codificar/No tengo preferencia.

Respecto del audio de los videos, ¢considera necesario para la realizacion de la
evaluacién que haya audio relacionado a las conductas que llevan a cabo las
especies?

a. Es necesario.
b. No es necesario.

Justifiqgue su respuesta anterior

Respecto a la duracion de los videos observados (promedio de 10 minutos),
¢, Considera que esta es la ideal en base al trabajo que se debe realizar en el taller?

a. Si, la duracion es correcta.
b. No.

Si en la pregunta anterior su respuesta es "No", explicite a continuacion si considera
que los videos deberian ser mas largos o cortos.

a. Los videos deberian ser mas largos.
b. Los videos deberian ser mas cortos.

Respecto al desarrollo de taller, y considerando que esta era una actividad
presencial, ¢ Consideras que el etograma puede llevarse a cabo de mejor manera
en la sala de clases o en el zooldgico?

a. Sala de clases.
b. Zooldgicos.

Respecto de la pauta de trabajo del taller, ¢Consideras que esta es lo
suficientemente clara para poder desarrollar el taller?

a. Si, considero que la pauta es clara para trabajar.
b. No, considero que la pauta no es clara para trabajar.

Si en la pregunta anterior tu respuesta fue "No", ¢Qué aspectos mejorarias de la
pauta de trabajo del taller?

¢ Cémo mejoraria la adecuacion de la evaluacion Etograma? Por ejemplo: la imagen
podria ser mas clara.
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Anexo 4
Entrevista profesor de Catedra

Pauta de entrevista Profesor de Céatedra asignatura Psicobiologia
Adecuacion taller Etograma primer semestre 2023

¢, Como evaluaria el desarrollo y funcionamiento del taller en su version adaptada y
de desarrollo en el aula?

¢, Cudles considera que son las diferencias entre la realizacion del taller adecuado y
su realizacion en el zool6gico?
a. ¢Considera que uno es mas ventajoso que el otro?
b. ¢Considera que se logra el objetivo de la evaluacion en la versién adaptada
del taller?

Sobre el logro de aprendizaje, ¢,considera que los estudiantes pudieron acceder al
conocimiento del desarrollo de un Etograma a través del taller adaptado?

Con respecto al desarrollo futuro de la asignatura, y a partir de sus comentarios,
Jtiene alguna planificacion de como se desarrollardan a futuro estos talleres de
Etograma?

Respecto de esta experiencia, ¢ Qué aspectos consideraria a mejorar en una version
futura del taller etograma adaptado? ¢ Qué aspectos modificaria o eliminaria?
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Anexo 5
Pauta de evaluacién Etograma

UNIVERSIDAD DE CHILE

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES

ASIGNATURA: PSICOBIOLOGIA

ANO: 2023

Prof. Marcial E. Beltrami Boisset
Margarita Borquez

TALLER: “ETOGRAMA DE PAPIONES SAGRADOS”

El objetivo de esta actividad es desarrollar algunas de las etapas del método cientifico, enfatizando
en métodos de muestreo y registro de comportamiento animal. Se utilizara como modelo el papién
sagrado (Papio hamadryas), para lo cual podran observar filmaciones de diversas conductas de
ejemplares de esta especie, realizadas en el Zool6gico Nacional, en 2023.

Posteriormente, podran comparar con el repertorio conductual del Iémur de cola anillada.

Papion Sagrado

a) Identificacion y descripcién de conductas:

Observe, tratando de identificar conductas (muestreo ad libitum). Registre las conductas
observadas y describalas en su cuaderno. Recuerde que hay dos formas de describir
conductas: empirica (anatémica) y funcional. En la primera se describe directamente lo
que se observa, en cambio en la descripciéon funcional se le da una consecuencia. Como
una primera aproximacion al estudio del comportamiento privilegie descripcién empirica
(anatémica).

Realice esta actividad durante minutos

Conductas Descripcion

Bostezo El animal muestra los dientes, levantando el labio superior.

Acicalar Un ejemplar (actor) escarba con sus dedos el cuerpo de otro (receptor),
extrayendo (o no) diversos objetos de él.

Prueba de concordancia:

Elija aleatoriamente un animal del grupo (muestreo animal focal). Con un compafiero/a de curso
registre el nimero de ocurrencias de las conductas identificadas previamente, por un tiempo de 3
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minutos. La idea es que ambos registren simultdneamente, pero sin comentar lo que estan anotando.
Terminado el tiempo, comparen el total de conductas que registraron iguales (A) y las distintas (D).

El indice de concordancia es el porcentaje de todas las ocurrencias sobre las cuales los
observadores estan de acuerdo.

indice de concordancia= A/(A+D) x 100

Es deseable que este indice sea superior a 90%. Si es inferior discuta con su compariero/a
las posibles causas de la discrepancia, ya que indicaria que falta mejorar la confiabilidad
de los registros.

e) Toma de datos:

Seleccione el método de muestreo (animal focal, grupo focal,) y de registro (continuo en
este caso).

Realice las observaciones y registro. De preferencia utilice las conductas descritas en el
primer punto, de lo contrario necesitaran describir nuevas conductas previo a la toma de
datos. Al realizar la medicién, anota el nimero de ocurrencias de cada conducta y calcule
la frecuencia de cada una.

Luego puede calcular:

= Tasa: Numero de ocurrencia de una conducta/tiempo de observacion.

f) Finalmente, grafigue y discuta brevemente los resultados obtenidos.
s)) Efectle un listado de conclusiones obtenidas.
h) Repita los procedimientos descritos previamente para efectuar muestreo y registro

conductual en lémures de cola anillada.

i) Compare el etograma de las dos especies observadas.
Para observar los videos, ingrese a las siguientes direcciones:

VIDEOS PAPIONES:

https://www.youtube.com/watch?v=i7wAt7vJ x0

https://www.youtube.com/watch?v=DJXcyX11IDE

VIDEO LEMURES:


https://www.youtube.com/watch?v=i7wAt7vJ_x0
https://www.youtube.com/watch?v=DJXcyX11IDE

https://www.youtube.com/watch?v=A4U7EHOFsXU

Nota: Realice la guia de la actividad grupal (2 a 4 personas).
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https://www.youtube.com/watch?v=A4U7EH0FsXU

