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Resumen

Nombre del autor: Gabriela Coronata (gabriela.coronata@ug.uchile.com)

Profesora Guia: Ximena Azua

Grado académico obtenido: Magister en educacion con mencion en curriculumy
comunidad educativa.

Titulo de la tesis: La reproduccion de la heterosexualidad en el curriculum escolar chileno
de ciencias naturales: analisis critico del discurso con perspectiva decolonial.

En este trabajo se realiz6 un analisis critico del discurso sobre la cienciay la diferencia sexual
presente en tres fuentes curriculares de la asignatura de ciencias naturales: las bases
curriculares de ciencias naturales, los programas de estudio de ciencias naturales, y los libros
de texto del estudiante de ciencias naturales, en los niveles 7° basicoy 2° medio.

Estas fuentes fueron revisadas para analizar el discurso sobre la diferenciasexual (la idea de
que existen Unicamente dos sexos biolégicamente determinados: hombre y mujer), que
constituye la base del régimen politico de la heterosexualidad.

La perspectiva de este analisis esta construida en base a las principales ideas de la inflexién
decolonial, por lo que se entiende a la heterosexualidad como parte del esquema mental de
la colonialidad, que actua justificando y naturalizando fuentes de opresion que fueron
importadas desde Europa a estos territorios mediante los procesos de colonizacion.

El curriculum, entendido como una seleccion cultural, esta permeado por estos esquemas
mentales, al igual que el sistemaeducativo, que asume una estrategia civilizadora (Ferreyro,
2009).

Los resultados muestran que el curriculum escolar chileno de ciencias naturales, en los
niveles de 7° basico y 2° medio, sostiene un discurso naturalizador del régimen politico de
la heterosexualidad, y que el discurso cientificoy el concepto mismode cienciapresente en
los documentos curriculares actia como base epistémica de esta naturalizacion, ya que se
entiende a la ciencia como un conocimiento universal y ahistorico.

Esto puede llegar a justificar discursos homofdbicos y transodiantes, representado un riesgo

para las comunidades educativas.

Este trabajo forma parte del proyecto Fondecyt 1201229 "Practicas pedagogicas de los
profesores de ciencias en un nuevo escenario. Tensiones y desafios para la justicia social".
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Capitulo I: Delimitacién del problema

Pregunta de investigacion:

¢ Qué representaciones de la diferenciasexual y el conocimiento cientifico estan presentes en
las bases curriculares de 7° basico a 2° medio, los programas de estudio de ciencias naturales
de 7° basicoy 2° medio y los libros de texto del estudiante oficiales de ciencias naturales de
7° bésico y biologia de 2° medio, y cudles son sus implicancias desde el enfoque de la
inflexion decolonial?

Objetivo general:

Comprender las representaciones de la diferencia sexual y el conocimiento cientifico
presentes en las bases curriculares de 7° basico a 2° medio, los programas de estudio de
ciencias naturalesde 7° basicoy 2° medio y los libros de texto oficiales de ciencias naturales
de 7° basico y biologia de 2° medio, y las implicancias de estas representaciones desde el
enfoque de la inflexion decolonial.

Obijetivos especificos:

Analizar las representaciones de la diferencia sexual y el conocimiento cientifico presentes
en las bases curriculares de 7° basico a 2° medio.

Analizar las representaciones del conocimiento cientifico presentes en los programas de
estudio oficiales de ciencias naturales de 7° basicoy 2° medio.

Analizar las representaciones la diferenciasexual y el conocimiento cientifico presentesen
los libros de texto oficiales de ciencias naturales de 7° basico y biologia de 2° medio

Contrastar las representaciones de la diferencia sexual y el conocimiento cientifico presentes
en las bases curriculares de 7° basico a 2° medio, los programas de estudio de ciencias
naturales de 7° basico y 2° medio, y los libros de texto oficiales de ciencias naturales de 7°
basico y biologia de 2° medio.



Justificacién

La presente investigacion constituye un gesto politicoy un posicionamiento que pretende ser
un aporte al estudio de la construccidn historica de la “normalidad” en Latinoaméricay sus
vinculos con los procesos de colonizacion europea iniciados en el siglo XV. La ideabase que
dio origen a este cuestionamiento es que la normalidad, presentada siempre como ahistorica,
universal y “natural” -en el sentido de ser ajena a los procesos histéricos y politicos del
devenir humano- es socialmente construida y reforzada, porque sustenta un cierto orden de
mundo resultante de esos mismos procesos -la colonizacién, por ejemplo-, y que los
procedimientos de construccion y reforzamiento tienen su propio relato dentro de la
institucion escolar, incluyendo los materiales de apoyo utilizados en los procesos de

ensefianza, especialmente los textos escolares.

Mucho se habla en los debates y discursos de ciertos sectores politicos, generalmente
vinculados a la derecha, respecto al concepto de “ideologia de género”, que es utilizado para
apuntar a todo aquello que no responda a la heterosexualidad (que supone la existencia de
una diferencia sexual que produce Unicamente a dos sujetos -hombre y mujer-) como un
intento de adoctrinamiento (principalmente escolar, “con mis hijos no te metas’) que busca
corromper el orden natural de las cosas. En este contexto, se vuelve necesario sefialar que, si
hemos de entender a la ideologia como un posicionamiento politico, la heterosexualidad es
también una ideologia de género, que se ha constituido histéricamente como la ideologia

dominante en cuanto al género.

En el contexto del conjunto de disciplinas generalmente sefialadas como ciencias sociales, la
atencién académica que ha suscitado la heterosexualidad resulta decepcionantemente escasa
en comparacion con la atencion que se le ha puesto a identidades y préacticas no
heterosexuales, como si la heterosexualidad no necesitara o no tuviera una explicacion que

mereciera nuestra atencion.

Circula en redes sociales, medios de comunicacidny ciertos espacios académicos la criticaa
los estudios de teorias y experiencias no heterosexuales llevados a cabo por personas

heterosexuales, que buscan explicaciones para la anormalidad de sus sujetxs de estudio, pero



nunca para la normalidad que encarnan quienes investigan. Tomando en parte esas criticas,
este trabajo pretende invertir el gesto habitual, estudiando la heterosexualidad, entendida
como un régimen politico, desde el punto de vista de una persona heterodisidente (quien

escribe).

La reproduccidn de la heterosexualidad no se da exclusivamente dentro de la escuela, ni
mucho menos exclusivamente dentro de los textos escolares; quienes vivimos -y quienes han
muerto- ofreciendo resistenciaal régimen heterosexual estamos al tanto de su omnipresencia
en todo aquello que no es dicho, aquello que es dado por hecho y que es aceptado como parte
de un codigo comun que todas las personas debiéramos manejar. Lo vemos en las peliculas,
en los libros, en las explicaciones humanas sobre formas de vida no humanas, en las teorias
ensefiadas en clases escolares y universitarias, en como el resto nos percibe y nos trata cuando
caminamos por la calle. EI hecho de que la familiasea el nacleo de las sociedades modernas
y que la base de la estructura familiar sea el vinculo heterosexual dice ya suficiente al

respecto.

Este codigo “comin” y “universal” opera también dentro de la escuela, en los roles e
interacciones que encarnan estudiantes, profesorxs y funcionarixs, en la asignacién de un
uniforme, en la seleccion de los contenidos a ensefiar (el curriculum)y en su ensefianza. Por
lo tanto, la eleccion de una fuente escrita -1os textos escolares- responde exclusivamente a la
necesidad de acotar los datos con el fin de hacerlos abarcables en una investigacion

académica.

La criticaa la razdn cientifica europea, entendida como neutral y desinteresada, se vuelve
relevante dentro del debate dentro de los feminismos sobre su sujetx politico, ya que buena
parte de las argumentaciones estan relacionadas a naturalizar la existencia de hombres y
mujeres mediante el discurso cientifico de la biologia, que es entendida como el estudio de
una verdad objetivay pre-existente al acto de conocer. Sefialar que la ciencia no es neutral,
desinteresada, ni mucho menos universal es una de las principales motivaciones que me

llevaron a realizar esta investigacion.



Capitulo 11: Marco Teorico

Inflexién Decolonial

La presente investigacion estd enmarcada desde la perspectivade lainflexion decolonial, que
constituye los conceptos y proposiciones de un grupo de argumentacion situado
geopoliticamente en lo que hoy Ilamamos Latinoamérica y Estados Unidos. Expondré
brevemente algunos de los principales postulados de este cuerpo argumentativo que resultan
atingentesa la investigacion, con el fin de facilitar la comprension del posicionamiento que

esta supone, asi como los términos de su analisis.

En primer lugar, asumir una perspectiva decolonial implica sefialar que la modernidad de
Europa constituye un proyecto civilizatorio que sélo fue posible gracias al proceso de
colonialismoen América, es decir, mediante la ocupacion y despojo del territorio, asi como
el exterminio y sometimiento de sus habitantes. Mediante este proceso se constituyd una
exterioridad respecto a la cual Europa pudo configurarse como modernay constituirse como
el centro de un sistemaglobal a partir de la existencia de una periferiano moderna. De hecho,
el punto de partida de este cuerpo argumentativo es que la modernidad, mas que un momento
de la historia que forma parte del pasado, constituye un proyecto civilizatorio que continta

desarrollandose hasta hoy:

“Cuando se dice que la colonialidad es producida por la modernidad, ello se refierea
que cuando algo o alguien es imaginado o definido como moderno esta
implicitamente indicando un algo o alguien que no lo es. Si se entiende a la
modernidad como un proceso civilizatorio, lo que estd en juego con ella es la
configuracion de un nosotros-moderno en nombre del cual se interviene sobre
territorios, grupos humanos, conocimientos, corporalidades, subjetividades y
practicas, que en su diferencia son producidas como no-modernas. ES precisamente
esa exterioridad de la modernidad, esa diferencia, la que en inflexion decolonial se
denomina  diferencia  colonial”  (Restrepo 'y  Rojas, 2010, 18)

Uno de los principales ejes de analisis de la inflexion decolonial esté articuladaen términos
de interioridad/exterioridad de la modernidad, y de centro/periferia, donde Europa se

configura como interioridad y como centro.



Esto es importante porque, siendo el ndcleo de esta investigacion el andlisis critico del
discurso curricular relativaa laasignaturade ciencias naturales, se entiende a la cienciacomo
un discurso moderno/colonial, que sefiala como “no moderno” cualquier otra forma de

aproximarse a la realidad y construir conocimiento.

La inflexion decolonial consiste entonces, a grandes rasgos, en una relecturadel proceso de
conquistade Ameéricadesde la perspectivade Ixs conquistadxs, esto es, desde la periferia del
mundo moderno, lo que muchxs autorxs decoloniales llaman “la diferencia colonial”. La
modernidad equivale al particular punto de vista que emana desde Europa y permea los
imaginarios culturales del resto del mundo de diferentes maneras -es importante entender que
la diversidad en la que se manifiesta esa permeabilidad debe ser reconocida y observada

particularmenteen cada contexto, y no homogeneizada-.

Dussel (2000) propone la existencia del “Mito de la modernidad”, constituido por una serie
de supuestos intramodernos! sobre la modernidad, entre los que se cuentan el supuesto de
que “la civilizacion moderna se autocomprende como mas desarrollada, superior (lo que
significara sostener sin conciencia una posicion ideologicamente eurocéntrica)”y el supuesto
de que dicha superioridad “obliga a desarrollar a los mas primitivos, rudos, barbaros, como

exigencia moral.” (Dussel, 2000, 48).

Para Ixs pensadorxs de la inflexion decolonial, los procesos de expansion territorial de
Europa en lo que hoy llamamos América, ocurridos hace ya varios siglos, tienen
consecuencias que se perpettan hasta hoy, y que operan articulando las diferencias de poder

del sistema/mundo moderno.

Para realizar el analisis de dichas consecuencias, lainflexién decolonial propone la distincion
entre los conceptos de “colonialismo”, entendido como “el proceso y los aparatos de dominio
politico y militar que se despliegan para garantizar la explotacion del trabajo y las riquezas

de las colonias en beneficio del colonizador” y “colonialidad”, que refiere a “un patron de

! Intramoderno significa “desde dentro de la modernidad”; es decir, un punto de vista que no cuestionaala
modernidad como proyecto civilizatorio, ni como un proceso inseparable de la colonizacion.
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poder que opera a través de la naturalizacion de jerarquias territoriales, raciales, culturales y

epistémicas” (Restrepoy Rojas, 2010, 15).

La colonialidad es un esquema mental que actua borrando la historiade la configuracionde
las relaciones de poder resultantes de la colonizacion, al mismo tiempo que juega un rol

importante en sostenerlas:

“[...] La imposicion del uso de los propios patrones de expresion de los dominantes,
asi como de sus creencias e imagenes referidas a lo sobrenatural, las cuales sirvieron
no solamente para impedir la produccion cultural de los dominados, sino también
como medios muy eficaces de control social y cultural, cuando la represion inmediata
dejb de ser constante y sistematica. (Quijano, 1992, 13)
La unidad de analisis de la inflexion colonial, propuesta por Imanuelle Wallerstein, es el
sistema mundo moderno/colonial, entendido como el sistema de poder resultante de los
procesos de expansion colonial europea que supone una jerarquia interestatal definida por las

relaciones centro-periferia.

Llegado a este punto, resulta importante aclarar, como sefiala Anibal Quijano, que la
colonialidad no corresponde exclusivamente a un tipo de dominacion exterior sobre los
territorios subalternizados mediante las relaciones centro-periferia, sino también a la forma
en que esa dominacion configura imaginarios que conforman una estructura de poder en las

estructuras sociales dentro de estos territorios:

De la misma manera, no obstante que el colonialismo politico fue eliminado, la
relacion entre la cultura europea, llamada también "occidental”, y las otras, sigue
siendo una relacion de dominacion colonial. No se trata solamente de una
subordinacion de las otras culturas respecto de la europea, en una relacién exterior.
Se trata de una colonizacion de las otras culturas, aunque sin duda en diferente
intensidad y profundidad seglin los casos. Consiste, en primer término, en una
colonizacién del imaginario de los dominados. Es decir, actda en la interioridad de
ese imaginario. En una medida, es parte de él. (Quijano, 1992, 12)

Esto es importante en el contexto de esta investigacion, que pretende analizar el discurso
curricular de ciencias naturales sobre la diferencia sexual, porque se entiende que la ciencia
moderna es un sistema de conocimiento situado geopoliticamente en el centro del sistema-

mundo, que configur6 una conciencia planetaria europea en un proceso que estuvo



intimamente ligado a la ocupacién y exploracion territorial de lo que hoy llamamos América
(Pratt, 1997).

Situando geopoliticamente todo conocimiento por medio del analisis en términos de
sistema/mundo moderno, la inflexion decolonial niega las pretensiones universales del
conocimiento moderno europeo. Desde esta perspectiva, eso que se nos ha ensefiado como
verdad objetiva y universal, se entiende como una subjetividad particular: la europea. Esta
subjetividad fue asimilada, de distintas formas, por las culturas subalternas, para las cuales
esta subjetividad representaba una oportunidad de acceso al poder:
Los colonizadores impusieron también una imagen mistificada de sus propios
patrones de producci6n de conocimientosy significaciones. Los colocaron, primero,
lejos del acceso de los dominados. Mas tarde, los ensefiaron de modo parcial y
selectivo, para cooptar algunos dominados en algunas instancias del poder de los

dominadores. Entonces, la cultura europea se convirtid, ademas, en una seduccion:
daba acceso al poder. (Quijano, 1992, 12)

Presentadas ya estas ideas base, estamos en condiciones de explicar las tres dimensiones de
la colonialidad, planteadas por el grueso de las producciones de la inflexion decolonial: la
colonialidad del poder, del ser y del saber.

La colonialidad del poder es aquella dimension de la colonialidad que jerarquiza grupos
humanosy lugares en un patron de poder global para su explotacion en aras de laacumulacion
ampliada del capital (Restrepoy Rojas, 2010, 38). Dicha jerarquizacion tiene como resultado
el sistema/mundo moderno/colonial. La colonialidad del ser corresponde a la jerarquizacion
de seres humanos, y ha sido entendida principalmente en torno a la idea de raza, mediante la

cual se naturalizan las relaciones de poder entre colonizadorxsy colonizadxs.

Los feminismos decoloniales agregan el género como categoria jerarquizada, observando que
los conceptos modernos de género y raza fueron instalados simultdneamente en los territorios
colonizados, y que la diferencia sexual fue racializada, en tanto se entendia que en las
sociedades blancas civilizadas era posible observarla claramente, y se tomaba como signo de

desarrollo en un sentido eurocéntrico (Lugones, 2014).

La colonialidad del saber, por otro lado, corresponde a la jerarquizacion entre sistemas de

conocimiento:



“[...] se puede afirmar que con lanocidn de colonialidad del saber se pretende resaltar
la dimension epistémica de la colonialidad del poder; se refiere al efecto de
subalternizacion, folclorizacion o invisibilizacion de una multiplicidad de
conocimientos que no responden a las modalidades de produccion de ‘conocimiento
occidental’ asociadas a la ciencia convencional y al discurso experto.” (Restrepo y
Rojas, 2010, 136)

Dentro de esta colonialidad del saber, la ciencia moderna ocupa el lugar dominante, negando
su propia particularidad geopolitica e histérica y pretendiéndose universal, considerando
falsa o errada cualquier otra manera de aproximarse a la realidad, y asumiendo un rol
importante en la construccion del sujetx modernx, afirmando su superioridad en términos
racionalistas; se entiende a la ciencia como un conocimiento cualitativamente superior. La
ciencia constituye un discurso intramoderno en el sentido en que es emanado desde la
modernidad y no la cuestiona ni la entiende como proyecto civilizatorio, asi como tampoco

advierte los patrones de poder colonialesen su particular perspectivade la realidad.

Es precisamente en este punto desde donde surge la critica de los feminismos decoloniales al
feminismo hegemonico occidental: en las pretensiones universales del sujeto politico
“mujer” y sus problematicas. En este sentido, el sistema de diferenciacion sexual moderno
seria una mas de las jerarquias naturalizadas constituyentes de la colonialidad del ser, y su

justificacion “cientifica” corresponde a su dimension epistémica.

Feminismos decoloniales

Los feminismos decoloniales constituyen una doble critica; por un lado, al feminismo
moderno eurocéntrico, y, por otro lado, a aquellas producciones y argumentaciones
decoloniales que pasan por alto la experiencia de la diferenciacion sexual en su analisis de
las relaciones de poder coloniales.

Para los feminismos decoloniales, el feminismo moderno olvida su particularidad historicay
geopoliticaal intentar extender el analisis de sus propias problemaéticas indiferenciadamente

al resto del mundo, universalizando el sujeto “Mujer”, y reproduciendo el mito de la



modernidad mediante la exigencia moral de desarrollar en términos modernos a la periferia

del sistema/mundo moderno.

El feminismo moderno obvia de su analisis las relaciones de poder que constituyen el
sistema/mundo, y pretende universal el sistema de diferenciacion sexual moderno,
enfocandose en las experiencias y problematicas de las mujeres en el centro del
sistema/mundo, y extiende su anélisis y su estrategia politica hacia la periferia con un aféan
que diversas pensadoras feministas decoloniales han tildado de asistencialista. Para las
corrientes decoloniales del feminismo, el feminismo moderno universaliza las problematicas
de las mujeres blancas de los paises “desarrollados”, como el acceso al trabajo y la
desigualdad salarial, pero obvia las problematicas de mujeres en la periferia, como la
discriminacionracial y el despojo territorial. Por otro lado, algunas corrientes de feminismo
hegemonico, especialmente la “radical”, sostienen el régimen politico de 1a heterosexualidad,
naturalizandolo por medio del discurso cientifico, que alcanza en estas argumentaciones el
valor de “verdad”. Esta corriente del feminismo ha sido ampliamente criticada por sus
discursosy practicas trans-odiantes y trans-excluyentes, sinembargo, no ha sido igualmente
criticada la violencia epistémica que reproduce, en complicidad con el proyecto de la
modernidad.

Por otro lado, los feminismos decoloniales critican la superficialidad -cuando no la ausencia-
de las teorias decoloniales en el analisis de la experienciade género en su conceptualizacion
de las relaciones de poder coloniales, que muchas veces pasan por alto la construccion
historica y geopoliticamente situada de la diferencia sexual. Quijano diferenciaba las
categorias de género y de raza aduciendo que la primera respondia a una realidad bioldgica
ya dada (natural), mientras que la raza era una construccion moderna, que operaba
jerarquizando sujetos y grupos humanos en una escala de “mas” o “menos” humanx. El autor

pasa por alto la naturaleza moderna de la diferencia sexual.

Al respecto, Maria Lugones (2014) sefiala que:

“Tanto el dimorfismo bioldgico, el heterosexualismo, como el patriarcado son
caracteristicos de lo que Ilamo el lado claro/visible de la organizacion
colonial/moderna del género. El dimorfismo bioldgico, la dicotomia hombre/muijer,
el heterosexualismo, y el patriarcado estan inscriptos [...] hegemonicamente en el
significado mismo del género.” (59)



Desde este punto de vista, “hombre” y “mujer” son entendidos no como realidades bioldgicas
incuestionables, sino como identidades propias del sistema de administracion del
sexo/género moderno, que invisibiliza y niega por medio de practicas discursivas

naturalizadoras otros tipos de identidades subalternasy otros tipos de relaciones posibles.

Nelly Richard (1996) sefiala la importancia de analizar los discursos en la configuracion de
la realidad, ya que es por medio del discurso que se naturalizan construcciones sociales

situadas historicay geopoliticamente como dominantes:

“Sabemos que el lenguaje, al nombrar, recorta la experienciaen categorias mentales,
segmenta la realidad mediante nombres y conceptos que delimitan unidades de
sentido y de pensamiento [...] El modo en que cada sujeto se vive y se piensa esta
mediado por el sistema de representacion del lenguaje que articula los procesos de
subjetividad a través de formas culturalesy de relaciones sociales. El signo "hombre™
y el signo "mujer" también son construcciones discursivas que el lenguaje de la
cultura proyecta e inscribe en la superficie anatomica de los cuerpos disfrazando
su condicién de signos articulados y construidos tras una falsa apariencia de
verdades naturales, ahistéricas” (Richard, 1996, 734)

La presente investigacion pretende analizar la construccion discursiva de la heterosexualidad
-es decir, la idea de que existen s6lo dos sexos bioldgicamente determinados- que se nos
sefiala como natural, ahistorica, desinteresada, objetiva, y que sin embargo hace parte del

esquema mental de la colonialidad, y sostiene el patrén de poder del sistema/mundo moderno.

La heterosexualidad como régimen politico

Esta investigacion pretende analizar el discurso educativo presente en el curriculum escolar
de ciencias naturales respecto a la heterosexualidad, en tanto régimen politico basado en la
suposicion de que existe la diferenciasexual, en base a la cual existen Gnicamente dos tipos
de sujetxs: “hombre”y “mujer”. Esta diferencia sexual es justificada como natural por medio
del discurso cientifico moderno. Fausto Sterling (2000) sostiene -desde una perspectiva intra
moderna- que ni siquiera desde la cienciase ha podido establecer un limite claro entre lo que

ha de considerarse “hombre” y lo que ha de considerarse “mujer”, argumentando que nuestras
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ideas socialmente construidas respecto a ambos conceptos inciden en el criterio cientifico de
diferenciacionsexual, y no al revés. Para demostrarlo, revisa la historiade la diferenciacion
sexual, sefialando que dicha diferencia ha sido sefialada desde diversos criterios, como el
genital, el hormonal, etc, y que no es posible trazar un limite claro entre “hombre” y “mujer”

por medio del método cientifico.

Uno de los primeros antecedentes tedricos de la heterosexualidad como régimen politico lo
presenta Monique Wittig, tedrica feminista francesa, quien sefiala que en la base de la
heterosexualidad reside la idea de la diferenciasexual, que es entendida como natural, y por

tanto, universal y ajena al devenir historico.

Wittig entiende el sexo como una categoria social, reconociendo en la diferencia sexual la
asignacionde roles sociales jerarquizados mediante la relacion heterosexual:
“[...] no hay ningun sexo. S6lo hay un sexo que es oprimido y otro que oprime. Es
la opresion la que crea el sexo, y no al revés. Lo contrario vendria a decir que es el
sexo lo que crea la opresion, o decir que la causa (el origen) de la opresion debe

encontrarse en el sexo mismo, en una division natural de los sexos que preexistiriaa
(o que existiria fuerade) la sociedad.” (23)

Wittig, desde una perspectiva intramoderna, sefiala que la idea del sexo como anterior a la
sociedad y biol6gicamente fundado oculta una realidad politica: la de la subyugacion de un
sexo por el otro. Desde la inflexion decolonial se puede considerar que dicha subyugacion,
basada en la existencia de LA diferencia sexual, es parte de la matriz de dominacion
moderna/colonial propuesta por Lugones (2010). Wittig, si bien llega a desnaturalizar la
nocidn de “sexo”, propone la identidad “lesbiana” como una forma de existenciauniversal y
ahistdrica, reproduciendo la universalizacion de una realidad geopoliticamente situadaen el

centro del sistema/mundo.

Desde la particular perspectiva de esta investigacion, se entendera que la heterosexualidad es
un sistema de administracion del género/sexo de carécter colonial, en el sentido en que, al
menos en lo que respecta a estos territorios, fue instalado mediante la violencia y la
persuasion en los grupos humanos que lo habitaban, y apunta a sostener y reproducir el

sistema de poder que los procesos de colonizacion proyectan hasta hoy.
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Quizéas sea importante sefialar aqui, siguiendo a Lugones (2014), que desde la perspectivade
los feminismos decoloniales es imposible tratar a las fuentes estructurales de desigualdad
modernas, tales como raza, género, clase, etc. por separado, en tanto fueron instaladas de
forma simultanea mediante la violencia simbdlicay material en los territorios colonizados,
es decir, mediante los procesos de colonizacion y colonialidad, y son experimentadas
simultaneamente por Ixs sujetxs colonizadxs, produciendo una matriz de dominacion donde
la separacion categorial se hace practicamente inviable. Basta observar como los signos
europeos para denotar la diferencia sexual fueron entendidos como una prueba de civilidad
y “desarrollo”, es decir, como un atributo de personas blancas. La forma en que la clase se
encuentra racialmente distribuida en amplios sectores del mundo es también un argumento

en contra de la estrategia analiticade la separacion categorial.

La ciencia como discurso moderno v civilizatorio

Desde una perspectiva moderna, la sociologia del conocimiento haestudiado la formaen que
las relaciones de poder influyen en lo que ha de considerarse conocimiento y en cémo éste
ha de ser construido, negando la neutralidad del mismo, aunque obviando las implicancias
de la colonizacion y la colonialidad en su andlisis de las relaciones de poder. Desde una
perspectiva decolonial, es inviable considerar a la ciencia moderna como el sistema de
conocimiento universal que esta se supone a si misma; como la inica forma valida de acceder

a un conocimiento pre-existente e independiente del sujeto que conoce.

Mary Louise Pratt, en su libro “Ojos imperiales, literatura de viajes y transculturacion”,
originalmente publicado en 1992, sefiala el vinculo entre los procesos de expansion territorial
de Europay los viajes de exploracion cientifica llevados a cabo por exploradores europeos
(el uso del plural masculino es intencional, siguiendo a Pratt). La autora sefiala el surgimiento
de una conciencia planetaria europea, originada en el proyecto cientifico de la historia natural
(que se inaugura con la publicacion del tratado botanico sistema naturae de Linneo en 1735),
que pretendia construir un sistema clasificatorio de la naturaleza que permitia abarcar el
mundo entero, incluso lo desconocido hasta ese momento para Ixs europexs. Este sistema
clasificatorio, desde el punto de vista europeo, pretendia poner un orden humano racional al

caos de la naturaleza. De esta forma, el sujeto colonizador se imaginacomo un instrumento
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de conocimiento para el mundo entero. Esto, segun la autora, lleva a configurar en la
literatura de viajes y el discurso cientifico una “anticonquista”, en el sentido de que ya no es
Europa quien toma cosas y personas del mundo por medio de la poco civilizada violencia,
sino quien entrega desinteresadamente algo que el mundo “necesita” (resuena el mito de la
modernidad de Dussel, sobre el mandato moral de la Europa, que se autocomprende como
“desarrollada”, de “desarrollar” en términos europeos al resto de territorios “atrasados”

temporalmente respectoaella).

La historia natural afirmo una autoridad urbana, cultay masculina por sobre el resto
del planeta; elabor6 una comprensién racionalizante, extractiva, disociadora, que
ocultaba las relaciones funcionales y experienciales entre personas, plantas y
animales. En estos aspectos, representa cierta clase de hegemonia global, sobre todo
una hegemonia basada en la posesion de tierray recursos, mas que en el control sobre
las rutas. Al mismo tiempo, el sistema de la naturaleza en si, como paradigma
descriptivo, era una apropiacion del planetatotalmente benignay abstracta. Como no
pretendia poseer poder transformador alguno, diferia mucho de las articulaciones
francamente imperiales de la conquista: conversion religiosa, apropiacion territorial
y esclavitud. El sistema generd, como sefialé antes, una vision utopica e inocente de
la autoridad europea global, a la que me refiero como una anticonquista. (Pratt, 2010,
84)

En este sentido, la literaturade viajes, dentro de la cual se incluyen los primeros informesy
descripciones de las expediciones cientificas, al mismo tiempo que sefiala la brutalidad y la
falta de “civilidad” de la conquista, de la que siempre se diferencia, actua justificandola.
Quizas sea importante sefialar aqui que estas expediciones cientificas internacionales
constituyeron, segun la autora, uno de los primeros proyectos transnacionales de Europa, que

construia de esta manera una identidad propia con respecto a su exterioridad.

Una de las dimensiones de la colonialidad, la colonialidad del saber, apunta justamentea la
jerarquizacion de los sistemas de conocimiento que ubica al conocimiento producido desde
el centro del mundo moderno en la posicién dominante, en una operacién mediada por los
procesos de colonizacién, y que invalida cualquier otra forma de producir conocimiento

emanada desde la periferia.

La ciencia, lejos de ser un sistemade conocimiento neutral y universal, constituye un sistema
de conocimiento histéricay geopoliticamente particular, que responde a intereses historicos
y geopoliticos de un grupo humano: el europeo. De ahi laafirmacion, sostenida por multiples
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pensadorxs decoloniales, de que la ciencia moderna es un sistema de conocimiento

eurocéntrico:

“Los antropdlogos han evidenciado lo extendido del etnocentrismo entre las mas
variadas formaciones culturales; algunos grupos incluso se refieren a si mismos como
‘los humanos’, versus los otros que no son siquiera humanos. El sociocentrismo, por
su parte, supone una descalificaciony el rechazo de las costumbres e ideologias de
sectores sociales distintos a los que se pertenece por considerarlos desacertados o de
mal gusto [...] ElI eurocentrismo es la combinacion del etnocentrismo y el
sociocentrismo europeos que se ha pretendido imponer como paradigma universal de
la historia, el conocimiento, lapolitica, laestéticay laforma de existencia.” (Restrepo
y Rojas, 2010, 135)

Para ocultar su eurocentrismo, que entra en claro conflicto con su pretendida neutralidad, la
ciencia moderna se pretende universal, negando su propia particularidad, en una operacion

que Wallerstein ha llamado “universalismo™:

“La esenciade estatesis es que existen enunciados generales significativos acerca del
mundo -el mundo fisico, el mundo social- que son verdaderos universal y
permanentemente, y que el objeto de la cienciaes la busqueda de estos enunciados
generales de la forma que elimine todos los llamados elementos subjetivos, todos los
elementos histéricamente determinados” (Wallerstein, 1988,72)

Lo que esta en juego aqui son las nociones -basicas para quien haya pasado por el proceso de
escolarizacién- de objetividad y subjetividad, develando que aquello que se nos ha ensefiado
como “objetividad”, como aquello que es, que existe, ajeno a nuestra voluntad y nuestra
accion, aquello que no podemos cuestionar, no es otra cosa que la subjetividad del
colonizador, cuyavalidez reposaen las relaciones de poder que constituyen al sistema/mundo
moderno y su valor como posibilidad de acceso al poder de este sistema, y no en su propia
racionalidad.

La ciencia moderna entiende al conocimiento como algo ya existente, algo que esta ahi, a lo

cual hay que acceder -necesariay exclusivamente- a través de sus conceptos y métodos:

“La objetividad y neutralidad suponen un conocimiento sin sujeto, o mejor, un
conocimiento donde el sujeto toma distancia de si para producir un conocimiento ‘no
contaminado’ por sus particularidades y sus intereses. Este distanciamiento de si, esta
supresion de los efectos de lamundanal subjetividad, es condicion de posibilidad para
generar un conocimiento valido, un conocimiento con pretension de validez
universal.” (Restrepo y Rojas, 2010, 138)
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La hybrises un término griego cuya traduccion méas generalizada al espanol es “desmesura”,
y que en muchas obras griegas clasicas se utilizaba para sefialar el pecado de la arrogancia
de los hombres que intentaban transgredir los limites que les separaban de los dioses. Castro
Gomez (2007), acufia el concepto de “Hybris del punto cero” para sefalar la arrogancia del
conocimiento moderno, que se supone universal (ajenoa su propia particularidad geopolitica

e historica) y neutral (ajeno a sus propios intereses).

Lizcano, por otro lado, apunta que la cienciano sefiala una realidad ya existente, sino que la
construye: “La conclusidn esta servida: la ciencia, aunque se presenta como des-cubrimiento
y explicacion de realidades naturales que estan-ahi-fuera, como pre-existentes a la indagacion
sobre ellas, lo que esta haciendo es construir esa realidad, inventandosela, fabricandola.”
(Lizcano, 1993, 4)

El mismo autor sefiala que la operacion mediante la cual la ciencia moderna borra su propia
particularidad y levanta sus pretensiones de universalidad es una operacion discursiva, que
consiste, principalmente, en construir una separacion insalvable entre el sujeto de estudio -

neutral-y el objeto de estudio -ya existente-:

“La impostura definitiva no esta, sin embargo, en esa invencién cientifica de
la realidad: después de todo, no hay sociedad que no haya generado esa ilusiéna la
que llama realidad, esa imposible componenda - por decirlo en términos de A. G.
Calvo - entre el mundo en que se habla y el mundo del que se habla. Pero donde la
ficcion se torna fingimiento es en el minucioso trabajo que el cientifico y el
divulgador suelen tomarse para borrar toda traza de la impronta poética de su
actividad. En efecto, buena parte de la tarea cientifica se orienta directamente a ocultar
ese proceso de creacion de realidad, a presentar al agente como mero paciente
(receptor neutro - y neutral - de meros datos objetivos). [...] Ahi es donde esté la
verdadera dimension politica de la ciencia. Y ahi también su eficacia, su capacidad
para persuadirnos de que no estamos siendo persuadidos, su pretensién de destino”

Frente a esta pretension de validez universal de la ciencia moderna, la inflexién decolonial
sefiala que todo sistema de conocimiento es un conocimiento situado, esto es, producido por
alguien en algun lugar, y por tanto, mediado por las estructuras de poder coloniales. Para
senalar estas coordenadas de situacionalidad, se habla de una “corpo-politica” y una “geo-

politica” del conocimiento:

“La corpo-politica se refiere a las inscripciones de relaciones de poder en la escala
corporal, esto es, a cdmo se incorporan, se encarnan en cuerpos concretos. La geo-
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politica, por su parte, se refiere a inscripciones de relaciones de poder en lugares
geograficos en el marco del sistemamundo” (Restrepo y Rojas, 2010,140)

La inflexion decolonial propone una perspectiva epistémica de pluriversalidad del
conocimiento como respuestaa la perspectiva universal eurocéntrica: las formas de conocer
e imaginar el mundo son diversas, y esa diversidad no es sélo necesariasino inevitable, pues
representadiversos puntos de vista, distintas formas de interactuar con aquello que hemos de
considerar la realidad, diversas formas de imaginar el mundo e interactuar con él. Esta

diversidad responde a la diversidad geo y corpo-politica de los grupos humanos.

Este posicionamiento que resulta en la conceptualizacion de la cienciacomo un conocimiento
eurocéntrico cobra especial relevancia en los debates actuales sobre el sujeto politico del
feminismo, que ciertas corrientes hegemonicas occidentales construyen como “la mujer”
basandose en la lectura que la disciplina cientifica de la biologia hace sobre los cuerpos,
construyendo la diferencia sexual que produce unicamente “hombres” y “mujeres” como
sujetos universales. Estas corrientes hegemonicas del feminismo, generalmente denominadas

como “radicales” reproducen la violencia epistémicade la colonialidad del saber.

Siendo el objetivo de esta investigacion el analisis del discurso curricular sobre la diferencia
sexual (base del régimen heterosexual) y su traduccién en diversos tipos de documentos
curriculares (bases curriculares, programas de estudioy libros de texto del estudiante), es de
esperar encontrar una justificacién cientifica de dicha diferencia, que se pretende

“objetivamente” verdaderay universal.

Dicho esto, se vuelve importante sefialar aqui que la presente investigacién no pretende
constituir ciencia en un sentido moderno, sino un conocimiento situado geopoliticamente
desde la diferencia colonial, esto es, desde la periferia del sistema/mundo moderno. Su
objetivo no es descubrir una realidad ya existente, sino construir una perspectiva que tenga

en cuenta una historiasobre el territorioy los cuerpos que se busca comprender.
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Curriculum como discurso

El curriculum, pese a sus multiples definiciones, se entiende generalmente como la seleccion
cultural de lo que debe ensefiarse en la escuela. Si decimos que el curriculum constituye una

seleccion, decimos también que constituye una exclusion.

Las bases curriculares de ensefianza media, que constituyen principalmente un listado de
aprendizajes minimos esperados, definen dentro de sus objetivos el permitir a Ixs estudiantes
“Desarrollar planes de vida y proyectos personales, con discernimiento sobre los propios
derechos, necesidades e intereses, asi como sobre las responsabilidades con los demaésy, en
especial, en el ambito de la familia” (Ministerio de Educacién [MINEDUC], 2015, 14), asi

como también

“Conocer y apreciar los fundamentos de la vida democratica y sus instituciones, los
derechos humanos y valorar la participacién ciudadana activa, solidaria y
responsable, con concienciade sus deberesy derechos, y respeto por la diversidad de
ideas, formas de vida e intereses” (MINEDUC, 2015, 14)

Estos objetivos resultan especialmente atingentes a esta investigacion cuando nos detenemos
a observar que dentro de ellos esté inscripto el significado de nacién, y por consiguiente, del

contrato social (Rousseau, 1812).

Bermudez et. al (2016), respecto al papel del Estado dentro del sistema mundo moderno,

sefiala que

“El Estado es entendido como la forma universal de control de la autoridad colectiva
(o publica), sus productos y recursos, y el moderno Estado Nacion como su variante
hegemonica. [...] Las relaciones de poder se forman en el curso de la lucha por el
control de cada &mbito de existencia social, y de la existencia social en su totalidad.
La autoridad colectiva (y sus instrumentos: sistema gubernamental, legal, financiero
y policial-militar) es uno de estos “ambitos” en disputa en el patron capitalista de
poder mundial.” (Bermudez, Troya, Vacca & Veronelly, 2016, 223)

La institucion que hegemoniza el control de la autoridad colectivaes el Estado (monéarquico,
religioso, secular, militar) y desde el siglo XVIII el Estado-Nacion (Bermudez et al., 2016,
p. 223).
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Cabe recordar aqui que la unidad de andlisisde la inflexion decolonial es el sistema mundo
moderno, pues esto nos permite evidenciar las relaciones geopoliticas de desigualdad entre
los diferentes Estados, escondidas tras el discurso moderno que los presenta como en

igualdad de condiciones.

Desde una perspectiva geopolitica del conocimiento, resulta relevante el papel que la
educacion ha jugado en el proyecto civilizatorio de la modernidad, al construir y transmitir
el concepto de nacion, que a su vez le otorga legitimidad el Estado:

“A partir del nacimiento de los estados nacionales modernos (siglo XIX), se
pretendia, a travées de la educacion, integrar, unir poblaciones diversas y diferencias
econdmicas, socialesy culturales en una culturanacional. Las escuelas y los docentes
reciben un mandato que, se podria afirmar, avanza en una accién niveladora
superando la propuesta pedagdgica. Es decir, la transmision de saberes e ideologias
desemboco en un conjunto mas o menos compartido y homogéneo de creencias,
practicas, lenguajes, relaciones sociales, que legitiman unordeny a su vez configuran
a los sujetos. En este sentido la escuela se convirtio en una instancia por excelencia
para la creacion, implementacion y circulacion de construcciones simbdlicas que
representaban al Estado y a la Nacion. El Estado moderno desplegaba una doble
accion: la construccion de la Nacion y la transmisidn de esta idea a la poblacion, en
esta labor el sistema educativo resulto una pieza central” (Ferreyro, 2009, 1-2)

Desde una perspectiva feminista decolonial, Ochy Curiel, en su libro “la nacién
heterosexual” (2013) sefiala que el contrato social y su producto, la nacién, dan por sentada
la heterosexualidad de un pueblo que es imaginado como homogéneo, lo que se evidenciaen
la estructura béasica de las sociedades modernas: la familia. Para Curiel, tanto nacion como

pueblo son ficciones coloniales al servicio del proyecto moderno.

El vinculo nacién-escuela, entendiendo a la escuela como el espacio de reproduccion de
conocimientos, valores y actitudes (curriculum) funcionales al patrén de poder, nos permite
ver en la educacion institucional un marcado sesgo colonialista, que proyectos como la
educaciéon popular latinoamericana han intentado resistir desde un posicionamiento
abiertamente contra-hegemonico. Resistir frente a la hegemoniasignifica, en estos territorios,

resistir alos patrones de poder resultantes de los procesos de colonializacion: la colonialidad.

De esta observacidn podemos concluir que el curriculum escolar, como seleccion cultural,
esta impregnado de la ideologia -moderna- de los grupos dominantes. Esta conclusion,

sobradamente conocida, es de hecho la que ha llevado a articular la propuesta de las
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pedagogias criticas latinoamericanas, que constituyen un proyecto de resistencia a la
hegemonia: “Existe una tradicion de educacion propia en Latinoamérica|...] que representa
un legado educativo que muestra algo importante, que si es posible pensar la educacion de

un modo alternativo frente al discurso hegemonico que se ha instaurado.” (Orozco, 2006, 12)

Rozas (2018), desde una perspectiva latinoamericana, sefiala que la educacion esta al servicio
del Estado, y que el Estado estaal servicio de las élites, los grupos dominantes de la sociedad:
“En realidad, no es la comunidad que esta al servicio de la educacion sino es la
educacién y los colegios que estan al servicio del Estado. Y aqui aparece una figura
muy relevante, el Estado (Faleto, 1989), como estructura fundamental que conduce la
sociedad. Entonces, tenemos una amplificacion de la relacion que va desde una

cadena de mando desde el Estado hacia la educacion, los colegios y luego, hacia la
comunidad.” (Rozas, 2018, 2)

El Estado nacion como estructura fundamental de la sociedad es, al menos en lo que respecta
a lo que hoy llamamos América, consecuencia de los procesos de instalacion de patrén de

poder colonial,y a la vez una de las condiciones de su sostenimientoy reproduccion.

Rozas (2018) sefiala que el sistema educacional -y otras muchas instituciones- actua
instalando “... mecanismos de influencia y de incidencia en la comunidad a objeto de
encaminarla en la direccion del proyecto republicano moderno” (4). Uno de estos
mecanismos es el mecanismo de construccion de sujetos, que actla instalando jerarquias
entre los distintos grupos humanos (lo que Quijano nombra como colonialidad del ser). Este
mecanismo actua construyendo identidades e interrelaciondndolas en un sistema jerarquico

de poder.

El curriculum escolar, mediante la seleccion de conocimientosy laexclusion de otros, apunta
a la construccion de un sujeto funcional a dichas estructuras de poder, que entienda el mundo
y su relacién con él de una determinada manera. Porque, como sefiala Rozas (2018) estas
jerarquias no son producidas solo mediante la imposicién forzosa a los grupos subalternos,
“sino ademas y podriamos decir principalmente por la persuasion, la estimulacion, en
definitiva la colonizacion de la creencias y de nuestra forma de pensar (Gruzinski, 2000;
Mignolo, 2000 b, citados en Rozas, 2018, 5)

Estas jerarquias organizan en posiciones desiguales a las identidades construidas en multiples

términos, en lo que Lugones (2014) llama matriz de opresion colonial. El cuerpo se ve
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enfrentado a una lectura en la que estas construcciones interactlan de multiplesy complejas
maneras. Una de estas construccioneses la diferenciasexual, que es ensefiada en la escuela
no solo mediante los procesos de ensefianza de las diferentes disciplinas de conocimiento,
sino también en practicas educativas tradicionales como la asignacion de un uniforme

diferenciado para hombres y mujeres.

La presente investigacion pretende analizar de qué modo el curriculum escolar de ciencias
naturales reproduce, mediante la imposiciony la persuasion, el sistemamoderno/colonial de
género, el régimen politico heterosexual, basado en la idea de la diferencia sexual, y cémo
esa reproduccion es observable en los libros de texto que el estado distribuye gratuitamente

a Ixs estudiantes del sistema publico.

El texto escolar dentro de la escuela

Siendo uno de los objetivos de esta investigacion el analisis critico del discurso de los libros
de texto de ciencias naturales y biologia, de 7° y 2° medio respectivamente, ya que son los
libros que contienen la unidad de “reproduccién y sexualidad”, es importante detenerse a
revisar el papel que juegan los libros de texto dentro de la institucion educativay su relacion

con el curriculum.

Un texto escolar es “una obra disefada para usarla en clases y provee una introduccién
sistemadtica a una disciplina o asignatura” y que pertenece a “una secuencia de instruccion

basada en un programa de estudios organizado”. (Oyarzln, 2014, 5)

El libro de texto, en tanto traduccion del curriculum, estd mediado por un mercado editorial
que opera en base a licitaciones del Ministerio de Educacion. Oyarzun sefiala que “El
mercado estatal de los textos escolares corresponde al 90% del mercado total de textos
escolares en Chile” (Oyarzan, 2014, 10). Esto genera un escenario en el que “las editoriales
ajustan su producto a los requisitos impuestos por el Ministerio de Educacion y mantienen
desarrollado y disponible un texto hecho para estas licitaciones.” (Fontayne y Eyzaguirre,

1997, 365)
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Si bien los criterios académicos de seleccion de los textos escolares no son del todo

transparentes, Oyarzun (2014) sefiala que

“lo que termina pesando mas como criterio de seleccion de material educacional es el
precio del producto, por lo que la competenciaentre las editoriales se concentraen la
capacidad de imprimir a bajo costo mucho mas que en la calidad del material.”
(Oyarzun, 2014, 11)

Como consecuencia, el Estado termina pagando una y otra vez por libros de texto que

presentan escasas modificaciones de contenido y actividades de un afio a otro.

Para Ferreyro (2009), los libros de texto “Forman parte de un curriculo, participan del sistema
de conocimientos, de lo que la sociedad ha reconocido como legitimoy verdadero, poseen

un fuerte poder configurador del conocimiento escolary de las practicas docentes”. (1)

Fontayne y Eyzaguirre (1997) sefialan que el libro de texto constituye una traduccion
especificadel curriculum, mas aun cuando éste se expresaen objetivos generales, como es el

caso chileno:

En realidad, los textos de estudio no s6lo “transportan” el curriculum sino también,
en gran medida, lo determinan. Esto es especialmente cierto en los casos, como el
nuestro, en que el curriculum oficial esta expresado como objetivos muy amplios o
generales. Corresponde entonces a los textos (y también por cierto a los profesores)
especificar y decidir por qué medios lograr estos objetivos, qué alcance y volumen
tendran los contenidos y también qué nivel de dificultad se exigirad [...] El textoy el
libro guia correspondiente a menudo se transforman, de hecho, para el profesor, en la
Unica fuente de conocimiento acerca de los contenidos del curriculum. (360)

El libro de texto, pensado como un material de apoyo, juega un rol central en la definicion
efectiva del curriculum, por ser la principal fuente de informacion curricular para Ixs
profesorxs, y por ser la Unica fuente curricular analizada dentro de esta investigacion
elaborada para la lectura de Ixs estudiantes, por lo que la entrega de las informaciones

contenidas es directa.

En ese sentido, el libro de clases cumple la funcion de unificar la informacion ofrecida sobre
las distintas disciplinas, propendiendo a la estandarizacion del sistema educativo pablico:
Un curriculo Gnico para todos se garantizaba en alguna medida a partir del libro de

texto Unico, un texto estandarizado que comprendia métodos caracterizados por un
control detallado y una intervencion puntual, la instruccion simultanea se
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materializaba. EI Estado que emergia asumia una tarea claramente reguladora sobre
las acciones escolares, los textos escolares, especificamente los manuales se suman
como un instrumento que colabora en la administraciéon de los tiempos y en la
dosificacionde los contenidos a impartir. (Ferreyro, 2009, 2)

Ahora bien, el texto escolar, como garante del curriculum, constituye, por asi decirlo, la
seleccionde la seleccion, y dota de contenidosy objetivos especificos a los planes de estudio
de las diferentes asignaturas. Esta especificacion permite homogeneizar al estudiantado
mediante latransmisién implicitay explicitade valores y actitudes asociados al conocimiento
por un determinado proyecto de sociedad: “El libro de texto selecciona y representa el
universo cientificoy cultural que se pretende ensefiar a los estudiantes reflejando los valores,

estereotipos e ideologias de una determinada sociedad.” (Braga y Belver, 2016, 204)

Ferreyro (2009) sefiala que los libros de texto cumplen una importante funcion al transmitir
la culturay la ideologia necesarias para la construccion de ciudadanxs, convirtiéndose asi

en “parte de la estrategiacivilizadora que asume la escuela”. (Ferreyro, 2009, 3)

El estdndar de conocimiento ofrecido por estos textos es de caracter moderno, al presentar al
conocimiento proveniente de Europa como el Gnico valido -es més, como el Unico existente-
. Cobra sentido en este contexto una observacion de Sousa Santos a partir de la cuél propone
el método investigativo de la sociologia de las ausencias: “lo que no existe es, de hecho,
activamente producido como no-existente, 0 sea, como una alternativa no creible a lo que
existe” (Sousa Santos, 2011, 30). Esta observacion es relevante porque ayuda a entender la
manera en la que el proyecto civilizatorio de la modernidad se traduce en el texto escolar, y

cémo la colonialidad del saber se expresa en él.

Analisis critico del discurso

El andlisis critico del discurso es, primero, “buen analisis del discurso” (Van Dijk, 1999).
Desde esta metodologia, el discurso se define de manera general como el uso del lenguaje
real en situaciones sociales reales. En su formulacidn acritica, el analisis del discurso imagina
a estas situaciones sociales a un nivel micro: una sala de clases, una sala de redaccién de

prensa, un discurso publico.

Para el analisis critico del discurso, por otro lado, Van Dijk (1999) propone un anélisisanivel

macro que entienda a los discursos como una accion individual, como una accién social, y
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como una construccion sociomental. De esta manera, observa que esas situaciones sociales
se insertan en un marco mayor de relaciones sociales -por ejemplo, en los patrones de poder-
, definiendo el poder en términos de capacidad de control: “[...] puesto que las mentes de la
gente son influidas sobre todo por los textos y por el habla, descubrimos que el discurso
puede controlar, al menos indirectamente, las acciones de la gente, tal y como sabemos por

la persuasiony la manipulacion.” (Van Dijk, 1999, 26)

Aquellos grupos sociales que tengan mayor poder podran controlar a los grupos sociales que
tengan menor poder, por medio del discurso, que seleccionaaquellainformacidn considerada

relevante -seguin los intereses de quién lo emite-y la presenta de una determinada manera.

Desde este planteamiento se entiende al discurso como un recurso del poder. Siendo el
analisis critico del discurso un posicionamiento construido desde afuera de la herida colonial
-esto es, desde la interioridad de lamodernidad- no encontramos en su planteamiento original
el andlisis geopolitico del poder en términos de sistema/mundo moderno/colonial; aunque es

perfectamente posible hacerlo y es lo que se pretende en la presente investigacion.

Cuando sostengo que la ciencia es un discurso moderno, quiero decir que es un recurso de lo
que se entiende desde la inflexidn decolonial como colonialidad del poder: como el proceso
de inferiorizacién de unos cuerpos por otros. El discurso de la ciencia moderna ocupa un
lugar central en la colonialidad del saber -que actla inferiorizando sistemas de conocimiento-
, entendiéndose a si misma como el Unico acceso valido a la verdad, que es imaginada como
independiente del sujeto, y accesible desde una actitud objetiva y neutral, que es la actitud

cientifica.

Lizcano (1993) sostiene que la cienciaes un mito (discurso) moderno, cuyo principal recurso
discursivo es constituido por la negacion de su caracter de mito (discurso):

“La impostura definitiva no esta, sin embargo, en esa invencion cientifica de la
realidad: después de todo, no hay sociedad que no haya generado esa ilusiéna la que
Ilama realidad [...] Pero donde la ficcion se torna fingimiento es en el minucioso
trabajo que el cientificoy el divulgador suelen tomarse para borrar toda traza de la
impronta poética de su actividad. En efecto, buena parte de la tarea cientifica se
orienta directamente a ocultar ese proceso de creacion de realidad, a presentar al
agente como mero paciente (receptor neutro - y neutral - de meros datos objetivos), a
consolidar el mitode la Ciencia...” (Lizcano, 1993, 4-5)
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Desde la inflexion decolonial, la negacion de la ciencia moderna a asumirse como un
conocimiento situado geopoliticamente es cuestionado profundamente, ya que toda
pretension de universalidad del conocimiento es entendida como el intento de representar
como universal a un conocimiento particular. En este sentido, la inflexion decolonial propone
una ética y una politica de la pluriversalidad, que “constituye una apuesta por visibilizary
hacer viables la multiplicidad de conocimientos, formas de ser y de aspiraciones sobre el
mundo.” (Restrepo y Rojas, 2010, 21). La presente investigacion no aspira a constituir ciencia
en el sentido moderno, sino un conocimiento situado geopoliticamente en los margenes del

sistema/mundo colonial/moderno.

En este sentido, el curriculum -y su materializacion documental, las bases curriculares-, en
tanto seleccion cultural del conocimiento que debe ensefiarse en la escuela, es entendido
como un discurso moderno/colonial, que tiene por finalidad la reproduccion de un
conocimiento, que se constituye como la dimension epistémica del sistema/mundo

colonial/moderno, y apunta a sostenerlo.

El sexo, como categoriasocial significativa, es unaimposicion colonial eurocéntrica, que por
su inherente binarismo supone una jerarquizacion de Ixs sujetxs que produce: hombres y
mujeres. La construccion de estxs sujetxs, y su pretendido fundamento biolégico, apunta a

naturalizar la relacion heterosexual, que es la base de las sociedades modernas.

Entonces, entiendo al sistema binario de sexos como una de las multiples formas de
jerarquizacion de los cuerpos, centrada en el dimorfismo bioldgico, y como parte de la
seleccion cultural impartida por la escuela que mantiene y reproduce las relaciones de fuerza

entre los distintos grupos sociales.

Hecha esta contextualizacion teérica, me propongo analizar criticamente los discursos
mediante los cuales el curriculum de ciencias naturales reproduce el sistema de género

binario y naturalizala relacion heterosexual.

Los libros de texto son la representacion del curriculum y el material de apoyo més utilizado
por el profesorado (Fontayne y Eyzaguirre, 1997). Ademas, la comprade libros de texto por

medio de licitaciones por parte del Ministerio de Educacidén permite sostener que la

24



representacion del curriculum disponible en estos libros de texto es validada por dicha

institucion (y en ultimainstancia, por el Estado).

Entonces, los libros de texto constituyen una representacidn intencional, explicita y vigente
del curriculum, que, como todo material educativo (y muchxs otrxs actorxs y materialidades)
incide en las oportunidades de aprendizaje dentro del aula, y apunta a construir cierto tipo de

sujetx.

Por ello, me propongo identificar el discurso oficial del MINEDUC sobre la diferencia
sexual. Analizaré tres fuentes de curriculum escrito: las bases curriculares de 7° basico a 2°
medio (MINEDUC, 2015), los programas de estudio de ciencias naturales para 7° basico y
2° medio (MINEDUC, 2014) vy los libros de texto oficiales y vigentes de ciencias naturales
de 7° basico y de biologia de 2° medio, ya que las bases curriculares sefialan que es en esas
asignaturasy en esos nivelesen los que deben revisarse las unidades tematicas de sexualidad

y autocuidado, para 7°, y sexualidad y reproduccion, para 2°.

Pretendo realizar un anélisis critico del discurso de estas fuentes, entendiendo la justificacion
cientificade la diferencia sexual -que actla naturalizandola- como una violencia epistémica

que apunta a producir sujetxs funcionales al proyecto civilizatorio moderno.
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Capitulo Ill: Metodologia

Esta investigacion se enmarca dentro del enfoque cualitativo, porque su fin es analizar en
profundidad un fenémeno complejo (la reproduccién de la diferencia sexual en el discurso
curricular), sin la pretension de elaborar conclusiones generalizantes, poniendo atencion en

la pluralidad de puntos de vistaque encarnan la realidad que habitamos:

“En la aproximacion cualitativa hay una variedad de concepciones o marcos de
interpretacion, que guardan un comun denominador: todo individuo, grupo o sistema
social tiene una manera Unica de ver el mundo y entender situacionesy eventos, la
cual se construye por el inconsciente, lo transmitido por otros y por la experiencia,y
mediante la investigacion, debemos tratar de comprenderla en su contexto”
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, 9)

Este aspecto de la investigacion cualitativa cobra especial importancia cuando entendemos
que esta “manera Unica de ver el mundo” estd mediada por la posicion que ocupan 1xs
individuxs, grupos o sistemas sociales dentro de la estructura social, constituida por

relaciones jerarquicas de poder.

Desde el campo de la lingtistica, el analisis del discurso considera -siguiendo a la linguistica
pragmatica- que toda expresion linglisticay paralinglistica (gestos, actitudes, imagenes) esta

insertaen una situacionsocial.

El andlisis critico del discurso viene acomplementar esta nocion de situacion en tanto supone
un entendimiento del discurso como situacional en, al menos, dos sentidos: la situacion social
de enunciacion (cuya relacion con el discurso estudia el analisis del discurso), que a su vez

estd mediada por la situacion de las relaciones de poder que la rodean.

“[...] un tipo de investigacion analitica sobre el discurso que estudia primariamente el
modo en que el abuso del poder social, el dominioy la desigualdad son practicados,
reproducidos, y ocasionalmente combatidos, por los textos y el habla en el contexto
social y politico.” (Van Dijk, 2017, 23)

El andlisis critico del discurso, siguiendo los postulados de la sociologia del conocimiento,
rechaza la idea generalizada de la “neutralidad” del conocimiento cientifico, y se articula
como un posicionamiento mas que como una metodologia. Para el analisis critico del

discurso, los discursos (todos) expresan las ideologias de quienes los producen, que pueden
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estar mas o menos conscientes de esto?. La formade presentar lainformacion (que pasan por
el 1éxico, la sintaxis, la modalizacion, etc.) hace accesibles -mediante el andlisis critico del

discurso- las macroestructuras, esto es, la cosmovision de quien produce un discurso.

Un concepto central dentro del analisis critico del discurso es la nocion de “poder social”,

que es definido en términos de control de otrxs:

“definiremos el poder social en términos de control. Asi, los grupos tienen (mas o
menos) poder si son capaces de controlar (mas 0 menos), en su propio interés, los
actos y las mentes de los (miembros de) otros grupos. Esta habilidad presupone un
poder basico consistente en el acceso privilegiado a recursos sociales escasos, tales
como la fuerza, el dinero, el estatus, la fama, el conocimiento, la informacion, la
«culturay, o incluso formas del discurso piblico y de la comunicacion”. (Op. cit., 26)

Es importante aclarar aqui que para los efectos de esta investigacion -y para realizar el
posicionamiento necesario para el andlisis critico del discurso- estas relaciones de poder
seran leidas como producidas por la colonialidad del poder, del saber y del ser, siguiendo los

postulados de la inflexion decolonial.

Muestra

La muestraa analizar esta constituida por cinco fuentes escritas, a detallarse a continuacion:

- Bases curricularesde 7° basico a 2° medio (MINEDUC 2015)

- Programa de estudio ciencias naturales 7° basico (MINEDUC 2016)

- Programa de estudio ciencias naturales 2° medio (MINEDUC 2016)

- Libro de texto del estudiante de ciencias naturales 7° basico (SM, 2020)
- Libro de texto del estudiante de biologia 2° medio (Santillana, 2021)

Estas fuentes se analizaran mediante la triangulacion, es decir, contrastando las
macroestructuras relativasa las representaciones ladiferenciasexual y el discurso cientifico

presentes en ellas con las representaciones presentes en las bases curriculares.

2L a consciencia deello no representa la posibilidad de evitarlo.
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Todas estas fuentes constituyen documentos curriculares que poseen distintos grados de
especificidady obligatoriedad, que es importante sefialar por su importanciaen el desarrollo

del andlisis.

Las bases curriculares de ensefianza media elaboradas por el Ministerio de Educacion, son el
documento principal del curriculum nacional, contienen los aprendizajes minimos esperados

para cada nivel, y son de caracter obligatorio:

Las Bases Curriculares constituyen, de acuerdo con esta ley, el documento principal
del curriculum nacional. Su concepcién se enmarca en lo que establece nuestra
Constituciény en lo que ha sido nuestra tradicion educativa. Por una parte, cumple la
misién de ofrecer una base cultural comun para todo el pais, mediante Objetivos de
Aprendizaje establecidos para cada curso o nivel. De esta forma, asegura que todos
los alumnos y todas las alumnas participen en una experienciaeducativa similary se
conforme un bagaje cultural compartido que favorece la cohesion y la integracion
social. Por otra parte, se reconoce gque esta base curricular admite ser complementada;
por ende, se entrega a los establecimientos educacionales la libertad de expresar su
diversidad, construyendo, a partir de ella, sus propuestas de acuerdo a sus necesidades
y a las caracteristicas de su proyecto educativo. (MINEDUC, 2015, 16)
Estas bases contienen indicaciones generales sobre los contenidos, habilidades y actitudes a
desarrollar en el proceso de aprendizaje para cada asignatura, mediante los medios y recursos
que el establecimiento educacional estime conveniente y adecuado para sus estudiantes. Estas
indicaciones estan especificadas como objetivos de aprendizaje, que son “[...] objetivos que
definen los aprendizajes terminales esperables para una asignatura determinada para cada
afio escolar. Los Objetivos de Aprendizaje se refieren a habilidades, actitudes y

conocimientos que buscan favorecer el desarrollo integral de los y las estudiantes.”

(Mineduc, 2015, 22)

En este sentido, podemos decir que las bases curriculares de ensefianza media constituyen un
curriculum prescriptivo, que sefiala de antemano qué contenidos, habilidades y actitudes se
deben aprender en el aula.

Expresan, ademas, los principios valoricos que rigen de forma transversal el proceso
educativo, y que estan orientados principalmente a educar ciudadanxs que puedan integrarse

a la vida democraticade la nacion:

28



[Estos principios valoricos] Consideran, en primer lugar, los principios de la
Constitucion Politica y el ordenamiento juridico de la nacion, y la concepcion
antropologicay ética que orienta la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
y que estéa presente en las grandes tradiciones espiritualesdel pais. (MINEDUC, 2015,
18)
La ensefianza de la asignaturade ciencias naturales esta estructurada en torno a objetivos de
aprendizaje de tres tipos relativos a los conocimientos a ser adquiridos, las habilidades

cientificas, y actitudes hacia los conocimientos adquiridos.

Los objetivos de aprendizaje de contenidos son denominados como objetivos de aprendizaje
a secas, y constituyen ejes tematicos del conocimiento que debe ser transmitido mediante el
proceso de ensefianza, y que estarian apuntando a la comprension de las “grandes ideas de la
ciencia”: “Estos Objetivos de Aprendizaje promueven la comprension de las ocho grandes
ideas de la ciencia y, por ende, de los fenomenos naturales que nos rodean.” (MINEDUC,

2015, 133)

Para la comprension de estas ideas, los conocimientos relevantes se dividen en tres ejes
tematicos: biologia, quimica y fisica. Para el andlisis se tomara en cuenta s6lo aquellos
contenidos relativos al eje de biologia, porque es a este eje al que corresponde la unidad
tematica “Sexualidad y reproduccion”, presente en los niveles de 7° basico y 2° medio.
Respecto a este eje, en las bases curriculares se sefiala que “[...] se espera que lasy los
estudiantes avancen en el conocimiento sobre su propio cuerpo, sus estructuras y los procesos

relacionados con su ciclo de vida y su adecuado funcionamiento.” (MINEDUC, 2015, 133)

Respecto a las habilidades, se sefiala que estas son las habilidades relativas al ejercicio del

método cientifico, es decir, las habilidades necesarias para producir conocimiento cientifico:

Se espera que estas Bases introduzcan a los alumnos y las alumnas en el desarrollo
de las habilidades involucradas en el método cientifico. Con este fin se incluyen
Objetivos de Aprendizaje que se relacionan con el proceso de investigacion cientifica
(MINEDUC, 2015, 135)
Por otro lado, se sefialan objetivos de aprendizajes actitudinales, relacionadas a que ademas
de la adquisicion de conocimientos y habilidades por parte de Ixs estudiantes, estxs deben

desarrollar actitudes de reconocimientoy valoracion del conocimiento cientifico:
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Las Bases Curriculares de Ciencias Naturales promueven un conjunto de actitudes
que derivan de los Objetivos de la Ley General de Educacion y de los Objetivos de
Aprendizaje Transversales (OAT). Estas actitudes se relacionan con la asignaturay
se orientan al desarrollo social y moral de los y las estudiantes. Las actitudes son
Objetivos de Aprendizaje y se deben desarrollar de forma integrada con los
conocimientosy habilidades propios de la asignatura. (MINEDUC, 2015, 140)

En resumen, las bases curriculares constituyen la principal fuente del curriculum nacional,
son de caracter prescriptivo puesto que sefialan qué es lo que debe ensefarse en la escuela, y
tienen por finalidad cohesionar la sociedad por medio de la ensefianza de un bagaje cultural
comun. Respecto a su especificidad, estas bases contienen indicaciones méas bien generales
si las comparamos con las otras fuentes de curriculum a ser analizadas, y estas indicaciones
-expresadas en forma de objetivos de aprendizaje-, si bien obligatorias, pueden ser

complementadas por Ixs docentes si éstxs lo consideran necesario.

Por otro lado, los programas de estudio son una propuesta de caracter voluntario elaborado
por el Ministerio de Educacion para aquellos establecimientos que no cuenten con un
programa de estudio propio, y proponen principalmente una organizacion del tiempo
dedicado a los distintos objetivos de aprendizaje:

“Al Ministerio de Educacion le corresponde la tarea de elaborar Programas de Estudio
que entreguen una propuesta pedagogica para la implementacion de las Bases
Curriculares para aquellos establecimientos que no optan por generar programas
propios. Estos Programas constituyen un complemento coherente y alineado con las
Bases y buscan ser una herramienta de apoyo para las y los docentes. Los Programas
de Estudio proponen una organizacion de los Objetivos de Aprendizaje de acuerdo
con el tiempo disponible dentro del afio escolar. Dicha organizacion es de caracter
orientadory, por tanto, los profesoresy las profesoras deben modificarlade acuerdo
a larealidad de sus estudiantes y de su escuela, considerando los criterios pedagdgicos
y curriculares acordados por la comunidad educativa”. (MINEDUC, 2015, 8)

Estos programas de estudio, aunque basados en y alineados con las bases curriculares, no son
de caracter obligatorio, puesto que queda a criterio de los establecimientos educacionales, y
principalmente a criterio de Ixs docentes, el modificarlo y adaptarlo a la realidad del

estudiantado.

En sintesis, adiferenciade las bases curriculares, los programas de estudio son un documento

que reviste mayor especificidad en cuanto sugiere una organizacion especifica de los
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contenidos, detalla estos contenidos mas especificamente, a la vez que sugiere actividadese
indicadores de evaluacion, pero que no reviste un caracter de obligatoriedad, pudiendo ser
modificado, adaptado e incluso ignorado por Ixs docentes.

Por ultimo, los libros de texto, a los que ya se les ha dedicado una seccidn en el capitulo del
marco tedrico, constituyen un material de apoyo del proceso de ensefianza, y su uso es de
caracter voluntario, aunque el hecho de que el Estado financie la entrega de estos textos a
todxs Ixs estudiantes de establecimientos con financiamiento publico es una sefial de la
importancia que se les atribuye. Por otro lado, la investigacion educativa ha demostrado que
en la practica los libros de texto constituyen la principal fuente de curriculum para Ixs
docentes (Braga y Blanco, 2016), ademas de la Unica pensada para la lectura de Ixs
estudiantes. Respecto a su grado de especificidad, el libro de texto constituye la fuente méas
especifica del curriculum, al seleccionar mediante qué informacion y mediante qué

actividades se buscara lograr los objetivos de aprendizaje.
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Capitulo IV: Analisis

El analisis de las fuentes escritas se hard empezando por la fuente mas general del curriculum,
las bases curriculares, siguiendo con los programas de estudio, hasta llegar a la mas
especifica, el libro de texto. A la vez, los resultados del analisis se dividiran en dos ejes,
siendo el primero de ellos la diferencia sexual, donde se revisaran evidencias respecto a como
se esta ensefiando la idea de la diferencia sexual en los colegios (que constituye la base del
régimen politico heterosexual). Luego, en el segundo eje, discurso cientifico, se analizaran
las caracteristicas que se le atribuyen al conocimiento cientifico en cada una de las fuentes

consultadas, entendiendo que este discurso actla justificando la diferencia sexual.

También es necesario aclarar que las evidencias disponibles en el analisis -sobre todo en el
apartado de los libros de texto del estudiante- corresponden a las mas significativas de la
muestrarecolectada, para evitar caer en una exposicion repetitiva. El resto de las evidencias

se incluyen como anexo al final de este documento.

1) Bases curriculares

Las bases curriculares, como ya se ha explicado en la seccién de la metodologia, constituyen
la principal fuente del curriculum nacional, son de caracter obligatorio y prescriptivo, pues
sefialan los aprendizajes minimos esperados para cada nivel. En este sentido, las bases
seflalan los aprendizajes minimos esperados para el eje tematico de sexualidad y
reproduccion para los niveles de 7° basico y 2° medio, asi como también habilidades y

actitudes hacia el conocimiento cientificoy sus métodos, que se detallardna continuacion.

1.- Diferenciasexual

Las bases curriculares detallan objetivos de aprendizaje que se espera que Ixs estudiantes
logren segun su nivel de ensefianza, y algunos de ellos refieren de formaexplicita al concepto
de sexualidad. Estas evidencias se encuentran sélo en los niveles de 7° basicoy 2° medio

para la asignatura de ciencias naturales, en el eje tematico de biologia.
A) 7° basico
En este nivel esta contemplado, como objetivo de aprendizaje del eje tematico de biologia,

el que Ixs estudiantes sean capaces de explicar lasexualidad humana y sus distintos aspectos:
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1. Explicar los aspectos biologicos, afectivos y sociales que se integran en la sexualidad,
considerando:

=>» Los cambios fisicos que ocurren durante la pubertad.
=>» La relacion afectiva entre dos personas en la intimidady el respeto mutuo.
=>» La responsabilidad individual.
(MINEDUC, 2015, 145)

De esta primera evidencia, se destaca la mencion de los aspectos bioldgicos y sociales como
dimensiones diferentes de la sexualidad. Esta separacion permite inferir que los aspectos
bioldgicos de la sexualidad son distinguibles de los factores sociales, y viceversa, es decir,
que hay un limite que define qué aspectos de la sexualidad son bioldgicos y cudles son
sociales. El criterio de diferenciacion no es nombrado ni explicado en las bases curriculares,
sinembargo, esta separacion encuentrasu correlato en unatradicion del pensamiento europeo
que separa la sociedad y la naturaleza: “[...] las nociones tanto de sociedad como de
naturalezay la distincion de una dimensién humana en oposicion a una natural hacen parte

esencial de la culturaoccidental.” (Nieto Olarte, 2022, parr. 1)

Ademas, se destaca que dentro de los objetivos de aprendizaje se incluyan “los cambios
fisicos que ocurren durante la pubertad”. De esto se infiere que la sexualidad esta relacionada
con las caracteristicas fisicas de los cuerpos, desde la lectura de la disciplinade la biologia,

eje tematicoen el que se incluyen estos objetivos.

B) 2° medio
En los objetivos de aprendizaje de ciencias naturales para 2° medio aparece, como objetivo
de aprendizaje para el eje tematico de biologia, el que Ixs estudiantes sean capaces de:
3. Explicar que la sexualidad humana y la reproduccion son aspectos fundamentales
de la vida del ser humano, considerando los aspectos biol6gicos, sociales, afectivos y

psicoldgicos, y la responsabilidad individual frente a si mismo y los demas.
(MINEDUC, 2015, 164)

De esta evidencia, se destaca el vinculo entre sexualidad y reproduccion, que son nombradas
como aspectos fundamentales de la vida del ser humano. EI nombrar a la reproduccion como
un aspecto fundamental de la experiencia humana resulta problematico al sefialar a todos
aquellos cuerpos que no cuentan con la capacidad de reproducirse o que voluntariamente
deciden no hacerlo, como carentes de este aspecto fundamental de la experiencia humana.
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Sin embargo, muchas personas heterosexuales y heterodisidentes toman la opcién de no
concebir, aun teniendo la posibilidad de hacerlo, en pos de proyectos de vida que no incluyen

la conformacidn de una estructura familiar con lazos sanguineos, o son ellos.

Al nombrar a la reproduccién como un aspecto fundamental de la vida del ser humanx, se
invalida la opcién de no concebir, que muchas personas heterosexuales y heterodisidentes
escogen para sus vidas. Invisibilizar esa opcion atenta directamente contra el desarrollo de

proyectos de vida por parte del estudiantado.

2.- Discurso cientifico

En la presentacion de la asignatura de ciencias naturales, de forma transversal a todos los
niveles que abarcan las bases curriculares (7mo a 2do medio), se sefialan objetivos de

aprendizajes que apuntan a lacomprensiony la valoracionde la ciencia, a saber:

Comprension de las grandes ideas de la ciencia, conocimiento de la investigacion
cientifica, y de las habilidades y actitudes necesarias parasu desarrollo, alfabetizacion
cientifica, comprensiénde la naturalezade lacienciay comprension del vinculo entre
ciencia, tecnologiay sociedad. (MINEDUC, 2015, 131)

De esto se concluye que el aprendizaje de los métodos y las habilidades de produccion de
conocimiento cientifico es obligatorio para Ixs estudiantes, debido a la naturaleza prescriptiva

de las bases curriculares, al igual que las actitudes necesarias para su desarrollo.

Uno de estos objetivos es que Ixs estudiantes conozcan y comprendan un conjunto de ideas
sobre la naturalezade la ciencia, que son:
a. El conocimiento cientifico est basado en evidencia empirica.

b. El conocimiento cientifico estasujeto a permanente revisiony a eventuales
modificaciones de acuerdo con la evidencia disponible.

c. El conocimiento cientifico se construye paulatinamente mediante procedimientos
replicables.

d. De acuerdo a la ciencia, hay una o0 mas causas para cada efecto.
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e. Las explicaciones, las teoriasy los modelos cientificos son los que mejor dan
cuenta de los hechos conocidos en su momento.

f. Algunas tecnologias usan el conocimiento cientifico para crear productos Utiles
para los seres humanos.

De estas ideas se desprende que la ciencia es una forma de conocimiento universal y
transversal a culturas y personas, que asume multiples interrelaciones entre
fendmenosy que se ampliaatravés del tiempoy de la historia, evolucionando a partir
de evidencia empirica, de modo que, lo que se sabe hoy es producto de una
acumulaciénde saberesy, por lo tanto, podria modificarse enel futuro. (MINEDUC,
2015, 131)

Una de las ideas sobre la naturalezade la cienciaes que el conocimiento cientificoes el que
mejor da cuenta de los hechos conocidos en su momento, lo que en la practica equivale a
invalidar toda otra forma de producir conocimiento, ya que, si el conocimiento cientifico es
el que mejor da cuenta de los hechos conocidos, toda otra forma de aproximarse a dicho
hecho (que es entendido como independientey anterior a la observacion) es invalidado.

Por otro lado, el hecho de que se sefiale que la ciencia es una forma de conocimiento
universal, transversal a todas las personas y culturas, estaria reproduciendo la violencia
epistémica de la ciencia al considerarse el méas valido y correcto de todos los métodos de

produccion de conocimiento.

El concepto de conocimiento cientifico es el de un conocimiento neutral y por tanto universal,
tal y como aparece expresado tanto en las bases curriculares para los respectivos niveles, tal

y como el formato libro de texto escolar supone.

El cuestionamiento que se hace a la ciencia desde una perspectiva decolonial no esta
relacionado con la validez del conocimiento cientifico en si, como si se buscara una nueva
objetividad universal que sefialaraqué es lo correcto y lo que no, que pudiera trazar el limite
entre loverdaderoy lo falso. Desde una perspectiva decolonial, el problema del conocimiento
cientifico es que éste se pretende universal, ajeno a su propia subjetividad, y que supone el
imperativo moral de educar a otrxs. Que se niega a reconocerse como la dimension
epistémica de los procesos de colonizacion y colonialidad, que actla justificandolos y

validandolos por medio del discurso.
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Como sefiala Lizcano (1993), el conocimiento cientifico resulta problematico no porgue
busque conocer la “realidad”, ya que todo método de produccion del conocimiento busca de
cierta forma comprenderla. ElI problema aparece en el momento en que la ciencia se
autodenomina como el mas valido de los sistemas de conocimiento, como el Unico que lleva
a una comprension “correcta” de la realidad, muchas veces argumentando a partir de su
funcionalidad social en contextos occidentales. No se trata de descartar o despreciar todo lo
que el conocimiento cientifico tenga para ofrecernos, sino de visibilizar que hay otros tipos
de conocimiento que, al no ser funcionales al proyecto civilizatorio de occidente iniciado con

la colonizaciény desarrollado mediante la colonialidad, son invalidados e invisibilizados.

La inflexién decolonial, como se ha expuesto, sefiala que la colonialidad del saber actla
subalternizando, folclorizando o invisibilizando a los conocimientos que “no responden a las
modalidades de produccién de ‘conocimiento occidental” asociadas a la ciencia convencional

y al discurso experto.” (Restrepo y Rojas, 2010, 136).

En esta evidencia podemos ver a la colonialidad del saber subalternizando a otros
conocimientos (“Las explicaciones, las teorias y los modelos cientificos son los que mejor
dan cuenta de los hechos conocidos en su momento”) e invisibilizando a otros, al afirmar que
“la ciencia es una forma de conocimiento universal y transversal a culturas y personas”, y
sobre todo, al omitir la mencién de otras formas de conocimiento que permiten alcanzar

comprensiones alternas del medio natural y del mundo.
Ademas, respectoa los objetivos de aprendizaje relativos a actitudes, se sefiala que:

Asimismo, se pretende que valoren sus aprendizajes, que adquieran un mayor aprecio
e interés por la ciencia y que reconozcan que esta esta —y debe estar— disponible
para todas las personas sin exclusién; en fin, que perciban que todos los individuos
necesitan de la ciencia para sobrevivir, para entender el mundo natural y para
progresar en esa comprension, sea que se dediquen profesionalmente a ella o no.
(MINEDUC, 2015, 131-132)

La afirmacion de que todos los individuos necesitan de la ciencia para sobrevivir, para
entender el mundo natural y progresar en esa comprension da lugar a la conclusion de que su
método constituye la inica via de comprension sobre el mundo, subalternizando otras formas

de comprension y conocimiento. Al no delimitar la expresion “todos los individuos”, se
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universaliza el conocimiento cientifico, ocultando el hecho de que han existido y existen
otros métodos de produccidn de conocimiento, y otras formas de entender el conocimiento

en si que escapan a la razén cientifica occidental.

2) Programas de Estudio

Los programas de estudio, como ya se explico en la seccion de metodologia, constituyen un
documento curricular optativo para los establecimientos educacionales, y que contiene una
propuesta de organizacion de los contendidos y del tiempo, asi como sugerencias de
actividadesy criterios de evaluacion para el aprendizaje de los distintos objetivos. A la fecha
de entrega de este documento, no se encontraron datos oficiales respecto al numero de
establecimientos en Chile que generan sus propios programas de estudio, y de hacerlo, estos

deben respetar los lineamientos de las bases curriculares.

Como se podra observar en las siguientes evidencias, el nivel de especificidad de estas

indicaciones es mayor al de las bases curriculares.

1) Diferenciasexual

A) 7mo basico

El programade estudio de ciencias naturales 7° basico organiza los objetivos de aprendizaje

en cuatro unidades, siendo la cuarta de ellas la unidad de “sexualidad y autocuidado”.
En la presentacion de esta unidad, el documento sefiala que:

Se espera que las y los estudiantes entiendan la sexualidad desde una perspectiva
integrada, natural y propia de toda mujer y hombre formando parte del desarrollo
vital de todas y todos, incluyendo aspectos fisicos, bioldgicos, psicoldgicos, afectivos
y sociales, y comprendan que en el aspecto relacional involucra respeto hacia si
mismos y los demas y que implica responsabilidad frente a situaciones de
autocuidado, en temas de salud, tanto como la paternidad y maternidad.
(MINEDUC, 20164, 258)

En esta evidencia se puede observar que la sexualidad es nombrada como una caracteristica

constitutiva de hombres y mujeres, sefialando una serie de aspectos constitutivos: fisicos,
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bioldgicos, psicoldgicos, afectivos y sociales. Se agregan a los aspectos de la sexualidad ya
nombrados en las bases curriculares los aspectos fisicos y psicoldgicos, que no son

desarrollados ni explicados en el documento.

En esta evidencia aparece la sexualidad como una caracteristica “natural”y “propia de toda
mujer y todo hombre”. Hombre y mujer son productos, sujetxs politicxs del régimen
heterosexual, que tiene su base en la existencia de la diferencia sexual, que es naturalizada
por medio de la biologia, que distingue hombres de mujeres. En este sentido, se reproduce la
idea de la diferenciasexual como un dimorfismo, es decir, como una diferenciabioldgicay
natural de los cuerpos, que se distribuye homogéneamente produciendo los sujetos hombrey

mujer.

Por otro lado, se sefiala que el aspecto relacional de la sexualidad involucra los conceptos de
maternidad y paternidad, que no son desarrollados en el documento, pero que constituyen
roles a ser ejercidos por mujeres y hombres, respectivamente, dentro del contexto de la

familia.

También en la presentacion de la unidad tematica de “sexualidad y autocuidado”, se incluye
como objetivo de aprendizaje el que Ixs estudiantes adquieran conocimientos relativos a la

diversidad sexual:

Por otro lado, también se espera que integren conocimientos relativos a la diversidad
sexual, que les permitan comprender desde un punto de vista critico que el ejercicio
de la sexualidad esté definido por factores sociales y culturales mas que por factores
bioldgicos. (MINEDUC, 258, 2016a)

Se sefiala que desde un punto de vista critico el ejercicio de la sexualidad esta definido por

factores sociales y culturales mas que por factores bioldgicos, pese a que los factores

culturales no vuelven a ser mencionados en el documento.

Dentro de los indicadores de evaluacidn, que constituyen criterios para medir logros de
aprendizaje, para el objetivo de aprendizaje 1 (explicar los distintos aspectos que integran la
sexualidad), se sefiala como un indicador de logro el que 1xs estudiantes diferencien ““aspectos
fisicos, bioldgicos, afectivos y sociales de la sexualidad considerando elementos como los
sistemas reproductores, la expresion de sentimientos, valores y el modo de interactuar
con otros.” (MINEDUC, 2016a, 261).
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A diferenciade las bases curriculares, que se limitana nombrar la sexualidad y sus distintos
aspectos, en el programa de estudio se exponen, por primeravez, elementos a tener en cuenta
para comprenderla, entre los que se cuentan “los sistemas reproductores”y 10s “valores y el

modo de interactuar con otros”.

El hecho de sefialar a los sistemas reproductores como un elemento a considerar para
comprender la sexualidad estariaapuntando al aprendizaje de la diferenciasexual como una
caracteristica fisioldgica inherente a los cuerpos, es decir, como un dimorfismo que se

presenta de forma homogénea en los cuerpos.

Dentro de los criterios de evaluacion del objetivo de aprendizaje 02 (Explicar la formacién
de un nuevo individuo), se sefiala que Ixs estudiantes que han alcanzado este aprendizaje
“Describen el ciclo menstrual (fases proliferativa, lutea, menstrual, ovulacionen la mujer) y
su relacién con la reproduccion humana.” (MINEDUC, 2016a, 261). El hecho de que se
sefiale al ciclo menstrual como un proceso propio de las mujeres, estaria reproduciendo el
criterio bioldgico de la diferencia sexual inica, al nombrar como “mujer” a todos los cuerpos

menstruantes.

B) 2do medio

El programa de estudio de ciencias naturales de 2° medio organiza los objetivos de
aprendizaje expuestos en las bases curriculares en cuatro unidades, siendo la segunda de ellas

la unidad de “sexualidady reproduccion”, que es presentada de la siguiente forma:

Esta unidad se propone estudiar la sexualidad humana con una vision integrada
gue incluye aspectos fisicos, biologicos, sociales, afectivos y psiquicos, asociada a
la etapa del desarrollo en que se encuentran lasy los estudiantes del nivel. Se pretende
que conozcan los procesos de fecundacion, implantaciony desarrollo embrionario, la
prevencion del embarazo en adolescentes, los cuidados que requieren y las
responsabilidades inherentes a la paternidad y la maternidad. También, los
métodos de regulacion de la fertilidad, sus mecanismos de acciony la importancia del
autocuidado en el area sexual. Ademas se busca que los alumnos y las alumnas
desarrollen habilidades cientificas pertinentes al tema, como la observacién de
fendmenos cotidianos, el planteamiento de preguntas de investigacion, el analisis de
evidencias y la formulacion de explicaciones mediante un trabajo colaborativo.
(MINEDUC, 2016b, 115)

Al igual que los objetivos de la unidad de “sexualidad y autocuidado” de ciencias naturales

para 7° basico, se mencionan los diferentes aspectos de la sexualidad, al que se le agrega el
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aspecto fisico, en comparacion con las dimensiones de la sexualidad expuestas en las bases
curriculares de ciencias naturales para 2° medio. También se repiten las responsabilidades
inherentes a la paternidad y la maternidad, que ya fueron analizadas en su primeramencion

en el programa de estudio de ciencias naturales 7° basico.

Por ultimo, como evidencia relevante, el programa de estudio sugiere actividades para la
ensefianza de los distintos objetivos de aprendizaje. Parael OA 03 (Explicar que lasexualidad
humana y la reproduccion son aspectos fundamentales de la vida del ser humano [...]) se
propone como actividad el que Ixs estudiantes elaboren una opinion sobre los conceptos de
sexo y sexualidad entregados por la OMS (MINEDUC, 2016b, 120).

Estos conceptos no aparecen de forma directa en las bases, sino que se proporciona un link

para acceder a ellos, que son presentados en la direccion del enlace de la siguiente forma:

Sexualidad: ...a central aspect of being human throughout life encompasses Ssex,
gender identities and roles, sexual orientation, eroticism, pleasure, intimacy and
reproduction. Sexuality is experienced and expressed in thoughts, fantasies, desires,
beliefs, attitudes, values, behaviours, practices, roles and relationships. While
sexuality can include all of these dimensions, not all of them are always experienced
or expressed. Sexuality is influenced by the interaction of biological, psychological,
social, economic, political, cultural, legal, historical, religious and spiritual
factors.” (WHO, 2006a)

[Un aspecto central del ser humanx a lo largo de la vida que abarca el sexo, las
identidadesy roles de género, la orientacion sexual, el erotismo, el placer, la intimidad
y lareproduccion. La sexualidad se experimentay expresa en pensamientos, fantasias,
deseos, creencias, actitudes, valores, conductas, practicas, roles y relaciones. Si bien
la sexualidad puede incluir todas estas dimensiones, no siempre se experimentan o
expresan todas. La sexualidad estd influenciada por la interaccion de factores
bioldgicos, psicoldgicos, sociales, econdémicos, politicos, culturales, legales,
historicos, religiososy espirituales]

Se apreciaunadescripciéon mucho mas ricay compleja de la sexualidad como una experiencia
humana. Se vuelve a citar el aspecto bioldgicoy fisiologico de la sexualidad, pero se agregan
los factores economicos, politicos, culturales, legales, historicos, religiosos y espirituales.
Los aspectos sociales, afectivosy psicoldgicos, mencionados en las bases curricularesy en
los programas de estudio no estan presentes en esta definicion.

Por otro lado, la definicion de sexo es la siguiente:
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Sex refers to the biological characteristics that define humans as female or male.
While these sets of biological characteristics are not mutually exclusive, as there are
individuals who possess both, they tend to differentiate humans as males and females.

[El sexo refiere a las caracteristicas bioldgicas que definen a Ixs humanos como
machos o hembras. Mientras que estos conjuntos de caracteristicas biologicas no son
mutuamente exclusivos, ya que hay individuxs que poseen ambos, estos tienden a
diferenciar a Ixs humanxs en machos o hembras]

Se reconoce las caracteristicas bioldgicas que definen a Ixs humanxs como “hembras” y
“machos” (hombre y mujer) no son mutuamente exclusivas, ya que existen individuos que
pueden poseer caracteristicas bioldgicas asignadas a ambos sexos. Se menciona que
“tienden” a diferenciar a Ixs humanxs como “hembras”y “machos”. Estarealidad es sefialada
por Fausto Sterling (2000), quien argumenta que al intentar diferenciar el sexo de los cuerpos
en el binarismo hembra (mujer) y macho (hombre), el discurso cientifico pierde el criterio de
objetividad, pues la evidencia sefiala una complejidady variacidén que no permite establecer
esta diferencia en los términos objetivos que el conocimiento cientifico requiere. Por tanto,
el sexo es una construccion social, mas que un aspecto fisiolégico homogéneo de los cuerpos.
Esta observacién es importante porque muchxs autorxs decoloniales — Maria Lugones
(2014), Ochy Curiel (2010), Breny Mendoza (2010)- sefialan la dicotomia sexo/género como
parte de la narrativa occidental sobre los cuerpos, ya que desde una perspectiva modernael
sexo equivale a una realidad bioldgica del cuerpo, mientras el género equivale a una

construccién subjetiva independiente al cuerpo.

Mantener la dicotomia sexo/género equivale a validar y reconocer la lectura que ladisciplina
de la biologia hace del cuerpo como una realidad ya existente, fundamentada en la
experiencia empiricay por tanto incuestionable. Como ya hemos dicho, siguiendo a Fausto
Sterling (2000), esta comprension del sexo resulta insostenible incluso desde una perspectiva
cientifica moderna, tal y como lo reconoce la definicion de “sexo” entregada por la OMS,
gue curiosamente no esta contenida directamente en los programas de estudio, sino de forma

indirectaa través de un link, que conduce a la definicionen inglés.

Si bien es importante la aparicion de esta precision, el nivel de accesibilidad a ella es menor
que otras observaciones contenidas en los programas de estudio, como el nombrar a la
biologia como un aspecto integrante de la sexualidad humana. Ademaés, es importante sefialar
el hecho de que los programas de estudio son de caracter optativo, a diferencia de las bases
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curriculares que son obligatorias, por lo que quedaria a criterio de cada establecimiento o

docente el incluir esta actividad en la ensefianza de la asignatura o no.

Desde el posicionamiento de esta investigacion, tanto sexo como género constituyen
construcciones sociales, aprendidas por medio de la interaccién social. Las identidades
“hombre” y “mujer”, por tanto, constituyen sujetxs politicos, no bioldgicos ni naturales,
como sefialara Fausto Sterling en “cuerpos sexuados” (2000), Wittig en el ensayo “el
pensamiento heterosexual” (1993) y, desde una perspectiva periférica, Oyeronké Oyéwumi

en el libro “La invencion de las mujeres” (2017).

2.- Discurso cientifico

a) 7°basico
El programade estudios de ciencias naturales de 7mo béasico incluye dentro de sus objetivos

la “alfabetizacion” cientifica de Ixs estudiantes, con el objetivo de permitirles reflexionar de

forma “cientifica, criticay autdbnoma” sobre los hechos observados.

El curriculum pone énfasis en la alfabetizacion cientifica de las y los estudiantes, es
decir, pretende que entiendan que la ciencia no solo esta para conocer acerca de los
fendmenos que ocurren en la naturaleza, sino que también se constituye en una
poderosa herramienta para proponer y encontrar soluciones a problemas cotidianos.
De este modo, podran razonar critica, autonoma y cientificamente sobre hechos tan
diversos como el funcionamiento de instrumentos elaborados a partir de
descubrimientos cientificos, lareproducciény laalimentacion de los seres vivos o los
cambios en la materia como consecuencia de distintas fuerzas. (MINEDUC, 2016a,
40)

Se presentan como objetivos de la ciencia el entender los fendmenos naturales, y el ser una

herramienta para solucionar problemas cotidianos.

Ademas, se sefiala como parte de los Objetivos de Aprendizaje prescitos en las bases
curriculares el que Ixs estudiantes aprendan un conjunto de ideas sobre la naturaleza del
conocimiento cientifico, que son las mismas ideas sobre la cienciaque las bases curriculares

(MINEDUC, 2015) sefialan, a las que se le agregan otras dos:

42



> El conocimiento cientifico es una construccion humana no exenta de limitaciones.
> La ciencia es una construccién humana, por lo tanto esta expuesta a interesesy
diversos filtros culturales que existen donde se desarrolla.

(MINEDUC, 2015, 40)

Estas ideas sobre la ciencia, que se incluyen en los programas de estudio para ambos niveles
(7° béasico y 2° medio), estarian reconociendo las limitaciones del conocimiento cientifico
que se sefialan desde la sociologia de la ciencia, desde una perspectiva intramoderna, al

sefialar que estd expuestaa los filtros culturales e intereses que existen donde se desarrolla.

Estas limitaciones, desde la perspectiva decolonial, estan relacionadas a la lectura que se hace
de la ciencia como dimension epistémica del orden geopolitico colonial, y por tanto, como

sistemade conocimiento dominante del sistema/mundo moderno.

Sin embargo, la inclusion de estas ideas entra en evidente contradiccion con algunas de las
ideas sobre la naturalezade la ciencia presentes en el mismo documento, pues se espera que
Ixs estudiantes aprendan, por un lado, que el conocimiento cientifico es una construccion
humana con limitaciones, que esta expuesta a los intereses y filtros culturales de donde se
desarrolla, y por otro lado, se espera que aprendan que el conocimiento cientifico es el que

mejor da cuenta de los hechos conocidos en su momento.

Si bienlainclusion de estas ideas estarian aportando a la construccion de perspectivas criticas
sobre la ciencia, este aporte se vuelve confuso cuando se agrega exactamente el mismo
parrafo de sintesisy conclusion que se agrega al finalizar la exposicion de las ideas sobre la

ciencia que se incluyen en las bases curriculares, donde estas dos ideas no aparecen:

De estas ideas, se desprende que la cienciaes una forma de conocimiento universal y
transversal a culturas y personas, que asume multiples interrelaciones entre
fendmenos, que se amplia a través del tiempoy de la historia, evolucionando a partir
de evidencias, de modo que, lo que se sabe hoy es producto de una acumulacion de
saberes y, por lo tanto, podria modificarse en el futuro. (MINEDUC, 2016a, 70)

Resulta evidentemente contradictorio que, luego se sefialar de forma general las limitaciones
del conocimiento cientifico, se afirme que este constituye una forma de conocimiento

universal y transversal a todas las culturasy personas.

43



Desde una perspectivadecolonial, la pretension de universalidad del conocimiento cientifico
constituye una violencia epistémica, pues actla negando su situacionalidad geopolitica,
reproduciendo lo que Castro Ilamé la hybris® del punto cero, es decir, la arrogancia de
suponerse una forma de conocimiento neutral y por tanto, universal, ajena a sus propios

intereses.

Dentro de los objetivos de aprendizaje relativos a las habilidades cientificas, se sefiala como
un indicador de aprendizaje el que Ixs estudiantes sean capaces de sefialar que “[...] una
prediccién se fundamenta con argumentos cientificos y la diferencian de una adivinanza.”
(MINEDUC, 20164, 70). Al sefialar como adivinanza toda prediccion fundamentada con

argumentos no cientificos, nuevamente se invalidan otros sistemas de conocimiento.

b) 2do medio
En el programade estudio de ciencias naturales para 2° medio difiere del programa de
estudio para 7° basico s6lo en lo que respectaa la propuesta de organizacién curricular
anual de los contenidos.

La presentacidn de la asignatura es exactamente la mismaque para 7° basico, donde se
pueden encontrar las mismas ideas sobre el conocimiento cientifico ya analizadas. Se

incluyen las evidencias al final de este documento en el anexo A, pagina 81.

3) Libros de texto

Los libros de texto del estudiante que se analizaran son los oficiales para el afio 2022. El libro
de texto del estudiante de biologia de 7° basico fue elaborado por la editorial SM el afio 2019,
mientras que el libro de texto del estudiante de biologia de 2° medio fue elaborado por la

editorial Santillanael afio 2021.

3 En latradicidn griega, Hybris significaexceso, traspasar las capacidades humanas.
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Los libros de texto, como ya se ha expuesto, constituyen un material de apoyo a disposicion
de estudiantes y docentes, y son distribuidos gratuitamente por el Estado en los
establecimientos de administracion pablica.

1.- Diferenciasexual

A) 7Tmo

Este libro organiza los distintos objetivos de aprendizaje contenidos en las bases curriculares
y los programas de estudio en cuatro unidades. Los contenidos relativos a la unidad tematica
de “sexualidad y autocuidado” propuesta en el programa de estudio se encuentran
principalmente en la unidad cuatro, titulada “creciendo responsablemente”, y que esta
divididaen dos lecciones, tituladas “; Qué procesos estds experimentando?”y “; Qué son las

infecciones de transmision sexual?”.

La presentacion de la unidad contiene el titulo de ésta, “creciendo responsablemente”, y la

siguiente imagen, que presentaa un grupo de personas que intercambiaun dialogo.

Asies, hija.
Nuestra familia
estd creciendo.

Mi hermanito
cada dia estd mas
grande.

(SM, 2019, 150-151)
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De estaprimeraevidencia, resultaimportante el destacar que se escoja una representacion de
familia para introducir la unidad en la que se tocara explicitamente los contenidos relativos
a lasexualidad. En ella, como se puede observar, se presentaatres personas, dos de las cuales
intercambian un dialogo, y que representan los roles de padre, madre e hija. La hija posa su
mano sobre el vientre de su madre embarazada, al tiempo que exclama “mi hermanito cada

dia estd mas grande”. A ello, el padre responde: “Asi es hija, nuestra familia esta creciendo”.
9 9

En este sentido, podemos afirmar que la imagen representaun modelo particular de familia,
gue segun expresa Ochy Curiel en La nacion heterosexual (2013), constituye uno de los

pilares del régimen politico de la heterosexualidad:

“Uno de los pilares del régimen politico de la heterosexualidad ha sido la ideologia que
establece un ideal de familia basada en la union de un hombre y una mujer, con hijos e
hijas, y que es legitimada juridicamente a través de un contrato” (Curiel, 126-127, 2013)

Esta observacion es importante si nos detenemos a observar que las bases curriculares,
interpretadas por este libro de texto, estan orientadas por lo valores contenidos en la
constitucion chilena (MINEDUC, 2015, 18), que en su primer articulo sefiala que “la familia
es el nucleo fundamental de la sociedad”. Si bien el concepto de familia no es desarrollado
en el texto constitucional chileno, el hecho de que la imagen contenida en el libro de texto
para los estudiantes represente lo que Curiel denomina el “modelo ideal de familia” es
bastante decidor al respecto: no es azaroso que se represente este modelo familiar particular
y no otro. El establecimiento de este modelo de familia en lo que hoy conocemos como
Ameérica se llevo a cabo durante los procesos de colonizacién, como lo sefiala Hipp en su
articulo “Origenes del matrimonioy de la familia modernos” (2017):

El establecimiento del modelo familiar en América se hizo alternadamente con el

proceso de evangelizacion de la poblacién indigena y con la puesta en practica del

sistema productivoy de explotacion de la mano de obra nativa, el establecimiento del
sistemasocial jerarquicoy el sistemapolitico administrativo. (Hipp, 2017, 71)

En este sentido, se entiende al modelo de familia representado en el libro de texto como un
tipo particular de organizacion social impulsada por instituciones modernas como la Iglesia

Catolicay el Estado, como sefiala Hipp:

La concepcion de la familia tiene mucho que ver con el modelo matrimonial,
influenciado desde siempre por la Iglesia catélica y reafirmada por el Estado,
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basandose en un modelo monogamico y patriarcal que rechaza y persigue los
comportamientos sexuales que se apartan del orden social establecido. (Hipp, 2017,
76)

Dentro de esta unidad se encuentra una definicion del concepto de “sexualidad” bastante

parecida a la contenida en las bases curricularesy en el programade estudio:

La sexvalidad es un componente esencial de cada ser humano y abarca
diferentes dimensiones: fisica, intelectual, social, emocional y espiritual.
(SM, 2019, 152)
Se exponen nuevas dimensiones de la sexualidad, como la intelectual, la emocional y la
espiritual, ausentes en el programa de estudio, y se repiten los aspectos fisicos, que si estan
presentes. Las bases curriculares, inico documento de caracter prescriptivo de los analizados,
se limitaa sefialar los aspectos bioldgicos, socialesy afectivos de la sexualidad.

Estas dimensiones son expuestas en el libro de texto del estudiante de la siguiente forma:

Dimensién Ffisica

Depende de los caracteres
sexuales primarios

y secundarios, que
diferencian fisicamente a
hombres y mujeres.

Dimensién social - - -
Dimensién emocional
Considera foctores

externos, CoOmo amigos,
que influyen en como se
experimenta la sexuvalidad.

Se relaciona con las
emociones y con los
sentimientos que inciden en
los actos de las persenas.

Sexvalidad

humana

/ \ Dimensién intelectual

Se relaciona con

la personalidad, el
autoconocimiento, las

Es el encuentro, experiencia y convicciones y los valores
aceptacion de nosotros mismos; de las personas.

lo que nos define como personas
y tiene un sentido trascendente

en la vida. (SM, 2019, 152)

Dimensién espiritual
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A diferencia de las definiciones de sexualidad contenidas en las bases curriculares y los
programas de estudio, en esta evidencia se aprecia por primera vez una descripcién de los
distintos factores que la integran.

La dimension fisica es definida como dependiente de los caracteres sexuales primarios y
secundarios, que distinguen fisicamente a hombres de mujeres. De esta evidencia se destaca
lamencidnde ladiferencia fisicaentre hombresy mujeres, que constituye la base del régimen
politico heterosexual. Esta idea sobre la diferencia sexual contradice tanto las conclusiones a
las que llega Fausto Sterling en cuerpos sexuados (2000) como a la definicion de sexo
elaborada por la OMS, que reconoce la tendenciade ciertos caracteres fisicos a diferenciar a

Ixs individuxs en “hombres”y “mujeres”, pero que nombra y acepta sus limitaciones.

La dimension fisica de la sexualidad es desarrollada en dos paginas a todo color, y de forma
diferenciada para hombres y para mujeres:

Leccién 8

Dimension fisica
Durante la pubertad ocurre una serie de cambios
fisicos que implican el desarrollo de los caracteres
sexuales secundarios. Muchos de estos cambios son
especificos para hombres y mujeres, por lo que las
diferencias corporales entre individuos de ambos
sexos se hacen mas evidentes.

Aparicion de vello corporal en pubis
y axilas.

Ensanchamiento de caderas.
Crecimiento y desarrollo mamario.

Crecimiento y desarrollo vaginal
y uterino.

Cambios en el tono de la voz.

Aumento de la masa corporal. i (SM, 2019, 154)

Aumento abrupto de la estatura.

Primera menstruacion.
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= Aparicién de vello corporal
en rostro, pubis y axilas.

= Ensanchamiento de térax
y hombros.

= Inicio del crecimiento del pene.

= Crecimiento y desarrollo de los
testiculos y del escroto.

= Cambios en el tono de voz.

« Aumento de la masa corporal
y muscular.

= Aumento abrupto de la estatura.

(SM, 2019, 155)

Investigar los Factores que influyen
en el inicio de la pubertad

1. En parejas, investiguen sobre los factores biolégicos y
ambientales que influyen en el inicio de la pubertad.

2. Elaboren un afiche para comunicar su investigacion.
b |

De esta evidencia se destaca un criterio genital de diferenciacion sexual: “En mujeres, el
crecimiento y desarrollo vaginal y uterino”, “En hombres: inicio del crecimiento del pene,
crecimientoy desarrollode los testiculosy el escroto”. Hombres y mujeres son presentados
como “ambos sexo0s”, si bien el concepto de sexo alin no es presentado dentro del texto, se

introduce implicitamente la idea de la diferencia sexual.

La eleccionde las imagenes tampoco resulta casual; y apuntan a entregar una representacion
de lo que el texto define como “mujer” y como “hombre”. Las diferencias observables no
responden a las descritas por el texto, puesto que los atributos fisicos, como las mamas, el
ancho de los hombros, de las caderas, y los genitales, no son observables en estas imagenes.
Las diferencias que si resultan observables en estas imagenes incluyen el peinado, la ropa, la
pose corporal y la expresion gestual, pero dificilmente son relacionables a las diferencias que

se supone debieran representar.
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Si bien esta es la muestra mas evidente respecto a la representacion de la diferencia sexual
como un atributo anatomico de los cuerpos, esta idea se repite en maltiples ocasiones a lo
largo del texto, que han sido recogidas en el anexo B, pagina 82.

El librode texto es la primerade las fuentes analizadas que desarrollala dimensién fisicade
la sexualidad, que aparece mencionadatanto en las bases curriculares (dimension biolégica)
como en los programas de estudio (dimensiones bioldgicas y fisicas). Dicha dimension fisica
estaria apuntando, explicitamente, a la diferencia sexual que produce “hombres” y “mujeres”,

que son expresados como identidades naturales, definidas por los cuerpos.

Por otro lado, las restantes dimensiones de la sexualidad son tratadas en una sola pagina de

la siguiente manera:

Dimensiones emocional, social, espiritual
e intelectual

Identidad sexual

Los seres humanos nacemos con un sexo definido por la genetica,
pero desarrollamos una identidad sexual que se refiere a como las
personas nos percibimos y nos identificamos.

\ \\W I S~

¥ Diversos factores, como las amistades,
la educacion, la sociedad y la familia,
influyen en la identidad sexual.

Afectividad

La afectividad se relaciona con las emociones, estados de animo
y sentimientos que permiten establecer vinculos e incide sobre los
pensamientos y las conductas.

Estos vinculos involucran valores que sustentan las relaciones humanas
entre parejas, amigos o familia.

(SM, 2019, 156)
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En esta evidencia es posible observar un enfoque diferente al sugerido por el programa de
estudio de ciencias naturales para 7° basico, que sefiala que se espera que Ixs estudiantes de
este nivel “integren conocimientos relativos a la diversidad sexual, que les permitan
comprender desde un punto de vistacritico que el ejercicio de la sexualidad esta definido por

factores sociales y culturales mas que por factores biologicos.” (MINEDUC, 258, 2018).

Sin embargo, el libro de texto le estd dando una notoria prioridad a la descripcién de los
aspectos fisicos de la sexualidad méas que a los otros factores, algunos de los cuales ni siquiera

son desarrollados en el texto.

El concepto de “identidad de sexual” es presentado en funcion de su diferencia con el sexo
bioldgico, ya que mientras la identidad sexual refiere a “como las personas nos percibimos e
identificamos”, el sexo es presentado como un atributo innato: “los seres humanos nacemos
con un sexo definido por la genética”. Como ya se ha sefialado, inclusoen la descripcionde
la dimension fisica de la sexualidad no hay una relacion directa entre la informacion
entregada de forma textual y la informacidn visual que entregan las imagenes que debieran
representarlas, donde se puede observar mas bien la representacion de estereotipos de Ixs
sujetxs “hombre” y “mujer” (pelo largo y ropa ajustada para mujer, pelo cortoy ropa holgada

para hombre).

Desde el posicionamiento politico de esta investigacion, la diferencia sexual no es una
realidad natural preexistente posible de ser descubierta por medio de la ciencia, sino una
diferencia que la ciencia crea en el acto de conocer. En este acto de creacion, mediante la
perspectiva epistémica del eurocentrismo, la subjetividad de quien observa es elidida
mediante la Hybris del punto cero (Castro Gomez), es decir, es entendida como un punto de
vista desvinculado del mundo y el acontecer social y por tanto, universalmente valido. Este
proceso de creacion, como sefiala Lizcano (1993), es discursivamente negado y ocultado por
la ciencia, que de esta manera vuelve incuestionable el conocimiento que genera. La
diferenciasexual de los cuerpos es presentada como natural e incuestionable en el momento
en el que se presenta como un atributo innato definido por la genética, que produce

Unicamente dos tipos de sujetxs/cuerpos: hombre y mujer.
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Por ultimo, dentro de la unidad de la unidad tematica “sexualidad y autocuidado”, tratada por
esta unidad del libro, se presentan los conceptos de “maternidad” y “paternidad”, no como

realidades bioldgicas sino como como una capacidad construidaa lo largo del desarrollo:

En la adolescencia se tiene la madurez biologica para reproducirse,
pero adn estd en construccian la capacidad de asumir
responsablemente la maternidad o paternidad, pues no se han
desarrollado otras dimensiones de la sexualidad.

Ejercer la maternidad o paternidad trae consigo responsabilidades y
cambios en el estilo de vida, pues se debe ser capaz de entregar a los
hijos los cuidados y las herramientas necesarias para que crezcan y se

desenvuelvan en la sociedad.
(SM, 2019, 166)

Maternidad y paternidad equivalen al modelo de crianza de la familia heterosexual, cuyo
nucleo es la reproduccién entre un hombre y una mujer. Como sefiala Ochy Curiel, la familia
como base de las sociedades modernas constituye una ideologia que ha sido clave para el
sostenimiento del régimen politico de la heterosexualidad: “lanuclearizaciony biologizacion
de la familia sigue siendo una ideologia central hasta hoy, ideologia que sostiene la
heterosexualidad como régimen politicoen la nacién” (Curiel, 2013, 43)

Si bien ni este libro de texto, ni los restantes documentos curriculares a ser analizados ofrecen
una definicién de familia, la imagen que da inicio a esta unidad presenta el modelo familiar

hegemanico: un hombre y una mujer con su descendencia.

Del anélisis de la diferencia sexual, tal y como aparece presentada en el libro de texto del
estudiante de ciencias naturales de 7° basico, podemos concluir que esta aparece como una
realidad natural incuestionable, observable en los atributos fisicos del cuerpo, definida
genéticamente desde antes de nacer y vinculada a los procesos de maternidad y paternidad,
es decir, a los procesos de constitucion de una familia unida por vinculos sanguineos

resultantes de la reproduccion entre un hombre y una mujer.
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B) 2° medio

El libro de texto del estudiante de biologia de 2do medio organiza los contenidos anuales en
tres unidades, cada una de las cuales tiene como nucleo una de las grandes ideas de la ciencia
propuestas en el programa de estudio. La segunda de ellas retine los contenidos pertinentes
al eje tematico de “sexualidad y reproduccion” propuesto en el programa de estudio, y se
titula “; Qué es la sexualidad y cual es su relacion con la reproduccion en el ser humano?”.
Esta unidad est4 organizada en tres lecciones, tituladas “;Qué es la sexualidad y cudles son
sus dimensiones?”, “;Como se forma una nueva vida humana y cuales son los cuidados

durante la gestacion?” y “; Cémo vivir una sexualidad responsable y segura?”

A lo largo de esta unidad se entregan dos definiciones de sexualidad, la primeraal principio

de la unidad, y la segunda como parte de una actividad en paginas posteriores:

La sexualidad se expresa en las acciones diarias que realizamos las
personas. Este concepto integra varios aspectos de los seres humanos,
el mas evidente es el biolégico, porque tiene que ver con el cuerpo, pero
hay otros relacionados con ambitos afectivos, sociales y psicologicos,
gue se manifiestan en cada etapa de la vida.

3

b
(Santillana, 2021, 164)

¢Como aprendo?

Lee y analiza la siguiente definicion de sexualidad:

La sexualidad es un término que pareciera cotidiano, pero es muy complejo de definir. Sin embargo, se puede decir que
estd relacionada con las caracteristicas fisicas y fisioldgicas del ser humano; pero ademds incluye su comportamiento,
sus valores éticos, su cultura, entre otros aspectos.

e

(Santillana, 2021, 171)

Ambas definiciones coinciden en expresar que la sexualidad es un concepto que afecta
multiples aspectos del ser humano, al mismo tiempo que mencionan con especial énfasis el
bioldgico: “el mas evidente es el bioldgico” en la primera evidencia, y “esta relacionada con

las caracteristicas fisicas y fisioldgicas del ser humano” en la segunda.

Al igual que el libro de ciencias naturales del 7° basico, en estas definiciones de sexualidad
se le esta dando una notoria prioridad al aspecto fisico por sobre otros, lo que estaria
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apuntando a la reproduccién de la heterosexualidad en tanto régimen politico que tiene como

base la diferencia sexual naturalizada de dos sujetxs: hombre y mujer.

Vuelve a presentarse también la diferencia entre “sexo” y “género”, analoga a la diferencia

entre “sexo” e “identidad sexual” presentada en el libro de ciencias naturales de 7° basico.

Hay conceptos clave para comprender lo que significa la sexualidad
humana, tales como: sexo y género. Respecto a este Ultimo,
aungue ha habido cambios en la sociedad, es posible notar que
aun se mantienen estereotipos de género. Estos corresponden a
ideas preconcebidas de las caracteristicas que hombres y mujeres
debieran poseer o de las funciones sociales mas apropiadas

para cada uno; por ejemplo: «las mujeres son protectorass y «los
hombres son los proveedores». Estas definicicnes pueden limitar las
decisiones que hombres y mujeres toman respecto a las actividades
que realizan o a la forma de enfrentarlas.

1. ;Cudl es |a diferencia entre saxo y género?

(Santillana, 2021, 166)
Como ya se ha sefialado, la diferenciacion entre “sexo” como una realidad natural y por tanto,
incuestionable, y ‘“genero/identidad sexual” como una realidad social/cultural, actua
ocultando el hecho de que ‘“sexo” es también una categoria social e histéricamente
construida, que es naturalizada por medio del discurso cientifico. Aqui, el problema que se
presenta a Ixs estudiantes tiene que ver con los roles sociales asignados a cada “sexo”, pero
la categoria sexo no es problematizada; se entiende como unarealidad preexistente alos roles

sociales asignados.

No se definen en esta unidad “hombres” y “mujeres” de forma explicita, pero estas
identidades son dadas por sentado en actividades como “infiere qué consecuencias puede

tener que una mujer tenga bajos niveles de progesterona durante los primeros meses de

Reflexiona \.

La sexualidad es un aspecto central del ser y relaciones. Ademas, la sexualidad estd influida
humano que esta presente a lo largo de toda su por la interaccion de diversos factores: biologicos,

vida. Abarca el sexo, las identidades y los roles de psicologicos, sociales, econdmicos, politicos, culturales,
género, la orientacion sexual, el erotismo, el placer, éticos, legales, historicos, religiosos y espirituales.

la intimidad y la reproduccion. Se siente y se expresa
de diversas formas, tales como: actitudes, valores,
comportamientos, pensamientas, fantasias, practicas

Para analizar la sexualidad se han definido
cuatro dimensiones basicas que se sintetizan en el
siguiente esquema:
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gestacion” (Santillana, 2019, 175) y los simbolos ¢ y & que acompariian a la definicion de la

dimension bioldgica de la sexualidad.

D

Biolagica
Caracteristicas anatdmicas
y fisioldgicas que diferencian
a los seres humanos segun
sexo y queda definido
en la fecundacién.

&R

Psicologica
Pensamientos y conductas
sexuales en relacion con otras
personas. Integra la identidad
sexual, los sentimientos,
ideas, experiencia del
amaor, entre otras.

SEXUALIDAD

Afectiva
Emociones y sentimientos que
determinan la forma de
relacionarse consigo mismo
y con los demads. Esta influida
por valores como el respeto
por el atro, la tolerancia,
laempatiay la
igualdad.

Sociocultural
Es la respuesta del ser humano
frente a valores y normas
establecidos por la cultura en
donde se desarrolla. Esta
respuesta implica roles,
mianeras de relacionarse
de expresar emociones,
entre otros.

(Santillana, 2021, 167)

Estas dimensiones de la sexualidad coinciden con las expresadas en las bases curriculares,
que sefialan que los aspectos de la sexualidad son bioldgicos, sociales, afectivos y
psicoldgicos, mientras que en el programa de estudio se mencionan aspectos fisicos,
bioldgicos, sociales, afectivos y psiquicos. ;A qué aspectos fisicos -no bioldgicos- de la
sexualidad refiere el programa de estudio? No queda claro en ninguna de las fuentes

curriculares analizadas.

Si bien el texto del estudiante evita definir “hombre” y “mujer” como los dos sexos posibles
de forma explicita en el cuerpo de las exposiciones, en actividades sugeridas para
complementar el aprendizaje dentro del libro asoman iméagenes y afirmaciones que nos
permiten sefialar que, aunque de formasolapada, el texto de 2° medio evidencia la diferencia

sexual en los mismos términos que el libro de 7° basico, como una caracteristica bioldgica
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observable en el cuerpo, una realidad preexistente al acto de conocer y sobre la cual no

tenemos ninguna capacidad de accion mas alla de la observaciony analisis.

Aplica @

La progesterona es una hormona secretada tras la ovulacion y durante la segunda mitad del ciclo menstrual, que
prepara al endometrio ante un eventual embarazo. Infiere qué consecuencias puede tener que una mujer tenga
bajos niveles de progesterona durante los primeros meses de gestacion.

(Santillana, 2021, 175)

En esta actividad propuesta, por ejemplo, se sefiala como mujer a todos los cuerpos
menstruantes y gestantes, cuando no todas las personas que poseen estas capacidades se
identifican como mujeres, y no todos los cuerpos que se reconocen como mujeres desde la
biologia menstrian y pueden gestar. Existen multiples evidencias donde la diferencia sexual
biologizada es inferible de forma directa a partir de la informacidn entregada de forma
explicita. Dichos ejemplos se encuentran recopilados con breves comentarios en el Anexo C,

disponible al final de este documento.

En la siguiente imagen, sobre la importanciade iniciar la vida sexual de forma informada, se
ve una representacion grafica que esta apuntando a definiciones hegemdnicas de hombre y

mujer (corte de cabello, expresion facial, ropa) formando un corazén con sus manos.

. Presionar a
Las relaciones alguien para que

sexuales requieren ; se comporte de cierta
del consentimiento y manera, equivale
%

acuerdo mutuo. = a vulnerar sus

derechos.

Un inicio sexual
precipitado y
El consentimiento . desinformado,
es acceder, de forma p . puede provocar serias
clara y directa, y sin consecuencias como el
presiones. Aunque > embarazo adolescente

hayas dicho que si en . y las ITS.
un principio, puedes
retractarte en cualquier ]
momento. .
Tener relaciones

sexuales es una decision
personal, libre y
responsable. Tt decides
cuando, con quién
y como.

(Santillana, 2021, 169)
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No es casual que esta imagen sea la escogida por el texto para representar el acto sexual; en
ella se presupone la heterosexualidad de 1xs participantes, cuando se indica que “Un inicio
sexual precipitado y desinformado puede provocar serias consecuencias como el embarazo
adolescente”, permitiendo inferir que la vida sexual supone una practica sexual especifica -
penetrativa- a la que el régimen politico de la heterosexualidad da preponderancia frente a
otras, por tener entre sus posibles consecuencias la reproduccion. Laidea de que los “aparatos
reproductores” (el mismo nombre ya les asigna una finalidad muy especificacomo parte del
mundo natural) son complementarios y tienen por finalidad principal la reproduccion de la
especie constituye una lecturamoderna del cuerpo, que en consonancia con larazén europea,
actla descomponiendo el todo en partes con finalidades especificas, y naturalizando sus

conclusiones mediante la hybris del punto cero.

Réapidamente, el acto sexual es puesto en un contexto reproductivo que tiene necesarias

implicancias con la familia:

Desde que una pareja heterosexual
comienza su actividad sexual, existe
la posibilidad de un embarazo. Si no
es lo que desean, es importante que
escojan métodos de control de la
fertilidad apropiados para ellos.

En nuestra especie, la
reproduccion tiene una enorme
cantidad de aristas e implicancias.
No se trata solo de «dejar
descendencia» como en las
demas especies, sino de «formar

familia». Esto altimo abre otras
consideraciones, tales como:
jcuando es el momento adecuado
para tener hijos?, jestamos
preparados para tenerlos?,

icomo aplicar una buena
planificacion familiar?, jqué tipo
de familia se quiere formar?

(Santillana, 2021, 173)
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Las parejas que deciden tener hijos

también recurren a dichos métodos,
para programar cuantos hijos tener
y cuando. Esta accion voluntaria se
denomina planificacion familiar.

Existen métodos de control de la
fertilidad naturales y otros artificiales.

(Santillana, 2021,186)



Valderrutén y Castrillon (2007), estudiaron el desajuste producido entre el concepto de
familia contenido en el ordenamiento juridico de la nacién (“familia de derecho”) y la
realidad de los vinculos que las personas efectivamente constituian entre si (lo que ella llamé
“familia de hecho”) en el contexto colombiano. Una de sus conclusiones fue que las leyes
estaban hechas a medida de la familia de derecho, constituida por un matrimonio (civil o
religioso) y sus descendientes, dandole prioridad al contrato social del matrimonio y al
vinculo sanguineo entre sus integrantes. Esto, a pesar de que las estructuras familiares de la
mayoriade Ixs habitantes de la nacion no respondian a este modelo nuclear, lo que la llevoa
concluir que las leyes estaban construidas para responder a una realidad que resultaba
minoritaria. Una de las explicaciones que ofrece el estudio para este fendmeno es que por
medio de este concepto de familia expresado en los cuerpos legislativos nacionales se
deposita en ella “un compromiso de vida con los sujetos que la integran para que puedan
construir y ejercer sus derechos, en tanto vinculados a logicas relacionales modernas y

occidentales” (Valderrutény Castrillén, 2007, parr. 6).

Ahora bien, es importante notar que, a diferencia de lo sefialado en las bases curriculares “la
sexualidad humanay lareproduccion son aspectos fundamentales de la vida del ser humano”,
el libro de texto sefiala la reproduccion como un acto voluntario, asignandole un nuevo
sentido a la informacion sobre diferentes métodos de anticoncepcion; ya no se trata solo de
esperar el momento adecuado, sino de considerar la reproduccion como una opcion que

puede tomarse 0 no.

Dicho esto, es importante no perder de vista que en este libro de texto la sexualidad humana
es explicada en funcion de su vinculo con la reproduccion, lo que supone una perspectiva

exclusivamente heterosexual de la sexualidad.

En sintesis, el libro de texto del estudiante de biologia de 2° medio presenta la distincion
entre sexo y género en términos homologos a la diferenciacion entre sexo e identidad sexual
presentada en el libro de texto de ciencias naturales de 7° basico; entendiendo lo primero
como una cualidad anatomica de los cuerpos, y por tanto una realidad objetiva, y alo segundo

como una construccién social, y por tanto como una percepcion subjetiva. Por otro lado, a
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diferencia del libro de 7°, en este texto no se encuentra de forma explicita la diferenciacion
en términos de atributos fisicos entre “hombres” y “mujeres”. Sin embargo, esta
diferenciacion esta presente en forma de inferencia directa en multiples evidencias,

recopiladasen el anexo C y disponiblesal final de este documento en la pagina 84.

Si bien se presenta una perspectiva que cuesitona los estereotipos y roles de género,
entendidos como una realidad social, el sexo aln es presentado como una caracterisitca

anatémicade los cuerpos.
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2.- Discurso cientifico

En este subcapitulo se analizaran evidencias que apuntan a la representacionde la cienciay

del conocimiento cientifico presentes en los libros de texto del estudiante.

a) 7° bésico
En el libro de texto del estudiante de ciencias naturales para este nivel se incluye al principio
del libro, s6lo antecedido por la portada y el indice, una exposicién sobre el concepto de
ciencias naturales y el sentido de su estudio.

El texto que tienes en tus manos es una herramienta elaborada pensando en ti.

Tu seras el protagonista de tu propio aprendizaje y el texto sera el vehiculo que, junto
a tu profesor, te oriente y te acomparne en la adquisicion de los contenidos y el desarrollo
de habilidades, procedimientos y actitudes propios de las Ciencias Naturales.

2Qué son las Ciencias Naturales?

La ciencia es el conjunto de conocimientos obtenidos mediante la
observacion y el razonamiento del mundo natural y a partir de los
cuales se deducen teorias y leyes. Las Ciencias Naturales abarcan
todas las disciplinas cientificas que se dedican al estudio de la
naturaleza: las ciencias biologicas, fisicas y quimicas.

¢{Qué aprenderé?

Este texto, que te acompanara durante un ano, te

invita a conocer cada vez mas acerca de tu entorno,

como funciona tu cuerpo, el de otros seres vivos,

las caracteristicas de la materia y de todo lo que

te rodea. Es un viaje alucinante que te permitira
é mirar con los ojos de la ciencia y disfrutar de este

maravilloso mundo que estas a punto de descubrir.

(Cémo aprenderé?

El texto promueve el desarrollo de habilidades
cientificas como un elemento central. Para

ello, se presenta una serie de estrategias,
actividades, proyectos y procedimientos
practicos que te permitiran razonar, argumentar
y experimentar en torno a los fenémenos que se
producen en la naturaleza.

(Para qué?

Para que logres acercarte a las diferentes
disciplinas cientificas con gusto y motivacion.
Por ello, este texto es una propuesta integral,
que busca contribuir a tu formaciéon como
ciudadano activo, critico, reflexivo y capaz de
integrarte y dejar huella en la sociedad. Te
invitamos a recorrer tu texto y asombrarte con
lo que puedes lograr.

(SM, 2019, 3)
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En esta evidencia se presenta a la ciencia como un conocimiento que genera teorias y leyes.
A diferencia de las bases curriculares, no se sefiala a la ciencia como un método de
conocimiento universal de formaexplicita. Recordemos que unade las funciones de las bases
curriculares es asegurar que “todos los alumnos y todas las alumnas participen en una
experiencia educativa similar y se conforme un bagaje cultural compartido que favorece la
cohesion y la integracion social.” (MINEDUC, 2015, 16). La ciencia hace parte integrante
de ese bagaje cultural comun, actuando como el modo de produccion (universal) del
conocimiento que constituyen los contenidos a emsefiarse, mientras que otras formas no

modernas de produccion de conocimiento son excluidos de la seleccidn del curriculum.

Se muestra a la ciencia como un conocimiento que contribuye a la formacion ciudadana, es

decir, a la formacion de unx sujetx participante del orden del Estado-nacion moderno.

“[...]en el plano politico, la ciudadania fue un elemento central al legitimar no sélo
la formacidn del Estado moderno, sino ser un poderoso artefacto de homogeneizacion
de la sociedad al abstraer las distintas identidades sociales y culturales coexistentes

para conformar una sola identidad politicanacional.” (Garzon Lopez, 2012, 113)

En este sentido, podemos decir que la ciencia moderna contribuye a la formacién de una
identidad ciudadana que es abstraida de su diversidad geo- y corpo-politica, lo que permite

su homogeneizaciondentro de una identidad politica nacional.

Asi como la ciencia pretende ser un conocimiento desligado del acontecer histérico y social
de los cuerpos que la producen y reproducen, la identidad que la ciudadania produce por
medio de la ciencia es tambiéndesligada de las diferenciasy particularidades de los cuerpos
que la encarnan; no importan las diferentes articulaciones posibles de los cuerpos dentro de
estructuras como la raza, el género o la clase, ya que toda persona que habite y participe de

la nacién es ciudadana

Sinembargo, es historicay politicamente innegable que la ciudadania no es homogéneamente
encarnada y experimentada dentro del orden estatal; multiples sistemas de dominacion
configuran en la practica distintos grados de ciudadania, aunque en el papel todas las personas
seamos libres e iguales ante la ley. Multiples movimientos y practicas sociopoliticas que se

oponen al orden social organizado entorno al racismo, al sexismo, al clasismo, reclaman para

61



si los derechos del ciudadano moderno, esto es, el derecho a integrarse al proyecto

civilizatoriode la modernidad.

Si bien es un planteamiento que se vuelve necesario -hay que sobrevivir en el mundo de la
forma menos riesgosa posible, y eso incluye el acceso al trabajo y a los mecanismos de
participacion politica institucional-, cuando la busqueda de la ciudadania en términos
modernos para diversos grupos minorizados se vuelve el horizonte politico de estas luchas,
éstas se vuelven inocuas para el orden geo-politico de la modernidad colonial, que produjo
estos sistemas de dominacidn en los que se sustenta, en primer lugar, y en segundo lugar los
exporto al resto del mundo. Dicho de otro modo; es necesario cuestionar y subvertir los
esquemas mentales de la modernidad si aspiramosa cuestionar el ordenamiento geopolitico

del sistema-mundo.

En este sentido, el cuestionamiento al conocimiento cientifico levantado por el pensamiento
decolonial tensiona el estatuto de ciudadania moderna, que necesita de ciertos conocimientos
y contenidos homogéneos, de un relato Unico orientado por larazén occidental paratodxs Ixs
habitantes de la nacidn. El sustrato de ese relato Unico es la objetividady la universalidad de

larazén cientifica.

b) 2° medio
Al igual que el libro de texto del estudiante de 7° béasico, el libro de texto del estudiante de

2° medioiniciacon una exposicion sobre el conocimiento cientificoy su sentido con respecto

a la formacion ciudadana.
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El trabajo en ciencias es una vocacion con la que en
ocasiones se nace, pero gue generalmente se aprende.
Dedicarse a las ciencias requiere gran motivacion,
perseverancia y constancia, pues, aunque es una labor
apasionante, no siempre es facil. Las ciencias aportan
variados conocimientos que ayudan a entender el
mundo desde el nivel microscopico hasta la escala
astrondmica; ademas, ensenan una forma de pensar,
aprender y expresar ideas; entregan sustentos para
opinar y tomar decisiones desde la evidencia, y se
apoyan en el trabajo colaborativo y en la divulgacion
de sus avances.

Esperamos que al recorrer las paginas de tu Texto te

maravilles con el conocimiento cientifico y descubras

como este se construye dia a dia gracias a mujeres y

hombres de todo el mundo. Con la informacion y las (Santillana, 2021, 3)
diversas actividades propuestas, queremos que logres

potenciar tu pensamiento y desarrollar habilidades y

actitudes propias de la ciencia, que contribuirdn a tu

formacion como ciudadano cientificamente

alfabetizado.

Si bien hemos restringido las referencias web a sitios
estables y de reconocida calidad, a fin de resguardar la
rigurosidad de la informacion que alli aparece, existe
la posibilidad de que las paginas web y su contenido
experimenten cambios.

Este Texto te lo ha hecho llegar gratuitamente el
Ministerio de Educacion a través del establecimiento
educacional en el que estudias. Es para tu uso personal
durante el presente ano. Por eso, jcuidalo y no lo rayes!

Al igual que la evidencia analizada para el libro de texto de 7° basico, se muestra el manejo
del conocimiento cientifico (“alfabetizacion cientifica”) como un atributo propio de la
ciudadania, es decir, como persona participante del estado-naciény, en ultima instancia, del

patrén de poder que configura al sistema/mundo moderno.
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Capitulo V: Conclusiones

Del analisis de las fuentes curriculares que constituyen la muestra, se puede observar por un
lado el discurso que constituye a la ciencia como un conocimiento objetivo, es decir,
ideoldgicamente neutral y, por tanto, como una forma de conocimiento universalmente vélida
y, por otro lado, el discurso sobre la diferencia sexual presente en el eje tematico de
sexualidad y reproduccion, que la articula como una caracteristica anatobmica innata de los

cuerpos.

Sobre los resultados del analisis, resulta importante destacar que las tres fuentes curriculares
analizadas -bases curriculares, programas de estudio y libros de texto del estudiante- poseen

distintas funciones en torno a la ensefianza del curriculum.

En primer lugar, las bases curriculares son de caracter obligatorio, y tienen por objetivo
sefialar un conjunto de conocimientos minimos que deben ser ensefiados en todos los

establecimientos escolares de Chile.

En las bases curriculares de 7° a 2° medio de ciencias naturales, eje biologia, destaca la
inclusion de una serie de ideas respecto a la naturaleza de la ciencia, que es presentada
explicitamente como un conocimiento universal, transversal a todas las culturas. La historia
de su constitucion no forma parte de los aprendizajes minimos esperados, por lo que es

practicamente imposible situarla historicay geopoliticamente.

En este sentido, podemos concluir que las caracteristicas del concepto de ciencia articulado
en las bases curriculares responden de formadirectaa las caracteristicas que le asigna, desde
un punto de vista critico, la inflexién decolonial. Vemos la reproduccion acritica de la

violenciaepistémica que constituye a la colonialidad del saber.

En segundo lugar, los programas de estudio son optativos, y constituyen una propuesta de
organizacion temporal y de especificacion de contenidos para la ensefianza de los distintos
objetivos prescriptos en las bases curriculares. Estos programas pueden ser aplicados total o
parcialmente, asi como también modificados y/o complementados con otros contenidos que

la comunidad educativa considere pertinentes.
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En los programas de estudio de ciencias naturalesde 7° y 2° medio, se incluyen estas mismas
ideas de la ciencia, a las que se le agregan algunas que cuestionan esta universalidad, al
sefialarlas como un conocimiento humano no exento de limitaciones, expuesta a intereses 'y

diversos filtros culturales que existen donde se desarrolla.

Esto es importante porque en estas ideas que se incluyen exclusivamente en los programas
de estudios hay cabida para el cuestionamiento de la ciencia como conocimiento universal,
sin embargo, se concluye al igual que en las bases curriculares, donde estas ideas no estén
presentes, que la cienciaes un conocimiento universal y transversal atodas las culturas. Estas
ideas entran en clara contradiccion, y aunque su inclusién desde el punto de vista decolonial
puede ser considerado un avance respecto a la propuesta de la pluriversalidad del
conocimiento, la naturaleza optativa de los programas de estudio hace optativa la inclusion

de estas ideas, que queda a criterio de la comunidad educativa.

Por ultimo, los libros de texto constituyen una interpretacion del curriculum realizada por un
mercado editorial que compite por adjudicarse licitaciones estatales. Los libros de texto son
un material de apoyo, por lo que, en teoria, su uso pudierallegar a ser prescindible en ciertos
contextos. La interpretacion del curriculum que aparece en estos libros, legitimada por el
Estado que adjudica la licitacion, explicita informacion y actividades mediante los cuales

alcanzar los aprendizajes minimos esperados estipulados en las bases curriculares.

En ambos libros de texto se observa la conceptualizacion de la cienciacomo un conocimiento
que permite comprender el mundo natural, sin mencionarla explicitamente como el unico
medio disponible, pero sin mencionar otros. También en ambos libros, se sefala la
importancia de la alfabetizacion cientifica -es decir, el manejo de sus nociones basicas- en
funcion de la formacion de ciudadanxs. Podemos concluir de esto que la ciencia forma parte
del bagaje cultural comun que las instituciones educativas deben ensefiar a sus estudiantes, y

del bagaje comin compartido por Ixs ciudadanxs de la nacion.

Al contrastar las evidencias analizadas de las fuentes curriculares que constituyen lamuestra,
podemos concluir que el concepto de ciencia que predomina es la de un conocimiento
objetivo, que permite conocer una realidad preexistente al acto de conocer, cuyos contenidos

son universalmente véalidos.
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Desde el posicionamiento decolonial de este trabajo de investigacion, la ensefianza de este
concepto de ciencia esta reproduciendo la violencia epistémica de la colonialidad del saber,
que actua deslegitimando e invisibilizando otros sistemas de conocimiento, que son
considerados como no modernos, y por tanto inutiles para el proyecto civilizatorio de la
modernidad. El universalismo cientifico actla borrando discursivamente su particularidad
historicay geopoliticacomo unaepisteme emanada de lamodernidad/colonialidad, que actua
naturalizando las jerarquias de poder histéricamente constituidas entre centroy periferia del
sistema/mundo moderno, que operan hasta hoy. Si la ciencia es un sistema de conocimiento
universal y desinteresado, entonces sus productos se vuelven incuestionables, tan

incuestionables como el orden geopolitico colonial.

Respecto al discurso curricular sobre la diferencia sexual, en las bases curriculares de 7°
basico a 2° medio se sefiala, dentro del eje de biologia, la unidad tematica de sexualidad y
reproduccion de formaexclusiva para estos dos niveles, razén por la cual son los dos niveles
analizados en la muestra. Como se pudo observar en el analisis, si bien se sefiala de forma
bastante general los contenidos a tener en cuenta dentro de esta unidad, ya puede notarse una
priorizacion del aspecto “bioldgico” de la sexualidad, entendido como una caracteristica
inherente de los cuerpos, y no como una lectura de los cuerpos elaborada por una disciplina

de conocimiento cientifico -labiologia-.

Dentro de la presentacion de la unidad tematica de sexualidad y autocuidado, los programas
de estudio sefalan, en 7° basico, a la sexualidad como un aspecto “natural y propio de toda

mujer y todo hombre”, considerando aspectos fisicos y biologicos.

El hecho de que se nombre a “hombres” y “mujeres” como Ixs sujetxs posibles en la
experiencia de la sexualidad esta replicando el régimen politico de la heterosexualidad, que
supone una diferencia natural y anatémicaentre los cuerpos que produce Unicamente a estxs
dos sujetxs. Se nombra a los sistemas reproductores como un aspecto a considerar en la
definicion de la sexualidad, lo que nuevamente construye a la diferencia sexual como una

diferencianatural.

Si bien se incluye la observacion de que la sexualidad esta definida principalmente por
factores sociales y culturales mas que por factores biol6gicos, esta observaciéon no se ve

reflejada en ninguna de las otras fuentes curriculares revisadas.
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En el programa de estudio de 2° medio, se presenta la unidad tematica de “sexualidad y
reproduccion” para el eje de biologia. En este documento, nuevamente se sefiala que la

sexualidad esta constituida por aspectos fisicosy biologicos, entre otros.

Si se destaca, para una actividad propuesta dentro de launidad, la presenciade una definicion
de sexo que reconoce que no todos los cuerpos cuentan con las caracteristicas anatomicas
asignadas a “macho” o “hembra”, que si bien sefialan una tendencia, no contienen en si la
diversidad de la nomenclaturade estas caracteristicas, nombrando por Unica vez en todos los
documentos curriculares revisados la existencia de personas intersexuales, es decir, de

personas gque poseen a la vez caracteres sexuales asignados a ambos sexos.

Sin embargo, esta definicion no esta presente en el documento, sino que se incluye un link a
ella en inglés. Si a esto agregamos el caracter optativo de los programas de estudio, esta
precision, bastante valiosa en el sentido de tensionar el régimen politico de la
heterosexualidad, se difumina entre las definiciones de la sexualidad en torno a factores
bioldgicos que predominan en las fuentes analizadas, y que reafirmany naturalizan este

régimen politico.

Respecto a los libros de texto del estudiante, en 7° basico se entrega una definicion de la
dimension fisica de la sexualidad como dependiente de los caracteres sexuales, que
diferencian fisicamente a hombres de mujeres. Pese a la observacion incluida en las bases
curriculares de que la sexualidad esta influida preponderantemente por factores sociales y
culturales, mas que por factores bioldgicos, el libro de texto le da una marcada prioridad a la
dimensién fisica, a la que dedica dos paginas a todo color para explicar las diferencias
anatomicas de “hombres” y “mujeres”, mientras que a las cuatro dimensiones restantes se les

dedica una sola pagina con breves definiciones.

ambién destaca la diferenciacion entre “sexo” e “identidad sexual” (articulada en términos
También destaca la difi tre ” e “identidad I”” (articulad t
de “género”), entendiendo a la primera como una realidad que es objeto de estudio de la

biologia, y a la segunda como una experienciasubjetiva.

En el libro de texto del estudiante de 2° medio se observa una moderacion de este discurso,
ya que se sefiala en el aspecto bioldgico de la sexualidad que existen caracteristicas

anatomicas que diferencian a Ixs humanxs seglin sexo, y que estas caracteristicas quedan
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definidas en la fecundacion. Sin embargo, no se entrega una definicion de “sexo” en ningln
momento, ni siquiera cuando se mencionan “sexo” y “género” como conceptos claves para
entender la sexualidad. Si se define al género como una experiencia subjetiva y social,
introduciendo al principio de la unidad un cuestionamiento a los estereotipos de género en

torno a “hombres” y “mujeres”.

Como se puede observar en el analisisrealizadoy en el anexo C (pagina 84), la definicionde
sexo como caracteristica anatomica aparece de forma implicita tanto en iméagenes como en
afirmaciones de las cuales se puede inferir, al nombrar como mujer a todos los cuerpos

gestantes, por ejemplo.

Del analisis del discurso curricular sobre la diferenciasexual presente en los libros de texto
del estudiante, se puede concluir que ésta es articulada como una caracteristicaanatémicade
los cuerpos que queda definida antes del nacimiento, aunque de formaexplicitaen el caso de
7° bésico y de formaimplicitaen el caso de 2° medio. Como sefiala Braga y Blanco (2016),
el libro de texto es la principal fuente de informacidn respecto a los contenidos del curriculum
para el profesorado, ademas de ser la unica fuente curricular de las analizadas pensada para
la lectura de Ixs estudiantes. En este sentido, aunque en el papel los libros de texto son un
material de apoyo disponible, que puede ser usado o no, en la practicatiende a transformarse

en parte central del proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula.

Al contrastar las evidencias presentes en las fuentes curriculares respecto a la diferencia
sexual, podemos ver que, aunque en algunos momentos la naturalizacion del régimen
heterosexual Ilegaatensionarse, el discurso que prima laarticulacomo una realidad objetiva,
preexistente al acto de conocer, como parte de la naturalezay por lo tanto, como objeto de

estudio de las ciencias naturales, entre las que se cuenta la biologia.

Es aqui donde radica la relacion entre la diferencia sexual y la ciencia moderna, que la
naturaliza. Las mismas caracteristicas de objetividad y universalidad que el discurso
cientifico reclamaparasi, son traspasadas a la diferencia sexual, que es presentada como una

realidad natural.

Sin embargo, desde un punto de vista decolonial, la heterosexualidad es el régimen de

administracion del género de las sociedades modernas/colonizadoras, que fue exportado e
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impuesto al resto del mundo mediante la colonizacion. La colonialidad del género, como
sefiala Lugones (2014) hace parte de la matriz de opresion colonial, y actta naturalizando la
asignacion de los roles de “hombre” y “mujer”, y la estructura familiar nuclearizada y
biologizada que sefiala Curiel (2013). Estos roles influyen en la estructurasocial mediante la
asignacion de caracteristicas intrinsecas a ambos sexos, entre los cuales se presupone la

heterosexualidad -como orientacion del deseo sexual- de hombres y mujeres.

Las ciencias naturales tienen por objeto de estudio lo que latradicidn occidental ha construido
como naturaleza, en oposiciona lo que la mismatradicién ha construido como sociedad. Esto
es importante porque esta diferenciacion tiene su correlato en los conceptos de “sexo” y
“género”, entendiendo al sexo como una realidad natural y al género como una realidad

social.

Desde un punto de vista critico decolonial, la diferenciacién misma entre sexo y género en
estos términos equivale a validar el poder universalizante y totalizador de la cienciamoderna.
Tanto sexo como género son construcciones sociales, cada una con sus propias
particularidades, pero construcciones sociales subjetivas al fin y al cabo, que contribuyen a
sostener el patrén de poder colonial que organiza al mundo mediante la cristalizacion de una

estructurasocial que tiene por nlcleo a la familiay los roles que la conforman.

Esto es importante porque entra en conflicto con la circular “orientaciones para la inclusion
de las personas lesbianas, gays, bisexuales, trans e intersex en el sistema educativo chileno”,
publicado por el MINEDUC el afio 2017. En este documento, el sexo es definido como
“Clasificacionasignada al nacer de las personas como hombre, mujer o intersex, basandose

en sus caracteristicas biologicas y anatomicas” (MINEDUC, 2017, 24).

Hay una gran diferencia entre presentar el sexo como una caracteristica anatbmica que
presentarlo como una clasificacion asignadaal nacer, es decir, como una lectura que se hace

del cuerpo, y no como una cualidad inherente al cuerpo.

La diferencia entre sexo, como una realidad objetiva que es objeto de estudio de la ciencia,
y el género/identidad sexual como una experiencia personal y subjetiva, reproduce la

violenciaepistémicade la cienciamoderna al otorgar a sus contenidos el caracter de verdad,
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es decir, de realidad universal, natural e incuestionable, cuya diferencia con otros tipos de

conocimiento radica en su racionalidad, objetividad y neutralidad ideoldgica.

No pretendo plantear aqui que el conocimiento cientifico carezca de valor, 0 negar que sus
avances tecnologicos, especialmente en medicina, facilitan e incluso hacen posible la vida
para muchas personas. La critica decolonial al discurso cientifico moderno no radica en la
validez de sus conocimientos, sino en su pretension de universalidad, de relato Gnico. Frente
a ese relato Unico, que mediante los patrones geopoliticos de poder colonial se instala como
la clspide de una jerarquia del conocimiento, la inflexion decolonial propone una mirada
pluriversal, porque en este mundo hay tantos mundos como personas que lo habitamos en
algun lugar, en algun cuerpo, mediados ambos por estructuras de poder que sefialan cuales

son las diferencias que importany como estas se jerarquizanen la estructurasocial.

En dltimainstancia, imaginarnos otras formas de conocer y relacionarnos con el mundo que
nos rodea, o con el mundo del que formamos parte, se vuelve una urgencia politica de caracter
critico si observamos que la razon cientifica moderna, mediante su conceptualizacion de la
naturaleza como medio separado del ser humano, mediante la instrumentalizacion de ésta
como recurso explotabley disponible para el proyecto civilizatorio de la modernidad, nos ha
llevado a la crisis climatica de dimensiones catastréficas que estamos viviendo hoy, en este

preciso momento.

No se trata sélo de la busqueda ética de algun tipo de justicia, sino de la busqueda de un
modo de habitar este mundo que nos permita seguir haciéndolo, a nosotrxs y también a las

restantesy diversas formas de vida que existen.
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Discusién

Como las mismas bases curriculares sefialan en su presentacion, el objetivo de éstas es
“ofrecer una base cultural comun para todo el pais [...] un bagaje cultural compartido que

favorece la cohesidny la integracionsocial.” (MINEDUC, 2015, 16).

Este bagaje cultural comun implica la seleccion de ciertos contenidos que son considerados
relevantes, y la exclusion de otros. Dentro de esta seleccidn cultural se incluyen los dos
principales contenidos analizados en esta investigacion: la ciencia moderna y la diferencia
sexual. Estos contenidos no son independientes entre si, sino que estan intimamente ligados,

puesto que el discurso cientifico actlia produciendo discursivamente ladiferencia sexual.

Como se puede observar, el concepto de ciencia presente en las fuentes curriculares
analizadas responde a las mismas caracteristicas que son sefialadas desde un punto de vista
critico por la inflexion decolonial: este concepto apunta a un conocimiento universal,
empirico, objetivo y neutral. Se destaca, a su vez, los aportes del conocimiento cientifico al
desarrollo de una sociedad moderna, sin cuestionar las nociones de desarrolloy modernidad,
y el vinculo entre el manejo de las nociones basicas del conocimiento cientifico
(“alfabetizacion cientifica”) y el estatus de ciudadanx, entendidx como unx sujetx

participante en la vida civica de la nacion.

Esta homogeneizacién, discursivamente construida como un espacio que acoge las
diferencias de Ixs sujetxs, en realidad actta borrandolas, construyendo sujetxs ajenxs a la
historia de la conformacion de los patrones de poder coloniales que los constituyen, que
sefialan cudles son las diferencias que importan y como se organizan. No se trata solo de
cuestionar la forma en que la diferencia sexual es organizada, sino de cuestionar su papel
como organizador social, como sefiala Oyéronke Oyéwumi (2017), que relata detalladamente
la forma en que ésta llegd a ser un organizador social en grupos humanos donde antes no lo
era, todo esto en medio de los procesos de ocupacion territorial colonial y los patrones de
poder que dejo a su paso, que sostienen hasta hoy un orden geopolitico global donde impera
el relato unico, el de Ixs colonizadorxs. Como escuché decir a una profesora de literatura
colonial hace mucho tiempo: incluso para llamar a aquello que habia aqui antes de la llegada

de los espafioles decimos “América precolombina”, y nombramos a dos hombres europeos.
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La conmemoracion de la llegada de Colon a América celebrada hasta hace poco como “el
descubrimiento de América” y mas recientemente como “el encuentro de dos mundos” es la
conmemoracion del inicio de una historia asesina de despojo territorial y simbdlico que
continua hasta hoy; el asi llamado “conflicto mapuche” no es mas que la resistencia a ese

despojo.

Ese despojo violento, el colonialismo, es constitutivo de la modernidad europea, y de la
misma conciencia continental de Europa. Mediante €él, la Europa unificada frente a su
exterioridad export6 al resto del mundo su orden civilizatorio, teniendo como eje organizador
principal laraza, que actta hasta hoy constituyendo una jerarquia entre cuerpos considerados
“mas humanos”y otros “menos humanos”. Podemos suponer sin temor a equivocarnos que
quienes bajaron de los barcos a reclamar tierras para sus reyes y para su Dios no manejaban
las nociones cientificas -apenas en formacion para ese momento- que durante largo tiempo
justificaron esta diferencia, naturalizandola; sin embargo, trataron como inferiores a las

personas con las gue se encontraron.

Quijanoy Wallerstein (1992) sefialan a la colonialidad como un esquema mental que justifica
y legitima las desigualdades entre las sociedades en el sistema mundo moderno. Maria
Lugones (2014) sefiala que la colonialidad opera también en las desigualdades entre Ixs
suejtxs que lo habitan; la diferencia sexual, en un principio, fue racialmente distribuida, ya
que sus marcadores fueron articulados como propios de las sociedades civilizadas -es decir,
de las personas blancas-, mientras que la dispersion de los limites de esa diferencia fue
articulada como propia de las “sociedades” no civilizadas, que les hacia semejantes a
animales -en el contexto de un discurso especista-. Hoy, la diferencia sexual, por medio del
discurso cientifico, es elaborada como universal y como caracteristica constitutiva de todos
los cuerpos, produciendo Unicamente dos tipos de sujetxs: “hombre” y “mujer”, que
establecen una relacion jerarquica donde “hombre” ocupa la posicién dominante y “mujer”
la posicion subalterna. Hasta hace no poco tiempo, el discurso cientifico contribuia a la
naturalizacion de esta jerarquia: cuando se discutia sobre el derecho al voto femenino en
Argentina en 1950, algunos sectores conservadores argumentaban que el peso del cerebro de
la mujer era menor al peso del cerebro del hombre, lo que constituia una prueba “objetiva”

de sus capacidades mentales inferiores.
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El esquema mental de la colonialidad es ensefiado y aprendido en las instituciones educativas
hasta hoy. Fanon, en su famoso libro “Piel negra, mascaras blancas” publicado en 1952,
desde teorias modernas como el psicoanalisis, pero también desde una perspectiva de sujeto
racialmente sometido, escribié mucho sobre la importancia de la persuasion como estrategia
civilizadora. No podemos luchar por otros mundos si no tenemos en primer lugar las
condiciones para imaginarlos como posibles. No podemos resistir al orden colonial si a esa
resistencia nos ensefian a Ilamarla violencia, y si nos ensefian la violencia como algo
irracional y totalmente ajeno al orden actual de las cosas en el mundo, si nos ensefian a
llamarle “paz” a la estabilidad de un orden impuesto por medio de un genocidio sistematico
(justamente lo que me ensefiaron en el colegio como “pacificacion de la araucania” es un

ejemplo pristino al respecto).

El revuelo mediatico a escala mundial causado por el conflicto entre Rusia y Ucrania dice
bastante sobre qué vidas importany por quiénes hay que conmoverse, mientras las regiones
que hoy se estan quedando desabastecidas de trigo y otros elementos basicos producto de
este conflicto son Africa y Asia; pareciera que desde que Colon llegd a “América” siempre

son los mismos cuerpos los que pagan.

La diferencia sexual, es decir, el régimen politico de la heterosexualidad como organizador
social que produce la estructura nuclear basica de las sociedades modernas, la familia, hace
parte constituyente del esquema mental de la colonialidad, naturalizando un orden social y
articulandolo como el Unico posible. Resulta evidente el vinculo entre la familiay el sistema
econdémico del sistema/mundo moderno, el capitalismo, pues ésta actia como eje articulador
de la distribuciéndel trabajo y del consumo. Prueba de ello es que hoy en dia la mayoriade
las publicidades de productosy servicios ofrecidos en el mercado ofrecen representaciones
de algun tipo de familia.

No se trata de liberar a las “mujeres” de los “hombres”, se trata de librarnos de estas
categorias, de recuperar y de imaginar otras lecturas posibles de los cuerpos, de imaginarnos
a los mismos cuerpos como algo distintoa lo que la racionalidad occidental analiticanos ha
ensefiado, otras formas posibles de relacién mas alla de la dominacién y el sometimiento.

Una de las pocas tranquilidades que tengo respecto a esta formaen la que entiendo el mundo
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gue me rodea es que muchas personas, entre las que me incluyo, estamos explorando otras

formas posibles, y preguntdndonos como.

Por otro lado, y en el contexto de las comunidades educativas en las que actualmente existen
y resisten personas heterodisidentes, la naturalizacion del régimen de la heterosexual idad
invisibilizae invalida sus existencias, haciéndoles vulnerables a violencias que van desde el
discurso a las agresiones fisicas. José Matias De La Fuente, estudiante trans de 16 afos, se
quito la vida el 23 de mayo del 2019 debido a las burlas y agresiones sufridas por parte
estudiantes, profesorxsy funcionarixs del liceo Sagrado Corazon de Copiap0. Dej6 una carta
de despedida en la que explicaba los motivos de su decision, que eran el acoso y violencia
sufrido en el liceo. Hasta la fecha, no se han iniciado procesos legales para establecer

responsabilidades.

En 2019 se aprobd en Chile la ley n° 21.120 que reconoce en su primer articulo el derecho a
la identidad de género y la rectificacion de sexo y nombre registral, ain en una logica
heterosexista que sélo reconoce las identidades hombre/mujer. Si bien es un avance que no
debe ser desestimado, muchas personas y agrupaciones que se identifican como parte de las

disidencias sexo-genéricas no binarias lo consideran aun insuficiente.

El afio 2017 el Ministerio de Educacion publicé una circular de orientaciones para la
inclusion de las diversidades sexogenéricas que reconoce el sexo como una asignaciony no

como un atributo fisico intrinseco de los cuerpos.

Ambos hechos constituyen un avance en materia de derecho y de prevenciénde la violencia,
sin embargo, en las escuelas se siguen ensefiando contenidos que atentan contra la
visibilizacién, y contra la posibilidad de identificaciony desarrollo de un proyecto de vida
para quienes sentimos que no pertenecemos, para quienes no podemos vernos y reconocernos

donde se supone que deberiamos.

Yo, que fui educadx en esta naturalizacidn del régimen heterosexual, me pregunto a menudo
como hubiera sido mi vida de no haber vivido mi no pertenencia como un fracaso personal
por no haber podido responder a las expectativas de género que el discurso escolary social a

mi alrededor ponian sobre mi cuerpo.
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Asi como la propuesta de la pluriversalidad del conocimiento de la inflexion decolonial
permite la existencia simultanea de mdltiples puntos de vista, la resistencia al régimen
heterosexual permite imaginarnos otras formas de habitar el mundo méas alla de las

identidades “hombre” y “mujer”,y otras formas de vincularnos que nos hagan sentido.
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Proyecciones y limitaciones

La presente investigacion representa un avance en la representacion del discurso educativo
respecto a la diferencia sexual, al tomar en cuenta las fuentes escritas del curriculum de

ciencias naturales vigente para los niveles analizados.

Estos datos podrian ser complementados con el anélisis de las interacciones dentro de la
escuela, asi como también con el analisis de fuentes curriculares de otras asignaturasy otros
niveles educativos, a fin de ampliar el campo de vision y permitir la observacion de las
relaciones que establecen las distintas disciplinas del conocimiento consideradas en el

curriculum sobre la diferencia sexual y las categorias “hombre”y “mujer”.

Un analisis mas completo podria permitir, por un lado, una actualizacion del curriculumsobre
la diferencia sexual, asi como una normativa que abogue por el bienestar del estudiantado

heterodisidente.

Tan importante como intervenir el curriculum vigente y las normativas de los
establecimientos educacionales es revisar e intervenir los programas de formacion
pedagdgica, con el fin de entregar a Ixs profesorxs herramientas que les permitan apoyar al

estudiantado heterodisidente y actuar eficientemente ante situaciones de acoso y violencia.

Respecto a las limitaciones de esta investigacion, la que aparece mas clara para mi tiene que
ver con la criticaal racionalismo moderno, ya que al mismo tiempo que la estoy articulando,
escribo una investigacion analiticaen términos académicos, donde muchas veces el registro
discursivo me dificulto incluir mi propia experienciay sentir como persona heterodisidente
en contextos educativos. Esto me ha llevado a sentir la urgente necesidad de buscar y/o
generar espacios de construccion de conocimiento y précticas politicas por fuera de la
Universidad, que finalmente, pese a su creciente apertura a perspectivas criticas de la

modernidad, es una institucion moderna.

Tanto el registro linguistico como el formato dificultan la comprension de sus contenidos
para quienes no estan familiarizadxs con los cddigos académicos, y cOmo sacar esos
conocimientos de este contexto y convertirlos en herramientas al servicio de las personas 'y

sus proyectos de vida es una pregunta que muchas instituciones se hacen desde hace tiempo.
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Si el resultado de la presente investigacion es unarticulo, o simplemente otro documento mas
para el repositorio académico, entonces se pierde mucho del sentido que tuvo originalmente

para mi el realizarla.

La preponderancia del documento escrito es una de las tradiciones intelectuales de la
modernidad, y creo que es necesario también cuestionarla. En este sentido, resuenan las
palabras de Silvia Rivera Cusicanqui (2018) sobre su abandono de la escritura en pos de la

produccién audiovisual:

Uno de los motivos més fuertes de mi alejamiento de la escriturasocioldgica ha sido
precisamente la facilidad con la que el conocimiento racional se injerta en las
legitimaciones del poder. Lo que ha pasado con mi libro “Oprimidos pero no
vencidos” y la apropiacion reformista que de él ha hecho una generacién de
intelectuales de lo “pluri- multi” me ha convencido de las capacidades retoricas de las
élites y de su enorme flexibilidad para convertir la culpa colectiva en retoques y
maquillajesa una matriz de dominacion que se renueva asi en su dimension colonial
(18).

No es mi objetivo tltimo que los resultadosy planteamientos contenidosen esta investigacion
sirvan para hacer habitable la modernidad -aunque cuando hablamos de la vida y la muerte
de estudiantes que en este mismo momento estan atravesando sus procesos de escolarizacion
no puede desestimarse como una necesidad-, sino resaltar la urgente necesidad de

cuestionarlay resistirla, y de buscar formas para hacerlo.
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Anexo A

Programa de estudio 2do medio ciencias naturales, eje tematico biologia.

Naturaleza de la ciencia

Se espera que a lo largo de este ciclo, al trabajar los Objetivos de Aprendizaje prescritosen
las Bases Curriculares, y que se desarrollanen el presente Programa de Estudio, las y los
estudiantes adquieran un conjunto de ideas sobre la naturaleza de la ciencia. Estas son:

> El conocimiento cientifico incluye evidencias empiricas, modelos, leyes y teorias, entre
otros.

> El conocimiento cientifico esta sujeto a permanente revisiony a eventuales
modificaciones de acuerdo a la evidenciadisponible.

> El conocimiento cientifico es una construcciéon humana no exenta de limitaciones.

> El conocimiento cientifico se construye paulatinamente mediante procedimientos
replicables.

> De acuerdo a la ciencia, hay una o méas causas para cada efecto.

> Las explicaciones, las teorias y los modelos cientificos son los que mejor dan cuenta de
los hechos conocidos en su momento.

> En algunas tecnologias se usan conocimientos cientificos paracrear productos Utiles para
los seres humanos.

> La ciencia es una construccion humana, por lo tanto esta expuesta a interesesy diversos
filtros culturales que existen donde se desarrolla

De estas ideas, se desprende que la ciencia es una forma de conocimiento universal y
transversal a culturas y personas, que asume multiples interrelaciones entre fendomenos, que
se ampliaa través del tiempo y de la historia, evolucionando a partir de evidencias, de modo
que, lo que se sabe hoy es producto de una acumulacién de saberes y, por lo tanto, podria
modificarse en el futuro.

(MINEDUC, 2016b, 40)
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Anexo B

Evidencias de la diferencia sexual como atributo fisico de los cuerpos en el libro de texto
del estudiante ciencias naturales de 7° bésico.

1) En estaevidencia se observa como se identificacomo mujer a los cuerpos
mestruantes:

Siel ciclo de una mujer es de 28 dias y su menstruacion comenzd el
3 de abril, su dia de ovulacién y su serdn los siguientes:

(SM, 2019, 165)

2) El como cervical sefiala a los fluidos del cérvix uterino. De esta evidenciase
desprende esta caracteristica Anatdbmicaes propia de las mujeres.

LIS e

Billings

Se observan los cambios diarios en

la viscosidad del moco cervical. Una
mucosidad mas liquida, elastica y
transparente indica gue la mujer estd en
sus dios fértiles.

(SM, 2019, 169)

3) Se identificacomo mujer a los cuerpos menstruantes.

Del ritmo

Se andlizan los ciclos menstrucles
durante 12 meses parda determinar
los dias de fertilidad de la mujer con
periodo regular.
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4) Se identificacomo mujer a los cuerpos con vagina.
Candidiasis

Agente patégeno: hongo Candida albicans.

Sintomas: los hombres presentan irritacion
en el pene y erupciones cut@neas; las mujeres
presentan aumento de secreciones vaginales,
enrojecimiento, ardor y dolor al orinar.

Posibles consecuencias: infecciones
urinarias y eventual dano en los
tejidos afectados

Tratamiento: antimicéticos.

(SM, 2019, 177)

5) Se identificacomo mujer a los cuerpos con vagina.
Tricomoniasis

» Agente patdégeno: protozoo
Trichomonas vaginalis.
Sintomas: en hombres
generalmente es asintomatica,
aungue pueden presentar

secreciones y necesidad de orinar
mdas seguido; en mujeres hay
secreciones anormales, inflamacién
¥ picazon en la zona vaginal.

(SM, 2019, 178)
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Anexo C

Evidencias de la diferenciasexual como atributo fisico de los cuerpos en el libro de texto

del estudiante de biologia de 2° medio

1) Al sefialar que se puede conocer el sexo del feto, se entiende al sexo como una
caracteristicaanatomicade los cuerpos.

4
18

La mayoria de

los huesos se
ercuentran
osificados y
comienzan a
formarse las
articulaciones.

El tamafio de (Santillana, 2021, 186)
la cabeza es
desproporcionado
con respecto al
cuerpo y se forma
el cabello. El
sisterna circulatorio
58 encuentra
completo y es
posible reconocer
el sexo del feto.
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2) Al presentar los métodos anticonceptivos quirdrgicos, se presenta un criterio genital
de diferenciacion de género al sefialar a la vasectomia como un procedimiento
aplicablea hombres y a la oclusion de oviductos como un procedimientoaplicablea
mujeres.

Quirdrgicos

Impiden el encuentro de
los gametos,

Vasectomla (hombre); oclusién
de oviductos (mujer).

(Santillana, 2021, 186)

3) Al sefalar al ciclo menstrual como un proceso propio de las mujeres se esta
replicando un criterio anatomico de diferenciacion sexual.

Los métodos naturales se basan en evitar las
relaciones sexuales durante el periodo fértil de la
mujer. Por ello, requieren que el ciclo reproductivo
femenino sea regular, y de un tiempo de aprendizaje
para identificar los dias de abstinencia. Los mas
conocidos son: el método del calendario, el método
de la temperatura basal y el método de Billings.

(Santillana, 2021, 189)

4) Se sefialan a los cuerpos gestantes (que amamantan) como mujeres:

5. Identifica los principales cuidados que debe tener una mujer durante el periodo de amamantamiento.

(Santillana, 2021, 193)
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5) Se sefiala al cuello uterino, la vulva y la vagina como estructuras pertenecientes a
los cuerpos de las mujeres.

La gonorrea es una infeccion

de transmisién sexual (ITS)

y se produce cuando la

bacteria Neisseria gonorrhoeae
infecta distintos tipos de (Santillana, 2021, 194)
mucosas, incluyendo la uretra
en el hombre y el cuello
uterino, la vulva y la vagina

en la mujer. También puede
infectar el recto y la faringe.

La principal via de contagio

son las relaciones sexuales no
protegidas vy el parto, afectando
a los recién nacidos.

6) En la unidad relativaal sistemaendocrino, se sefiala que las hormonas determinanel
desarrollo de ciertas estructuras anatomicas que distinguen a hombres de mujeres:

Explora @

La pubertad es |a etapa inicial de la adolescencia,
en laque comienza el desarrollo de los caracteres
sexuales secundarios, que distinguen a hombres de

fAljéres. Observa la imagen y responde. (Santillana, 2021, 152)
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