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Resumen

En Chile se han producido vulneraciones de Derechos Humanos relacionadas con conflictos
socioambientales en multiples ocasiones (INDH, 2021). Hasta ahora, el abordaje de esos conflictos,
paradéjicamente, ha olvidado a la memoria como mecanismo fundamental para la reparacion y
contribucion a la no repeticion. Sin el reconocimiento del pasado se imposibilita la elaboracion de un
proyecto politico hacia el futuro que permita a las comunidades determinar su propio desarrollo en

consideracion de sus necesidades y protegiendo sus derechos humanos.

Es a partir de la problemaética recién descrita, que en este documento se propone como Actividad
Formativa Equivalente (AFE) una intervencion en distintas comunidades afectadas. En concreto, el
objetivo de este proyecto es contribuir a la reconstruccién de memoria y respeto a los derechos
humanos en la educacién escolar a partir de las wvulneraciones causadas en conflictos
socioambientales. Para esto se presenta un material didactico — educativo llamado “memorice
socioambiental”, el cual esta disefado para ser utilizado en nifios y nifias en edad escolar. Cabe
destacar que esta iniciativa no es una investigacion, sino mas bien la articulacién de un trabajo teérico-

investigativo con una intervencion social concreta.

Para lograr esto, el trabajo se divide en tres partes: Primero, una problematizacion teorica en
abordando la relacion entre conflictos socioambientales, derechos humanos y memoria. Segundo, se
explicara el proceso de elaboracion de un material didactico — educativo para la educacion basica
Illamado memorice socioambiental. Tercero, se realizard una evaluacion de esta experiencia que

permitira la escalabilidad y replicacién de esta intervencion en espacios similares.

Finalmente, a modo de conclusion se sefialan las potencialidades de la memoria como forma de
abordaje del conflicto socioambiental desde el enfoque de los Derechos Humanos. Concretamente,
sobre la evaluacion del material educativo, se considera que cumple con los atributos idéneos para el
trabajo con poblacion escolar basica en territorios afectados por conflictos socioambientales y las
caracteristicas descritas por la literatura en cuanto a educacion en derechos humanos, educacion
ambiental, trabajo de la memoria y didactica. También se sefialan los aprendizajes obtenidos durante
su confeccion, los aspectos de mejora para otras versiones y las implicancias para futuros trabajos en

esta linea.

Palabras claves: Conflictos socioambientales, Derechos Humanos, Memoria, Educacion Ambiental.
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Introduccion

En el mundo actual, los debates por el desarrollo de las sociedades necesariamente deben
incluir la variable medioambiental como un eje estratégico. Para asegurar el bienestar de las
personas y comunidades en el presente y proyectarse hacia el futuro, es imprescindible que
los Estados tengan un entendimiento de los seres humanos en un vinculo indisociable con un
entorno natural que los rodea, una comprension del desarrollo, la democracia y la justicia
ligadas a la mantencion de los ecosistemas y los bienes comunes que permiten nuestro
bienestar y subsistencia (CEPAL, 2018).

Estos debates por el desarrollo, teniendo en consideracion el medioambiente como una
variable fundamental, se han canalizado en algunas acciones concretas. Por ejemplo,
Naciones Unidas, a través de su agenda 2030 de Objetivos de Desarrollo Sostenible y un
documento que Establece los Principios marco sobre los Derechos Humanos y el medio
ambiente, incitan a los Estados a compatibilizar el desarrollo econémico con el uso
responsable y la proteccidn de los recursos naturales, a manera de garantizar el acceso a estos

para las futuras generaciones (INDH, 2018).

A este respecto, la situacion de Chile es compleja, con una de las economias mas intensivas
en el uso de recursos naturales dentro de los paises de la OECD y un modelo de desarrollo
que supedita todas la variables de la vida social al crecimiento econémico y la acumulacién
de capital, la conciliacion entre desarrollo y preservacion del medio ambiente ha sido
compleja, sobre todo en términos de generacion de residuos, contaminacion (atmosférica,
agua y suelo), escasez de agua, pérdida de habitats y deterioro de la biodiversidad,
exacerbando los conflictos a nivel local (CEPAL y OECD, 2016).

Una de las miradas més relevantes para la comprensién del problema del desarrollo y su
relacién con la problematica socioambiental se realiza desde la perspectiva o enfoque de
derechos humanos, donde se considera que la funcién principal del Estado es la preservacién
y pleno disfrute de Derechos fundamentales; lo que ha sido reconocido como imposible sin
un medio ambiente libre de riesgos. Ademas, se ha establecido que otros derechos, como a

la vida, a la salud, a la alimentacién adecuada, al acceso a agua potable y el saneamiento, a
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la vivienda, a la participacion en la vida cultural y al desarrollo, estan supeditados a un
medioambiente saludable y, en consecuencia, se han reconocido como un derecho
fundamental en diversos acuerdos regionales y en la mayoria de las constituciones del mundo
(ONU, 2018).

Actualmente en Chile, el Instituto Nacional de Derechos Humanos (INDH) ha reconocido la

existencia de mas de cien conflictos socioambientales, entendiendo estos como:

disputas entre diversos actores —personas naturales, organizaciones, empresas publicas y
privadas, y el Estado—, manifestadas publicamente y que expresan divergencias de
opiniones, posiciones, intereses y planteamientos de demandas por la afectacion (o
potencial afectacion) de derechos humanos, derivada del acceso y uso de los recursos
naturales, asi como por los impactos ambientales de las actividades econémicas (INDH,

2016, pag. 5)

A pesar de que cada uno de esos conflictos tiene sus particularidades locales, todos parecieran
compartir una compleja relacion entre el actual modelo de desarrollo y la proteccion del
medioambiente, que, a su vez, obedece a una logica de sostenibilidad®. Sin embargo, las
discusiones mas recientes dan cuenta de la crisis del mismo concepto de desarrollo sostenible,
el cual se critica por ser de escaso interés para la opinidn pablica y demasiado tardio en la
resolucion de las urgentes problematicas ambientales (Avila, Campusano, Galdamez, Jaria,
& Lucas, 2017).

En coherencia con los anterior, desde hace algunos afios ha surgido una nueva bateria de
conocimientos y conceptos que permiten la articulacion de Desarrollo - Medioambiente -
Derechos Humanos. Conceptos como restauracion ecoldgica, resiliencia ecoldgica, justicia

ambiental, equidad intergeneracional o democracia ambiental dan cuenta de la creciente

1 Existe un gran debate en sobre el uso y la diferenciacién de los conceptos de “sostenible” y “sustentable”.
Habitualmente lo sostenible aparece como un conocimiento que carece de una mirada al largo plazo, mientras
que sustentable se utiliza como una forma de conciliar el crecimiento econédmico expresado en términos de
desarrollo versus equilibrio del ecosistema. Al margen de esta diferenciacion, distintos autores han sefialado
que el uso abusivo de su aplicacion ha puesto estos conceptos al borde de la retdrica (Lopez, Lopez-Hernandez,
& Ancona, 2005). Mas detalles sobre esta discusion se abordan en el apartado 2.1.1.

Para efectos de este documento ambos términos seran utilizados como sinénimos.
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importancia de las tematicas medioambientales en el debate publico y en especial, la

dificultosa relacion de la proteccion del medioambiente con los derechos humanos.

Tal como se han creado nuevas categorias conceptuales, también se han creado instrumentos
juridicos de proteccion, tanto nacionales como internacionales. En este sentido se pueden
destacar algunos realmente novedosos, como lo planteado en la Constitucién Ecuatoriana
que considerar a la naturaleza titular de derechos, rompiendo con una tradicion
antropocentrica que entendia el medioambiente como un recurso o bien que requeriria de un
uso sustentable (Avila et al., 2017). Sin embargo, reconociendo el avance logrado, ain queda
mucho camino por recorrer para garantizar los derechos ambientales y prevenir su violacion

en el futuro.

Siguiendo este tipo de ejemplos, es que este trabajo realiza una propuesta creativa, tanto en
la problematizacion tedrica como en la intervencion practica, ya que se utiliza el concepto de

memoria, para enfrentar la vulneracion de derechos producto de conflictos socioambientales.

La memoria ya ha sido reconocida, desde el enfoque de los derechos humanos, como una
herramienta fundamental dentro de los mecanismos de justicia transicional (conjunto de
medidas que una sociedad utiliza para enfrentar un pasado de violaciones de derechos
humanos masivas y sistematicas). En este sentido, la memoria colectiva funciona como un
instrumento de reparacion simbdlica a las victimas, ademas de contribuir a la no repeticion
de los hechos (INDH, 2018).

La memoria es un atributo de cada sujeto, pero también es social y opera a partir de vivencias
colectivas, como lo sefiala Halbwachs (2013). Se encuentra mediada por el lenguaje, el
entorno y la relacion con otros. El recurrir a la memoria como acto de reparacion, no es un
consuelo de sujetos individuales, la memoria es en si misma un espacio sociopolitico
colectivo que nos permite volver al pasado, pero también comprender el presente,

proyectarnos hacia el futuro y transformar el mundo.

Precisamente por esta capacidad transformadora hacia el futuro es que este trabajo se enfoca
en nifos, nifias y adolescentes que viven en zonas afectadas por conflictos socioambientales,
y, desde la perspectiva de los Derechos Humanos, se busca aportar con una intervencién
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concreta que se articula a través de la memoria colectiva. A partir de un ejercicio ludico en

la educacidn se busca crear un cambio hacia el futuro desde el recuerdo de hechos pasados.

Para lograr lo anteriormente propuesto, es que este documento se organiza de la siguiente

forma:

Para comenzar, se hace una breve contextualizacidn sobre la importancia de la memoria en
los conflictos socio ambientales y la necesidad de realizar intervenciones concretas
orientadas hacia el resguardo de los derechos humanos. Luego, se exponen los objetivos y

argumentos concretos que articulan el proyecto.

Respecto al cuerpo del texto, este se dividira en tres partes: Problematizacion teorica,
descripcion de la elaboracion de los materiales educativos y evaluacion para la escalabilidad

y la replicacion.

La problematizacion tedrica consistira en la presentacion de tres ideas fundamentales:
Primero, se abordara la relacion entre la nocion de desarrollo y el extractivismo, destacando
distintas perspectivas sobre este fendmeno. En segundo lugar, se hard una revision sobre los
conflictos socioambientales desde un enfoque basado en los Derechos Humanos, para esto
es fundamental revisar lo sefialado por las convenciones internacionales y lo que ha reportado
en Instituto Nacional de Derechos Humanos a partir de la exhaustiva documentacion que han
realizado sobre este fenomeno en Chile, particularmente en el “Mapa de conflictos
socioambientales”; En tercer lugar, se tomara el concepto de memoria, como mecanismo que
puede aportar en la superacion de estas problematicas. Para esto se hace una vinculacion
entre los postulados de distintos autores de las ciencias sociales y la filosofia que han
trabajado el concepto de memoria para elaborar una propuesta tedrica que sustente la

intervencion.

Sobre la descripcion del proceso de elaboracion de los materiales educativos, esta seccion
comienza con una breve referencia a los enfoques educativos que sustentan la creacion de
memorice socioambiental (educacién en problematicas socioambientales, educacion en
derechos humanos, educacion en memoria y didactica), luego se expone el proceso de

elaboracion del material didactico — educativo Ilamado memorice socioambiental y se explica
7



el trabajo documental realizado sobre los antecedentes de cada uno de los conflictos y las
caracteristicas particulares de los respectivos territorios y comunidades que dan pie a las
dimensiones y cartas de cada del juego.

Si bien, este material esta pensado para una serie de juegos, aqui solo se expondran las
experiencias del trabajo realizado en los primeros dos prototipos: el conflicto socioambiental
causado por el tranque de relave de la mina EI Mauro en la localidad de Caimanes (Region
de Coquimbo) y el conflicto socioambiental de la localidad de Chelenko, el cual surge a partir
de la filtracion de residuos toxicos de antiguas mineras abandonadas hacia el Lago General
Carrera (Region de Aysén del General Carlos Ibafiez del Campo). Para ejemplificar en detalle

la metodologia para la construccion del juego solo se mostrara la experiencia de Chelenko.

La Evaluacién para la escalabilidad y replicacion consiste en la presentacion de tres
evaluaciones principales que servirdn como insumos para la creacion de otras versiones de
este juego, permitiendo abordar diversos conflictos socioambientales en distintos territorios
y comunidades. Estas evaluaciones corresponden a la realizada por el mismo equipo
desarrollador en cuanto los obstaculos y potencialidades observadas en el proceso de
elaboracion del material educativo; la evaluacion del mismo material educativo por parte de
expertos; y la evaluacion final del instrumento a partir talleres realizados en contextos

educativos reales en las aplicaciones iniciales del juego.

El documento finaliza con el apartado de las conclusiones, en el que se realizan reflexiones
sobre la articulacién de la investigacion con la intervencién y sobre el rol de la memoria
como herramienta fundamental para el abordaje del conflicto socioambiental desde el
enfoque de los Derechos Humanos. Respecto a la evaluacion del material educativo, se sefiala
gue cumple satisfactoriamente con los atributos para el trabajo con poblacion escolar basica
en comunidades afectadas por conflictos socioambientales cumpliendo con las caracteristicas
descritas por la literatura en cuanto a educacion en derechos humanos, educacion ambiental,
trabajo de la memoria y didactica. También se sefialan los aprendizajes obtenidos durante su
confeccion, los aspectos de mejora para otras versiones y las implicancias para futuros

trabajos en esta linea.



Contextualizacion de l1a AFE

El documento de los principios marco sobre los derechos humanos y el medio ambiente
(ONU, 2018) sefala tanto que el Estado como la sociedad son actores con un rol fundamental
en la proteccion medioambiental y en el tratamiento de los derechos asociados a los bienes
comunes naturales. En este contexto, urge una transformacion de las practicas cotidianas y

econdmico-politicas, puesto que es alli donde se juega nuestro presente y futuro.

Si bien los derechos ambientales (como todos los derechos humanos) son obligaciones de
los Estados, en la realidad, las transformaciones necesarias para evitar las graves
consecuencias del calentamiento global y la destruccion de los recursos naturales no han
sucedido con la urgencia que lo necesitan. En este sentido, es también responsabilidad de la
sociedad civil construir propuestas para poder responder con premura a la crisis

medioambiental por la que atraviesa el mundo.

A partir de esto, es que la intervencion social que se pueda realizar desde espacios no
gubernamentales (por ejemplo, la academia) tiene un rol clave para cumplir con la meta
apremiante de transformar las practicas que nos han llevado a esta crisis y poder repensar
desarrollos alternativos. En consistencia con lo anterior, esta AFE es un trabajo original en
el cual se busca aportar a la resolucion de un problema concreto: la vulneracion de derechos
humanos en conflictos socioambientales. Para lograr esto, se trabajo en la reconstruccion de
memoria en localidades afectadas por éstos, considerando las caracteristicas especificas de
cada situacién y aportando desde una mirada situada en las comunidades y territorios. La
Intervencién consistio en la creacion de una serie de materiales lidicos — educativos, los
cuales seran utilizados en aulas de la educacién bésica. A través de estos juegos, se busca
que los y las estudiantes puedan comprender los conflictos socioambientales que han
enfrentado sus comunidades desde un enfoque de Derechos Humanos. En este sentido, la
memoria fue considerada un eje primordial, ya que se reconoce en ella, una herramienta
fundamental para la reparacion ante la vulneracion de derechos, y que, ademas, tiene la

potencialidad de contribuir en la no repeticién de estos hechos.



La relevancia de esta iniciativa guarda relacion con la presentacion de esta propuesta

Interventiva, en la cual, el enfoque de derechos humanos y el ejercicio de memoria son

aplicados a través de metodologias didacticas en conflictos socioambientales para ser

aprehendido por nifios, nifias y adolescentes, acercandolos a la historia de sus comunidades

Yy, a su vez, entregarles herramientas para comprender las problematicas sociales complejas

que han afectado a sus territorios. Se espera que en el futuro los y las educandos puedan

convertirse en agentes que puedan contribuir en la autodeterminacion del desarrollo de sus

comunidades.

Concretamente, se han desarrollado 2 materiales educativos con la metodologia de

“memorice socioambiental”:

El primero, nace como una iniciativa para abordar la situacion ocurrida en la localidad
de Caimanes, este conflicto socioambiental inicia por la instalacion del tranque de
relave “El Mauro” de Minera los Pelambres. El tranque, con capacidad de 2.060
millones de toneladas de almacenamiento de relaves tdxicos, requirio la instalacion
de un muro de aproximadamente 6 kildbmetros de extension, y 240 metros de altitud,
que cerrd el acceso de la poblacion al valle del Mauro y destruyé el sistema
hidrolégico que nacia en esa area. Adicionalmente, en el transcurso del conflicto se
registraron hechos como derrame de desechos industriales, destruccion de bosques y

humedales y afectacion de patrimonio arqueoldgico, entre otras problematicas.

El segundo, esta referido al conflicto socioambiental en la zona de Chelenko. En este
lugar se realizaron diversos emprendimientos mineros, los cuales se desarrollaron con
anterioridad a una normativa sobre el cierre de faenas mineras y manejo de residuos,
por lo que existen relaves abandonados con metales pesados peligrosos para las
personas y el medio ambiente. Este trabajo se realiz6 en conjunto con el Equipo del
Programa de Biorremediacion de la Universidad Austral de Chile (Campus
Patagonia), quienes investigan sobre la recuperacion biologica de los sitios

contaminados.
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Respecto a la contribucion de este trabajo, el principal aporte sera iniciar una linea
investigativa / Interventiva en el d&mbito de la memoria en relacion con los Derechos
Humanos para los conflictos socioambientales. Lo particularmente novedoso es tomar esta
idea de memoria la cual ha sido considerada como un elemento fundamental para reparacion,
justicia y contribucion a la no repeticion (INDH, 2018). Inclusive, autores como Etxeberria
(2013), sefalan que la memoria es un mecanismo por el cual las personas pueden desbordar
la barrera de victimas. Sin embargo, hasta ahora, el ejercicio de memoria se ha utilizado
fundamentalmente para contribuir a los Derechos Humanos luego de violaciones producto
guerras, genocidios, dictaduras y otros crimenes de lesa humanidad, pero no ha sido aplicada
en la educacion, ni relacionada a violaciones de derechos humanos producto de conflictos

socioambientales.

Otro punto importante es la articulacion del ejercicio tedrico/investigativo con una
intervencion concreta, entendiendo que ambas cosas son una sinergia orientada al cambio
social. A partir de lo anterior, es que la teorizacion aqui presentada tiene una consecuencia
directa en la elaboracion de los juegos, los cuales quedan como materiales educativos en las
comunidades afectadas y se espera que puedan cumplir un rol de reparacién en cuanto a la
vulneracién de derechos y contribucion a la no repeticion. Asimismo, la evaluacion de esta
experiencia permitird replicar esta intervencion en otras comunidades y contribuir en la
educacion de derechos humanos relacionados a conflictos socioambientales considerando las

particularidades de la historia acontecida en cada localidad.

Por ultimo, también se debe destacar la posibilidad de sentar un precedente de Actividades
de Formacion Equivalente donde el estudiante tesista se vea involucrado en la experiencia

profesional y en la intervencidn concreta de la realidad social.
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Objetivos del proyecto

Objetivo general

Contribuir a la reconstruccion de memoria y respeto a los derechos humanos en la
educacion escolar a partir de las vulneraciones causadas en conflictos

socioambientales.

Obijetivos especificos

1. Desarrollar una problematizacion que exprese el vinculo entre derechos humanos,

memoria y conflictos socioambientales.

2. Crear un material educativo didactico para ser implementado en la educacion escolar
de las comunidades afectadas por conflictos socioambientales, que permita aportar al

ejercicio de reconstruccién de memoria y respeto a derechos humanos

3. Evaluar la escalabilidad y replicabilidad del material educativo en otras situaciones
de conflictos socioambientales considerando la reconstruccion de memoria en las distintas

realidades locales y bajo un enfoque de Derechos Humanos.
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Argumentacion

En esta seccion se explicara cuales son los argumentos que justifican el trabajo realizado. En
primera instancia, se hace referencia a la teoria que explica el rol de la memoria en relacion
a la vulneracion de derechos en conflictos socioambientales, para luego explicar pasar a la
argumentacion practica que subyace a la creacion del memorice socioambiental. Cabe
destacar que este apartado cumple un rol de orientacion general, puesto que el detalle y
desarrollo méas extendido de estos argumentos pueden encontrarse en las partes 1y 2 del

trabajo respectivamente.

En cuanto a argumentacion tedrica, es relevante sefialar que, en Chile, se han producido
vulneraciones de derechos humanos relacionadas con conflictos socioambientales. Uno de
los factores més relevantes para comprender este fendmeno es la invisibilizacion de estas
vulneraciones, puesto que todavia se suele relacionar a los derechos humanos exclusivamente
a crimenes de lesa humanidad. Es imprescindible hacer un viraje hacia una comprension
integral e indisociable de los derechos humanos que incluya al medioambiente y la

conflictividad territorial producto del desarrollo extractivista como una variable fundamental.

Por otra parte, la memoria se ha reconocido como un mecanismo de reparacion para victimas
de violaciones a Derechos Humanos y se concibe como un elemento fundamental para la
prevencion de futuras vulneraciones. Esta cualidad deriva de su capacidad de concretizar lo
etéreo en la materializacion de los discursos, y en esa transformacion, hacer de lo individual

un valor colectivo.

A partir de lo anterior, en este trabajo se postula que la memoria es una herramienta
fundamental para la no repeticién de violaciones a los Derechos humanos asociada a
conflictos socioambientales. La memoria tendria un rol re-politizador de las relaciones
sociales, ya que permitiria reelaborar y problematizar colectivamente el pasado, lo que es una
condicion imprescindible para que una comunidad pueda elaborar un proyecto politico hacia

el futuro que permita determinar su propio desarrollo.
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Como argumentacion préactica, lo fundamental es destacar que este trabajo se utiliza la
memoria de una forma ludica en la educacién de nifios, nifias y adolescentes, para buscar
subsanar las vulneraciones de derechos humanos producidas en conflictos socioambientales;
pero también como una herramienta para re-politizar y, con esto, contribuir en lograr
comunidades mas empoderadas que puedan ser agentes de cambio para pensar en un

desarrollo compatible con el respeto al medioambiente y con los derechos de las personas.

En esta experiencia también se propone una metodologia de trabajo desde el enfoque de
Derechos Humanos, en donde la memoria es articulada en distintas dimensiones y conceptos
que permiten problematizar y aprehender el pasado conflictivo de una comunidad, creando
en nifios y nifias una identificacion con la historia reciente de sus territorios, y que a su vez,
les permita formar una opinion propia sobre estos conflictos, los cuales contintan teniendo

consecuencias en la vida cotidianas de sus comunidades.
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Parte 1: Problematizacion tedrica

En este apartado se abordaran las ideas tedricas que son el trasfondo del por qué realizar este
material educativo, y que en parte justifican su metodologia problematizando y explicitando
el vinculo entre derechos humanos, conflictos socioambientales y memoria. Para esto el texto
se divide en tres ideas principales: el desarrollo del extractivismo en América Latina; los
conflictos socioambientales y los derechos humanaos; y, finalmente, el concepto de memoria
como herramienta de repolitizacidn y reparacion, destacando su potencial para contribuir la
no repeticion de vulneraciones y su capacidad de permitir la elaboracion de un proyecto de

desarrollo para el futuro.
1.1 Desarrollo extractivista en América Latina

La idea de desarrollo ha sido en tradicionalmente entendida en Occidente como la
consecucion de avances en el terreno social y especialmente en el econdmico. Habitualmente
asociada con conceptos como progreso, modernizacion, crecimiento o bienestar, podemos
encontrar el auge de estas ideas en la “economia del desarrollo”, popularizada luego de la
Segunda Guerra mundial. Desde ese momento, se delimitaron conceptos, con sustento teérico
principalmente econémico, y se presento al desarrollo como la principal respuesta posible a
desafios para la superacién de la pobreza. Es en ese contexto que se distinguieron por un lado
los paises desarrollados, de las naciones subdesarrolladas, entre las que se encuentran todos

los paises de Ameérica Latina (Gudynas, 2012).

La idea de “desarrollo” tradicional ha subordinado el bienestar humano a lo econdémico
(puesto que se entiende que la pobreza y la desigualdad deben ser solucionadas mediante la
técnica econdmica). Es bajo estas ideas que comienza la extraccion y venta de materias
primas a gran escala como una opcién para el enriquecimiento, en muchas ocasiones, sin

mediar las externalidades que este proceso produce en los territorios y en las sociedades.

A partir de lo anterior, es que se puede hablar de desarrollo extractivista, los cuales
corresponden a: “un tipo de apropiacion de recursos naturales en grandes volumenes y/o la

alta intensidad, donde la mitad o mas son exportados como materias primas, sin
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procesamiento industrial o procesamientos limitados.” (Gudynas, 2018, pag. 62). Si bien
esta definicion es acotada, permite reconocer que no todo dafio a la naturaleza se constituye
como extractivismo y que la escala de estos dafios es importante para entender el concepto.
Ademas, se puede sefialar que el extractivismo también se asocia a otros efectos que son
ampliamente conocidos, tales como la pérdida de biodiversidad y la contaminacion de suelos,

aire y agua. Muchas veces, esos impactos son irremediables.

Como también lo muestra la definicion, el extractivismo necesariamente requiere de un
modelo de desarrollo que se asocia a economias capitalistas globalizadas, lo que explica el
volumen de recursos extraidos, muy por encima de las necesidades de los paises. Varios
autores concuerdan en que la voracidad en la explotacion de recursos que conlleva la
actividad extractiva es actualmente la mayor causa de impactos ambientales y territoriales en
América Latina. (Gudynas, 2018; Svampa, 2019; Seoane, Taddei, & Algranati, 2013; Avila
etal., 2017)

Para referirse a fases 0 momentos del extractivismo en América Latina, Maristella Svampa
(2018) se refiere a tres periodos principales. Un primer gran momento, esta ligado al “boom
de los commodities” a comienzos de los afios 2000, con el alto precio de las materias primas,
se produjo un enorme crecimiento econdmico que efectivamente contribuy6 a la disminucion
de la pobreza en practicante toda la region, la creacion de empleos, el aumento de los salarios
y del consumo. A partir de lo anterior, es que tanto los gobiernos conservadores, como
progresistas o neoliberales aceptan las ventajas comparativas que tiene la exportacion masiva
de materias primas, minimizando los costes que se puedan producir sobre el medioambiente,
los territorios y las personas que alli habitan. Ademas, se produce una estigmatizacion de
quienes construyen resistencias a este modelo de desarrollo. A todo este proceso se le ha

llamado el “Consenso de los Commodities”.

Existe un segundo periodo del extractivismo latinoamericano, que se relaciona el aumento
de proyectos extractivos, los cuales se pueden identificar en las distintas politicas publicas
llevadas a cabo por los diferentes gobiernos, y que aparecen expresados de manera
emblematica en los programas de los gobiernos que buscaban la reeleccion. Este periodo

también se reconoce por la explosién del namero de conflictos ambientales que hay en cada
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paisy el giro eco territorial de las luchas, donde se comienza a elaborar un discurso ecologista

que tiene como protagonista al mundo indigena.

Desde la primera mitad de la década de los 2010, se ha producido una exacerbacion del
extractivismo, la cual esta muy ligada a la caida del precio de las materias primas, en lo que
se denomin6 como “el fin del super ciclo de los commodities”. Esta situacion generd una
importante crisis fiscal en los diferentes paises de Latinoamérica. En este momento es cuando

empieza a hablar de Neoextractivismo:

la historia latinoamericana ha estado cruzada por el extractivismo, como decia Fernando
Coronil: las nuestras han sido sociedades exportadoras de naturaleza. Al calor de las
transformaciones que ha tenido el capitalismo en el siglo XXI, es que el extractivismo ha

adquirido nuevas formas, nuevos contornos (Svampa, 2018).

En el neoextractivismo, existe un aumento en el metabolismo social del capital, esto quiere
decir, que, a partir de esta fase, el capitalismo necesita mantener el consumo caracteristico
de las economias exportadoras, y para esto requiere de materias primas y energia. En este
proceso presiona cada vez mas sobre los territorios para conseguir su objetivo, con lo que se
genera un proceso de desplazamiento y destruccion de ecosistemas. A su vez se exacerba la

criminalizacién de los procesos de resistencia.

Ademas, también se caracteriza por la crisis socio-ecoldgica que se esta viviendo a escala
planetaria y que muestra las consecuencias nocivas de este modelo productivo para la misma
humanidad. Es en este sentido que se puede volver a las antiguas discusiones sobre la
imposibilidad de sostener las légicas productivas que propone el capitalismo al largo plazo,
en donde la expansion de la frontera de las mercancias lleva irremediablemente a crisis y

destruccién de las sociedades.

Finalmente, para contextualizar al proceso chileno, es relevante destacar el temprano
tratamiento de la conflictividad producto del extractivismo desde el retorno a la democracia,
canalizado a través de la politica pablica y una legislacion medioambiental aprobada en 1994
(puesta en marcha el 2001). Sin embargo, éste avance juridico rapidamente mostrd
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limitaciones e ineficacias para frenar la expansion extractivista minera y agroexportadora de

la década de los afios 1990 y que se consolidd en la década del 2000 (Bolados, 2016).

Si bien la conflictividad socioambiental crecid ininterrumpidamente, no fue hasta el 2011
que se produjo un quiebre importante en la respuesta ciudadana ante estos fendbmenos y que
comenzara un cuestionamiento masivo al desarrollo extractivista, Bolados (2016) sefiala

sobre se periodo:

un escenario inédito en Chile con diversos conflictos que desde el extremo norte al extremo
sur del pais se dieron a conocer y que, entre otros, tuvieron como ejemplo las protestas en la
ciudad de Calama exigiendo los beneficios del cobre, -el sueldo de Chile- (y cuya exportacién
en un 50% aproximadamente sale de ese territorio). Al otro extremo, el proyecto de
construccidon de la hidroeléctrica Hidroaysén acapard el debate ambiental tanto a nivel
nacional como internacional, mostrando el trauma socio-ambiental generado por las

presiones de las industrias energética y minera (pag. 104).

1.2 Derechos Humanos y Conflictos Socioambientales

La nuevas preocupaciones por el medioambiente, representada pincipalmente por
movimientos sociales y ambientales del nuevo milenio (aln en su heterogeneidad de
demandas), abrieron una discusion que parecia superada durante los afios 1990. El
cuestionameinto a las posibilidades reales de compatibilizar democracia y derechos humanos
con neoliberalismo y extractivismo, dio pie a un proceso de revisién y critica que ha
permitido transformaciones fundamentales en el entendimiento de nuestras sociedades con

la naturaleza, una de las mas interesantes se ha dado en el campo del derecho y la justicia.

Respecto a lo naterior, Avila et al. (2017) han sefialado la existencia de cuatro formas
comprender la relacion humanos-naturaleza. La primera considera a la naturaleza como un
ser superior y digna de veneracion. La segunda, que es la forma predominante, sefiala que
somos una especie diferente y superior al resto de la naturaleza, siendo la consecuencia l6gica
la dominacion de esta. La tercera forma, considera que la naturaleza es necesaria para nuestra
sobrevivencia y que, por lo tanto, debemos cuidarla. Por ultimo, la cuarta forma reconoceria

que el ser humano es parte de la naturaleza y, por esta, razon deberiamos respetarla.
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El derecho se ha adaptado a cada una de esas formas. En la primera se impone una concepcion
de la religion fusionada con el derecho; En la segunda esta el derecho civil, que comprende
a la naturaleza como un objeto y un bien que puede ser apropiado; La tercera guarda relacion
con la idea del derecho humano al medioambiente. En la cuarta, la naturaleza es titular de

derechos.

Es por lo anterior que la posibilidad de debatir sobre derechos humanos y modelo desarrollo,
necesariamente conlleva una reflexion previa sobre la naturaleza juridica del medioambiente

y su relacion con la humanidad.

Hasta hace poco tiempo toda la construccion de derechos humanos y su relacion con el
medioambiente estaba sostenida en el principio de situar al humano como titular de derechos
y la naturaleza como recurso para poder resguardar esa misma potestad. En esta concepcion,
el limite para hacer uso de los insumos de la naturaleza estaria dado por la posibilidad
violentar otros derechos que se encuentren supeditados a la mantencion del medio ambiente.
Como ejemplo de esto se puede ver lo que establece la Ley 19.300 sobre Bases Generales
del Medio Ambiente:

Si bien se entiende que los elementos renovables y no renovables del ambiente constituyen
insumos para la vida de las personas, ello debe conciliarse con el derecho a vivir en un medio
ambiente libre de contaminacidn, la proteccion del medio ambiente, la preservacién de la
naturaleza y la conservacion del patrimonio ambiental. En estas materias no solo es
importante el rol del Estado y las empresas de su propiedad, sino también el que juegan

actores no estatales, como las empresas privadas. (art. 2° letra r).

Esta vision prescinde de critica alguna al modelo de desarrollo y pareciera indiferente sobre
la forma en que se accede a los recursos. Sin embargo, las enormes y frecuentes las
vulneraciones de derechos humanos que se asocian a problematicas socioambientales
demuestran que no existe forma alguna de obviar el cuestionamiento sobre la posibilidad de
compatibilizar el modelo de desarrollo y el acceso a derechos. Es en esta relacién conflictiva
entre el modelo de desarrollo, el medio ambiente, los derechos de las personas y de las
comunidades, que se debe reflexionar sobre la idea de conflictos socioambientales.
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Sobre este concepto, existen variadas definiciones dependiendo de los distintos enfoques
tedricos. Entre esas definiciones predomina el paradigma de resolucién de conflictos, el cual
pone énfasis a la conflictividad en torno a un tema de interés y a las orientaciones, muchas
veces contradictorias, de diferentes grupos respecto al uso de la naturaleza y de los recursos

(Rodriguez, Sarti, & Aguilar, 2015) o bien, de su proteccion.

Desde una perspectiva critica y que considere los derechos humanos, los conflictos
socioambientales son un tipo particular de conflicto en el que existe una incompatibilidad de
intereses sobre un territorio siendo particularmente relevante el propdsito de la prevencion o
reparacion de un dafio ambiental. Habitualmente, estos conflictos surgen a partir de una
comunidad afectada, con alto grado de valoracion de su entorno y de la importancia que éste
tiene para su forma de vida, toma conciencia de la amenaza de dafio ambiental o del dafio
inminente y decide emprender acciones de diverso tipo en defensa de sus derechos
ambientales, lo que le da la connotacion social (Gonzéalez, Grez, Cubillos, Pinto, & Escobar,
2016)

Se debe destacar que en estos conflictos se dan condiciones de asimetria -tanto en términos
econdmicos, como de acceso a la informacion y a los medios de comunicacion- de modo que
las posibilidades de validar la I6gica territorial ante los propios pares y también mas alla de

sus fronteras territoriales, se vuelven muy complejas (Gonzalez et al., 2016).

Sumado a las relaciones de asimetria, muchos autores han sefialado que los conflictos
socioambientales que se dan en un contexto de extractivismo son incompatibles con algunos
de los elementos basicos para la convivencia social: “El modelo extractivo exportador no
s6lo supone la imposicion de una légica de saqueo, contaminacién, recolonizacion y nueva
dependencia como ya sefialamos. Estos procesos implican ademas necesariamente el uso de

la violencia, el fraude, la corrupciony el autoritarismo” (Seoane, Taddei, & Algranati, 2013,
pag 28)

Otros autores como Gudynas (2018) han hablado de que el eje corrupcion también ha sido
habitual en los conflictos socioambientales que se dan en el contexto del extractivismo

latinoamericano.
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Esa problemdtica tampoco es nueva, ya que la corrupcién asoma de muchos modos en varios
extractivismos, como puede ser sobornar a un funcionario estatal para obtener permisos

ambientales o dejar impunes a los que violan derechos humanos. (pag. 67)

También destaca la situacién de Chile:

...a pesar de ser presentado como un ejemplo empresarial y econémico, se comprobd que en
el primer gobierno de Sebastian Pifiera se desplegd una trama de pagos ilegales desde una
corporacion minera a los legisladores. Ese esquema es escandaloso, pero a la vez revelador, ya
que los pagos de la empresa llegaron a todos los partidos politicos y eran proporcionales al
numero de votos (y de legisladores). Mds recientemente se descubrié que el fondo estatal
acumulado por la explotacién del cobre era usado por los militares que lo controlan en viajes y
juergas en Las Vegas. Estos y otros ejemplos muestran que la corrupcion alrededor de la

explotacion de la naturaleza estd mucho mas extendida de lo que se cree. (pag. 68)

En este sentido, puede fundamentarse el vinculo estructural entre extractivismo y violencia;
el cual es expresado en el uso de la coaccidn sistematica para garantizar el despojo. También
se ha sefialado que las formas autoritarias suelen asumir el control de la autoridad politica,
llevando al incremento de las formas de violencia y el sometimiento de ciertos grupos
sociales (Seoane et al. 2013), particularmente de las mujeres bajo un reforzamiento del

patriarcalismo social (Seoane et al. 2013; Svampa, 2018).

Por Gltimo, es importante comentar el concepto de “Zona de Sacrificio”, nocion que hace
referencia al sacrificio que debiesen hacer algunas comunidades y territorios como costo
necesario del progreso y la industrializacion. Esta imaginario se ha contruido historicamente
y se puede ver claramente reflejado en la publicacion que hace el Mercurio de Valparaiso,
comentado la instalacién de la Fundicion y Refineria de Ventanas en 1957:

Los vecinos deben mirar este problema con animo patridtico y aceptar algunos sacrificios; de
otra manera no se podria instalar la fundicién en ninguna parte del pais. Las naciones que
se han industrializado han aceptado estos sacrificios. Es el precio del progreso. La
lluvia es indispensable para la agricultura, pero cuando llueve algunos tienen que
mojarse y cada nuevo edificio le quita el sol a alguien, pero nadie pensaria por eso en

paralizar la construccién. (El Mercurio de Valparaiso, 17 de julio de 1957)
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El concepto de “zona se sacrificio” deja de manifiesto que la vulneracion de derechos
humanos en estos casos ocurre de forma institucionalizada, masiva y sistematica.
Institucionalizada, al transformarse en una practica validada a través una legislacion flexible,
permisiva con fiscalizacidn casi nula, monitoreos poco creibles y normativas insuficientes
(Villasana, Dorner, Estay, Moreno, & Monteverde, 2020). Masivas Yy sistematicas,
considerando que cada vez existe mayor evidencia que muestra el incalculable dafio que se
ha realizado a todos los habitantes de estos lugares por periodos prolongados de tiempo. Por

ejemplo, solo en relacién con la salud, se han constatado los siguientes antecedentes:

e Relacion de las centrales eléctricas con la aparicién de aumento de la mortalidad por
cancer, aumento de las hospitalizaciones por neumonia y aumento de enfermedades
cardiovasculares y respiratorias.

e Vinculo entre la exposicion a contaminantes ambientales durante el embarazo vy el
primer afio de vida y el riesgo de desarrollar autismo. Por ejemplo, en el caso de
Coronel, regién del Biobio, se ha visto un aumento explosivo en los casos de trastorno
del espectro autista luego de la instalacién de los vertederos de cenizas de las
termoeléctricas.

e También se relacion6 contaminantes ambientales con aumento de problemas
respiratorios en nifias y nifios, déficit del desarrollo pulmonar, aumento alteraciones
perinatales y mayores dificultades de desarrollo cognitivo. Estos estudios se
realizaron en el complejo industrial Puchuncavi — Ventanas.

(Villasana et al., 2020)

Los mismos autores sefialan “Podriamos completar cientos de paginas solo con referencias
a innumerables estudios que han documentado hasta la saciedad la gravedad e
insostenibilidad del problema al cual nos referimos” (pag. 345), también son tajantes al
denunciar la responsabilidad del Estado de Chile “estas practicas que se han extendido por

una sucesion de gobiernos complices del genocidio continuado durante décadas” (pag. 358).

Es a partir de lo anterior, que se puede deducir la conflictividad existente entre los derechos

humanos y los conflictos socioambientales. Inclusive, a partir de la evidencia expuesta, se

22



podria sefialar la incompatibilidad entre el pleno goce de los derechos y los conflictos

socioambientales en contextos de desarrollo extractivista.

1.4 Memoria

Desde la década de 1970 en la historiografia y en el campo intelectual en general se ha
empezado a dar una importancia creciente al concepto de memoria en detrimento a la
“historia oficial”. Este proceso que podria explicarse por la crisis de los marcos estructural-
funcionalista y marxista, el impacto del giro linglistico y, en general, la incertidumbre
creciente sobre los grandes relatos y las compresiones globales de los fendbmenos sociales ha

provocado un retorno a la narracion y la interpretacién (Gonzalez & Pages, 2014).

Se suele hablar de memoria debatiendo su rol en la historia y en la elaboracion del pasado,
especialmente del pasado reciente. Los principales autores que han trabajado sobre este
concepto regularmente se han afirmado en sucesos traumaéticos de las sociedades como

guerras, genocidios o totalitarismos para poder articular y ejemplificar sus teorias.

En este trabajo la memoria es concebida como la herramienta fundamental para la
intervencion en comunidades que han sufrido violaciones de Derechos Humanos producto
de conflictos socioambientales. En este apartado, se propone la formulacion de esta propuesta
basada cinco propiedades de la memoria? que la sustentan como un agente trasformador que
contribuye en resarcir los dafios provocados en el pasado al mismo tiempo que posibilita las
discusiones al interior de las comunidades sobre su propio desarrollo a futuro. Las cinco

propiedades identificadas en la memoria son:
1.4.1 La memoria colectiva y la “historia oficial”

Para referirse al concepto de memoria y su vinculacion con elementos sociales, es ineludible

la revision de la obra de Maurice Halbwachs, ya que este socidlogo francés fue la primera

2 Estas cinco propiedades se han extraido desde diversos autores y disciplinas. Todas estas ideas apuntan a un

lugar comun, la memoria es importante en relacidn con la accidn. Si bien es una herramienta para aprehender

el pasado, también tiene un rol significativo en la interpretacién del presente y la proyeccién hacia el futuro.
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persona que planted la existencia de una memoria colectiva, intentando ademas darle un
estatuto epistemologico. Si bien sus ideas contienen multiples conflictos y contradicciones,
sus reflexiones siguen siendo fundamentales para abordar el problema de la memoria desde
una perspectiva que incluya lo social (Colacrai, 2010). De este autor, se recogeran dos ideas
referentes a la memoria que parecen particularmente importantes para observar los conflictos

socioambientales: su propiedad colectiva y su importancia relativa a los lugares.

Respecto a la primera idea, Halbwachs, en “Los marcos sociales de la memoria” expresa la

imposibilidad de establecer recuerdos solamente individuales:

Cualquier recuerdo, aunque sea muy personal, existe en relaciéon con un conjunto de nociones
gue nos dominan mas que otras, con personas, grupos, lugares, fechas, palabras y formas de
lenguaje, incluso con razonamientos e ideas, es decir, con la vida material y moral de las

sociedades que hemos formado parte (2004, pag. 38)

Cuando los individuos dependen del colectivo para acceder a los recuerdo, la memoria se
situaria también en una discusion clésica de la sociologia: la relacion entre individuo y
sociedad (Colacrai, 2010). Ante esta disyuntiva, la respuesta del francés no se termina de
definir por una opcion u otra, sino que se situaria en una respuesta compartida: Si bien los
recuerdos son propios de los individuos y tendrian la capacidad de permitir la recuperacion
del pasado, no seria posible la evocacion de un recuerdo (recuperar o traer al presente lo que
fue registrado en el pasado) sin un marco social que permita contextualizar y dar forma a esa
imagen. Todo recuerdo esta, entonces, relacionado y ligado al recuerdo de los otros: “yo me
acuerdo de aquello que los otros me inducen a recordar, que su memoria viene en ayuda de
la mia, que la mia se apoya en la de ellos” (Halbwachs, 2004, pag. 10). El sujeto seria
entonces el “contenedor” de recuerdos, pero la funcion evocativa requeriria de un encuadre

dado por el grupo.

Aunque esta idea es recién un punto de partida para estudiar la memoria, es valiosa porque
la desposeyo6 de ser un atribuyo meramente individual. A su vez, la idea de “marcos” permitio
explicar la existencia de diferentes relatos sobre el pasado en una misma sociedad; y

comprender que los recuerdos no son revividos, sino mas bien reconstruidos.
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Este atributo colectivo seria importante en los conflictos socioambientales puesto que la
memoria necesariamente necesitaria de los otros para poder ser ejercida. Si bien podrian
existir recuerdos que solo atafien a sujetos particulares, necesariamente se necesitarian un
contexto social que encuadre el recuerdo al ser traido al presente. De esta forma, existiria una
interdependencia que contribuiria a la cohesion y al sentido identitario de una comunidad. La
vivencia compartida por varias personas, en este caso el conflicto, se transforma en una
herramienta clave para poder construir un relato comin del pasado y que permita dar un

sentido de las acciones presentes y futuras.

La segunda consideracion clave para esta propuesta es la memoria y su relacion con los
lugares, este atributo se podria resumir de la siguiente manera: la memoria se distingue de la
historia por su importancia relativa al tamafo de las comunidades, entre menos integrantes
tenga un espacio social, mayor serd la importancia de la memoria. Halbwachs lo declara de

la siguiente manera en la memoria colectiva:

Cada hombre esta sumido, al mismo tiempo o sucesivamente, en varios grupos. Por otra parte,
cada grupo se divide y se afianza en el tiempo y en el espacio. En el interior de esas sociedades
se desarrollan otras tantas memorias colectivas originales, que mantienen por algin tiempo el
recuerdo de acontecimientos que sélo tienen importancia para ellas, pero que interesan tanto
mas a sus miembros cuanto menos numerosos son. Mientras en una gran ciudad es facil pasar
desapercibido, los habitantes de un pueblo no paran de observarse y la memoria de su grupo
graba fielmente todo lo que puede alcanzar de los hechos y gestos de cada uno de ellos, porque
reaccionan sobre toda esa pequefia sociedad y contribuyen a modificarla. En medios
semejantes todos los individuos piensan y recuerdan en comun. Cada uno, sin duda, tiene su
perspectiva, pero en relacidn y correspondencia tan estrechas con la de los otros que, si sus
recuerdos se deforman, le basta situarse en el punto de vista de los otros para rectificarlos.

(2013, pag. 212)

Esta segunda idea, nos aporta para comprender a la memoria colectiva como complemento
y contrapeso de la “Historia Oficial”. Otros autores como Garreton, Gonzalez, & Lauzéan
(2011) complementan esta idea sefialando que el reconocimiento y la visibilidad de las
memorias “dependera de la fuerza de aquellos que las portan, y sugiere pensarlas en términos

de memorias ‘fuertes’ y ‘débiles’. Las primeras contarian con reconocimiento publico e

25



institucional, y las segundas serian mas bien memorias prohibidas, marginadas o escondidas”
(pég. 16).

Como se ha sefialado anteriormente (apartado 1.2), los conflictos socioambientales siempre
se producen en condiciones de asimetria. Muchas veces pequefias comunidades deben
enfrentarse a los aparatos comunicaciones de grandes empresas e inclusive de Estados. En
la pugna por el relato del pasado reciente, la comunidad tendria a la memoria como su

principal herramienta para una contrapropuesta discursiva de la version hegemonica.

1.4.2 Superacion del pasado traumdtico.

Reconociendo la gran cantidad de conflictos socioambientales que se relacionan con
violacion de derechos humanos es que la memoria también cumpliria un rol fundamental en
la superacion de pasados traumaéticos, tanto como para los individuos como para las
comunidades. Aqui se destacan algunas ideas claves para comprender a la memoria como

una herramienta para el reconocimiento y olvido.

En esta linea, destaca el trabajo del filésofo y antrop6logo francés Paul Ricoeur, quien
propone la idea de “reconocimiento” como concepto fundamental en relacion con la
memoria. El autor, justifica la necesidad de realizar una distincion entre memoria e historia,
ya que esta Ultima careceria de la posibilidad reconocimiento. En su propuesta, examina la
complejidad del término observando la progresion del reconocimiento como simple
identificacion de un objeto, pasando por el reconocimiento de si mismo, hasta llegar al
reconocimiento mutuo. De esta forma, aborda también el reconocimiento considerando tres

I6gicas distintas: objetividad, subjetividad e intersubjetividad. (Belvedresi, 2017).

Esto también puede verse reflejado en la necesidad de alteridad y pluralidad que
acompanarian al ideal de reconocimiento: se necesitan al menos dos para que se efectue.

Respecto a lo anterior Belvedresi sefiala:

Sélo bajo esa circunstancia se hace posible la mutualidad, que a Ricoeur le interesa distinguir

de la simple reciprocidad. En esta ultima variante, el reconocimiento se inserta en una dinamica
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social y politica, en una trama en la que interactuan instituciones, convenciones, expectativas,

que organizan la vida en comunidad (2017, pag. 13).

Esta primera aproximacion permite visualizar la importancia del reconocimiento en las
probleméticas socioambientales, puesto que los primeros obstaculos a superar en estas
situaciones suelen ser la asimetria en informacion y participacion que existe entre las
comunidades vulneradas y las industrias productivas (Squella, 2021), y el excesivo uso de
formas unidireccionales para comunicar, que dificultan los intercambios entre los distintos

actores (Vallejos-Romero, Riquelme, & Garrido, 2017).

Sin embargo, para Ricoeur el reconocimiento no es el punto de partida, puesto que este
necesariamente requiere que previamente se hallan sanado las memorias dafiadas o
traumatizadas: solo a través de la “memoria feliz’ se puede lograr “el milagro del
reconocimiento” (2004). Con el concepto de “memoria feliz” distingue entre un recuerdo
que funciona como signo del pasado versus uno que aln tiene potencia activa en el presente
(lo que seria una memoria melancélica o patoldgica). Cuando un recuerdo esta siempre
acompariando a quien ha sufrido la vulneracién, estd memoria traumatizada no podria ser

considerada como parte del pasado, se perpetua en el presente.

Al igual que Ricoeur, Todorov explica el origen de las memorias dafiadas o traumatizadas
desde la teoria psicoanalitica, haciendo extensivo el proceso a grupos sociales puesto que

esto funcionaria tanto en las memorias individuales como en las colectivas:

La neurosis descansa en un trastorno particular sobre la memoria, que es la rememoracion
traumatica: el sujeto ha separado de su memoria viva, de su conciencia, ciertos hechos o
eventos de su primera infancia que por alguna razon le resultan intolerables. Su mejoria, por
medio del psicoanalisis, pasa por traer al presente los recuerdos traumaticos. Mientras los
recuerdos sean reprimidos seguirdn estando activos, impidiéndole vivir, pero si son
recuperados pacientemente podrdn ocupar un mejor lugar. Al convertirse en parte de la
memoria activa, el pasado deja de regir bajo cuerda el presente. La memoria colectiva podria,

a su vez, seguir el mismo camino (Todorov, 2013, pag. 21).

Precisamente la memoria feliz permitiria soltar el pasado traumatico y no quedar atrapado en

este: EI milagro de la memoria feliz es justamente el reencuentro de ese recuerdo, el
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desocultamiento de la huella: “lo que una vez vimos, oimos, experimentamos, aprendimos,
no estd perdido definitivamente, sino que sobrevive, ya que podemos recordarlo y
reconocerlo” (Ricoeur, 2004, pag. 556)

En este punto es importante recalcar el rol que tiene el olvido en relacion con la memoria,
Todorov (2013) sefiala que no existe oposicion entre ambos conceptos; los términos que se
contraponen son supresion y conservacion, en este sentido, la memoria seria una necesaria
interaccion entre ambos. La restitucion integra del pasado seria inverosimil, puesto que la
memoria siempre involucra seleccion: ciertos rasgos de los sucesos vivenciados son
conservados mientras que otros son apartados de inmediato, o poco a poco, por lo tanto,
olvidados. “Por eso es desconcertante que llamen memoria a la capacidad de los
computadores para conservar informacion: a esta operacion le falta un rasgo constitutivo

de la memoria, el olvido” (Todorov, 2013, pag. 20).

Este autor concuerda con Ricoeur en que una memoria que perpetua el dafio causado se
transforma en un obstaculo para la superacién de este, sin embargo, aclara que el olvido (o
la falta de este) también puede tener efectos funestos, inclusive, para el equilibrio social.
“Seria muy cruel recordarle a alguien sin cesar los eventos mas dolorosos de su pasado; el

derecho a olvidar también existe” (Todorov, 2013, pag. 20)

La reflexién sobre la relacion memoria/olvido aplicado a los conflictos socioambientales
produce una encrucijada en la superacion de estos puesto que habitualmente en los territorios
en disputa se perpetua el estado conflictual y la vulneracion hacia las comunidades. Como se
sefialo en el punto 1.2, el concepto de “zona de sacrificio” otorga un estatus permanente ¢
institucionalizado al territorio vulnerado. Un ejemplo de esta realidad también se puede
observar en el mapa de conflictos socioambientales que realiza el Instituto Nacional de
Derechos Humanos, de los 128 conflictos reconocidos solo 24 estan en estatus cerrado, todo

el resto figuran como activos o latentes®.

3 El mapa registra todos los conflictos socioambianteles que, entre otras caracteristicas, deben tener al menos
un registro en prensa desde el enero del 2010. Sin embargo, no hay limite en la antigliedad del conflicto, por
lo anterior muchos de ellos inician hace décadas. El mapa estd en contante actualizacion, los datos
corresponden a la fecha abril 2022.
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Sin embargo, la perpetuacion del conflicto en el presente no desacredita la memoria como
herramienta para la superacion del hecho traumatico: nos recuerda que no podemos suturar
la herida mientas se siga produciendo el dafio. Nos obliga a reflexionar y cuestionar las
posibilidades reales de progreso sin llegar al reconocimiento reciproco. cdmo se vera mas
adelante (en el apartado 1.3.5) sin memoria es imposible establecer un proyecto de sociedad

a futuro.
1.4.3 Elementos juridicos

Ya se ha comentado las innovaciones juridicas involucradas en conflictos socioambientales
y la evolucion del derecho ambiental considerando los Derechos Humanos. Pese a lo anterior,
en nuestro pais lo que prima es la escasa proteccion existente para el resguardo del

medioambiente y comunidades, al respecto Costa sefiala:

“Nuestra normativa, aunque ha tratado de mejorar sus posibilidades de proteccién ambiental,
no lo ha logrado con la profundidad necesaria y eso se debe, en parte, a un sistema normativo
construido bajo légicas que prefieren la explotacidon a la proteccion y que son ciegas a la

conexidn entre los distintos elementos de la naturaleza” (16 de septiembre, 2021).

Sin embargo, a pesar de que muchos problemas derivados de la conflictividad ambiental
requieren de nuevas normativas que respondan a un paradigma de desarrollo distinto, es
posible tomar elementos ya existentes y ampliar su uso. Se debe considerar que una de las
caracteristicas de los derechos humanos es que son indivisibles e integrales. Es decir, no se
les puede dividir, pues todos los derechos son igualmente importantes, se relacionan entre si
y se necesitan unos de otros para cumplirse (INDH, 2014). La comprension de los derechos
humanos interrelacionados, incluyendo los derechos ambientales, nos permiten hacer una

relectura de herramientas como la memoria.

Diversos organismos internacionales y nacionales han reconocido que la verdad y memoria
son fundamentales en el ambito de los derechos humanos, si bien se refieren a propositos
distintos (aunque relacionados), ambos conceptos se asientan en la busqueda de justicia
producto de violaciones de derechos humanos masivas, sistematicas e institucionalizadas,

caracteristicas que, como se ha argumentado anteriormente, no son exclusivos de dictaduras,
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conflictos armados o guerras. La propuesta que aqui se realiza, intenta mostrar que, estas
herramientas son igualmente validas para todo tipo de violaciones de derechos humanos,
incluyendo las provenientes de conflictos socioambientales y que en, general, son recurso

imprescindible y transversal para la reconstruccion de sociedades mas democraticas.

Es importante reconocer que, si bien no existe una consagracion convencional en torno a un
a la memoria como un derecho, si hay un desarrollo “casuistico” a nivel de jurisprudencia
del Sistema Interamericano y de directrices del Sistema Universal de Proteccion de los
Derechos Humanos, que ha desarrollado ciertos criterios y orientaciones para promover y
resguardar medidas tendientes a la reparacion a las victimas, la reconstruccion de lugares
emblematicos de los hechos y la preservacion de estos (Cabrera, 2013; INDH, 2018).
Respecto a lo anterior, varios autores han trabajado el derecho a la memoria como un derecho
individual y colectivo que tienen las personas para entender y elaborar su pasado, el cual

proviene del derecho a la verdad (Cabrera, 2013).

Ademas, se ha sefialado que las “leyes de la memoria” son el resultado de la reflexion
colectiva acerca de un pasado violento e intentan conciliar la convivencia, devolver una
identidad politica fracturada y reponer su normal funcionamiento. Aunque el objeto del
recuerdo, tratandose de la construccion de la memoria colectiva, esta intimamente asociado
con los hechos histéricos que le sirven de base, es que las leyes de la memoria tienen una

estrecha relacion con la basqueda de la verdad (Charney-Berdichewky, 2019).

La jurisprudencia internacional también ha sefialado que la preservacion de la memoria
cumpliria un rol fundamental como medida de reparacion simbdlica y colectiva para las
victimas de violaciones de derechos humanos ademas de comprometer a los Estados en a dar
garantias de no repeticion.

La pugna por la verdad es un rasgo caracteristico del conflicto socioambiental, la asimetria
comunicacional antes mencionada (Squella, 2021), la invisibilizacion de los conflictos
(Allain, 2019), la normalizacion de la vulneracién de derechos justificado en el desarrollo
(Villasana et al., 2020) y el acallamiento de los activistas por medios violentos (Svampa,

2019) son temas recurrentes en este tipo de conflictividad. A partir de lo anterior, es que se
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propone la memoria como herramienta de trabajo, la cual ya ha sido utilizada y probada en

situaciones donde se enfrentan las mismas problematicas.

El pensar la verdad y la memoria para la superacion de los conflictos socioambientales, de
ninguna forma intenta minimizar las atrocidades de aquellas vejaciones que llevaron a
concebir estas herramientas inicialmente. Aqui solo se intenta constatar que también podrian

ser Utiles para una vision mas integral de los derechos humanos.

En la superacion de la vulneracion de derechos humanos productos de conflictos
socioambientales, verdad y memoria son elementos a considerar, entre muchos otros, en un
intenso trabajo que debemos hacer como sociedad para enfrentar los problemas actuales y

futuros.

1.4.4 Territorio y sitios de memoria

Una perspectiva interesante para analizar el territorio y su relacion con el extractivismo es la
que proponen Campos-Medina, Ojeda-Pereira, & Ponce (2021), quienes han sefialado que
los conflictos territoriales se dan en forma de “historia de colonizacion territorial”, la que han
descrito mediante dos movimientos: en primer lugar, apertura de un nuevo territorio para la
explotacion y luego la aglomeracion-intensificacion de actividades explotadoras en los
territorios ya abiertos. Su propuesta se basa en la nocion marxista de “adquisicion territorial”
descrita como “la expansién territorial constante del capitalismo en bdsqueda de la
reproduccion del capital, la cual se realiza siempre a costa de los espacios no capitalistas”
(Dorre, 2011; 2016, citado en Campos-Medina et al., 2021. pag. 57).

Por lo anterior, estos autores sefialan que las légicas de aglomeracion e intensificacion
tendrian una “condicion estructural” que significarian aumento y concentraciéon de la
explotacion, la produccién y la contaminacién como constantes dentro de las dindmicas
productivas en sociedades extractivistas. “Esta constante la podemos ver en las llamadas
zonas de sacrificio, donde la historia socio-ambiental esta cargada por la acumulacion de

desventajas territoriales” (pag. 58)
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De esta forma, lo que se sostiene es que la apertura a un solo proyecto abre la posibilidad de
transformar la vision de ese territorio y comenzar el proceso de colonizacion territorial y
extractivismo. A su vez, también plantean que la superacion del conflicto por el desarrollo

extractivista requeriria repensar los territorios:

Para superar el extractivismo no solo basta con visibilizar contradicciones estructurales, sino
gue también hay que pensar en las transformaciones desde la accion social en los territorios
(Werlen, 2021; Ojeda, Alfaro y Campos, 2021). Ahora, estas acciones no solo refieren a
personas movilizandose en funcion de tal o cual objetivo, sino que van de la mano con una
construccion cognitiva respecto al entendimiento de la relacion persona/entorno. En esta linea,
lo que hay que transformar para superar el extractivismo es mucho mas que mecanismo, siendo
necesario un cambio psicosocial en el que las transformaciones que ocurren en nuestro entorno

resuenen en las personas (Rosa, 2019).

Para este trabajo, lo interesante de abordar el conflicto territorial desde la accion social, es
que permite dar un sustento a la relacion entre el territorio y construccion de memoria, puesto
que esta Ultima requiere necesariamente de la elaboracion y resignificacion de los hechos por
los actores involucrados. No es casualidad que la memoria colectiva en Halbwachs y el

reconocimiento en Ricoeur contemplen la accion como elemento fundamental.

Precisamente esto ya ha sido trabajado en la conversion de sitios de vulneracion de derechos
humanos a sitios de memoria. En la definicion de estos se puede ver explicitamente esta

referencia:

los espacios fisicos donde se cometieron graves violaciones a los derechos humanos, o donde
se resistieron o enfrentaron esas violaciones, o que por algin motivo las victimas, sus familias
o las comunidades los asocian con esos acontecimientos, y que son utilizados para recuperar,
repensar y transmitir procesos traumaticos, y/o para homenajear y reparar a las victimas

(IPPDH, 2012, pag. 12)

Re-imaginar los sitios de adquisicion o colonizacion nos permite eludir el equivoco de
concebir la materialidad territorial como fija e inmutable. En este sentido, zona de sacrificio
es un concepto-huella para establecer lo que alli ocurre u ocurrid, pero en ningun caso es una

condena para perpetuar la profanacion de un lugar.
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La idea de reconceptualizar el territorio disputado en el conflicto socioambiental como sitio
de memoria permite reconocer la vulneracion de derechos humanos explicitamente y es
coherente con tres funciones claves en la relacién territorio-memoria-derechos humanos

descritos por Raggio (2011):

e Arrebatar el lugar a los victimarios y subvertir el sentido que ellos le confirieron,
adjudicando un efecto reparatorio para las victimas. En general el trabajo de
transformacion y de recuperacion del espacio sigue una logica de sustitucion binaria:
victimarios por victimas, muerte por vida, olvido con memoria, silencio por
testimonio, clandestino por publico, entre otros.

e Laideade “ganar” el lugar se inscribe en un campo de beligerancia mas amplio donde
se lucha por el control del relato del pasado. Quién domine ese territorio gestiona la
huellay a través de la marcacion se construye significado: repudiar lo que alli sucedio.

e Los destinatarios de los sitios son las nuevas generaciones, y por ello deben
conservarse, pues portan un profundo sentido pedagdgico y una mision hacia el

futuro.

Esto ha ocurrido en Chile con sitios que, durante la dictadura militar de Pinochet, fueron
ocupados como espacios de arresto y tortura para opositores del régimen. De aqui surgen
espacios de reparacion a las victimas de violacion de derechos humanos de la dictadura y sus
familias. Un ejercicio similar se podria realizar con las zonas de sacrificio y de conflicto

socioambiental.
1.4.5 Politizacién y proyectos colectivos a futuro

Segun Garreton (2014), un pais es el modo en que una comunidad enfrenta y proyecta su
pasado. Es en torno a la resolucion de los problemas del pasado que va a definirse el futuro
de esa comunidad histérico-moral. En este ejercicio de ‘resolver hacia adelante el pasado’
es que la memoria tiene un rol fundamental. Sobre esta ideal el autor sefiala: “no hay
constitucion de sujetos, es decir, de actores que buscan definir y dominar su entorno, historia
y destino, sin la dimension proyecto. Memoria y proyecto son dos dimensiones ineludibles

de lo que llamamos sujeto social ” (pag. 245).
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A partir de lo anterior, la memoria de un pais consistiria en la memoria colectiva de un
“nosotros” y, como toda memoria, seria una elaboracion del pasado. El problema surge en el
presente: en una época y una sociedad en que el presente es segmentado e individual,
dificilmente se puede hablar de un “nosotros”, la ausencia de ideologias, utopias o proyectos
dificulta la vision de futuro, ese pasado es lo Unico que constituye o permite fundar un
nosotros. Esto constituiria un gran problema puesto que no hay proyecto de pais que no
implique elaboracién de memoria y la falta actual de un proyecto pais se explicitaria por la

amnesia parcial vivida.

El problema estaria en que la elaboracién del pasado actual no es una memoria colectiva,
sino que mas bien seria una coexistencia de memorias individuales o de grupo, parciales,
escindidas o antagdnicas. En términos generales, las memorias no compartidas o las

memorias segmentadas guardan relacion con memorias vencedoras y memorias derrotadas.

Una memoria emblematica esta siempre en disputa y todo el problema, entonces, es cémo
una memoria vence y convence a la otra sin avasallarla. A partir de lo anterior, se puede
sefialar que la memoria forma parte de la construccién de una sociedad que comparte valores
y principios determinados y que deja un enorme espacio a las memorias particulares que no

dafan su nucleo ético:

El problema consiste en donde <<tirar la raya>>, y en ese sentido lo clave es la construccidon de
un nucleo ético que permita las diferencias y las interpretaciones particulares, pero que no

acepte que se viole ese nucleo ético, de palabra o de accién, en términos publicos. (pag. 248)

Entonces, no hay una memoria emblematica, sino varias en disputa. Cada generacién tiene
sus propias memorias emblematicas, sus propios hitos. Cada nueva generacion va sumando
memorias emblematicas y contenidos distintas de memorias emblematicas, es decir, en torno
a los distintos hitos se van amalgamando y reconfigurando nuevas memorias emblematicas.
Garretdn (2014) sefiala que la experiencia de la dictadura ejemplifica una memoria en disputa
con la memoria de las victimas y de la conciencia méas generalizada sobre la naturaleza de la
dictadura. Por ejemplo, durante los afios ochenta se hizo dominante la idea de los derechos

humanos y ello llevo al término con la dictadura, por incapacidad hegemonica. Pero al mismo
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tiempo se gestaba otra idea, la ideologia de mercado. En el Chile actual ambas formas de

memoria coexisten.

A partir de lo anterior se puede sefialar que, junto con el papel discursivo, la memoria tiene
un importante papel performativo en la construccion de un ndcleo ético a partir del recuerdo
de lo que hemos sido, de lo que hemos hecho. Pero este nicleo ético estaria siempre en
tension y conflicto con la realidad y asi descubrimos que ciertas cosas que no estaban en
nuestra memoria o nucleo ético pueden irse incorporando. Todo nuestro futuro depende del

modo como elaboramos estos hitos, sus antecedentes y proyectos (pag. 250)

Es interesante hacer una revision de lo que pasa con muchos de los conflictos
socioambientales que actualmente estan activos o donde la memoria aln se encuentra en
disputa. Si bien hay algunos que datan de varias décadas atrds, la mayoria de ellos se
relacionan con el auge del extractivismo en Latinoamérica. En parte, son producto de un
modelo hegemaonico impuesto por la fuerza en dictadura, pero también perfeccionado durante
los gobiernos de la concertacion, y en los cuales la conciencia masiva de la vulneracién de
derechos humanos es ain mucho mas reciente, puesto que la relacién misma de los derechos
humanos, lo ambiental y los conflictos propios de la extraccion de recursos son una
preocupacion que se ha dado principalmente en las nuevas generaciones. Probablemente
porque son conscientes que las luchas ambientales son producto de una amenaza directa hacia
ellos, la memoria que esta en juego representa caminos diametralmente distintos respecto a

su propio futuro.

Ademas del eje generacional, las luchas por las memorias también se constituyen en un eje
territorial, por ejemplo, Ramos & Piper (2018) han docuemntado como los procesos de lucha
de las comunidades en el Valle del Huasco, constituyen memorias articuladas en torno a la
experiencia de un otro que irrumpio en el territorio arrebatando los modos de ser y estar de
sus habitantes. Por lo que han llamado a este proceso “memorias de la usurpacion”. En este
caso, las memorias colectivas en juego guardan relacion inmediata con la transformacion sus
territorio, pero al mismo tiempo tambien van construyendo una memoria mucho mas grande

que la de sus comunidades:
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En escenarios de transformaciones potenciadas por el modelo neoliberal, las comunidades se
resisten desde, practicamente, lo Unico que poseen: el territorio como espacio social, como
escenario de construccidon de asociatividades. Es en esta resistencia donde se juegan las
memorias colectivas, en la medida en que sobre esas disputas —realizadas desde lo
territorial— se pone en juego la experiencia acumulada de trabajo y transformacién de realidad
en los contextos locales. Las memorias de las luchas del propio territorio se articulan con las de
territorios lejanos, permitiendo articulaciones que permiten ir mas alld de lo local,
construyendo asociaciones simbdlicas entre grupos distantes en el tiempo y el espacio. (Ramos

& Piper, 2018, pag. 114)

Las autoras muestran las experiencias de lucha frente a un modelo que busca imponer sus
propios modos de ser y estar y que se inmiscuye en el territorio construido histéricamente, la
reaccion de las comunidades es la defensa férrea de éste, defensa que termina por transformar
a la propia comunidad, pero que también se transforman en fuentes de aprendizaje y motor
afectivo de nuevas experiencias de lucha. Aqui también esta en pugna el relato, se busca
defender una construccion histérica de décadas: el propio entorno local, el territorio y reglas

del juego que la propia comunidad construye.

Evidentemente no existe una memoria colectiva consensual en torno a lo que somos como
paisy, por lo tanto, no podemos vernos como parte de una misma comunidad ético-historica,
algo a lo que pertenecemos que no sea pura habitacién geogréafica. La memoria de un pais,
su identidad historica es un proceso complejo de construccion.

Lo que Garreton designd como el nlcleo ético duro de elaboracién del pasado, nunca se ha
resuelto debidamente y, actualmente, cada vez se abre mas otra brecha, la del conflicto
socioambiental, jugado principalmente en los ejes generacionales y territorial. A partir de lo
anterior, se concluye que es imposible establecer un proyecto de pais, si no hay una memoria
colectiva que supere las escisiones del pasado y que se haga cargo de las fragmentaciones

que recién empezamos a reconocer.
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Parte 2: Creacion del juego memorice socioambiental

En este capitulo se expone el proceso de disefio y construccion de la serie de juegos memorice
socioambientales. Primero, se exponen los fundamentos que sustentan el contenido y la
metodologia de los juegos, para esto, se hace una breve referencia sobre las reflexiones

educativas que se han realizado en torno a los topicos involucrados en este proyecto.

En segundo lugar, se describen los juegos en sus distintas versiones: i.- El conflicto
socioambiental en la localidad de Caimanes (Region de Coquimbo) vy ii.- El conflicto
socioambiental de Chelenko (Region de Aysén del General Carlos Ibafiez del Campo). Para
ejemplificar en detalle la metodologia utilizada para la construccion del juego y mostrar

algunas partes de este, solo se expondra la experiencia de Chelenko.

2.1 Fundamentos del contenido y la metodologia del material didactico-educativo

El siguiente apartado se construye en base a una revision bibliografica sobre las
caracteristicas de distintos focos de aprendizaje que se han considerado relevantes con
relacién a los objetivos de este proyecto. Especificamente, se abordan las areas de Educacion
en Probleméticas socioambientales o Educacion Ambiental, Educacién en Derechos

Humanos, Educacion y memoria, y Didactica en la educacion.

Esta revision no pretende ser méas que una breve referencia, casi a modo de presentacion, de
problematicas educativas que han sido ampliamente tratadas y debatidas, y que,
adicionalmente, muchas veces son implementadas de diversas formas a partir de distintos

enfoques y teorias de aprendizaje.

2.1.1 Educacién en Problemdticas Socioambientales

La transformacion hacia sociedades responsables con el medio ambiente es un tema que debe
ser abordado de forma apremiante. Las vulneraciones en contra de comunidades afectadas
por conflictos socioambientales y la proliferacion de fendmenos meteoroldgicos extremos,

producidos por el aumento de las temperaturas, son consecuencias ineludibles que cuestionan

37



nuestras practicas cotidianas y la forma de desarrollo social que hasta ahora hemos llevado
(IPCC, 2022).

En este contexto, el rol de la educaciéon ambiental (EA) es fundamental. Es a través de ella
que podemos generar conciencia sobre los problemas socioambientales, cambiar los habitos
que causan dafio a nuestro entorno natural y cuestionar el modelo hegemonico de desarrollo

social hasta ahora planteado.

Respecto a este Gltimo punto es importante sefialar que la educacion nunca debe ser
considerada como una practica neutra, pues el centro de la educacion no lo compone la
pedagogia, sino la politica, ya que esta es el reflejo de la ideologia de los grupos gobernantes
y dominantes (Gutiérrez, 2013). A partir de lo anterior, es posible sefialar que la EA, al ser
una forma de educacidn, también reflejara la ideologia de estos grupos, pues se ira ajustando
a las necesidades de los sectores dominantes, pero no necesariamente a las necesidades

sociales. (Flores, Zizumbo, & Cruz, 2015)

El debate en torno al rol y la ideologizacion de la educacion ambiental ha estado presente
practicamente desde sus inicios, pasando de una mirada conservacionista en sus inicios, hacia
una donde el foco esta en la interrelacion del ser humano, el ambiente, el modelo de desarrollo
econdmico y la cultura. No obstante, desde sus comienzos, en los afios setenta, existié un
cuestionamiento al modelo de desarrollo imperante y su relacion con el dafio del medio

ambiente.

Hasta ahora las visiones hegemonicas de la EA se han relacionado con la difusion y la
practica del “Desarrollo Sustentable”. Sin embargo, una multiplicidad de autores considera
que este concepto se trabaja desde cierta ambigliedad, ya que, desde hace algun tiempo, lo
“Sostenible” o0 1o “Sustentable” son términos que se han convertido en definiciones de moda
para acompafiar discursos politicos o incluso como eslogan de diversas empresas que al
usarlas de manera funcional a sus intereses pierden consistencia con su motivo originario. El
concepto se tergiversa hasta una lectura antojadiza en la cual se entenderia que se podria
seguir utilizando el modelo de crecimiento (que considera que los recursos son ilimitados),
pero desde una perspectiva “ecologizada”. (Lopez, LOpez-Hernandez, & Ancona, 2005;

Ministerio del Medio Ambiente, 2018). No obstante, una gran cantidad de educadores
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ambientales, han optado por un entendimiento mas radical y comprometido, que afectaba la

base del modelo de desarrollo.

Si bien muchas de estas discusiones se realizaron el siglo recién pasado, existe un hito
relevante en los dltimos afios. La ONU decret6 el periodo comprendido entre 2005 y 2014
como el “Decenio de la Educacién para el Desarrollo Sostenible”. Con esto, se instituye la
relevancia de la EA desde un abordaje transversal y sistémico, orientada hacia la resolucion
de problemas e indivisible de lo actitudinal y lo ético. De esta forma, se entiende que la EA
no debe trabajarse solo desde la comprension de las teméticas ambientales y la
sensibilizacion, sino fundamentalmente, desde la valérico y con un horizonte de

transformacion de la sociedad en su conjunto. (Ministerio del Medio Ambiente, 2018).

Al respecto, autores como Berrios y Gonzalez (2020) han descrito que en el sistema chileno
se evidencia la existencia de programas para abordar las problematicas ambientales en las
aulas de la educacion formal, pero que su implementacion depende de las voluntades del
profesorado y el personal directivo. Ademas, existe una tendencia a focalizar en la entrega
de practicas sociales de comportamiento, “ecogestos” como economizar el consumo de
energia eléctrica o el reciclaje, los cuales tiene el riesgo de adquirir una tendencia normativa
que no considere una vision critica de las practicas sociales, econémicas y politicas. En este
sentido, consideran que la frontera entre manipulacion ideolédgica y educacion en la EA es
fragil.

Al revisar el recorrido que ha tenido la conceptualizacién de la EA, la propuesta que aqui se
acoge, esta relacionada con el aprendizaje de conocimientos, habitos y concientizacién de
comunidades sobre teméticas o problemas ambientales. No obstante, es imprescindible
reconocer que este ejercicio educativo es inutil si no da cuenta de una practica politica
comprometida con cambiar la sociedad hacia una forma de desarrollo distinta a la actual. Asi,
la EA consistiria principalmente en un analisis critico de la realidad socioeconémica y que

brinde herramientas para su transformacion.
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2.1.2 Educacién en Derechos Humanos

La experiencia en la practica de la Educacion en Derechos Humanos (EDH) ha llevado a
comprender que el contexto de la intervencion educativa, la intencionalidad de los
educadores y las particularidades de los educandos serd fundamental para determinar las
estrategias especificas que deben ser ocupadas en cada caso. A pesar la gran pluralidad de
escenarios que podrian existir se ha podido reconocer algunos consensos basicos sobre la
EDH. La Declaracién de educacion y formacion en materia de derechos humanos de 2012 ha
propuesto algunas recomendaciones para el desarrollo de practicas educativas consistentes

en esta tematica, entre las cuales destacan:

e Usar lenguajes adecuados a las personas y grupos especificos a quienes se dirigen.

e Considerar las diversas circunstancias econdmicas, sociales y culturales de los
grupos con quienes se trabaja para desarrollar précticas inclusivas.

e Aprovechar las nuevas tecnologias de la informacion y los medios de comunicacion.
e Utilizar las artes como medio de sensibilizacion y formacion en derechos humanos.
(Silva & Ibafiez, 2015)

Abraham Magendzo (2014a) ha sefialado que los derechos humanos no pueden ser
considerados exclusivamente como un saber meramente técnico o relegados solo a su
dimension juridica. La EDH, entonces, debe entenderse como una saber para la emancipacién
de la sociedad. A partir de esta vision, los derechos humanos son una herramienta para el
cambio social, para que la irracionalidad y la injusticia sean modificadas desde la accién
cotidiana. Para lograr esto, es imprescindible, que las personas sean comprendidas como
sujetos de derecho, no meros recibidores de los derechos humanos, sino como personas que
poseen derechos que son exigibles al Estado, pero también que los despliegan en cada

practica cotidiana.

Existe un consenso general sobre la idea de que, para lograr un compromiso en la practica
cotidiana de los derechos humanos, es necesario desarrollar metodologias participativas en
el ejercicio educativo. No puede entenderse a los educandos como meros destinatarios que

van a aprender sobre derechos humanos, sino que deben comprenderse como poseedores de
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saberes propios y unicos que los sitie como miembros activos en el proceso de EDH. Los
conocimientos abordados en la EDH no deben remitirse solo a las normativas, legislaciones
ni instituciones de derechos humanos, sino a la forma en como estos se viven o no en la

sociedad. Silva e Ibafiez (2015) sefialan al respecto:

El enfoque participativo propone que es a partir de esta experiencia que las personas y las
comunidades pueden construir aprendizajes significativos, al vincular su realidad especifica
conocida en base a la experiencia, con los nuevos saberes aportados por la EDH. En este
proceso, el didlogo entre pares, el debate de diversos puntos de vista, la discusidon de casos
controversiales y el reconocimiento de la legitimidad de los saberes comunitarios y de los
diversos sujetos, permitira, retomando la propuesta de Magendzo, la construccién de

conocimiento que permita transformar la sociedad. (pag.22)

2.1.3 Educacion y Memoria

La memoria es primordial para una educacion en Derechos Humanos, puesto que nos permite
un ejercicio reflexivo en relacién con un pasado reciente y las representaciones dominantes
que de alli surgen para proyectar dicho examen en el presente. Asi, el trabajo del educador
tiene como objetivo promover un analisis critico que resulte en la defensa reflexiva de los

Derechos Humanos.

El estudio y la transmision de acontecimientos pasados en los cuales existieron violaciones
de Derechos Humanos, en este caso ligados a conflictos socioambientales, tienen el potencial
de transformarse en una “herramienta” que interpele la propia experiencia a partir de la
memoria colectiva: como ejercer ciudadania y politizar las transformaciones en los
territorios; como evitar la indiferencia ante la destruccion de los bienes comunes; como
concientizar a empresas y sociedad civil de los problemas socioambientales; cdmo exigir a

los gobiernos que respeten los Derechos Humanos; y finalmente como repensar el desarrollo.

En una propuesta practica para llevar la “pedagogia de la memoria” a lo concreto Rosemberg
& Kovacic (2010) exponen cinco recursos para la ensefianza, advirtiendo que estos no deben

ser considerados como una receta, sino mas bien como posibilidades de abordaje por las
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cuales se pueden pensar futuras propuestas adecuadas a distintas realidades y contextos. La

propuesta es resumida en la siguiente tabla:

Trabajo con
fuentes

Trabajo con
narraciones

Trabajo con
imagenes

Trabajo con
testimonios

Trabajo con
sitios de
memoria

Tabla 1: Recursos para la pedagogia de la memoria

Objetos materiales como
construcciones, documentos,
diarios, y testimonios orales o
escritos.

Hablas o escritos acerca de las
propias experiencias
traumaticas

fotografias, obras plasticas y
cine documental y de ficcidn,
entre otros.

Audio, video u otras formas de
digitalizacidn de las voces
testimoniales

Son los sitios concretos, pero
también trascienden de estos,
pueden expresar una voluntad
colectiva de conmemoracién y
recuerdo, ej: a través de una
fecha u objeto importante.

Las fuentes son tal, solo en la medida que podamos interrogarlos.
Para ello, necesitamos plantearnos una hipotesis de trabajo y
enmarcar la misma en un espacio y en un tiempo determinado.

Sugieren el uso de narraciones escritas, ya que, a diferencia de
otros discursos, los textos literarios confian tanto en la enunciacion
como en la representacion directa del mundo social. Las estrategias
y los tonos que adoptan indican los tépicos de un imaginario
colectivo. Cémo una sociedad piensa sus conflictos, juzga las
diferencias culturales e interpreta el pasado.

“La desproporcidn entre ver y saber” es una cuestion que debe
atenderse, y esto debemos darnos un tiempo para comprenderlas
imagenes. Hay que actualizar los puntos de contacto entre la
imagen y el conocimiento, porque no podemos ver lo que no
sabemos.

Las voces en primera persona no deben ser utilizadas como
discursos neutros, que reemplacen a las explicaciones acerca de lo
ocurrido, sino como un recurso mas que permita un mejor
acercamiento al pasado.

Estos “sitios” no tienen el mismo sentido para todos. Un mismo
espacio puede convocar memorias contrapuestas.

Los “sitios de memoria” pueden ser un recurso potente para
trabajar desde la perspectiva de lo local.

Fuente: Elaboracidn propia a partir de Rosemberg y Kovacic, 2010

2.1.4 Diddctica en la educacion

Los juegos didacticos pueden ser definidos como “una técnica participativa encaminada a

desarrollar en los alumnos métodos de direccion y conducta correcta, estimulando asi la

disciplina con un adecuado nivel de decision y autodeterminacion” (Flores en Marquez,

2018, pag. 452). El juego didactico es una herramienta participativa trascendental, ya que,

visto como derecho y practica educativa, cooperaria como proceso en el aprendizaje activo

y colaborativo de todos, generando relaciones de mutuo reconocimiento y aceptacion

(Albornoz, Silva, & Lopez, 2015). En ese contexto, el juego como metodologia de

aprendizaje es una herramienta imprescindible para dejar de lado las dinamicas,
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esencialmente cognitivistas y dando paso a un aprendizaje basado en la imaginacion,

creatividad y participacion activa de los estudiantes y profesores.

El juego en la nifiez crea potentes oportunidades de aprendizaje en todas las areas de
desarrollo. El desarrollo y el aprendizaje son de naturaleza compleja y holistica; sin embargo,
a traves del juego pueden incentivarse todos los ambitos de las competencias motoras,
cognitivas, sociales y emocionales, fomentando sus diferentes aspectos intelectuales,
sociales, y fisicos (UNICEF, 2018). Ademas, posibilita al docente para hacer su tarea mas
dinamica, amena, innovadora, creativa, eficiente y eficaz, donde su ingenio se convierta en

eje central de la actividad (Torres, 2002).

Especificamente sobre la didactica en EDH el educador Abraham Magendzo ha sefialado que
la educacion en derechos humanos, asi como la justicia social en general y, en especial, la
justicia social en educacion, confrontan, por su naturaleza contextual, situaciones

controversiales.

En efecto, los derechos humanos y la justicia social son temas que, por lo general, en torno a
ellos no siempre existe un consenso, sino que, por el contrario, se encuentran en tension y
conflicto y que en ocasiones dividen a la sociedad, porque los diferentes grupos sociales que la
conforman producen interpretaciones, explicaciones y/o soluciones distintas respecto a éstos.
Por consiguiente, desde un punto de vista didactico y evaluativo es recomendable abordar los

temas en términos controversiales” (Magendzo, 2014b, pag. 467)

Habitualmente, la educacion ha evadido tensionar el conocimiento, esquivando las
contradicciones y obviando que la multiplicidad de miradas es una exigencia para el
desarrollo de pensamiento indagador y critico que motive el dialogo y la deliberacion.
Usualmente, la educacion ha optado por mostrar verdades absolutas e indiscutibles,

evadiendo las situaciones controversiales que exijan toma de posicion.

Por esta razon, es que propone una didactica y evaluativa que busca desarticular el enfoque
no-confrontacional, para abrirse a uno cuestionador, indagador y critico. La invitacién es
presentar posibles controversias y, a través de la didactica, que los participantes los aborden

colectivamente de manera dialogica y deliberativa. Si bien la mayoria de sus ejemplos de
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trabajo temas controversiales son principalmente para la educacion con personas adultas,

también realiza sugerencias de cobmo abordar los temas controvertido con nifios y nifias.

2.2 El juego y sus componentes:

Como se ha sefialado anteriormente, este proyecto contempla la creacién de una serie de
materiales infantiles didactico-educativo, llamados “memorice socioambientales”. A través
del juego y considerando casos concretos de conflictos o tensiones socioambientales, el
memorice aplica un enfoque basado en los Derechos Humanos para fomentar la memoria
colectiva y conocimiento sobre distintas problematicas socioambientales desde una mirada

situada en los territorios y en las personas que alli habitan.

En esta AFE se realizaron dos versiones del juego: la primera, sobre el conflicto
socioambiental de Caimanes, se termind durante el primer semestre del 2021. Mientras que
el segundo, sobre el conflicto socioambiental de Chelenko, termind su disefio a principios
del 2022, pero la ilustracion ain se encontraba en fase de elaboracion al momento de la

entrega de este documento.

Por lo anterior, las evaluaciones que se hacen al juego (apartado 3.5) son principalmente con
la primera version, mientras que para la descripcion del proceso de creacion se ha optado por

describir la segunda version.

2.2.1 Elementos comunes de las versiones del juego

A partir de las reflexiones educativas anteriormente expuestas, es que se procede a crear un
formato general para los juegos “memorice socioambiental”. EStos son concebidos como un
material didactico—educativo que aplica el enfoque de derechos humanos, y que tiene por
objetivo fomentar el conocimiento y memoria respecto a las problematicas de los distintos

territorios y comunidades afectadas por conflictos socioambientales.

Para lograr esta finalidad se ha determinado un formato que contiene los productos basicos

del juego para todas sus versiones, las cuales comparten los siguientes componentes:
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Juego de
Cartas en
formato
Fisico

Guia
Pedagdgica

Guia de uso

Juego
(Guias y
cartas) en
formato
descargable

Tabla 2: Componentes comunes del memorice socioambiental

Set de 32 pares de cartas

a impresas a color.

Cada par de carta posee
una imagen en la parte
superior, y en la parte
inferior una palabra que
alusiva a la imagen.

Guia impresa con
informacién sobre para
los educadores

Guia impresa con
informacién basica del
juego

Version del juego en
formato blanco y negro
para ser descargado de
internet e impreso

Los pares de cartas permiten desarrollar el juego en si. Ademas, cada uno
de los pares tributa a una de las dimensiones del juego (pueden ser
distinguidas por el color en el logo).

Las Dimensiones pueden ser libremente utilizadas por los educadores
para seleccionar tematicas a trabajar o desarrollar otros usos creativos
del juego.

En 10 pares de cartas las palabras estan separadas por silabas (por
ejemplo, a-gri-cul-tu-ra), para fomentar el lenguaje en el primer nivel.

Presentar a educadores los siguientes elementos:

-Objetivos del juego

-Historia del conflicto

-Vinculacién Pedagogica (EA y EDH)

-Vinculacién curricular con del juego con las asignaturas de Lenguaje,
Historia y Ciencias Naturales

-Glosario y contexto de las cartas

Presenta a educadores y educandos los siguientes elementos:

-Reglas de uso del juego

-Historia del conflicto (abreviada)

-Diferenciacién de cartas seguiin dimensiones.

El juego en formato blanco y negro tiene la finalidad de hacer accesible

este material a lugares donde no cuenten con la versién impresa.
También permite que los nifios y nifias recorten, pinten o intervengan las
cartas.

Fuente: Elaboracidn propia

Otro elemento comin en ambas versiones son las estrategias utilizadas para la vinculacion

curricular del juego con las asignaturas de Lenguaje y comunicacion, Historia, geografia y

Ciencias sociales, y Ciencias Naturales. Si bien cada juego presenta algunas pequefias

adaptaciones segun sus cartas, dimensiones e historias, la base en cuanto a objetivos

pedagogicos del juego por asignatura, los objetivos curriculares seleccionados y las

propuestas de uso pedagdgico se mantienen. El detalle de la estrategia curricular es descrito

en la siguiente tabla:
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Tabla 3: vinculacidn curricular del juego con las asignaturas de Lenguaje, Historia y Ciencias

Naturales
Lenguaje y Generar -Desarrollar habilidades de A través de la informacidn contenida en las
comunicacion = herramientasy lenguaje y escritura. tarjetas, tanto en la palabra de cada par de
habilidades de ) o cartas como en sus ilustraciones
. -Estimular la curiosidad y el
lenguaje,
r la lectura, el -Se han dejado 10 car n las sil
comunicacién y gusto por la .ec.tu a, el gusto Se han dejado 10 ca tas.c.o as silabas
- por el conocimiento y el separadas para poder utilizarlas en
analisis en torno a o - o
- descubrimiento. actividades de aprendizaje vinculadas a
la problematica
. . lectoescritura.
socioambiental
Historia, Conocer aspectos - Desarrollar habilidad de -A través de la exposicion de hechos
geografiay historicos, ubicacion temporal y sucesivos que se genera en el territorio
ciencias geograficos, cronoldgica de hechos ligado al conflicto se pueden planificar
sociales politicos y histéricos. actividades de aprendizajes vinculadas a
culturales en torno o lineas temporales.
- -Reconocer zonas geogréficas,
a la problematica
. . escenarios fisicos y actores -A través del reconocimiento de territorios
socioambiental ] o
asociados a un territorio. y comunidades, invitar a reconocer los

actores de la problematica socioambiental
-Conocer patrimonio natural,

cultural, tangible e intangible -A través del uso de ilustraciones en las
de un territorio. cartas
Ciencias Conocer elementos = -Reconocer clima, floray fauna = -A través del uso de ilustraciones en las
Naturales de las ciencias del territorio aludido en el cartas que muestran elementos de su
naturales juego. biodiversidad como la flora y fauna, el
que ocur,re. = humedal y microclima.
problematica - Reconocer la importancia del
socioambiental agua, sus ciclos y presencia -A través de la exposicion de la gravedad de
(escasez, sequia o la posible contaminacién del agua y el
desertificacion). aprovechamiento de agua en general.
-Mostrar tecnologias -A través del conocimiento de las
relacionadas con el conflicto tecnologias utilizadas en la produccion del
socioambiental. conflicto o que se han propuesto como
solucion

Fuente: Elaboracidn propia
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2.2.2 Elementos distintivos de las versiones del juego

A pesar de que ambos conflictos (Caimanes y Chelenko) tenian la similitud de originarse a
partir de relaves mineros contaminantes, las historias y las problematicas de cada caso eran
muy distintas. En el caso de Caimanes, el principal motivo del conflicto era a partir del
tranque de relave de la Mina el Mauro de Minera Los Pelambres, el que estuvo cuestionado
desde antes de su construccion y que finalmente genero la perdida de derechos hidricos de la
comunidad local. En el caso de Chelenko, los tranques de relaves corresponden a antiguos
emprendimientos mineros que han empezado a filtrar residuos toxicos hacia Lago General

Carrera.

Es a partir de lo anterior que para cada juego se realizé un levantamiento de informacion en
base a distintos tipos de fuentes que relataban la historia de cada uno de los conflictos
socioambientales y otros elementos clave que aportaban para situar los juegos
territorialmente, considerando variables politicas, sociales, culturales, econémicas u otras
que pudieran contextualizar la vivencia de cada comunidad. Debido a esto, cada juego tiene
cartas, dimensiones, vinculaciones pedagogicas (sobre educacion ambiental y educacion en

derechos humanos) e historias diferenciadas.

En la Tabla 4 se presentan los diferentes elementos que contribuyeron en la creacién de las
vinculaciones pedagdgicas (EA y EDH) trabajadas para cada situacién. Cabe destacar que,
para ambos casos, el principal insumo en la construccion de todos los materiales fue la
historia distintiva de cada conflicto socioambiental, asi como aspectos contextuales que

permiten la vinculacién territorial con cada comunidad.
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Tabla 4: Elementos distintivos para construccion de historia y vinculacion pedagdgica.

Actualidad

Principales dafos a
las personas

Principales dafios
medioambientales

Situaciones
controversiales
(didactica)

Educacion Ambiental

Derechos Humanos

Dimensiones

-Situaciones judiciales finalizadas.
-Préximos estudios de impacto ambiental y
acuerdos compensatorios para la
comunidad

-Destruccidn de vestigios arqueoldgicos.
-Perdida de derechos hidricos.

-Divisidn de la comunidad

-Perdida del bosque esclerdfilo,
contaminacion de aguas de estero Pupio y
Humedales

-Contaminacién atmosférica

-Dafios a la salud

-Debate sobre la violacién de derechos
ambientales

-Concepto de conflictos socioambientales y
su situacién en Chile

-Problematica claramente determinada, el
INDH identifico seis derechos que se vieron
vinculados con este conflicto en particular
Politico

Social

Econdémico

Cultural

Medioambiente

Tecnologia

Derechos Humanos

Fuente: elaboracién propia

2.2.3 Pasos en la creacion del juego

-Estudios de Biorremediacion.
-Prospecciones para nuevos proyectos
mineros

-Abandono por parte de Estado, perdida de
importancia territorial.

-Desarrollo econdmico y social amenazado
por contaminacion del lago general carrera.
-Contaminacion de las aguas del lago general
Carrera

-Dafios a la flora y fauna patagona

-Debates por el desarrollo y su relacion con
los DDHH.

-Valoracion de los emprendimientos mineros
por la comunidad.

- Conceptos de solidaridad
intergeneracional, desarrollo sostenible,
restauracién ecoldgica.

-Problematica mas difusa, no existe ninguiin
tipo de catastro de DDHH involucrados.

Politica-social
Territorial
Econdmica

Cultural
Medioambiente
Tecnologia
Derechos Humanos

El ideal que guia la elaboracion de todo el material es que el memorice socioambiental pueda

convertirse en un reflejo que materialice la memoria de las comunidades y ayude a identificar

la violacion de derechos humanos asociadas a conflictos socioambientales. Como se ha

expuesto anteriormente, la memoria cumple un rol re-politizador de las relaciones sociales

que permitiria contribuir a la reparacion y no repeticion de las violaciones de derechos

humanos, asi como permitira una proyeccion hacia el futuro.

Se debe enfatizar que este levantamiento de informacion no es para fundamentar el motivo

de realizacion del juego, sino para hacer cada uno de los juegos concretamente. En este
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apartado, se mostrara, a modo de ejemplo, la construccion del memorice socioambiental de
Chelenko.

Para la creacion del juego, se realiz6 un trabajo documental en el cual se recogieron
antecedentes del conflicto socioambiental que permitid articular la historia y a partir de ella
definir las cartas, dimensiones, las vinculaciones pedagogicas (EA y EDH), y desarrollar el

glosario y la contextualizacién de cada carta.

En cada documento revisado se rescataron elementos claves para la explicacion del conflicto,
los que fueron transformados posteriormente en las cartas del juego. En la tabla 5 se detallan
los documentos utilizados para la construccion de la historia y los conceptos que fueron

seleccionados:

Tabla 5: documentos y conceptos del juego

Arqueologia, Ganaderia, Mineria, Flora Patagona,
Fauna Patagona, Biodiversidad, Microclima,
Desempleo, Patrimonio, Guerra de Chile Chico,
Comida Tipica, Mallin (humedal)

Libro Mateo Martinic Beros 1

Agrupacion social y Cultural Los

Libro o 1 Chelenko, Mineria, Centralismo, Desempleo
Cristalinos
Libro Andrés Nufiez, Enrique Aliste, Alvaro 1 Centralismo, Conectividad, Chelenko,
Bello, Mauricio Osorio (Editores) Patrimonio, Sostenibilidad
Derecho a un medioambiente libre de
Documentos . . L
de Sitio Instituto Nacional de Derechos 1 contaminacion, Derecho a la salud, Derecho al
Web Humanos agua, Derecho al territorio y recursos naturales,
Derecho a la participacion ciudadana
, Biorremediacidn, Bioindicadores, Metales
Articulos de . . . e
L Universidad Austral de Chile 2 pesados, Cientificos, Tranque de relave,
Sitio Web ., .
Innovacién, Impacto Ambiental
Prensa Radio Universidad de Chile 3 Impacto Ambiental, Conflicto socioambiental
Prensa Diario Universidad De Chile 1 Impacto Ambiental, Conflicto socioambiental
Prensa Radio Cooperativa 1 Impacto Ambiental, Mineria
Prensa Radio Bio Bio 2 Areas protegidas
Prensa Diario Aysén 2 Impacto Ambiental
Prensa Publimetro 1 Turl.smo, Ganaderia, Mineria, Agricultura 'y
fruticultura
Prensa CNN Chile 1 Conflicto socioambiental
Prensa La Tercera 2 Areas protegidas, Sostenibilidad, Biodiversidad
Prensa El Desconcierto 3 ExtraFt|V|sm9, Aprqvechamlento de agua,
Conflicto socioambiental
Prensa Ciper Chile 1 Aprovechamiento de Agua
Video Universidad Austral de Chile y Centro Arqueologia, Ganaderia, Mineria, Cientificos,
de Investigacidn en ecosistemas de la 1 Flora Patagona, Fauna Patagona, Biodiversidad,
Documental . . . . K . X
Patagonia Microclima, Patrimonio, Guerra de Chile Chico

Fuente: Elaboracidn propia
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Los conceptos seleccionados para las cartas fueron agrupados posteriormente en dimensiones
que articulan el juego, esto se realiz6 atendiendo a la propuesta realizadas por ambos equipos
quienes ya tenian un predisefio en base a la version anterior del juego. Complementariamente,
a través de una red creada en el software Atlas.Tl, se testearon las dimensiones y cartas
creadas considerando la cantidad de vinculos (enraizamiento y densidad) de cada carta y

dimension®. En la tabla 6 se exponen cada una de las dimensiones y sus respectivas cartas.

Tabla 6: Dimensiones y cartas de memorice socioambiental de Chelenko

Politica-social Extractivismo; Conflicto socioambiental; Aprovechamiento de agua; Centralismo; De-sem-ple-o

Territorial Desarrollo social; Microclima; Conectividad; Che-len-ko; Pa-tri-mo-nio

Econdmica Mineria; Ga-na-de-ri-a; In-no-va-cidn; Agricultura y fruticultura; Desarrollo turistico

Guerra de Chile Chico; Comida tipica; Flora patagona; Fauna patagona; Ar-que-o-lo-gia; Capillas y

Cultural ,
catedral de marmol

Medioambiente | Ma-llin (Hu-me-dal); Biodiversidad; Sostenibilidad; Areas protegidas; Im-pac-to Ambiental

Tecnologia Biorremediacion; Metales pesados; Bioindicadores; Ciencia; Tranque de relave
Derechos Derecho a un medioambiente libre de contaminacién; Derecho a la salud;
Humanos De-re-cho al a-gua; Derecho a la participacién ciudadana; Derecho al territorio y recursos naturales

Fuente: Elaboracién propia

Una vez definidas las cartas y las dimensiones articuladoras, se procedié a hacer la
vinculacion curricular del juego y sus componentes en las asignaturas de Lenguaje, Historia
y Ciencias Naturales. Para esto se reviso los objetivos de aprendizaje establecidos para las
distintas unidades en los cursos de la educacion basica en cada asignatura en el “curriculum
nacional™® y se escogieron algunos priorizando a los cursos iniciales. A partir de esto se
propuso un objetivo del juego que se pudiera asociar con cada objetivo curricular para
finalmente hacer algunas propuestas pedagdgicas de uso, las cuales se encuentran en la guia

pedagdgica para educadores.

4 Diagrama con la red en los anexos
> www.curriculumnacional.cl
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Respecto a las vinculaciones pedagodgicas sobre educacion ambiental y educacion en
derechos humanos, a partir de la historia del conflicto y considerando aspectos contextuales
del lugar, se elabor6é una propuesta en conjunto entre ambos equipos participantes en la
elaboracion del juego la que fue implementada atendiendo programas de formacién

ciudadana y educacion ambiental del MINEDUC.

Finalmente, para el disefio de las cartas, la diagramacion de las guias de uso y el prototipado
se convoco a una artista local. Esta decision se tomd en consecuencia con la pretension de
aporte al desarrollo territorial y buscando que las ilustraciones sean realizadas por una

persona que este consciente del conflicto socioambiental alli acontecido.
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Parte 3: Evaluacion para escalabilidad y replicacion

En el siguiente apartado se aborda la evaluacién concreta del juego para la posterior
escalabilidad y replicacion, para esto se comienza explicando los objetivos evaluativos y las
respectivas areas para cada uno de ellos, luego se expone la construccion de instrumentos
evaluativos y las estrategias de obtencion de informacion, siguiendo con las estrategias de
andlisis, los aspectos éticos y finalmente se entrega una detallada descripcién de los

resultados.
3.1 Organizacién de la evaluacion.

Para poder ordenar y determinar las principales condiciones del juego para su escalabilidad
y replicabilidad, el equipo constructor del memorice socioambiental estableci6 tres objetivos

evaluativos:

A. Determinar la capacidad del juego para rescatar elementos de la memoria en torno a
conflictos socioambientales que contribuyan a reconocer la vulneracion de derechos
humanos en la educacion.

B. Describir la factibilidad en la construccion del juego memorice socioambiental.

C. ldentificar potenciales mejoras del material educativo que sean detectados por

estudiantes y profesores durante su aplicacion.

A partir de estos objetivos se establecieron una serie de indicadores que el material educativo
debe cumplir para ser consistente con el Objetivo General de este proyecto y las distintas
argumentaciones tedricas y practicas que se han descrito en los apartados anteriores. A
continuacidn, se desglosaréa cada una de las areas evaluadas en cada objetivo y los actores

expertos a quienes se aplicaran los instrumentos de evaluacion.
Areas para el objetivo evaluativo A.
e Evaluacion General (EGENE): A todos los actores expertos se les consultara por una

impresion general del juego y de cada una de las partes que lo componen.
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Educacidon en problematicas socioambientales (EDPSA): En esta area se considerara
la opinion de una experta en educacion ambiental que se ha desempefiado en
programas de sensibilizacion en tematicas ambientales en comunidades escolares,
especialmente en la educacion basica. El foco de este andlisis sera la consistencia con
lo sefialado en el punto 2.1.1

Educacién en derechos humanos (EDDHH): Esta area sera por dos expertos de la Red
de Equipos de Educacion en Derechos Humanos. El foco de este analisis sera la
consistencia con los sefialado en punto 2.1.2

Educacion y rescate de memoria (EDMEM): Esta area se dividird en dos partes, por
un lado, se evaluara la pertinencia de la historia de cada localidad con actores que
maneje el detalle de la historia de la comunidad y del conflicto socioambiental. En
una segunda instancia se pedira los expertos en educacion en derechos humanos que
se evalué la consistencia con lo sefialado en el punto 2.1.3

Didactica en la educacion / Calidad del material educativo (DIDAC): Ya que la
didactica es reconocida como un principio fundamental, tanto para tributar al
curriculum en la educacion formal, como en los procesos de ensefianza — aprendizaje
en la educacién ambiental y en la educacion en derechos humanos, es que esta area
sera evaluada por docentes de educacion bésica en zonas de conflicto socioambiental,
los expertos en educacion en derechos humanos, la experta en educacién en
problematicas socioambientales y una experta en desarrollo infantil y ludificacion
educativa.

Vinculacién Curricular (VINCU): Esta area sera evaluada por docentes de educacion
basica y la experta en desarrollo infantil, considerando los elementos distintivos para
construccion de historia y vinculacion pedagdgica y la vinculacion curricular del
juego con las asignaturas de Lenguaje, Historia y Ciencias Naturales.

Consistencia tedrica (CONST): Es particularmente importante tener una opinion
experta sobre la problematizacién tedrica que esta a la base del material educativo.
Como se ha referido anteriormente, la memoria como herramienta para abordar el
vinculo entre derechos humanos y conflictos socioambientales, es el elemento més

novedoso de esta propuesta y no existen conceptualizaciones ni aplicaciones practicas
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previas referidas a la educacion basica. Esta evaluacion se les solicitara a los expertos

en derechos humanos.

Areas para el objetivo evaluativo B.

Para este objetivo se considera el concepto de Factibilidad, el cual puede entender como

la posibilidad de contar con los recursos necesarios para lograr las metas planteadas, en

otras palabras, si es posible realizar un proyecto, considerando los recursos ineludibles
para su realizacion. Para esto se distinguiran 3 tipos de factibilidad:

e Factibilidad Técnica (FATEC) son recursos como herramientas, conocimientos,
habilidades, manejo de métodos y experiencia, que son necesarios para poder crear
una version del material educativo.

e La Factibilidad Operativa (FAOPE) se refiere a la posibilidad de conseguir usuarios
interesados en ocupar el material educativo y en la disposicion que pueda existir por
parte de equipos locales para participar en la creacion de una versién del juego.

e La Factibilidad Econdmica (FAECO) son los recursos econémicos necesario a para
desarrollar una version del material educativo.

Todas las evaluaciones de factibilidad seran contestadas por el mismo equipo desarrollador

del juego, entre quienes se encuentra el autor de esta AFE.

Objetivo Evaluativo C

A todos los evaluadores se les preguntara por posibles acciones de mejora. Sin embargo, en
este objetivo es particularmente importante la opinion de docentes y estudiantes por su
condicion de “expertos por experiencia”, quienes haran su evaluacion del material educativo
luego de haberlo utilizado en un contexto real. Adicionalmente, también se revisara la
opinion de la experta en desarrollo infantil y ludificacion a partir de su experiencia en la
creacion de materiales educativos didacticos. Ya que es muy probable que algunos de los
hallazgos de este objetivo no sean detectados previamente por el equipo desarrollador, se
emplearan instrumentos menos estructurados y que permitan la produccién bajo una légica

inductiva. Todo hallazgo de este tipo de codificara como POMEJ.
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La tabla 7, muestra en detalle el perfil de cada evaluador o equipos evaluadores, explicitando
aspectos de su curriculum por los que fueron considerados como “expertos” en las diversas

materias.

Tabla 7: Muestra final de expertos evaluadores

Evaluador 1 Historiador y Abogado. Integrante de la Red de Educacién en EDDHH, EDMEM, DIDAC,
Derechos Humanos. Académico en tematicas relacionadas a CONST
Derechos Humanos.

Evaluadora 2 Profesora. Educadora en aula. Encargada de redes y extensidn en EDDHH, EDMEM, DIDAC,
sitio de memoria. VINCU, CONST

Evaluadora 3 Publicista y asistente de parvulos. Directora en programas de EDPSA, DIDAC

destinados a educar y crear conciencia sobre el cuidado y
preservacion del Medio Ambiente en la educacion escolar.

Evaluadora 4 Profesora. Directora de escuela en zona de conflicto DIDAC, EDMEM, VINCU
socioambiental

Evaluadora 5 Psicéloga. Encargada de convivencia escolar en escuela en zona de = DIDAC, EDMEM, VINCU
conflicto socioambiental

Evaluadora 6 Terapeuta Ocupacional. Académica experta en juego y desarrollo DIDAC, VINCU
infantil.

Equipo Equipo constructor de Memorices Socioambientales FATEC, FAOPE, FAECO

evaluador 7

Equipo Estudiantes de educacion basica EDDHH, EDMEM, EDPSA,

evaluador 8 DIDAC

Fuente: elaboracién propia

Se debe sefialar que todas las evaluaciones contemplan las areas de evaluacion general
(EGENE) y el potencial de mejora del instrumento (POMEJ).

3.2 Construccidn de instrumentos de evaluacion
Para construir el instrumento de evaluacion del objetivo evaluativo “A” se operacionalizaron
las variables considerando los atributos que debia cumplir el juego en general y para cada

una de las areas especificas sefialadas en el apartado anterior.

Luego se dividieron las preguntas considerando a quienes se le aplicarian. En cada item se
optd por solicitar al experto/a que evaluara con nota del 1,0 al 7,0 cada una de las
afirmaciones. Adicionalmente, se les dara la posibilidad de justificar su evaluacion o hacer

alguna observacion relevante de forma cualitativa.
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Para el objetivo evaluativo “B” se construyd una tabla de factibilidad que sintetiza los
recursos necesarios para el desarrollo del juego y las observaciones realizadas a partir de las

2 primeras experiencias, y que podrian servir de referencia para versiones posteriores.

Para el objetivo Evaluativo “C”, solo se realizd una pregunta abierta con relacion a las
posibilidades de mejora. Se realizara una variacion de la pregunta con un lenguaje mas simple
y cercano para que pueda ser contestada por nifios y nifias. En los anexos se adjunta cada uno

de los instrumentos evaluativos.

3.3 Estrategias de Analisis de las Evaluaciones

A partir de los objetivos evaluativos y en concordancia con los indicadores de cada area del
cuestionario expuestas en el punto 3.1, se realiz6 la siguiente division para el analisis de la
informacion.

e Para el objetivo evaluativo “A” se realizan 2 andlisis. El primero, corresponde
simplemente a la nota que cada experto pone a cada uno de los items de cada area.
Luego, se promedian las notas de cada indicador para tener una guia numérica de
cumplimiento con relacion a cada area. En segunda instancia, se realiza un analisis
de contenido a las observaciones de cada item, sintetizando sus comentarios en una
matriz realizada a partir de cédigos deductivos establecidos por cada area a evaluar.

e Para el objetivo evaluativo “B”, simplemente se elabor6 una tabla que sintetizaba las
observaciones del equipo en relacion con cada una de las factibilidades evaluadas y
otros comentarios que dan cuenta de su experiencia en el transcurso de este proyecto

e Finalmente, para el objetivo evaluativo “C”, también se realiza un analisis de

contenido en base a los discursos y observaciones de los distintos evaluadores.

3.4 Aspectos éticos
Al aplicar los instrumentos evaluativos se explico a los distintos informantes el tratamiento
de las grabaciones y las condiciones de confidencialidad del AFE, el que en ningln caso tiene

implicancias ni repercusiones para su vida cotidiana, ni en sus lugares de estudio o trabajo.
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Por esa misma razon, las evaluaciones fueron realizadas en forma anénima identificando solo
el género y experticia que le permite evaluar el material I0dico. Ademas, se explico que todos
los productos de este proyecto son utilizados con fines estrictamente académicos y no
comerciales. Es importante mencionar que todos estos aspectos fueron mencionados en el
consentimiento informado contenido en los anexos.

En el caso de nifios y nifias se realiz6 un asentimiento informado, que fue adaptado a un
lenguaje mas sencillo a partir del original. Adicionalmente, se le pidi6 al docente a cargo de
la actividad que informara a los apoderados oportunamente sobre la evaluacion de este

material educativo.

3.5 Resultados de la evaluacién
La organizacion de los resultados se estructura en base a los objetivos y sus respectivas areas.
En cada uno de ellos se sintetiza las principales apreciaciones que los expertos evaluadores

hacen del material educativo.

3.5.1.- Cumplimiento de objetivos por drea educativa.

Evaluacién General (EGENE):

e Nota de esta drea educativa: 6,4

La evaluacion general del juego en cuanto a contenido es muy positiva, todos los evaluadores
sefialan que las cartas son de utilidad para comprender la historia del conflicto socioambiental
y de la comunidad en general. También consideran que las dimensiones son Utiles, ya que
permiten seleccionarlas para trabajar considerando distintos elementos a tratar en las
asignaturas en las cuales se podria aplicar el juego o la edad de los nifios y nifias con los que

se esta realizando la actividad.

También se consider6 que el contenido de la guia pedagdgica es pertinente y que su
utilizacion es indispensable para que él o la docente guie la dinamica, puesto que la mayoria
de las veces desconoceran los detalles del conflicto socioambiental y lo que ilustran cada una
de las cartas.
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La evaluacion en el trabajo con nifios y nifias también fue positiva, los estudiantes expresaron
que les gusto participar en el juego, sintieron que aprendieron y pudieron reconocer algunos
elementos claves de los que se pretende abordar con este material.

Respecto a la forma, la evaluacion es mas desequilibrada, ya que la percepcion y nota en los
distintos items evaluados es muy disimil. Por ejemplo, las ilustraciones de las cartas y la
relacién con el concepto que intentan representar son evaluadas transversalmente con nota
7,0, con observaciones que destacaban el atractivo visual de las ilustraciones. Sin embargo,
existen otros indicadores como el material de las cartas y la extension de la guia pedagogica
las cuales fueron ponderados con notas mucho mas bajas (4,6 y 5,4 respectivamente). De las
cartas se sefiald que no resistirian el trabajo con nifios pequefios, y respecto a la guia hubo
consenso en que por la cantidad de texto probablemente no seria revisada a conciencia por
los docentes considerando el escaso tiempo que habitualmente tienen para preparacion de
clases. Por lo anterior, lo familiarizado que estuviese el o la docente con la historia del

conflicto socioambiental es determinante en la aplicacion de la actividad.

El estdndar de Calidad de las cartas en blanco y negro fue evaluado satisfactoriamente. Sin
embargo, mas de un evaluador sefialé que pueden hacerse algunas adecuaciones para

mejorarlas, estos cambios seran sefialados en la seccion de potencial de mejora.

Educacidn en problematicas socioambientales (EDPSA):

e Nota de esta drea educativa: 6,6

Esta area fue bien evaluada, ya que se reconocié que la aproximacion al problema ambiental
es distinta a la que habitualmente tienen los programas de educacion ambiental para nifios y
nifias (dedicados en su mayoria al reciclaje, huertos y cuidado de la naturaleza).

Se reconoce la capacidad del juego para mostrar el conflicto politico que subyace a la
problematica medioambiental, considerando una mirada critica y reflexiva del modelo de
desarrollo. También se reconocié la capacidad del juego para clarificar conceptos
relacionados con las problematicas socioambientales. En este sentido, se sefialé que el
memorice socioambiental seria un excelente material para hacer un abordaje situado del

programa de educacion ambiental que el MINEDUC declara en el curriculum nacional. El
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programa ministerial tiene como ejes tematicos: el cambio climatico, el aire, el agua, los
residuos, la eficiencia energética y la biodiversidad, todos temas que de alguna u otra forma
son abordados en las cartas del memorice.
Sin embargo, también se sefial6 que el acercarse a problemas de tanta complejidad es algo
que se realizara al largo plazo, en ese sentido el memorice socioambiental seria una primera
aproximacion a un fenémeno complejo. Una de las evaluadoras sefiala esto de la siguiente
forma:

“ellos van a comprender parcialmente el conflicto. Van a internalizar una parte y en

la medida que vayan creciendo van a decir, ahora comprendo lo que se quiso decir

con el juego, pero en el momento mismo comprenderdn parcialmente. Esto es un

aporte inicial, para despertar una inquietud, con el tiempo se puede ver el reflejo de

un pensamiento critico a partir de otras noticias o antecedentes”

Evaluadora experta en educacién ambiental

Educacion en Derechos Humanos (EDDHH):

e Nota de esta drea educativa: 6,6

Los entrevistados consideran que el memorice socioambiental cumple a cabalidad con dos
elementos claves de la educacion en derechos humanos: primero, la idea de promover un
desarrollo valdrico con horizonte de trasformacidn social, y segundo, la idea de que nifios y
nifias se visualicen como sujetos de derechos. Ambos elementos basan su solidez en las
constantes referencias al ejercicio de ciudadania que se establecen en las cartas del juego y
en la historia de los conflictos socioambientales, lo cual hace referencia al componente

politico del enfoque de Derechos Humanos.

Respecto a la comprension del Estado como garante de derechos y la identificacion de la
relacién de los derechos humanos con las practicas cotidianas, se establece una importante
dependencia de los docentes para cumplir estos puntos, puesto que las cartas, al tener
conceptos simples (por ser pensadas para la educacion basica), no logran trasmitir estas ideas.

La guia pedagdgica tiene mas referencias en este sentido, pero un docente que no estuviese
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comprometido con el enfoque de derechos humanos pudiese aplicar el juego obviando estos

puntos.

El punto més débil de esta area es el abordaje de las situaciones controversiales que se dan
en la aplicacion de los derechos humanos con enfoque cuestionador, indagador y critico. Esta
competencia necesariamente requeriria formacion especifica de los docentes en educacion
en Derechos Humanos, puesto que para abordar las controversias se necesita entender los
principios y convenciones de derechos humanos. El abordaje con un enfoque de derechos
humanos efectivo implica que el docente este altamente comprometido con esta causa y que
pueda trasmitir no solo lo que estd pasando en la comunidad sino también algunas ideas méas

complejas como que los estudiantes también son participes del proceso.

Otro punto relevante es la necesidad de destacar el concepto de “Derechos Humanos” y la
diferencia con los derechos comunes. Las cartas especificas de esta dimension tienen
nombres como “Derecho a un medioambiente libre de contaminacion”, “Derecho a la salud”,
“Derecho al agua” o “Derecho a la participacion ciudadana”. En todos estos casos no se
destaca, el concepto completo de Derecho Humano y, por tanto, pueden perder la relevancia
que les corresponde y ser confundido con derechos comunes. Si bien en la guia pedagdgica
se hace un énfasis especial en el enfoque de Derechos Humanos y, ademas, se contextualiza
cada uno de estos conceptos, la recomendacion seria hacer explicitar el concepto completo

directamente en las caras.

Educacion y Rescate de Memoria (EDMEM):

e Nota de esta drea educativa: 6,5

Los comentarios de esta categoria fueron clasificados en dos partes, la primera guarda
relacién con la pertinencia de historia de cada localidad en relacion con aspectos que la
caracterizan y el desarrollo del conflicto socioambiental, mientras que la segunda se refiere
a la consistencia del “memorice socioambiental” con los desarrollos tedricos que existen

sobre la educacion y su relacién con la memoria.
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Respecto a la historia de la localidad:

Se considerd que el juego aportaba en la construccion de un analisis critico de la historia de
la comunidad. Sin embargo, se sefial6 que es muy importante la relacién del docente con el
territorio o bien se necesitaria de un estudio previo, puesto que al tener muchos hitos no es
facil reconocer a que refiere cada carta. Precisamente esta observacion fue realizada por todos

los evaluadores que no tenian relacion directa con las zonas de conflicto socioambiental.

Un aspecto que fue destacado es la capacidad del juego para construir memoria a partir de
distintas voces y fuentes, se considero6 que las cartas documentaban bien lo acontecido en el
lugar, considerando la complejidad real de lo sucedido y las distintas visiones que la

comunidad tiene sobre el conflicto.

Es importante destacar que en la evaluacién directa con nifios y nifias se logré hacer un
rescate de muchos de los hitos mas relevantes del conflicto socioambientales y de otros
aspectos importantes para la identificacion del territorio y la comunidad aludida. Sin
embargo, posteriormente necesitaron la ayuda de la docente a cargo para darle orden a los

sucesos relatados.

Respecto a la consistencia entre educacion y memoria:

Los indicadores de este punto fueron los que se evaluaron de mejor forma, puesto que los
expertos consideraron que sin duda una de las grandes fortalezas del juego es la
colectivizacion de la memoria sobre la historia local. La utilizacién en comunidades escolares

marca la revision de la historia reciente y las implicancias de esta en la vida cotidiana.

También se destacd que el memorice socioambiental tiene un aporte directo en el resguardo
de la memoria para futuras generaciones, puesto que la memoria esta imbricada con el
concepto de historia reciente. Como estos conflictos ocurren en un espacio temporal muy
cercano, la memoria es la principal herramienta para empezar a erigir un conocimiento
colectivo que permita comprender los antecedentes de situaciones que aun estan en
desarrollo. Ademas, al ser construido a través de una investigacién documental que
contempla variadas fuentes de informacion, el material educativo se transforma en una fuente
relevante para quienes quieran saber méas sobre el desarrollo de estos conflictos

socioambientales en el futuro.
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Didactica en la Educacidn / Calidad del Material Educativo (DIDAC):

e Nota de esta drea educativa: 6,5

Como aspectos positivos de esta area, se sefialo que el juego promovia un enfoque
participativo, que rescata la opinion de nifios y nifias. También se sefiald que el material es
adecuado para ser utilizado en una sala de clases considerando uno de los principios mas

relevantes de la didactica, la capacidad de promover la imaginacion y creatividad.

Otro aspecto que fue relevado por varios evaluadores es que el trabajo con docentes previo a
la utilizacion del material es fundamental. No solo por los aspectos mencionados
anteriormente (conocimiento de la historia local, compresién y compromiso con el enfoque
de derechos humanos, complejidad del abordaje de los conflictos socioambientales
apuntando al pensamiento critico), sino también porque la ludificacion de actividades
educativas requiere de herramientas metodoldgicas especializadas y experiencia en el juego,
condiciones que no estan necesariamente presente en todos los docentes, ya que muchos de
ellos se enfrentan habitualmente a escenarios donde es muy dificil salir de la estructura
habitual de la dindmica escolar. A pesar de que no siempre lo parece, el utilizar el juego
como experiencia de aprendizaje es complejo. En este sentido, es importante trabajar en una
estrategia ludica concreta con docentes que vayan mas alla de las meras instrucciones de un
juego memorice. También con relacion a lo anterior, otro de los riesgos visualizados en la
falta del trabajo previo con docentes, es que este material educativo sea utilizado solo
pensando en los objetivos de aprendizaje de alguna asignatura en particular, perdiendo la

finalidad para la que fue disefiado.

La idea del trabajo con los docentes es una constante que se repite durante todo el proceso
evaluativo. Por ejemplo, uno de los comentarios realizado por una de las evaluadoras fue el
siguiente:
Creo que este juego requiere si o si capacitacion previa de los docentes. Por ejemplo,
la idea de rescatar la vision de los propios nifios respecto al conflicto es profesor
dependiente, el juego por si solo no lo puede hacer. Independiente que sea el mejor
material, necesita un mediador que genere un ambiente facilitador, respetuoso y de

discusion e intercambio de ideas. Si el material se utiliza bien, los nifios podrian
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empatizar con miradas distintas a las suyas y comprender que no hay una mirada
unica. El juego bien facilitado por un docente Incluso podria hacer que los nifios

tengan una vision de la gran imagen, de la complejidad del problema.

Evaluadora experta en juego y desarrollo infantil

Una ultima consideracion es el riesgo visualizado de la no continuidad de actividades que
vayan en la misma linea. Conceptos como derechos humanos y conflictos socioambientales
pueden ser muy abstractos para nifios y nifias por lo que necesariamente requieren de un plan
de accion completo y que no sea solo una actividad aislada, se debe hacer trabajo posterior
en el aula e incluso un plan que contemple a padres y madres. En referencia a esto, una de
las evaluadoras, uso la metafora de que este material educativo era una ‘“semilla”,
refiriéndose a que plantard una inquietud, pero esto tendra un impacto posterior, cuando

compartan con su familia y comunidad.

Vinculacion Curricular (VINCU):

e Nota de esta drea educativa: 6,2

Esta area fue la con nota més baja, particularmente por la mala evaluacion del uso pedagdgico
que se le podria dar al juego para la asignatura de lenguaje y comunicacion (nota 5,1). A
pesar de ser consistente con los objetivos curriculares, practicamente todos los evaluadores

consideraron que esta asignatura queda peor trabajada que las demas.

El que algunas cartas tuvieran conceptos separado por silabas, no siempre fue considerado
como una buena estrategia, ya que, si algunas estan con esa division y otras no, a ciertas
edades (alrededor de los 6-7 afios) podria resultar informacién confusa. Ante esto, la
recomendacion fue pensar en versiones separadas de las cartas o bien explicitar que las cartas

con silabas sean exclusivamente las que se rescaten para lectores iniciales.

A pesar de que, tanto la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales como la de
Ciencias Naturales fueron evaluadas con nota 7,0, en los comentarios, existio unanimidad al

sefialar que el uso del material educativo es especialmente provechoso la primera.
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Uno de los hallazgos que aparecieron en esta area y que no habian sido identificado
previamente por el equipo desarrollador del juego, es que este material es muy consistente
con el plan de formacion ciudadana que el MINEDUC exige a todas las escuelas. Inclusive,
en la experiencia de la escuela de Caimanes este plan esta relacionado con el programa de

educacion ambiental.

Consistencia Tedrica (CONST):

e Nota de esta drea educativa: 6,9

Los expertos consideran que se logra uno de los puntos mas relevantes de la propuesta, ya
que ven un importante potencial en la idea de situar la memoria como herramienta que
contribuye a la reparacion, justicia y no repeticion de vulneraciones de derechos humanos
producto de conflictos socioambientales. En este sentido, también destacaron la contribucion
para que las comunidades educativas logren un entendimiento de la memoria y los derechos
humanos en un plano mas amplio, que permite vincularlos con la vida cotidiana. Puesto que,
en Chile la gran mayoria de los imaginarios respecto al tema de la memoria siguen anclados
en las violaciones cometidas en la dictadura, el avance hacia otros espacios es ha sido muy

€SCaso.

Otro aspecto muy destacado es el rescate de la voz de los nifios y nifias en cuanto a lo
acontecido en sus comunidades. Muchas veces, debido a la polarizacién que producen en los
conflictos socioambientales, estos temas se transforman en un tabd al interior de las
comunidades educativas. El memorice socioambiental permite un acercamiento a una mirada
politizada, donde se dé el intercambio de ideas y se aprenda compartir opiniones diversas

sobre un fendmeno social.

3.5.2.- Factibilidad en la construccion del juego memorice socioambiental.

Al cerrar el proceso de elaboracion de las dos primeras versiones del memorice
socioambiental el equipo evaluo la factibilidad en distintos ambitos para la realizacion de

cada version, se dividieron los distintos desafios en tres areas:
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Factibilidad Técnica (FATEC):
Dentro de este punto se considero que la experiencia para hacer andlisis documental sobre la

historia del lugar es muy relevante, ya que los puntos de partida para empezar a construir el
relato pueden ser diametralmente opuestos. En la experiencia de Caimanes la informacion
era muy abundante y detallada, puesto que el conflicto lleg6é a ser una noticia de interés
nacional. También se contaba con la descripcion de la situacion en el mapa de conflictos
socioambientales que realizd el INDH, lo que facilitaba la vinculacién con los derechos
humanos y los hitos en los que se afectd de forma mas notoria a la comunidad. El desafio

principal para esta version del juego fue la priorizacion y sintesis de informacion.

En cambio, en la situacion de Chelenko, no habia una documentacion sobre un conflicto
puntual y la mayoria de la informacion apuntaba a la historia general del lugar o aspectos
culturales que no tenian necesaria relacion con lo medioambiental ni con los derechos
humanos. También habia informacion de prensa, pero esta se relacionaba mayoritariamente
con prospecciones de futuros proyectos mineros. En este caso, el desafio consistio en

encontrar fuentes que permitieran construir la historia.

En ambos casos, la mejor orientacion para comenzar la basqueda de fuentes y ordenar la
informacidn fueron las narrativas de personas que vivian en las comunidades, por lo anterior
las habilidades en investigacion cualitativa/hermenéutica también son relevante.

Uno de los trabajos que requirio menos esfuerzo fue la busqueda de objetivos de aprendizaje
y bases curriculares de las distintas asignaturas por cada nivel. Esta informacion esta muy
en detallada en la pagina “curriculum nacional” del MINEDUC. Aun asi, conocer la historia
del lugar y algunos aspectos generales de la geografia junto con referencias a la flora y fauna
de cada zona facilitaba la incorporacion de estos contenidos al juego.

La incorporacion del enfoque de derechos humanos y la perspectiva critica en educacion
socioambiental no fueron tareas complejas, pero se debe aclarar que los integrantes del
equipo desarrollador ya contaban con experiencia previa en esas areas. Esto es consistente
con lo sefialado por los evaluadores externos, quienes argumentaron la necesidad de

capacitacion de los docentes antes de la aplicacion del material educativo.

Otro aspecto relevante fue el disefio de la estructura del juego y de las reglas de este. Al

principio se visualizaron distintos estilos ludicos (como “la carrera del saber” u otros juegos
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con tablero), pero debido a la complejidad que requeria la elaboracion de estos se optd por el
formato més sencillo del memorice. Esta decision tiene la ventaja de disminuir los costos de
produccion del juego, pero complejiza el entendimiento del orden cronoldgico de la historia,
factor de mucha importancia para el trabajo de memoria en los términos que aqui se ha
planteado. En este sentido la recomendacién de evaluadores externos de complementar el

memorice con actividades posteriores parece lo mas acertado.

Factibilidad Operativa (FAOPE)

El material educativo fue muy bien recibido por las comunidades educativas, destacando que

no suelen contar con materiales de calidad que permitan abordar objetivos pedagdgicos que
consideren una perspectiva situada desde lo territorial. Sin embargo, poder hacer la
evaluacion del juego en un contexto real resulté muy complejo. Se debe considerar que las
zonas de conflicto socioambiental no suelen estar densamente pobladas, por lo que no es
habitual encontrar numerosos establecimientos educativos (en el caso de Caimanes era solo
uno). Adicionalmente, la dindmica habitual de estas escuelas no hace tan sencillo encontrar
espacios para realizar las evaluaciones. A esto se suma la dificultad que la evaluacion tiene
un tiempo acotado para desarrollarse y esto no coincide necesariamente con el momento que

los educadores consideran mas adecuado para ocupar el material en sus asignaturas.

De todas formas, se debe considerar que estas primeras experiencias se realizaron durante la
pandemia de COVID-19 que redujo enormemente la posibilidad de encontrar tiempos y

espacios para hacer actividades presenciales con nifios y nifias en las escuelas.

El trabajo con equipos y personas que colaboraron en la construccion de los juegos tampoco
fue tan sencilla. Para la segunda version del juego en Chelenko, se trabajé con el equipo de
Biorremediacion del Campus Patagonia de la Universidad Austral de Chile, a pesar de la gran
disposicion y el tremendo aporte que significaron en el desarrollo del proyecto, el coordinar

los tiempos de ambos equipos no era tarea sencilla.

Una mencion particularmente importante merece el trabajo de ilustracion y disefio de las
cartas, diagramacion del juego y elaboracién del prototipo en formato fisico. El trabajo con

las personas encargadas de esta funcion fue sin duda lo mas complejo en ambas experiencias.
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No fue para nada facil encontrar personas que pudieran realizar todo este trabajo ajustandose
a los requerimientos y tiempos del equipo desarrollador. La apuesta por utilizar artistas o
disefiadores locales dificultd enormemente la creacion de la segunda version del juego, acoto
mucho las opciones y retraso por varios meses el proyecto. Es extremadamente relevante
considerar desde el comienzo que esta parte de la produccién del memorice socioambiental
es la que mas dificulta el poder ajustarse a los plazos y presupuestos establecidos. En
particular, el desarrollo de las dos versiones de las cartas (a color y en blanco y negro) fue lo
que mas desalentd a disefiadores e ilustradores para realizar el trabajo, ya que les ponia un
doble desafio: hacer dibujos que contemplaban varios elementos para dar a entender el
concepto requerido y hacerlo necesariamente en formato digital, ya que si lo hacian “a mano”

se duplicaba el trabajo para poder obtener las versiones acromaticas.

En la experiencia de quien escribe, se desaconseja totalmente el buscar una persona o taller
distinto para cada versién del juego, puesto que es muy dificil encontrar a alguien idéneo
para todo este proceso. Ademas, es absolutamente necesario entregar una guia muy clara y
detallada del trabajo de ilustracion y disefio de cada carta, lo mismo se debe hacer en la

diagramacion de ambas guias®.

La Factibilidad Econémica (FAECO)
Si bien el proyecto se pudo realizar ajustandose a los presupuestos establecidos, es importante

considerar varios factores que pueden encarecer el desarrollo de los memorices

socioambientales.

Sin duda alguna, el primer cambio a realizar es engrosar o reforzar el material de las cartas,
todos los evaluadores (incluyendo al equipo desarrollador) estuvieron de acuerdo en que no
tenia sentido imprimir versiones fisicas del material educativo que fueran poco durables, sin

duda esto puede significar un encarecimiento de los costos de produccién.

También se debe considerar que en ambas versiones del memorice socioambiental no
tuvieron costos la recopilacion de informacion para la elaboracion de la historia que derivd

en la creacion de cartas y &mbitos del juego. Este trabajo puede ser de alto precio, pues en

6 A modo de ejemplo, en los anexos se muestra las guias entregadas para ilustracién, disefio y diagramacién
del memorice socioambiental de Chelenko.
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muchos casos podria requerir trabajo de campo y/o una extensa revision documental del

conflicto socioambiental.

Un Gltimo factor que puede acrecentar los costes de produccion es la revision final del
producto. En la experiencia de las dos primeras versiones, es muy dificil pesquisar todos los
errores que pueden tener los distintos componentes del juego. A pesar de que se revisaron en
varias ocasiones y se corrigieron varios errores menores (ortograficos o en las ilustraciones
principalmente), no fue posible pesquisar todas las fallas hasta después de la impresion. A
partir de lo anterior, si se llegasen a realizar impresiones masivas del juego seria aconsejable

evaluar el costo de trabajar con alguna editorial o revisores externos.

Por Gltimo, también es importante referirse a las versiones descargables del juego. Si bien se
considerd como una buena posibilidad para escuelas o lugares que no pudieran tener acceso
a las versiones fisicas, se visualizaron algunos posibles problemas: como que el material
termine convirtiéndose en algo desechable, que no se utilice porque signifique costos
adicionales para las escuelas (por ejemplo, impresién o plastificacion) o se mal utilice por
falta de capacitacion de los docentes’. Se sugiere que cuando efectivamente se suban las
cartas en blanco y negro a la plataforma para descargarlas, se analice detenidamente el aporte
real de este esfuerzo, puesto que como se comento en la factibilidad operativa esto complejiza
bastante el trabajo de ilustracion y disefio.

3.5.3 Potenciales mejoras del material educativo.

En este apartado se comentaran algunas de las mejoras que fueron sefialadas por los distintos
evaluadores y evaluadoras del juego. Ya que muchas de ellas aparecen a lo largo de las
evaluaciones anteriores, para simplificar su comprension y acotar esta informacion se ha
elaborado una tabla que dividide la importancia y dificultad de los aspectos de mejora
considerando dos ejes: en el horizontal se ha dividido en tres niveles el costo y esfuerzo (bajo,
medio y alto) que significaria para el equipo implementar los cambios sugeridos. Mientras
que en el eje vertical se ha establecido en tres niveles (discutible, necesario, e imprescindible)

que tan ineludibles son los cambios sefialados, para esto se considerd la frecuencia de la

7 Revisar lo sefialado en sobre Did&ctica en la Educacion / Calidad del Material Educativo en el punto 3.5.1
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sugerencia y también la importancia asignada por quien suscribe este documento en base a

la experiencia de elaboracién y evaluacion del proyecto en general.

Tabla 8: Aspectos a mejorar seglin costo y esfuerzo

O O e e O
Bajo Medio Alto
Agregar explicacidn del contexto
Focalizar los objetivos e historia de la carta al dorso de
curriculares para solo una la tarjeta. (Solo en una del par,
asignatura. Cambiar tributacién del juego de | para que no pierda su funcion de

Agregar a la guia pedagdgica un
listado que sefialé cuales y
cuantas cartas se ocuparan en
cada nivel de la ensefianza
basica.

objetivos curriculares por
asignatura a habilidades de
desarrollo. Ejemplo: un juego en
el cual cambien las normas apela
a la flexibilidad cognitiva.

memorice)

Cambiar la estructura del juego
memorice a un formato de juego
de tablero por etapas o similar,
donde se pueda dar sentido al
orden cronoldgico de la historia
del conflicto.

Sefialar explicitamente
“Derechos Humanos” en las
cartas que hacen referencia a
estos.

Realizar guia con dinamicas mas
libres para acompafiar material
descargable.

Ejemplo: actividad de elaborar
dibujo o textos.

Hacer ajustes de accesibilidad
para la diversidad.

Simplificar guia pedagodgica,
dejar contenidos estrictamente
necesarios para comprension de
la historia y objetivos del juego.

Crear videos cortos que tengan la
misma informacién que la guia
pedagdgica (considerando que
no es real que la lean).

Hacer referencia en las cartas a
derechos humanos de nifios y
nifias.

Agregar un mapa en formato
fisico y/o digital en donde se
sitien los distintos hechos que
aparecen en las cartas.

Hacer “trabajo de campo” en las
escuelas previo a la aplicaciéon
del material educativo, para
observar condiciones reales de
aplicacion.

Reformular o eliminar abordaje
de objetivos curriculares para la
asignatura de lenguaje vy
comunicacion.

Complementar el memorice con
otras actividades guiadas que
ayuden a ordenar
cronoldégicamente la historia y
reforzar los aprendizajes a largo
plazo.

Mejorar material de las cartas.

Capacitacion de docentes previo
a la aplicaciéon del material
educativo.

Fuente: Elaboracidén propia
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4. Conclusiones

Esta actividad formativa equivalente ha sido comprendida como un trabajo original que busca
aportar a la resolucion de un problema en particular, la vulneracién de derechos humanos en
conflictos socioambientales. Se ha entregado una propuesta investigativa - interventiva que
da cuenta de un problema complejo y se propone una alternativa que coopere en su

resolucion.

Ante esto, es importante reflexionar si la forma en que se desarrolla la investigacion en la
academia es suficiente y adecuada para generar los argumentos y cambios en las practicas
que permitan a las comunidades afectada la defensa de sus bienes naturales, de sus formas

de vida y de sus derechos fundamentales.

Particularmente, desde las ciencias sociales, es evidente que se requiere una mayor
integracion de la investigacion (considerando la divulgacion de esta) y la intervencion en
torno a los problemas socioambientales. La implementacion de visiones criticas respecto al
cuidado de la naturaleza y el cuestionamiento al modelo de desarrollo no debe estar disociado
de un componente politico comprometido con la transformacion de la realidad. En la
resolucion de la crisis socioambiental, tanto a nivel planetario como territorial, los hechos
demuestran que cada vez es mas urgente pasar a la “accién” y en este sentido se necesita de

propuestas concretas que permitan dicho cambio.

En coherencia con lo anterior, este trabajo hace una propuesta concreta, utiliza la memoria
como una herramienta de intervencion para la transformacién social. Particularmente, se ha
apostado por su utilizacion en la educacion basica, trasformando a nifios y nifias en los
principales agentes de cambio a futuro. En este sentido, esta experiencia es consistente con
lo que ha planteado Garreton (2014) sobre el rol de la memoria, al sefialar que el proyecto
pais esta completamente determinado por como se enfrenta el pasado. A partir de lo anterior,
la construccion de estos materiales educativos aportara en que los nifios y nifias puedan
elaborar una memoria colectiva de lo acontecido en sus comunidades, lo que a su vez

permitira la creacion de un proyecto sobre el desarrollo que deseen tener.
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También se considera que el proyecto es un aporte consistente con los distintos abordajes de
la memoria que se han presentado: al colectivizar el recuerdo individual y servir como
contrapeso a la “historia oficial” (Halbwachs, 2013); como superacién de un pasado
traumaticos (Ricoeur 2004; Todorov, 2013); como elemento que contribuye a la justicia y
reparacion (Cabrera, 2013; INDH, 2018); y en la recuperacion y re-imaginacion del territorio
(Ragio, 2011).

Probablemente este material educativo es un aporte minimo para cada una de estas funciones
de la memoria, pero en ningun caso nimio. En Chile existe una vision hegemonica que
muchas veces imposibilita visualizar alternativas econdmicas reales al desarrollo minero,
energético o industrial de matrices altamente contaminantes. Con este tipo de intervenciones
se “planta una semilla” que tendra sus frutos cuando estos nifios y nifias puedan observar

criticamente la historia de sus comunidades y a partir de eso imaginar un futuro distinto.

Sobre las conclusiones de la evaluacion concreta del “memorice socioambiental”, es posible
extraer fortaleza y aspectos a mejorar del material creado. Respecto a las primeras, se puede
sefialar que el memorice socioambiental fue muy bien recibido por todas las personas que lo
revisaron, precisamente fue particularmente bien evaluado por docentes que trabajaban en
las localidades donde sucedieron los conflictos socioambientales. En este sentido, algunos de
los aspectos méas destacados fueron: El atractivo visual del producto, esencial en el trabajo
con nifos y nifias; La capacidad incorporar una mirada critica a la educacion ambiental;
cumplir con importantes elementos del enfoque de derechos humanos, como permitir un
horizonte de transformacion social y, que nifios y nifias se vean a si mismos como sujetos de
derecho; la comprension histérica de fendmenos recientes y situados; y una buena

vinculacion con objetivos curriculares de asignaturas y programas ministeriales especificos.

Respecto a las mejoras necesarias, sin duda el principal cambio que debe contemplarse es la
incorporacion de capacitaciones a docentes previo y a la aplicacién del juego. Esto fue
sefialado por practicamente todos los evaluadores y también se constato en la actividad
practica con nifios y nifias. Ademas, también es importante continuar desarrollando

actividades complementarias para hacer refuerzo de los aprendizajes.
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Se hicieron otras sugerencias de mejora a distintos niveles, como la de reformular la
aproximacion a los objetivos de lenguaje y comunicacion, aproximarse a las comunidades
educativas antes de comenzar la elaboracion del juego, intentar darle més importancia al

orden cronologico a la dinamica o simplemente mejorar el material de las cartas.

Adicionalmente, es extremadamente importante hacer una mencién a una situacion ocurrida
durante la prueba en contexto real de aplicacion del juego. Una de las nifias que participaron
fue identificada por el evaluador como persona en situacion de discapacidad. Se debe
considerar que muchas de las escuelas en donde se aplique el material educativo podrian
contar con programas de Integracion Escolar (PIE), aun mas, considerando la informacion
referida en el punto 1.2, en el cual se mostraba la alta incidencia de autismo y otros problemas
del desarrollo infantil en zonas de conflicto socioambiental. Ante esto se deberia pensar en

versiones para responder a la accesibilidad universal.

Con relacion a la discusidn sobre esta experiencia, es importante destacar que, a partir de la
opinién de los distintos evaluadores, el material educativo cumple adecuadamente con los
distintos enfoques que se propone. Tiene una vision critica y cuestionadora del modelo de
desarrollo que debe tener la educacion ambiental (Lépez, Lopez-Hernandez, & Ancona,
2005; Berrios y Gonzalez, 2020); promueve una visién de los derechos humanos
sobrepasando la dimension meramente juridica, aportando un enfoque participativo orientado
hacia el cambio social (Magendzo,2014a; Silva & Ibafiez, 2015); ocupa todos los recursos
para la “pedagogia de la memoria” senalados por Rosemberg & Kovacic (2010); y propone
un aprendizaje activo a través de una didactica que busca desarticular el enfoque no-
confrontacional, para abrirse a uno cuestionador, indagador y critico (Magendzo,2014b).

Respecto a las sugerencias para futuras versiones y responder sobre la posibilidad de
escalabilidad y replicabilidad de esta experiencia en otras zonas de conflicto socioambiental,
se debe sefalar que sin duda esto es posible y se seria un gran aporte considerando la buena
evaluacion realizada por los expertos, la cantidad de focos de aprendizaje exitosamente
abordados (medioambiente, derechos humanos, objetivos curriculares) y la escasa

posibilidad que tienen la mayoria de las escuelas de obtener materiales de esta calidad.
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Sin embargo, se debe considerar que algunos de los aspectos de mejora probablemente
requerirdn de mayores gastos econdmicos en la produccion de cada juego. Ante esto, se

realizan algunas sugerencias:

El material podria abordar zonas geogréaficas méas grande como la division norte, centro, sur
y extremo austral o bien simplemente por regiones administrativas. De esta forma, aunque la
zona geografica sea mucho mayor (siendo un material Gtil para numerosas escuelas), todavia
estard presente una perspectiva territorial en las que comunidades puedan verse
representadas. Las cartas podrian apuntar a conflictos socioambientales puntuales y también

a elementos distintivos que agrupen ese territorio.

Asimismo, se puede pensar en hacer memorices socioambientales que sean exclusivamente
de un conflicto socioambiental (como las versiones actuales), pero que estén enfocados a una
poblaciébn mucho mayor. Para eso, es indispensable responder a otra de las sugerencias:
complementar con otras actividades para reforzar a aprendizajes a futuro. El material
educativo contaria una historia particular, pero los materiales complementarios abordarian
esta situacion de manera mucho mas amplia, a modo de que el ejemplo sirva de reflexién de

problematicas a nivel pais.

También es importante hacerse cargo de la necesidad de capacitar a docentes, para esto, una
solucidn sencilla seria crear materiales audiovisuales cortos en los que pudiesen entregarse
indicaciones y/o sugerencias para asegurar la correcta utilizacion del material educativo.
Sumado a lo anterior, también se debe explorar la necesidad de hacer mas juegos en otras

modalidades ludicas que permitiran la continuacion del trabajo al largo plazo.
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Muestra de cartas en blanco y negro del memorice socioambiental de Caimanes
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Muestra de avances en el memorice socioambiental de Chelenko
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Consentimiento informado

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES

E UNIVERSIDAD ESCUELA DE POSTGRADO

Yo,

DE CHILE TESIS DE GRADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

, RUT
, acepto participar en la investigacién para la Actividad

de Formacion Equivalente (AFE) de titulacidon para el Magister de Ciencias Sociales con
mencién en sociologia de modernizacién: “Reconstruccion de memoria y respeto a los
derechos humanos en la educacién escolar a partir de las vulneraciones causadas en
conflictos socioambientales” a cargo del Felipe Zapata Campos (tesista de postgrado) y
supervisada por el docente Fernando Campos Medina.

Al participar entiendo y concuerdo que:

Mi participacion es absolutamente voluntaria y comprendo de qué trata este proyecto.
Este proyecto no implica riesgos ni para mi ni para otras personas y puedo negarme a
seguir participando en cualquier momento.

Puedo requerir informacion detallada acerca del AFE y puedo retirarme de él en
cualquier momento.

Mi participacién es absolutamente confidencial y se resguardara mi anonimato.

Los resultados de esta investigacion pueden ser difundidos de manera oral y/o escrita.

FIRMA

Santiago, de del 2021.

Para mas informacién o cualquier motivo relacionado con esta investigacién, no dude en
contactar al Investigador Responsable o a la Coordinacién del Magister de Ciencias Sociales
de La universidad de Chile.

| Felipe Zapata Responsable principal felipezapatacampos@gmail.com 978956814 |

| Coordinacién Magister asistente.mcs@facso.cl |
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Asentimiento informado

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES

ESCUELA DE POSTGRADO
& BE Ieﬁﬁjgl DAD TESIS DE GRADO

ASENTIMIENTO INFORMADO

Hola mi nombre es Felipe Zapata Campos y soy estudiante de un Magister en Ciencias
Sociales en la Universidad de Chile. Estoy haciendo una evaluacion de un juego que hemos
creado y que se llama “Memorice Socioambiental”. Queremos saber si el juego les gusta a
los ninos y nifias como tu, por lo que quiero pedir tu apoyo.

Tu participacidn consistird simplemente en jugar con Memorice socioambiental y decirnos
gue te parece el juego, esto me ayudard a mejorarlo.

Tu participacién es voluntaria, es decir, aun cuando tu papa, mama, profesor o profesora
hayan dicho que puedes participar, si tU no quieres hacerlo puedes decir que no, es tu
decisidon. También es importante que sepas que, si en un momento dado ya no quieres
continuar jugando o respondiendo las preguntas, no habra ningun problema.

Toda la informacion que nos proporciones serd confidencial. Esto quiere decir que no
diremos a nadie tus respuestas.

Si aceptas participar, te pido que por favor pongas una ( v' ) en el cuadrito de abajo que
dice “Si quiero participar” y escribe tu nombre.

Si no quieres participar, no pongas ninguna ( ¥ ), ni escribas tu nombre.

1 Si quiero participar

Nombre:
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Instrumento de evaluacién para expertos

Aspectos para evaluar Area Nota Observaciones

Evaluacidon Las Cartas del memorice socioambiental ayudan =~ EGENE
a comprender la historia del conflicto

general X ; )
socioambiental y de la comunidad en general.

Las ilustraciones de las cartas permiten EGENE
comprender el concepto que intentan
representar

Las dimensiones de las cartas son Utiles al EGENE
ocupar el memorice socioambiental

La cantidad de pares de cartas es adecuada

El material de las cartas es adecuado para que EGENE
pueda ser utilizado con nifnos y ninas

La guia pedagdgica permite comprender las EGENE
variables contextuales y la historia del conflicto
socioambiental con mayor profundidad

La extension de la guia pedagdgica es adecuada.  EGENE

La version online (imprimible) del memorice EGENE
socioambiental tiene un estandar de calidad
satisfactorio.

(SOLO PARA NINOS/AS) EGENE
éLes gusto el juego? éPor qué?
(SOLO PARA NINOS/AS) EGENE

éSienten que aprendieron algo con el juego?
¢Qué aprendieron?

*Considerar EDDHH, EDPSA.

Evaluacidon El memorice socioambiental logra mostrar el EDPSA
conflicto politico que subyace a la problematica
medioambiental

de areas
especificas
El memorice socioambiental logra aporta a una EDPSA

mirada critica y reflexiva del modelo de
desarrollo

El memorice socioambiental permite clarificar EDPSA
conceptos relacionados con las problematicas
socioambientales
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El memorice socioambiental promueve un
desarrollo valdrico con horizonte de
transformacion social.

El memorice socioambiental permite que los
nifios y nifias se visualicen como sujetos de
derechos

El memorice socioambiental permite
comprender el rol del Estado como garante de
derechos

El memorice socioambiental logra identificar las
practicas cotidianas relacionadas con los DDHH

El memorice socioambiental promueve el
ejercicio de ciudadania

El memorice socioambiental promueve un
enfoque participativo

El memorice socioambiental promueve un
analisis critico de la historia de la comunidad

El memorice socioambiental permite colectivizar
la memoria

El memorice socioambiental permite construir
memoria a partir de distintas voces y fuentes

El memorice socioambiental promueve la
imaginacidn, la creatividad y la participacién
activa

El memorice socioambiental colabora en la
estimulacion de competencias motoras,
cognitivas, sociales y emocionales

El memorice socioambiental logra abordar las
situaciones controversiales que se dan en la
aplicacién concreta de los derechos humanos a
través de un enfoque cuestionador, indagador y
critico

Las propuestas de uso pedagdgico que tiene el

memorice socioambiental para la asignatura de
LENGUAJE Y COMUNICACION son consistentes

con los objetivos curriculares

Las propuestas de uso pedagdgico que tiene el
memorice socioambiental para la asignatura de
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES,
son consistentes con los objetivos curriculares

Las propuestas de uso pedagdgico que tiene el
memorice socioambiental para la asignatura de
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EDPSA
EDDHH

EDDHH

EDDHH

EDDHH

EDDHH

EDDHH

DIDAC

EDDHH
EDMEM

EDDHH
EDMEM

EDDHH
EDMEM

DIDAC

DIDAC

EDDHH

DIDAC

VINCU

VINCU

VINCU



Sintesis

CIENCIAS NATURALES son consistentes con los
objetivos curriculares

El memorice socioambiental logra cumplir con
los objetivos curriculares que se propone
abordar

(SOLO PARA NINOS/AS)

¢Qué paso en nombre de la localidad?

El memorice socioambiental es adecuado para
ser ocupado en una sala de clases en la
educacion basica

La memoria podria ser utilizada como una
herramienta para la reparacion, justicia y no
repeticion en casos de vulneraciones de
derechos producto de conflictos
socioambientales

El memorice socioambiental es una buena
herramienta pedagdgica para comprender la
relacion entre los conflictos socioambientales y
los Derechos Humanos

(SOLO PARA NINOS/AS)

¢Le cambiarian algo al juego para que sea mas
entretenido?
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VINCU

EDMEM

EGENE
VINCU
CONST
DIDAC
EDDHH
EDMEM
CONST

EDPSA
EDDHH
CONST

EGENE
DIDAC



Evaluacion de Factibilidad

Factibilidad Recurso Especifico Evaluacién Comentario
Técnica Herramientas

(731 59) Conocimientos

Habilidades

Manejo de métodos

Experiencia
Otros
Operativa Publico receptor
(FAOPE) Receptores

Colaboradores en el
desarrollo del juego

llustracion y disefio

Otros
Econdmica Recursos Humanos
((7:\e0)] Recursos Materiales

Costos para las
escuelas

Otros
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Orientaciones para la ilustracion y disefio de cartas

Dimensidn

Carta

Imagen sugerida

Dimension politica-
social (5)

Extraccion de recursos

Mdquina que va arrasando con un paisaje de bosque

Conflicto socioambiental

Manifestantes deteniendo faena minera o tala de bosques
(mencionar en glosario a ambientalistas)

Aprovechamiento de agua

(uso consuntivo y no consuntivo)

Riego, hidroeléctrica

Centralismo Mapa de Chile donde aparezca muchas personas en Santiago y pocas
cosas y personas que en el norte y sur.
De-sem-ple-o Mina cerrdndose y personas yéndose tristes

Dimension territorial

(5)

Desarrollo social

Personas con uniformes de profesiones

Microclima

Plantacion frutal y sol — cartel de chile chico

Conectividad

Camino cortado llegando al lago y una Barcaza

Che-len-ko

Lago General Carrera

Pa-tri-mo-nio

Campamento Minero

Dimensién Econdmica

(5)

Mineria

Camidn por carro, gente con picota en cerro

Ga-na-de-ri-a

Persona arreando ovejas

In-no-va-cion

persona creando cosas con una ampolleta prendida (ideas)

Agricultura y fruticultura

Cerezas de Chile Chico

Desarrollo turistico

Personas haciendo excursién en cerro

Dimension Cultural

(6)

Guerra de Chile Chico

caballeria (colonos) enfrentandose a la policia

Comida tipica

Cordero parado /mate

Flora patagona

Lenga, chilco, notro, fiires

Fauna patagona

Huemul, zorro, puma, armadillo, céndor, carpintero (cabeza roja)

Ar-que-o-lo-gia

fosiles marinos (en bosque) -Pinturas rupestres

Capillas y catedral de marmol

Dibujo de las capillas de marmol

Dimension
Medioambiente (5)

Ma-llin (Hu-me-dal)

Humedal que se vea con vegetacion y plantas como fiires y mas
apropiado a la zona

Biodiversidad

Paisaje con distintas especies
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Dimensién DDHH (5 )

Derecho a un medioambiente
libre de contaminacion

Derecho a la salud

Derecho al a-gua

Derecho al trabajo

Derecho a la participacion
ciudadana
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Orientaciones para la diagramacion de la guia de uso rapido
Hoja 1:

El memorice es un juego de mesa que pretende mejorar las habilidades de memoria de los nifios y nifias en determinadas edades de
aprendizaje.

A través del juego, el memorice aplica un enfoque basado en los Derechos Humanos que pretende fomentar la memoria y desarrollar el
conocimiento sobre distintas problematicas socioambientales desde una mirada situada en los territorios y en las personas de quienes
alli habitan.

A través de las cartas, este juego muestra a la comunidad de Chelenko y la historia alli acontecida. Las cartas exponen como se ha
producido un importante dafio al medio ambiente y a las personas debido a un modelo productivo insostenible e incompatible con el
cuidado de la naturaleza y el desarrollo humano.

A partir de lo anterior, el objetivo general del juego es:

. Fomentar el conocimiento y memoria respecto a la problematica socioambiental producto de la contaminacién por relaves
mineros en las aguas del Lago General Carrera en la zona de Chelenko desde la perspectiva de los derechos humanos.

Reglas de uso Memorice Socioambiental

1- Formar grupos desde 5 estudiantes

2- Mezclar las cartas y colocarlas encima de una superficie plana y estable.

3- Definir los turnos del juego lanzando un dado, quien tenga mayor nimero sera el primero en jugar, y asi sucesivamente.
4- Comenzar el juego girando un par de cartas, memorizando su imagen y palabra.

5- Si encuentran un par de cartas el jugador las dejara junto a él y pasara al siguiente jugador su turno.

6- Repetir el paso anterior hasta girar y aparear los 36 pares o el niUmero total de pares con que se esté jugando.

7- Ganara el jugador que alcance mas pares de cartas

Hoja 2

DESCRIPCION CARTAS

El memorice cuenta de la historia ocurrida en Chelenko y la problematica socioambiental alli acontecida, en sus cartas busca recoger
elementos de diversos dmbitos vinculados a la localidad y su entorno.

Color ambito Cartas

Logo o identificador 1 Dimensién politica-social Extraccion de Recursos

Conflicto socioambiental

Aprovechamiento de agua

Centralismo

De-sem-ple-o

Logo o identificador 2 Dimensidn territorial Desarrollo social

Microclima

Conectividad

Che-len-ko

Pa-tri-mo-nio

Logo o identificador 3 Dimensién Econémica Mineria

Ga-na-de-ri-a

In-no-va-cién

Agricultura y fruticultura

Desarrollo turistico
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Logo o identificador 4 Dimensién Cultural Guerra de Chile Chico

Comida tipica

Flora patagona

Fauna patagona

Ar-que-o-lo-gia

Capillas y catedral de marmol

Logo o identificador 5 Dimensién Medioambiente Ma-llin (Hu-me-dal)

Biodiversidad

Deforestacion / Restauracién

Areas Protegidas

Im-pac-to Am-bien-tal

Logo o identificador 6 Dimensién tecnologia Biorremediacion

Metales pesados

Bioindicadores

Ciencia

Tranque de relave

Logo o identificador 7 Dimensién Derechos Humanos Derecho a un medioambiente libre de

contaminacion

Derecho a la salud

Derecho al a-gua

Derecho al territorio y recursos naturales

Derecho a la participacion ciudadana

Hoja 3

Historia de Chelenko

A finales del Siglo XIX, hay registros de los primeros exploradores modernos de esta zona: grupos tehuelches, exploradores de
origen gales y agentes de los gobiernos chileno y argentino, los cuales intentaban zanjar conflictos territoriales de ambas
naciones.

A principios del siglo XX comienzan pequefios grupos comienzan a colonizar el lugar.

En 1918 distintos grupos de interés, principalmente sociedades ganaderas provenientes principalmente desde Santiago
comienzan a migrar en busca de los recursos naturales del lugar.

Estos grupos buscaron desalojar a las familias campesinas que alli habitaban, lo que llevo a la “Guerra de Chile Chico”

Un aspecto negativo del empuje colonizador fue la desaparicion de vastas extensiones de bosque nativo en gigantescos
incendios que llegaron a durar afios, los que eliminaron la capa vegetal en muchos lugares y contribuyeron a una

acelerada erosion del suelo.

Entre 1930 y 1940 comienza la Instalacion de faenas mineras

Hasta la década de 1980 los poblados de Puerto Cristal, Puerto Sanchez y Puerto Guadal vivieron una época de bonanza producto
de la actividad minera.

Si bien fue una mineria a baja escala, la zona completa desarrollé una dependencia econémica de esta actividad.

Crisis de la mineria: En la década de 1980 comienza un descenso del valor productivo de los minerales extraidos (principalmente
del zinc y plomo) y a partir de esto un abandono fisico de los sitios de explotacion y residencia.

Durante la década de 1990 comienza el cierre definitivo de las faenas mineras, con el consiguiente descenso de poblaciény la
pérdida de importancia territorial de los asentamientos mineros.

El desarrollo turistico comienza de forma incipiente junto con el fin de la actividad minera.

La mayoria de las actividades mineras se desarrollaron con anterioridad a una normativa sobre el cierre de faenas minerasy
manejo de residuos, por lo que existen relaves abandonados con metales pesados peligrosos para las personas y el medio
ambiente.

Por ejemplo, en Puerto Cristal, al borde del Lago General Carrera a aproximadamente 20 km del santuario de la naturaleza Capilla
de Marmol, yace una faena minera abandonada sobre la que SERNAGEOMIN ha emitido 3 informes en lo que constata la
presencia de elementos contaminantes y que el tranque de relave es un riesgo para la zona.

Desde el 2000 hasta la actualidad, comienzan procesos de valoracion institucional y social de los paisajes culturales mineros, que
buscan rescatar su importancia como lugares de anclaje de la memoria colectiva y remiten a la historia de la colonizacién de la
Patagonia.

En la actualidad, Aysén continta siendo una zona de abundantes recursos naturales y en la zona de Chelenko se estan realizando
prospecciones de nuevos proyectos mineros, los que han encontrado resistencia por algunos grupos de las comunidades locales.
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Orientaciones para la diagramacion de la guia pedagdgica

Hoja 1 Portada Guia Pedagogica Memorice socioambiental - Logo
Hoja 2 Créditos Laboratorio Sociologia Territorial
Area Educacién y Difusién
Modernizacién Ecoldgica
Autores: Fernando Campos, Verdnica Noguer, Felipe Zapata
Colaboradores: Equipo de Biorremediacion de la Universidad Austral — Campos
Patagonia
Disefio gréfico juego:
Presentacién de la guia iHola!
Esta guia permite conocer la problemética socioambiental que se ha desarrollado en la
comunidad de Chelenko, la vinculacion de las tematicas del conflicto con el curriculum
escolar y un glosario con los términos utilizados en las cartas del juego
indice de contenidos
Hoja 3 Guia Pedagogica El memorice socioambiental es un material didactico creado para la educacién de nifios

Memorice

Socioambiental

y nifias, con una perspectiva basada en los Derechos Humanos, este material pretende
fomentar la memoria colectiva a través del juego y del conocimiento de la
problemética socioambiental causada por la extracciéon minera en el territorio de

Chelenko Chelenko. Ademas, se hace énfasis en los esfuerzos cientificos para la recuperacién de
las zonas dafiadas por relaves mineros.
Junto con la memoria y conocimientos socioambientales, pretende desarrollar
habilidades y actitudes en base al curriculum escolar establecido por el Ministerio de
Educacién, enfatizando contenidos seleccionados de lenguaje, historia y ciencias de los
cursos de primero a octavo basico.

Objetivos Objetivo general:

Fomentar el conocimiento y memoria de la problematica socioambiental en las
comunidades de la cuenca Chelenko causadas por el extractivismo desde la perspectiva
de los derechos humanos.

Objetivos especificos:

e Describir el desarrollo histérico y social de la problematica socioambiental en la
localidad de Chelenko.

e Generar herramientas y habilidades de lenguaje, comunicacién y analisis en torno a la
problemdtica socioambiental en la localidad de Chelenko.

» Conocer aspectos histéricos, geograficos, politicos y culturales en torno a la
problemética socioambiental en la localidad de Chelenko.

* Conocer elementos de ciencias naturales y las tecnologias investigadas para la
recuperacion relacionadas a la problematica socioambiental en el territorio de

Chelenko.

e Fomentar habilidades de participacidn a través del juego colectivo.
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Hoja 4

Historia de la
problematica
socioambiental

. A finales del Siglo XIX, hay registros de los primeros exploradores modernos de
esta zona: grupos tehuelches, exploradores de origen gales y agentes de los
gobiernos chileno y argentino, los cuales intentaban zanjar conflictos territoriales
de ambas naciones.

. A principios del siglo XX comienzan pequefios grupos comienzan a colonizar el
lugar.

. En 1918 distintos grupos de interés, principalmente sociedades ganaderas
provenientes principalmente desde Santiago comienzan a migrar en busca de los
recursos naturales del lugar.

. Estos grupos buscaron desalojar a las familias campesinas que alli habitaban, lo
que llevo a la “Guerra de Chile Chico”

. Un aspecto negativo del empuje colonizador fue la desaparicion de vastas
extensiones de bosque nativo en gigantescos incendios que llegaron a durar afios,
los que eliminaron la capa vegetal en muchos lugares y contribuyeron a una
acelerada erosion del suelo.

. Entre 1930 y 1940 comienza la Instalacion de faenas mineras

. Hasta la década de 1980 los poblados de Puerto Cristal, Puerto Sanchez y Puerto
Guadal vivieron una época de bonanza producto de la actividad minera.

. Si bien fue una mineria a baja escala, la zona completa desarrollé una
dependencia econdémica de esta actividad.

. Crisis de la mineria: En la década de 1980 comienza un descenso del valor
productivo de los minerales extraidos (principalmente del zinc y plomo) y a partir
de esto un abandono fisico de los sitios de explotacion y residencia.

. Durante la década de 1990 comienza el cierre definitivo de las faenas mineras,
con el consiguiente descenso de poblacion y la pérdida de importancia territorial
de los asentamientos mineros.

. El desarrollo turistico comienza de forma incipiente junto con el fin de la actividad
minera.

. La mayoria de las actividades mineras se desarrollaron con anterioridad a una
normativa sobre el cierre de faenas mineras y manejo de residuos, por lo que
existen relaves abandonados con metales pesados peligrosos para las personas y
el medio ambiente.

. Por ejemplo, en Puerto Cristal, al borde del Lago General Carrera a
aproximadamente 20 km del santuario de la naturaleza Capilla de Marmol, yace
una faena minera abandonada sobre la que SERNAGEOMIN ha emitido 3 informes
en lo que constata la presencia de elementos contaminantes y que el tranque de
relave es un riesgo para la zona.

. Desde el 2000 hasta la actualidad, comienzan procesos de valoracion institucional
y social de los paisajes culturales mineros, que buscan rescatar su importancia
como lugares de anclaje de la memoria colectiva y remiten a la historia de la
colonizacién de la Patagonia.

. En la actualidad, Aysén continda siendo una zona de abundantes recursos
naturales y en la zona de Chelenko se estan realizando prospecciones de nuevos
proyectos mineros, los que han encontrado resistencia por algunos grupos de las
comunidades locales.

Hoja 5

Desarrollo Sostenible

Restauracion ecoldgica

Un modelo de desarrollo sostenible, que incluya una economia distributiva y
regenerativa, con un sistema econdémico basado en una produccién y consumos
responsables, enmarcada en los limites de la biosfera y su capacidad de sostener
nuestro desarrollo como sociedad, centrado en la creacidn y distribucion de bienestar y
la prosperidad para todos* Lamentablemente el concepto de desarrollo sostenible ha
sufrido graves desvirtuaciones por intereses politicos y econdmicos, por lo que muchas
veces se hace un mal uso del término.

La restauracion ecoldgica puede ser definida como la recuperacidn de ecosistemas que
han sido degradados, dafiados o destruidos con el objetivo de la conservacién y
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reposicion del capital natural, asi como la restitucion de los servicios ecosistémicos
para su disfrute y aprovechamiento por parte de la sociedad.

Ubicacién

Imagen de mapa de la cuenca del lago general carrera

Relave minero

Es el residuo o mezcla de mineral molido con agua y otros compuestos, que queda
como resultado de haber extraido los minerales sulfurados en el proceso de flotacion.

Los relaves abandonados en la cuenca del Lago General Carrera son una fuente de
preocupacion por la posibilidad de dafio medioambiental y contaminacién del agua.

biorremediacion

Estudio cientifico que tiene como fin caracterizar los organismos acuaticos
biorremediadores y bioindicadores que tienen la capacidad de amortiguar los
contaminantes provenientes del relave abandonado

Hoja 6

Vinculacién pedagégica

En los ultimos afios la discusion sobre la crisis medioambiental atraviesa el mundo
tanto a nivel politico como social, enfatizando la pérdida y el dafio realizada por el ser
humano a la naturaleza y sus recursos. Lo ambiental es parte consustancial de toda
decision que afecte o altere el medio natural y social, siendo requisito esencial del
sustento de nuestros deteriorados recursos naturales y humanos (Rojas & Parra, 2003).
Las problematicas socioambientales ya no son aisladas, teniendo graves consecuencias
en el presente y futuro de la sociedad. Este escenario se expresa en las ultimas
cumbres internacionales de cambio climatico y manifestaciones de la sociedad civil en
torno al medioambiente, de las cuales Chile no es una excepcion.

Es en este contexto que el conocimiento, la recuperacion y la memoria de los conflictos
socioambientales cobra relevancia.

La educacidn y concientizacidn de nifias y nifios acerca de estas temdticas, tanto dentro
como fuera del aula, puede ir de la mano de una educacién ambiental activa, la cual
tiene por objetivo la formacidn de sujetos que reconocen valores, aclaran conceptos y
desarrollan tanto las habilidades como las actitudes necesarias para una convivencia
armonica entre los seres humanos, su cultura y su medio biofisico circundante (Lema,
2007). Por otro lado, en cualquier conflicto socioambiental, el ejercicio de la memoria
resulta fundamental, ya que permite relevar la situacion y reconocer tanto a los
afectados como a los dafios provocados para abrir espacios de reparacién. La memoria
ambiental, entonces, permite salvaguardar los derechos humanos en torno a los bienes
comunes naturales y la proteccién medioambiental, para lo que es necesario la activa
participacién de adultos y nifios en su desarrollo.

Tabla DDHH

Derechos humanos que mas frecuentemente estan involucrados en problematicas
socioambientales en Chile (INDH)

. 86% Derecho a un medioambiente libre de contaminacion

. 46% Derecho a disfrutar la salud fisica y mental

. 44% Derecho al agua

. 31% Derecho inherente de todos los pueblos a disfrutar y utilizar plena y

libremente sus riquezas y recursos naturales.
. 30% Derechos humanos y residuos téxicos
) 29%Derecho a la prevencion y tratamiento de enfermedades

Hoja 7

Los derechos humanos
y la memoria en torno
al medioambiente

La Organizacion de Naciones Unidas (ONU) ha sefialado que nuestros derechos
humanos estdan interrelacionados con el entorno en que vivimos. Los dafios
ambientales interfieren en el disfrute de estos derechos, al mismo tiempo que su
ejercicio contribuye a proteger el medio ambiente y a avanzar, verdaderamente, en el
desarrollo sustentable. Por lo anterior, los Estados “deben garantizar un medio
ambiente sin riesgos, limpio, saludable y sostenible con el fin de respetar, protegery
hacer efectivos los derechos humanos”. ([PpMDH], 2018)
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El dafio a los bienes comunes naturales afecta directamente a los derechos humanos
relacionados con la vida, la salud, y la alimentacion, entre otros. En este caso, el acceso
al agua, pues se vuelve contaminada e inutilizable. Desde esta perspectiva, la
afectacion de los bienes comunes naturales podria denominarse violacién de los
derechos humanos ambientales (Knox, 2017). Este dafio, se extiende a todos los
sujetos de una comunidad, pero también traspasa sus limites territoriales y
generacionales. Por lo anterior, la memoria juega un rol fundamental, ya que permite
colectivizar la experiencia de pérdida de acceso a los bienes comunes naturales.

Vinculacién curricular
del juego

Para llevar a cabo esta tarea el juego Chelenko serd una herramienta de aprendizaje
que permitird que las y los estudiantes conozcan y desarrollen habilidades de Lenguaje,
Ciencias Naturales e Historia en funcidn la problematica socioambiental en la localidad
de Chelenko.

Para promover el acceso al juego se ha generado copias materiales del juego y copias
digitales para que las y los docentes puedan tener acceso a imprimir las fichas en papel
e invitar a las nifias y nifios a jugar y acercarse a esta problematica socioambiental.

A continuacidn, se presenta la vinculacion curricular de 3 asignaturas y un glosario con
los términos utilizados en los 36 pares de cartas y su vinculacién con la problemdtica.
Van presentados en cada uno de los dmbitos

que se ve afectada la comunidad y su entorno a partir del conflicto: politico -social,
territorial, econdmico, cultural, medioambiental, tecnolégico y de derechos humanos.

Hoja 8 Vinculacioén curricular Ver anexo 1
del juego con las
asignaturas de
Lenguaje, Historiay
Ciencias Naturales.
Hoja 9 Glosario y contexto de Ver anexo 2
las cartas
Hoja 10 Bibliografia . Agrupacion Social y Cultural Los Critalinos. 2018. Nuestras vidas en Puerto Cristal, Historias de un
campamento minero en la Patagonia de Chile. Nire Negro ediciones.
. Gonzalez, V., Grez, F., Cubillos, F., Pinto, D., Escobar, J., 2016. Dimension socioambiental de los
conflictos territoriales en Chile.
. Instituto Nacional de Derechos Humanos [INDH], 2015. Mapa de conflictos socioambientales en Chile.
. Knox, John H., 2017. Informes de politicas publicas. Defensores de Derechos Humanos Ambientales.
Una crisis Global.
. Lema, R., 2007. Jugar tiene sentido. Fundamentos para el uso del juego en el ambito educativo. Dixit,
Comunicacién
. Martinic, M. 2014. De la Trepanada de Aysén. Ediciones Rio Baker.
. Nufiez, Aliste, bello y Osorio (Editores). 2017. Imaginarios geograficos, practicas y discursos de
frontera, Aysén — Patagonia desde el texto de la nacién. LOM
. ONU. 2018. Principios marco sobre los derechos humanos y el medio ambiente. Naciones Unidas
Derechos Humanos, procedimientos especiales.
. Rojas, J., Parra, 0., 2003. Conceptos basicos sobre medio ambiente y desarrollo sustentable.
. Universidad Austral de Chile. 2020. Chelenko, una geografia del imaginario.
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