UNIVERSIDAD DE CHILE

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA DE POSTGRADO

Aceptar la diversidad en el vecindario.

Procesos de socializacion politica de actitudes hacia la diversidad social en
estudiantes chilenos

Memoria para optar al Titulo profesional de Sociélogo y Magister en ciencias
sociales mencion sociologia de la modernizacion?

Kevin Carrasco Quintanilla

Profesor guia: Juan Carlos Castillo

Santiago de Chile, afio 2023

! Esta tesis contd con el financiamiento del Centro de Estudios del Conflicto y Cohesion Social (COES) ANID/FONDAP/15130009.






Indice general

Resumen 1
1. Introduccion: 3
1.1. Objetivogeneral . . . . . . . . .. . ... 6
1.2. Objetivos especificos . . . . . . .. .. ... .. 6
2. Aceptar la diversidad en el vecindario 9

2.1. Procesos de socializacion politica de actitudes hacia la diversidad social 11
2.2. Implicancias del vecindario en la socializacion politica de actitudes ha-

cia la diversidad SOCIAL. ......oooeeeeee et 15

3. Método 19
70 S I - | o L 19
3.2, NV AITADIES .. 19
3.3. Estrategia de analiSIS ........c.oiiriieiiiiiiie e 25

4. Resultados 27
4.1, DESCIIPLIVOS ...ttt ittt ettt bbbttt bbbt e e 27
4.2, EStimacion MUITINIVEL. ...ttt 27
5. Discusion 33
6. Conclusiones 35
7. Anexos 37

Bibliografia 39






Indice de tablas

3.1.

4.1.

7.1

7.2.

Descripcion variables independientes . . . . . ... ... ... .... 20
Regresion multinivel . . . . ... . ... .. o 26
Analisis factorial exploratorio...........ccccveiviieiiic e 34

Interacciones entre niveles . . . . . . . . . ... L. 36



Indice de figuras

2.1.

3.1.

3.2.

4.1.

4.2.

5.1.

Modelo teOrico (NIPOLESIS) .....cviveriiieieie et

aceptacion de la diversidad (eStUdiantes) ........cccocervereriieiiienie e

indice aceptacion de la diversidad (eStudiantes) .........ccccevvverveieriieiieesiennnnn

Relacion entre actitudes de estudiantes y Conocimiento civico segin
nivel educacional de 10S apOderados..........ccevveieiieeieeieeiiere e,

Relacion entre actitudes de estudiantes y apoderados moderada por
promedio de percepcion de apertura a la discusion en la sala de clases

Modelo teOrico CON rESUITAUOS. ... ..oeeeeeeeeeeee et



Resumen

Las nuevas dindmicas de migracion, conflicto interétnico, diferencias de clase socio-
econdmica y segregacion social son de manera creciente puestas en confrontacion en
el debate publico y cada vez mas estudiadas por las Ciencias Sociales. Aceptar la
creciente diversidad social que se origina a partir de los procesos de modernizacién y
globalizacion implica promover una sociedad maés inclusiva, respetuosa y equitativa,
donde se acepte a las personas por quienes son, independientemente de sus diferencias
culturales, étnicas, religiosas o de clase. Hasta ahora, las investigaciones en Sociolo-
gia se han centrado frecuentemente en el andlisis de la posicion que ocupan distintos
grupos sociales dentro de la estructura social y de los desafios que enfrentan para
lograr integrarse en la sociedad (Viveros Vigoya, 2016; Wade, 2000; Young, 2000).
Al profundizar en esta linea de investigacion se han dejado de lado dos elementos
fundamentales. Por un lado, se ha estudiado en menor medida el proceso de inclu-
sién social en las escuelas (Blanco, 2006) y la percepcién que tienen los estudiantes
sobre los demas grupos al relacionarse con ellos en su vida cotidiana, en el sentido de
si aceptan o rechazan a determinados grupos sociales que son distintos al grupo de
pertenencia en un espacio externo a la escuela, esto es, en sus vecindarios. Por otro
lado, ha ido cobrando reciente relevancia el proceso mediante el cual se aprenden o
reproducen las actitudes de las personas en relacion con la aceptacion o rechazo de
determinados grupos sociales y la importancia de la escuela (Malak-Minkiewicz &
Torney-Purta, 2021; Sandoval-Hernandez et al., 2018) y la familia (Bandura, 1969;
Santander Ramirez et al., 2020) en este proceso, asi como ciertos patrones de segre-
gacion territorial que influyen en la percepcion y la confianza entre grupos distintos
(Baldassarri y Abascal 2020; Fernandez, et. al 2016; Coté y Erickson 2009).

Utilizando datos de 4801 estudiantes y apoderados provenientes del Primer estudio
de Formacion Ciudadana en Chile de 2017, esta investigacion pretende abordar los
distintos procesos de socializacion que estan implicados en el aprendizaje de actitudes
de aceptacidn o rechazo hacia diferentes grupos sociales en los vecindarios que habitan
los estudiantes. Especificamente, mediante metodologias cuantitativas se espera de-
mostrar, por un lado, que la familia y la escuela influyen en el proceso de aprendizaje
de actitudes, donde ademas se espera que la escuela logre disminuir las desigualdades
de origen. Por otro lado, se espera demostrar que ciertas caracteristicas contextuales
de los territorios influyen en la aceptacion o rechazo de distintos grupos sociales. Los
resultados dan cuenta de que dentro del proceso de socializacion familiar son las ac-



titudes de los apoderados (y no los recursos socioecondmicos) las que influyen en los
estudiantes. En cuanto a las escuelas, el conocimiento civico y un ambiente favorable
a la discusiéon y el debate influyen positivamente en las actitudes de los estudiantes.
Se discuten estos resultados en funcion de su relevancia para el debate publico y la
generacion de politicas educativas.



Capitulo 1

Introduccion:

Las nuevas dinamicas de migracion, conflicto interétnico, diferencias de clase socio-
econdmica y segregacion social son de manera creciente puestas en confrontacion en
el debate pablico y cada vez mas estudiadas por las Ciencias Sociales. Aceptar la
creciente diversidad social que se origina a partir de los procesos de modernizacién y
globalizacion implica promover una sociedad mas inclusiva, respetuosa y equitativa,
donde se acepte a las personas por quienes son, independientemente de sus diferencias
culturales, étnicas, religiosas o de clase. Aprender a aceptar y valorar la diversidad
puede ayudar a las personas a desarrollar habilidades para la vida, como la empatia y
la tolerancia. Hasta ahora, las investigaciones en Sociologia se han centrado frecuen-
temente en el analisis de la posicion que ocupan distintos grupos sociales dentro de la
estructura social y de los desafios que enfrentan para lograr integrarse en la sociedad
(Young, 2000; Wade, 2000; Viveros Vigoya, 2016). Al profundizar en esta linea de
investigacion se han dejado de lado dos elementos fundamentales. Por un lado, se
ha estudiado en menor medida el proceso de inclusion social en las escuelas (Blanco,
2006) y la percepcidn que tienen los estudiantes sobre los demas grupos al relacionarse
con ellos en su vida cotidiana, en el sentido de si aceptan o rechazan a determinados
grupos sociales que son distintos al grupo de pertenencia en un espacio externo a la
escuela, esto es, en sus vecindarios. Por otro lado, ha ido cobrando reciente relevancia
el proceso mediante el cual se aprenden o reproducen las actitudes de las personas en
relacién con la aceptacion o rechazo de determinados grupos sociales y la importancia
de la escuela (Sandoval-Hernandez et al., 2018; Malak-Minkiewicz and Torney-Purta,
2021) y la familia (Santander Ramirez et al., 2020; Bandura, 1969) en este proce-
so. Los procesos de socializacion refieren a las formas en que los jovenes aprenden
y se adaptan a las normas, valores y comportamientos que se esperan de ellos en la
sociedad. En la escuela, los estudiantes pueden estar expuestos a una amplia gama
de culturas, creencias y experiencias, que resultan fundamentales para brindar opor-
tunidades para que los estudiantes aprendan y aprecien la diversidad dentro de su
escuela y comunidad. De esta forma, esta investigacion pretende abordar los distin-
tos procesos de socializacion que estan implicados en el aprendizaje de actitudes de
aceptacion o rechazo hacia diferentes grupos sociales en los vecindarios que habitan
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los estudiantes.

Siguiendo el panorama mundial, con el aumento sostenido del desarrollo econémico
de los ultimos afios, se ha pasado de demandas sociales que apuntan a valores de
supervivencia (demandas socioecondmicas, derechos sociales, acceso a servicios ba-
sicos, etc.) hacia demandas de auto expresion, creatividad y democratizacion que
ayudan a reorganizar las normas sexuales, los roles de género, los valores familia-
res, la religiosidad, la relacion de las personas con la naturaleza y sus actividades
comunitarias (Inglehart and Welzel, 2001), como tal, se han planteado importantes
desafios en términos de Democracia, Ciudadania y Cohesion Social. En una investiga-
cion internacional de 21 paises con datos de la Encuesta Mundial de Valores, VVala and
Costa-Lopes (2010) demuestra que los jovenes son mas tolerantes que las personas
mayores hacia grupos estigmatizados y grupos percibidos como racial o étnicamente
diferentes. En Chile, diversas investigaciones han dado cuenta de la relevancia de estu-
diar la diversidad social en el contexto escolar, ya sea por el aumento de la matricula
de estudiantes migrantes a nivel nacional (Caqueo-Urizar et al., 2019; Bustos Gon-
zélez and Diaz Aguad, 2018; Alarcén-Leiva and Gotelli-Alvial, 2021; Gelber et al.,
2021; Jiménez Vargas, 2014; Mera-Lemp et al., 2020), por el aumento de los conflictos
interétnicos (Figueiredo et al., 2020; Webb and Radcliffe, 2015) o por los conflictos de
clase y segregacion social (Gonzalez and Dupriez, 2016; Rodrigo and Oyarzo, 2021,
Hernandez and Raczynski, 2015).

Abordar el aprendizaje de actitudes hacia la aceptacion social de jévenes en edad es-
colar implica posicionar esta investigacion bajo un incremento de la diversidad social
que plantea importantes desafios para los Estados-nacién a nivel global en términos
de politicas publicas, ya sea por sus implicancias gubernamentales, territoriales y
socioecondmicas o por los nuevos requisitos que se originan en los distintos sistemas
educativos a partir de demandas por inclusion y tolerancia de una poblacion estudian-
til diversa. En Chile se han suscrito distintos tratados internacionales que pretenden
resguardar la diversidad (convenciones de DDHH, convenciones de Derechos del nifio
y el convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo) y que se han tradu-
cido en distintas politicas educativas que tienen por objetivo apoyar la inclusion de
distintos sectores de la sociedad en el sistema educativo.

Dentro de este ambito destacan la ley de inclusion escolar que regula, entre otras co-
sas, la admision equitativa de los y las estudiantes -sin distincion de clase ni seleccién-
en los establecimientos educativos (Biblioteca del Congreso Nacional, 2015) y el Pro-
grama de Educacion Intercultural Bilingle (PEIB) que tiene sus origenes en la década
de 1990 y una consolidacion entre 2010 y 2016 y que pretende generar las condicio-
nes para que las comunidades educativas, que atienden a estudiantes indigenas y no
indigenas, sean participes de procesos sociales inclusivos, que desarrollen nuevas com-
petencias al considerar en sus procesos formativos otras formas de ver y entender el
mundo y que reconozcan, valoren y se ajusten a estos origenes culturales diversos
(Ministerio de Educacion, 2017). Por otra parte, dentro del sistema escolar chileno la
matricula migrante ha aumentado en un 616 % entre 2014 y 2016, y se ha triplicado
desde 2016 (Roessler et al., 2020), pero no se han generado politicas o programas



especificos de esta materia.

Los aprendizajes que se le adjudican a la educacion ciudadana en las escuelas preten-
den dar respuesta a la necesidad de preparar a las nuevas generaciones para la vida
en democracia y sus requerimientos morales y cognitivos (Cox and Garcia, 2015). La
nueva ley de Formacion Ciudadana (ley n°® 20.911) dispone que todos los estableci-
mientos educacionales deben disefiar un Plan de Formacion Ciudadana que brinde
a los estudiantes la preparacion necesaria para asumir una vida responsable en una
sociedad libre y de orientacién hacia el mejoramiento integral de la persona humana,
como fundamento del sistema democratico, la justicia social y el progreso (Biblioteca
del Congreso Nacional, 2016). Entre sus principales objetivos, esta nueva ley bus-
ca promover la comprension y analisis del concepto de ciudadania y los derechos y
deberes asociados a ella, ademas de fomentar en los estudiantes la valoracion de la
diversidad social y cultural del pais y fomentar en los estudiantes la tolerancia y el
pluralismo (Biblioteca del Congreso Nacional, 2016).

Sin embargo, la tolerancia orientada hacia la existencia de una diversidad social marca
una diferencia entre la aceptacion, respeto y apreciacién de la diferencia y la inclusion
homogeneizante de los distintos grupos sociales dentro de las escuelas, ya que la
definicion de interculturalidad que se ha incluido en el sistema educativo es funcional
al estatus quo al absorber a la diferencia y homogenizarlos (Riedemann et al., 2020).
De esta forma, se invisibiliza y reproduce una discriminacion basada en procesos de
racializacién, generizacion y diferenciacion en términos de clase, acercAndose mas a
la idea de multiculturalismo que a la de interculturalidad (Stefoni et al., 2016). Esta
confusién en el horizonte de la educacién intercultural produce una ineficacia de las
politicas emprendidas y repercute en una incapacidad de generar una sociedad que
acepte la diversidad y que establezca relaciones de cooperacion entre sus diversidades
(Donoso Romo et al., 2006). Lo anterior provoca que, en la practica, antes que buscar
una coexistencia de las diversidades, en el sistema educativo chileno se busca que los
diferentes grupos sociales se integren a la sociedad nacional para que asi obtengan los
beneficios que ella reporta a todos sus ciudadanos (Donoso Romo et al., 2006). Esto
provoca una contradiccion en los establecimientos educacionales ya que se les pide
valorar la diversidad social y cultural en las aulas mientras que, al mismo tiempo, se
les exige responder a mecanismos de rendicion de cuentas estandarizados que no dan
cuenta de la diversidad (Riedemann et al., 2020).

De esta forma, si bien los procesos de socializacién se han amplificado y complejizado
junto con los procesos de modernizacion y globalizacion, el rol de la escuela y la
familia siguen siendo los principales agentes de socializacion. Para la sociologia la
comprension de la educacion como un agente de socializacion de las generaciones mas
jovenes resulta fundamental, mientras que el rol de la familia ha sido estudiado en
menor medida dentro de esta disciplina, sino méas bien desde la psicologia social. Asi,
las investigaciones sobre tolerancia e inclusion en poblacion juvenil frecuentemente se
han enfocado en problematicas relacionadas con los flujos migratorios y su insercion
en el sistema educativo de cada pais, centrandose en como las escuelas permiten
el ingreso e inclusién de distintos estudiantes en el sistema educativo (Bellei, 2013;
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Ortiz, 2016; Stefoni et al., 2016) o en cdmo las escuelas son capaces de influir en la
(in)tolerancia y prejuicio hacia inmigrantes, minorias étnicas o disidencias sexuales
(Lee, 2014; Maurissen et al., 2020; Trevifo et al., 2018). En cuanto al rol de la familia,
algunas investigaciones han dado cuenta del efecto de las actitudes de los padres en
el conflicto interétnico de su descendencia (Medjedovic and Petrovic, 2021), sobre las
actitudes de los estudiantes hacia uno o més grupos subalternos segun el grado de
tolerancia (Farkac et al., 2020) y de la participacion politica parental en el compromiso
politico de las nuevas generaciones (Bacovsky and Fitzgerald, 2021).

Ademas, en sociedades desiguales como la chilena, los recursos socioeconémicos fun-
cionan como un mecanismo de diferenciacion a nivel general donde se ha dado cuenta
del rol predominante de los recursos socioeconomicos de las familias como un agente
diferenciador del logro académico (Bellei, 2013) y de la importancia de la eleccidn
de escuela en la construccion y reproduccion de la segregacion y estratificacion del
sistema escolar (Hernandez and Raczynski, 2015). Més aun, Easterbrook and Had-
den (2021) sefiala que algunos grupos de estudiantes, generalmente aquellos que han
sufrido debido a la desigualdad historica en la sociedad, experimentan sentimientos
de amenaza a su identidad social y la sensacién de que su identidad es incompatible
con el éxito educativo, contribuyendo sustancialmente a las desigualdades en los re-
sultados educativos entre grupos, incluso mas alla de las desigualdades econémicas,
historicas y estructurales.

Esta investigacion pretende comprender como los procesos de socializacion politica de
actitudes en la familia y la escuela se articulan entre si y producen las disposiciones
para excluir o aceptar a determinados grupos sociales. Asi, la pregunta de investiga-
cion que guia este estudio es ¢en qué medida los distintos procesos de socializacion
son capaces de influir en las actitudes de las y los jovenes estudiantes chilenos hacia
la diversidad en sus vecindarios?

1.1. Objetivo general

Analizar el rol que poseen la familia y la escuela como agentes de socializacién politica
de actitudes en jovenes estudiantes chilenos.

1.2. Objetivos especificos

1. Determinar en qué medida los/as estudiantes chilenos de ciclo basico aceptan o
rechazan que diferentes grupos sociales vivan en sus vecindarios.

2. Analizar el rol de la familia en la socializacion politica de actitudes hacia la
diversidad social.
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3. Analizar el rol de la escuela en la socializacion politica de actitudes hacia la
diversidad social.






Capitulo 2

Aceptar la diversidad en el
vecindario

Castells (2005) plantea que el principio identitario dominante en América Latina
es la identidad nacional, construida en torno a un Estado-nacién que impulsaba un
proyecto de desarrollo y una especificidad frente al resto de los paises. En la medida
en que el Estado-nacion se inserta en la globalizacion y se despega de sus bases
tradicionales, “la separacion entre Estado y nacion lleva a una crisis de la identidad
nacional como principio de cohesion social” (Castells, 2005, p. 40). En Chile, las
desigualdades interaccionales se han convertido en las desigualdades mas percibidas
y rechazadas por la poblacion (Araujo, 2013). Este tipo de desigualdades refieren a
la manera en que las personas son tratadas por otros individuos o instituciones en
las interacciones sociales ordinarias y concretas (Araujo, 2019). Para Araujo (2019)
se ha instalado una malignizacion de la otredad, en que se constituye al otro como
una amenaza Yy adversario, quebrando la nocion de un espacio comin y dando un
marco de confrontacién y disputa a las relaciones ordinarias entre los habitantes de
la ciudad.

Para Castells (2005), la identidad se convierte en un principio débil que no basta
para construir el sentido de la vida colectiva y son suplantadas por el individualismo
legitimado por el mercado, que se convierte en fuente de racionalidad y de proyecto,
a la vez que se crean identidades comunitarias mas fuertes, lo que conlleva el resur-
gimiento de la religion o identidades étnicas. Ante esta problematica, la Teoria de la
Identidad Social ofrece un marco conceptual que permite explicar los procesos grupa-
les y las relaciones intergrupales en términos de la interaccion de los procesos sociales
cognitivos, interactivos y societarios, en el que se ubica la autoconcepcion identitaria
en el centro de esta dinamica (Hogg, 2016). Esta interaccion intergrupal se concibe
como un recurso funcional que emerge en el seno de condicionantes contextuales e
individuales concretos con el objeto de proporcionar a cada individuo las estrategias
necesarias para afirmar su identidad (Scandroglio et al., 2008). Asi, esta construccion
de una identidad social define y evalla el autoconcepto de uno mismo y cémo sera
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tratado y pensado por los demas y, por lo tanto, cuando las personas hacen compa-
raciones entre su propio grupo y un grupo externo, se preocupan por asegurarse de
gue su propio grupo sea positivamente distintivo, claramente diferenciado y evaluado
mas favorablemente que los grupos externos (Hogg, 2016).

De esta forma, la exclusion o rechazo de diferentes grupos sociales de un vecindario
se comprende como una forma de cierre social en que se establecen barreras entre
sectores o clases a partir de la construccion de identidades, comunidades y la mo-
nopolizacién de oportunidades con el fin de excluir a otras personas de ese circulo o
clase (Parkin, 1984). En esta misma linea, Tilly (2000) plantea que en cada sociedad
existen desigualdades persistentes, ya que las desigualdades por “raza, género, etnia,
clase, edad, ciudadania, nivel educacional y otros principios de diferenciacion aparen-
temente contradictorios, se forman mediante procesos sociales similares y son, en una
medida importante, organizacionalmente intercambiables” (Tilly, 2000, p. 23). Por
un lado, estas desigualdades, mas alla de las frecuentes formas de violencia explicita-
mente racista, tienden a materializarse en no tener acceso o tener un acceso menor al
pais, ciudad, barrio, vivienda, bares, politica y/o medios de comunicacion (Van Dijk,
2013). Van Dijk (2013) sefiala que se trata de una préctica social diferenciada, gene-
ralmente denominada discriminacion, que se basa en prejuicios e ideologias racistas
sobre la superioridad de una mayoria y la inferioridad de una minoria. Por otro lado,
Diez-Nicolas and Lopez-Narbona (2019) plantean que se trata de formas de exclusion
social que frecuentemente se relacionan con conceptos como estigma, discriminacion
y prejuicio. No obstante, reducir o intensificar ciertas actitudes tendrd poco efecto
sobre estas desigualdades persistentes, por lo que el foco debe estar puesto en los
mecanismos sociales que producen esta desigualdad (Tilly, 2000).

Medir la (in)tolerancia es un debate sostenido dentro de distintas disciplinas, que
generalmente confluyen en dos enfoques centrales. Por un lado, se ha propuesto me-
dir la tolerancia hacia grupos subalternos tales como migrantes, minorias étnicas y
mujeres a partir de un enfoque de derechos (Miranda et al., 2018; Trevifio et al.,
2018), de prejuicios (Meeusen and Dhont, 2015; Weber, 2020) y como una amenaza
material y/o simbdlica (Raijman and Semyonov, 2004). Por otro lado, Diez-Nicoléas
and Lopez-Narbona (2019) plantean que se trata de formas de exclusion social que
frecuentemente se relacionan con conceptos como estigma, discriminacién y prejuicio.
Asimismo, ten Dam et al. (2011) proponen que, para jovenes, las actitudes de ciuda-
dania se manifiestan en las tareas sociales cotidianas. En la presente investigacion se
propone medir la tolerancia a partir de la aceptacion o rechazo de que distintos gru-
pos sociales vivan en el mismo vecindario que los estudiantes encuestados. Aceptar la
diversidad en el vecindario refiere, por lo tanto, a formas de no exclusién de distintos
grupos subalternos tradicionalmente marginados de la esfera social. En concreto, esta
perspectiva teorica permite abordar si los estudiantes aceptan o rechazan que vivan
en su vecindario personas de origen indigena, de distinto pais, distinta regién, distinta
orientacion sexual, distinta clase social, distinto color de piel y distinta religion.
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2.1. Procesos de socializacion politica de actitudes
hacia la diversidad social

A través de procesos de socializacion diferenciados y continuos en el tiempo se pro-
ducen distintos condicionamientos asociados a una clase particular de condiciones de
existencia (Bourdieu, 2007). A partir de esto, si bien los planteamientos de Bour-
dieu (2007) podrian explicar la disposicion de los individuos a generar y reproducir
practicas de exclusion social hacia distintos grupos sociales, no permiten comprender
el modo en que se generan estas disposiciones. Es asi como Archer (2009) plantea
la problemética que ha tenido la sociologia de la educacion al centrarse solo en las
practicas y procesos que ocurren dentro de la escuela y no reconocer que “tanto los
profesores como los alumnos estan inmersos en relaciones socioculturales mas amplias
que traen consigo a la sala de clase” (Archer, 2009, p. 39). Esto implica que existe
una interaccion entre el contexto y las actividades sociales, pero que estas no covarian
en el tiempo, sino que estan desfasadas la una de la otra. Para Lahire (2012) resulta
relevante comprender el mundo social a escala del individuo al mismo tiempo que se
comprenden las condiciones sociales (y discursivas) de produccién del individuo moral
e ideoldgico, porque son elementos socialmente producidos. En este caso, el objetivo
de esta investigacion es comprender como los diferentes modos de socializacién se
articulan entre si y producen las disposiciones para excluir o aceptar a determina-
dos grupos sociales, ya que “los individuos socializados pueden haber interiorizado de
manera duradera un cierto nimero de habitos y, sin embargo, no tener ningin deseo
particular de aplicarlos” (Lahire, 2012, p. 87).

Para la sociologia en general y la sociologia de la educacion en particular, la articula-
cion de los procesos de socializacion se concebirian como una sociologia de los modos
de socializacion (escolares y extraescolares), articulandose con una sociologia del co-
nocimiento, para asi poder comprender a grandes rasgos una disposicion a partir de
la reconstruccién de su génesis (Lahire, 2012). Esto es, abordar de manera articula-
da el rol de la familia y la escuela en la socializacion politica de actitudes hacia la
diversidad social y el contexto en que estas se producen.

Al articular los diferentes modos de socializacién, Aedo Henriquez (2015) sefiala que
es relevante tener en consideracion la idea de estrategia de Bourdieu, ya que esta
implica ponerse a si mismo en relacién con otros, en situaciones propias del campo,
en que las expectativas socializadas sobre su posicion con respecto a otros entran en
interrogacion. La idea de Estrategia de Bourdieu refiere a que “en el mundo social ac-
tuamos conforme a ciertas inclinaciones que hemos incorporado a lo largo de nuestra
experiencia social, en el marco de los procesos de socializacion, inclinaciones o dis-
posiciones que actiian como facilitadores de nuestras practicas o de nuestros actos”
(Aguilar, 2017, p. 280).

Asi, los grupos familiares estratégicamente seleccionan escuelas y vecindarios en los
que integrar a sus hijos de acuerdo con sus disposiciones, esto es, que son capaces de
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elegir el espacio social en que socializaran a sus hijos. De la misma forma, la disposi-
cion hacia la exclusion -y hacia el cierre social que conlleva- marcaria dos momentos
temporales. Por un lado, refiere a una expresion de los procesos de socializacion fa-
miliares previos y, por otro lado, expresan las condiciones familiares objetivas que
condicionan el proceso de socializacién actual.

2.1.1. Socializacion politica familiar de actitudes hacia la di-
versidad social.

El proceso de socializacién politica familiar se concibe como préacticas de crianza o
estrategias de socializacion concretas que buscan modelar las conductas de sus hijos
e hijas segun las propias valoraciones y personalidades que se estimen como positivas
para la integracion y el desenvolvimiento social en el futuro (Ramirez, 2005). De
esta forma, las familias reproducen y socializan valores a través de un proceso de
transmision de actitudes que permite asegurar la perpetuacién del grupo social y
la conservacion del estatus y el privilegio (Bourdieu and Passeron, 1998; Bernstein,
2005).

Dentro de las estrategias del proceso de socializacion politica familiar se han reco-
nocido dos elementos. En primer lugar, Lipset (1997) plantea la importancia de las
condiciones socioecondémicas objetivas de la familia en el proceso de adquisicién de
valores y practicas democraticas. En segundo lugar, para Bandura (1969) la teoria
del aprendizaje social implica que las actitudes y comportamientos de los padres in-
ciden sobre los intereses y modos de comportamiento de sus hijos, planteando asi la
necesidad de estudiar la transmisién intergeneracional de actitudes como proceso de
socializacion.

En este sentido, diferentes investigaciones han dado cuenta del rol predominante que
poseen los recursos socioecondémicos como condicionante de las expectativas de par-
ticipacion politica de los estudiantes (Castillo et al., 2014) y, especificamente, sobre
las actitudes de los estudiantes hacia uno o mas grupos subalternos segun el grado
de tolerancia (Farkac et al., 2020), de prejuicios (Weber, 2020) o hacia la igualdad de
derechos (lIsac et al., 2012; Miranda et al., 2018). Por un lado, Miranda et al. (2018)
demuestran la importancia que posee el nivel educativo de los padres, el estatus ocu-
pacional y la cantidad de libros en el hogar en la generacién de actitudes positivas
de los estudiantes hacia la igualdad de género y el estatus ocupacional de los padres
y la cantidad de libros en el hogar sobre las actitudes hacia la igualdad de derechos
para inmigrantes y minorias étnicas. Asimismo, Ortiz (2016) demuestra la importan-
cia que poseen estos tres indicadores sobre las actitudes hacia la tolerancia social
en general, mientras que Castillo et al. (2014) demuestran que padres con educacion
universitaria y la cantidad de libros en el hogar juegan un rol preponderante en las
expectativas de participacion politica de los estudiantes. Por otro lado, Sincer et al.
(2020) demuestran que una mayor proporcion de estudiantes de bajo nivel socioeco-
némico en las escuelas influyen negativamente en las competencias para lidiar con las
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diferencias sociales'. Por Gltimo, sobre la transmision intergeneracional de actitudes,
se ha dado cuenta de la preponderancia de las actitudes de los padres en la disposicion
hacia el conflicto interétnico de sus hijos (Medjedovic and Petrovic, 2021), de como
el historial de participacion politica parental influye en el compromiso politico de las
nuevas generaciones (Bacovsky and Fitzgerald, 2021) y que las familias de clase alta
tienden a privilegiar valores mas simbdlico-relacionales, como los buenos modales y el
respeto por los demés, mientras que las clases bajas privilegiarian transmitir valores
de ascenso social, como el trabajo duro y el ahorro (Santander Ramirez et al., 2020).
De esta forma, el proceso de socializacion politica familiar se refleja en las siguientes
hipdtesis:

» H1: Estudiantes que provienen de familias con mayores recursos socioeconémi-
cos poseen un mayor grado de aceptacion de la diversidad en sus vecindarios,
manteniendo el resto de las variables constantes.

» H2: Estudiantes que provengan de familias en que sus padres acepten en ma-
yor medida que distintos grupos sociales vivan en sus vecindarios, poseeran un
mayor grado de aceptacion de la diversidad en sus vecindarios, manteniendo el
resto de las variables constantes.

2.1.2. Socializacion politica de actitudes hacia la diversidad
social en la escuela.

Dentro de la investigacion sobre socializacién politica de actitudes en la escuela se
tiende a adjudicar al sistema educacional el objetivo de “suscitar y desarrollar al nifio
cierto numero de estados fisicos, intelectuales y morales que requieren en él tanto
la sociedad politica en su conjunto como el medio ambiente especifico al que esta
especialmente destinado” (Durkheim, 1999, p. 60), y que la funcién socializadora de
la escuela “consiste en el desarrollo dentro de cada individuo de aquellas habilidades
y actitudes que constituyen los requisitos esenciales para su futuro desenvolvimiento
en la vida” (Parsons, 1976, p. 65). En esta linea, investigaciones recientes contintan
enmarcandose en este rol de la escuela como agente formador de ciudadanos (Cox and
Castillo, 2015; Groof et al., 2008; Trevifio et al., 2017), resaltando las capacidades que
tienen las escuelas para contribuir en el desarrollo civico y las actitudes democraticas
de los jovenes estudiantes.

La escuela se comprende como el espacio primordial de socializacion y de encuentro
entre personas de distintas realidades, funcionando como una micro sociedad (Groof
et al., 2008). Las caracteristicas estructurales de las escuelas son una dimension cla-
ve para explicar los diferentes resultados que poseen los estudiantes (Trevifio et al.,

'Sincer et al. (2020) sefialan que dealing with differences refiere al conocimiento, actitudes y
habilidades para interactuar con las diferencias sociales.
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2018). En cierta medida esto se explica por la forma en que los estudiantes de dife-
rentes estratos socioecondémicos se distribuyen a través de las escuelas segun su tipo
de administracion (Bellei, 2013) y por los conocimientos, habilidades y valores socia-
les que estas instituciones le logran otorgar a sus estudiantes (Groof et al., 2008).
Especificamente, tanto las escuelas como las salas de clases pueden diferir entre si en
cuanto a sus valores y normas comunes, en como los estudiantes interacttan entre si
y como los profesores se acercan y tratan a los estudiantes (Bayram Ozdemir et al.,
2020).

En primer lugar, el conocimiento civico y las oportunidades que brinden las escuelas
para su aprendizaje es un elemento esencial para la socializacion de valores y normas
comunes. EI conocimiento civico refiere a la informacién civica y ciudadana apren-
dida que los estudiantes utilizan cuando se involucran en tareas mas complejas que
les ayudan a entender de mejor forma el mundo politico (Carstens and Schulz, 2018),
mientras que Sampermans et al. (2020) sefialan que el conocimiento civico depende
directamente de las oportunidades de aprendizaje civico que logren promover las es-
cuelas. Diversos autores han demostrado que el conocimiento civico influye de manera
positiva sobre las actitudes de estudiantes hacia la tolerancia de personas inmigrantes
(Isac et al., 2012; Groof et al., 2008; Torney-Purta et al., 2008).

En segundo lugar, una de las caracteristicas estructurales fundamentales de las es-
cuelas es la disposicion de espacios de discusién. En las aulas donde los estudiantes
estan expuestos al mundo real de los problemas politicos, por medio del discurso y el
debate tienen la oportunidad de luchar por cuestiones politicas y sociales, aprendien-
do el elemento vital de la democracia participativa (Campbell, 2008). Por lo tanto, es
evidente que esto solo se puede lograr cuando se promueve y se resguarda que exista
comunicacién y dialogo entre los alumnos de diferentes nacionalidades, etnias, len-
guas, colores de piel, estratos socioecondmicos e intereses (Riedemann et al., 2020).
Se ha demostrado que este indicador influye sobre las actitudes de los estudiantes ha-
cia la tolerancia de inmigrantes (Eckstein et al., 2021; Maurissen et al., 2020; Groof
et al., 2008; Isac et al., 2012), sobre las actitudes de los estudiantes hacia la igualdad
de derechos para inmigrantes, minorias étnicas y mujeres (Trevifio et al., 2018, 2017),
sobre las actitudes civicas de los estudiantes en general (Barber and Ross, 2020, Tro-
lian and Parker (2022)) y sobre la formacién de conocimiento civico en los estudiantes
(Sampermans et al., 2020; Barber et al., 2015). De esta forma, el rol de la escuela en
la socializacion politica de actitudes se resume en las siguientes hipétesis:

» H3: Estudiantes que poseen un mayor conocimiento civico presentan un mayor
grado de aceptacion de la diversidad en sus vecindarios, manteniendo el resto
de las variables constantes.

= H4: Estudiantes que perciben una mayor apertura a la discusion en sus aulas
presentan un mayor grado de aceptacion de la diversidad en sus vecindarios,
manteniendo el resto de las variables constantes.
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Finalmente, debido al rol del sistema educacional al alero de las nuevas politicas
publicas de inclusion y Educacién ciudadana, de manera exploratoria se plantea que
las escuelas son capaces de mitigar las desigualdades sociales de origen y/o potenciar
las actitudes positivas en la formacién de las actitudes de los estudiantes hacia la
aceptacion de la diversidad en sus vecindarios. Esto implica que las escuelas cumplen
un rol moderador en la generacion de las actitudes de los estudiantes y, por lo tanto,
se plantea la siguiente hipotesis:

= H5: El proceso de socializacion escolar permite moderar la influencia de los
recursos socioecondomicos y las actitudes de los apoderados en las actitudes de
los estudiantes hacia la aceptacion de la diversidad en sus vecindarios.

2.2. Implicancias del vecindario en la socializacion
politica de actitudes hacia la diversidad social.

El incremento de la diversidad social en los vecindarios tiene distintos efectos sobre
la convivencia social y la tolerancia de lo que se percibe como diferente. Por un la-
do, en vecindarios heterogéneos, con una mayor diversidad de contactos sociales y
una mayor interaccion entre individuos de diversos origenes, se deberian generar las
condiciones para tener un mayor grado de prosocialidad (DiPrete et al., 2011). Sin em-
bargo, también se ha argumentado que una mayor interaccion entre grupos distintos
podria reforzar los prejuicios (Putnam, 2007). Por otro lado, la marcada segregacion
urbana del contexto chileno que sienta las bases para la consolidacion de vecindarios
homogéneos es bastante desfavorable para el contacto intergrupal positivo y la re-
duccién de prejuicios (Garreton, 2017). En esta misma linea, Garreton et al. (2021)
muestran que el capital social, es decir, una mayor cantidad de vinculos y contactos
positivos, estd negativamente correlacionado con la diversidad socioecondémica, pero
positivamente correlacionado con una mayor diversidad de inmigrantes, lo que sugiere
la importancia de diferenciar ambos contextos en el desarrollo del capital social.

En cada vecindario, los distintos patrones de segregacion estan asociados con grandes
diferencias en el acceso al mercado laboral y a otros recursos culturales y sociales
(Fernandez et al., 2016). Asi, segun Baldassarri and Abascal (2020), la competencia
entre minorias es mayor en los lugares donde estas son mas numerosas. Esto se debe
a que las minorias étnicas y raciales a menudo no pueden competir por trabajos de
alta calidad, incluso estando calificadas para ellos, y en su lugar se ven obligadas a
competir por trabajos de menor calidad o informales, lo que trae como consecuencia
gue las personas de clases sociales bajas puedan sentir a las minorias como amenazas
con mas frecuencia que la gente de clases sociales mas altas (Baldassarri and Abascal,
2020). Este sentimiento de amenaza producido por la competencia por recursos y
trabajos tiende a disminuir la confianza entre grupos distintos, dificultando asi el
desarrollo de vinculos sociales (Cotée and Erickson, 2009).
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De esta forma, las caracteristicas especificas de cada vecindario podrian afectar de di-
ferentes maneras las actitudes de los y las estudiantes, dependiendo de sus condiciones
materiales, de la disponibilidad de recursos y de la calidad y cantidad de los contactos
e interacciones con personas de diferentes grupos. Por ejemplo, se ha estudiado que
una mayor segregacion residencial se asocia con actitudes negativas hacia inmigrantes
y en personas nativas de territorios donde ha habido un gran cambio en la diversidad
en los ultimos afos (Kawalerowicz, 2021), el entorno fisico del vecindario, como la
accesibilidad a diferentes tipos de espacios publicos urbanos contribuye a una actitud
mas positiva hacia la inclusion de inmigrantes al fomentar una interaccién vecinal més
fuerte (Wang and Liu, 2022) o que en territorios con alta confianza en extranjeros
esta no se relaciona con la proporcion de inmigrantes en la poblacion del vecindario
(Schonwalder et al., 2016). Sin embargo, algunos de estos elementos escapan de los
alcances de esta investigacion y de la disponibilidad de datos, por lo que se plantean
tres hipotesis sobre caracteristicas de los vecindarios que podrian afectar si los y las
estudiantes aceptan o rechazan que distintos grupos sociales vivan en sus vecindarios:

= HG6: Estudiantes que viven en vecindarios con una mayor proporcion de personas
gue se identifican con alguna etnia presentan un menor grado de aceptacion de la
diversidad en sus vecindarios, manteniendo el resto de las variables constantes.

= H7: Estudiantes que viven en vecindarios con una mayor proporcion de pobla-
cion inmigrante presentan un menor grado de aceptacion de la diversidad en
sus vecindarios, manteniendo el resto de las variables constantes.

= H8: Estudiantes que viven en vecindarios con un mayor promedio de escolaridad
presentan un mayor grado de aceptacion de la diversidad en sus vecindarios,
manteniendo el resto de las variables constantes.

En la Figura 2.1 se incluye un esquema que resume las hipétesis planteadas:
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Capitulo 3

Método

3.1. Datos

La base de datos a utilizar corresponde al Primer Estudio de Educacion Ciudadana
en Chile, realizado por la Agencia de Calidad de la Educacion del Ministerio de Edu-
cacion. En este estudio se evaluaron 8.589 estudiantes de octavo béasico provenientes
de 242 escuelas. La fecha de aplicacién fue el 9 de noviembre de 2017. También se
utilizarén las preguntas del cuestionario de Formacion Ciudadana con las respuestas
de 6.770 apoderados. Al juntar ambas bases de datos, el N total de respuestas com-
pletas es de 6.511 estudiantes y apoderados. EI N final utilizado en los analisis es de
4.801 casos.

Sumado a lo anterior, para las variables del territorio se utilizard la base de datos
del CENSO 2017, obtenida a partir del paquete estadistico de R censo2017 (Var-
gas, 2022). Esta base de datos contiene informacion respecto de datos territoriales
asociados al afio 2017 y se encuentra disponible para su libre uso.

3.2. Variables

Con el fin de medir las actitudes de los y las estudiantes hacia la diversidad en sus
vecindarios se utiliza la bateria de preguntas del modulo “Tolerancia y Distancia
Social” del cuestionario de estudiantes. Estas variables estan medidas a partir de las
preguntas que se presentan en la Figura 3.1.

Para operacionalizar esta bateria de preguntas, en primer lugar, se recodificaran los
items de modo que O indique que no le gustaria que cada uno de los grupos viva en
su vecindario y 1 indique que si le gustaria. Luego, se construird un indice sumativo
a partir de la suma de los items para representar el grado de aceptacién de todos los
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¢ Te molestaria tener vecinos que pertenecieran a
los siguientes grupos?

Personas de origen indigena _
(n=6142)

Personas que vienen de otro _
pais (n=6114)

Personas que vienen de ofra _
region del pais (n=6225)

Personas de una orientacion
sexual distinta a la tuya -
(n=6260)

Personas de una religion _
distinta a la tuya (n=6270)

Personas de una clase social _
distinta a la tuya (n=6216)

Personas de un color de piel _
distinta a la tuya (n=6281)
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Figura 3.1: Aceptacion de la diversidad (estudiantes)

grupos. La distribucion de este indice se puede observar en el Grafico 3.2. El valor de
Alpha de Cronbach de este indice es de 0.887
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Figura 3.2: indice aceptacion de la diversidad (estudiantes)

En relacién con las variables independientes, estas se dividen en tres grupos: 1) va-
riables de la familia, 2) variables de la escuela y 3) variables del territorio.

1) Variables de la familia:
Los recursos socioecondmicos son representados a partir de dos variables:

= Nivel educacional (Nivel mas alto entre respondente y Conyuge/pareja): Esta
variable es reportada por apoderados. Es categérica y se representa en una
escala de 1 a 10, siendo 10 el nivel educacional mas alto posible.
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Cantidad de libros en el hogar: Variable categérica que identifica la cantidad de
libros en el hogar segun el estudiante. Las categorias de respuesta son: 1) 0 a
10 libros; 2) 11 a 25 libros; 3) 26 a 100 libros; 4) 101 a 200 libros; y 5) 200 o
mas libros.

Actitudes de la familia:

2)

3)

Aceptacion de la diversidad de apoderados: se construye de la misma forma en
que se operacionalizara la variable dependiente.

Variables de la escuela

Conocimiento civico: variable obtenida a partir de la prueba de conocimiento
civico aplicada a los y las estudiantes. La clasificacion utilizada se basa en las
categorias de ICCS 2016 (Agencia calidad de la educacion, 2018), donde Bajo
nivel D corresponde a bajo 311 puntos, Nivel D es entre 311 y 394 puntos, Nivel
C es entre 395 y 478 puntos, Nivel B es entre 479 y 562 puntos y Nivel A es
sobre 562 puntos.

Percepcion de apertura a la discusion en la sala de clases: Esta variable refiere a
la percepcidn de los y las estudiantes sobre los espacios e instancias disponibles
en la sala de clases para discutir y opinar sobre diversos temas de interés gene-
ral. Se realiz6 un Andlisis Factorial Exploratorio que permitio estimar puntajes
factoriales a partir de 5 de los 6 items disponibles en la base de datos (Para méas
detalles ver la Tabla 7.1 del Anexo 1)

Promedio de percepcion de apertura a la discusion en la sala de clases: Variable
construida a partir del promedio de percepcion de apertura a la discusion en
cada escuela. Esto permite identificar los espacios e instancias disponibles en la
sala de clases para discutir y opinar sobre diversos temas de interés general a
nivel de escuela.

Variables del territorio

Proporcion de personas que se identifica con alguna etnia: Proporcion de perso-
nas de la comuna que se identifica con pueblos originarios segun el Censo 2017.
Variable categ6rica agrupada en Bajo, Medio y Alto.

Proporcion de poblacion migrante: Proporcion de inmigrantes en la comuna, a
partir de datos del Censo 2017. Variable categérica agrupada en Bajo, Medio y
Alto
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= Promedio de escolaridad: Escolaridad promedio de la comuna, segun datos del
Censo 2017. Esta variable posee un rango de 6.9 a 11.2.

Un resumen de estas variables se presenta en la Tabla 3.1.
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Tabla 3.1: Descripcion variables independientes
Label Stats / Values Freqs (% of Valid) Graph Valid Missing
1. Ed Basica 584 ( 9.0%) []
2. Ed Media 1756 (27.1%) [ ] ca00 o
Nivel educacional apoderados 3. Ed Tecnica 996 (15.3%) I:I
; . (100.0%) (0.0%)
4, Universidad o posgrado = 1108 (17.1%) |:|
5. Ns/Nr 2046 (31.5%) [ ]
_ _ 1. Menos de 25 4063 (63.4%) [ ] 6411 79
Cantidad de libros en el hogar i
2. Més de 25 2348 (36.6%) [ ] (988%)  (1.2%)
0: 48( 08%) |
1:  26( 04%) |
Mean (sd) : 6.6 (1.1) 2: 35( 06%) |
indice aceptacién de la diversidad min = med = max: 3: 51(09%) | 5807 683
(apoderados) 0=7=7 4:  85( 1.5%) [l (89.5%)  (10.5%)
IQR(CV):0(0.2) 5: 198( 34%) |:|
6: 808(13.9%) | |
7:4556(785%) | |
1. Bajo nivel D 252 ( 4.0%) I
L . L 2. Nivel D 1031 (16.4%) []
Conocimiento civico (clasificacion . 6284 206
3. Nivel C 1800 (28.6%) [
ICCS) . (96.8%) (3.2%)
4, Nivel B 1827 (29.1%) [
5. Nivel A 1374 (21.9%) [ ]
Mean (sd) : 0 (0.9) —
indice apertura a la discusion en el min = med < max: . 6017 473
990 distinct values
aula 320127 (92.7%)  (7.3%)
IQR (CV): 1.2 (-573.3)
Mean (sd) : 0 (0.3)
Promedio apertura a la discusion en el = min = med = max: o = 6490 0
233 distinct values
aula 08<0<13 (100.0%) (0.0%)
IQR (CV): 0.4 (-376) gl
Mean (sd) : 0 (0}
Proporcion de personas gue se min = med = max . 6490 0
. . . 50 distinct values
identifica con alguna etnia 0=«0=02 (100.0%) (0.0%)
IQR (CV): 0 (0.9) .
Mean (sd) : Q (0)
. L min £ med £ max: . 6490 0
Proporcion de inmigrantes 14 distinct values
0=0=01 (100.0%) (0.0%)
IQR (CV): 0 (2.1)
Mean (sd) : 8.6 (0.6)
in = med < : 6490 0
Promedio de escolaridad min = med = max 250 distinct values
69 <87 <112 (100.0%) (0.0%)

IQR (CV) : 0.9 (0.1)
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3.3. Estrategia de analisis

La metodologia planteada para realizar esta investigacion es de caracter cuantitativa.
Las hipotesis de esta investigacion fueron pre registradas en la plataforma Open
Science Framework del Centro de Ciencia Abierta (OSF, Center for Open Science),
puede acceder al documento en este enlace. El analisis estadistico de esta investigacion
fue realizado mediante el software libre R version 4.0.0.

Debido a que la muestra posee una estructura jerarquica de estudiantes anidados en
escuelas, se estimaran regresiones multinivel para evaluar todas las hipotesis. Re-
conocer que se trata de estudiantes anidados en escuelas permite incluir variables
medidas en diferentes niveles de analisis (Aguinis et al., 2013). Asimismo, realizar
una regresion multinivel permite aislar los efectos individuales (estudiantes) de los
agregados (escuelas) y, a partir de esto, analizar la varianza de los resultados en cada
nivel, asi como la proporcién de la varianza explicada por las variables independien-
tes de cada nivel. Debido a que las caracteristicas estructurales de los grupos son
una dimension clave para explicar los diferentes resultados que poseen los estudiantes
(Trevifio et al., 2018) y porque las escuelas pueden diferir entre si en cuanto a sus
valores y normas comunes (Bayram Ozdemir et al., 2020), se hace necesario estimar
regresiones multinivel que permitan determinar si los resultados en las actitudes de
los estudiantes dependen de sus respuestas a nivel individual o por caracteristicas
agregadas a nivel de escuela.

Conceptualmente, existen razones teoricas para esperar encontrar efectos de interac-
cion entre niveles, por lo que también se evaluaran modelos de analisis de moderacion,
para asi determinar si el tamafio o direccion del efecto de las variables independientes
sobre la dependiente dependen de algin modo de una tercera variable (Hayes, 2022)

De esta forma, luego de estimar la correlacion intra-clase de los modelos, y siguiendo
los pasos recomendados por Aguinis et al. (2013), se establecen 3 tipos generales de
hipotesis a evaluar:

= Hipdtesis de efectos directos a nivel individual (1, 2, 3y 4)
» Hipotesis de moderacion (5)

= Hipotesis de efectos directos a nivel agregado (6, 7 y 8)


https://doi.org/10.17605/OSF.IO/URPZQ
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Resultados

4.1. Descriptivos

El Gréafico 4.1 muestra la distribucién de las actitudes de los estudiantes segun su nivel
de conocimiento civico y el nivel educacional de sus apoderados. Esta distribucién da
cuenta de que si bien un nivel méas alto de Conocimiento Civico (A y B) se asocia con
una mayor proporcién de estudiantes que aceptan a todos los grupos, es importante
resaltar que la mayor cantidad de estudiantes con un conocimiento civico alto tiene
apoderados con estudios de Educacion Superior. EI mayor contraste se da en que
mientras 445 estudiantes (20 %) con apoderados con un nivel educacional menor que
Educacion superior rechazan a uno o mas grupo, solo 256 estudiantes (12 %) con
apoderados con estudios de educacién superior lo hacen. Por el contrario, mientras que
680 estudiantes (30 %) con apoderados con un nivel educacional menor que Educacién
superior aceptan a todos los grupos, son 1015 estudiantes (49 %) con apoderados con
estudios de educacién superior que aceptan a todos los grupos.

4.2. Estimacion multinivel

Se estimaron 5 modelos de regresion multinivel para predecir el indice de aceptacion de
la diversidad de estudiantes. Cada modelo incluyé las escuelas (MRBD) como efecto
aleatorio. La ldgica de inclusion de los modelos sigue la secuencia de las hipotesis,
es decir, el modelo 1 hace referencia a las variables socioecondmicas de la familia
(H1), el modelo 2 incluye las actitudes de los apoderados (H2), el modelo 3 incluye
las variables del proceso de socializacion escolar (H3 y H4), el modelo 4 incluye las
variables contextuales de las comunas en que viven los estudiantes (H6, H7 y H8) y
el modelo 5 incluye la interaccion entre las actitudes de los apoderados y el promedio
de percepcién de apertura a la discusion en el aula (H5).
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Figura 4.1: Relacion entre actitudes de estudiantes y Conocimiento ci-
vico segun nivel educacional de los apoderados

La correlacion intra-clase del modelo sin predictores es de 0.012 y el poder explicativo
del modelo 4, que incluye todas las variables, es débil (R2=0.03). Los resultados de
esta estimacion se muestran en la Tabla 4.1.
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Tabla 4.1: Regresion multinivel
Aceptar la diversidad en el vecindario
Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4 Modelo 5
Intercepto 65077 595" 56677 59577 5917
(0.07) (0.14) (0.17) (0.38) (0.38)
Educacion media " - -
(Ref. Bésica) -0.11 -0.13 -0.16 016 -0.15
(0.08) (0.08) (0.08) (0.08) (0.08)
Educacion técnica -0.06 -0.08 -0.14 -0.14 -0.14
(0.09) (0.09) (0.09) (0.09) (0.09)
Universidad o posgrado 0.02 0.01 -0.08 -0.08 -0.08
(0.09) (0.09) (0.09) (0.09) (0.09
Educacion Ns/Nr 0.05 0.04 -0.02 -0.02 -0.01
(0.08) (0.08) (0.08) (0.08) (0.08)
(0.048) (0.04) (0.048) (0.04) (0.04)
Aceptacion diversidad apoderados 008" 0077 007" 008"
(0.02) (0.02) (0.02) (0.02)
Conocimiento civico D
(Ref. Bajo nivel D} 019 0.19 0.1%
(0.12) (0.12) (0.12)
Conocimiento civico C 036 036 0.357
(0.11) (0.11) (0.11)
Conocimiento civico B 0547 0.54% 03537
(0.11) (0.11) (0.11)
Conocimiento civico A 0ex* 062" 061"
(0.11) (0.11) (0.11)
Discusion en sala de clases o7 007" o7
(0.02) (0.02) (0.02)
Promedio discusion en sala -0.05 -0.05 S1.75%
(0.08) (0.08) (0.47)
Prop. etnia 0.08 0.08
(0.08) (0.08)
Prop. inmigrante 0.29 024
(0.538) (0.58)
Promedio escolaridad -0.04 -0.04
(0.04) (0.04)
Aceptacion diversidad apoderados * Promedio discusion en sala 026"
(0.07)
AIC 1683910 1682766 1679125 1680299 1679487
BIC 1689091 1688595 1688840 16919357 1691792
Log Likelihood -8411.55  -B404.83 -8380.63 -8383.50 -837843
Num. obs. 4801 4801 4801 4801 4801
Num. groups: mrbd 231 231 231 231 231
Var: mrbd (Intercept) 0.02 0.02 0.01 0.01 0.01
Var: Residual 192 192 1.89 1.90 1.89

S¥=2p <5 0.001, 5*%p <5 0.01, 3¥p <5 0.03
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Las variables asociadas a el nivel educacional de los apoderados no son estadisti-
camente significativas, salvo para el nivel de educacion media en el modelo 3 y 4
(B=-0.16, p < .05). En cuanto a la cantidad de libros, tener méas de 25 libros en el
hogar tiene un efecto significativo solo en los modelos 1y 2 (8=.1, p <.05), mientras
que en el resto de los modelos deja de ser estadisticamente significativa al controlar
por las demas variables.

Las actitudes de los apoderados medidas a través del indice de aceptacion de la
diversidad son estadisticamente significativa al controlar por el resto de las variables
y esta relacion es consistente en los cuatro modelos en que se incluye esta variable
(Modelo 2 y 5 3=.08, p <.001; Modelo 3y 4 B=.07, p < .001).

Las variables asociadas al proceso de socializacién en la escuela son estadisticamente
significativas en su nivel individual. Tener un nivel de conocimiento civico C (8=.36, p
<.001), B (B=.54, p<.001) y A (B=.62, p <.001) se asocia con una mayor aceptacion
de la diversidad de los estudiantes en comparacion con quienes tienen un nivel de
conocimiento civico bajo el nivel D, al mantener el resto de las variables constantes.
El indice de percepcion de apertura a la discusion en la sala de clases también se
asocia positivamente con la aceptacion de la diversidad de los estudiantes (8=.07, p
< .01), manteniendo las demés variables constantes. ElI promedio de percepcion de
apertura a la discusién en la sala de clases a nivel de escuela posee una asociacion
estadisticamente significativa solo en el Modelo 5 al controlar por la moderacion entre
esta variable y las actitudes de los apoderados (8=-1.76, p < .001).

Las variables territoriales que abordaban caracteristicas contextuales de la comuna
(proporcién de personas gue se identifican con alguna etnia, proporcion de inmigrantes
y promedio de escolaridad) no tienen una asociacion estadisticamente significativa con
las actitudes de los y las estudiantes.

Finalmente, se estimaron efectos de interaccion entre niveles. Estos efectos permiten
evaluar si las caracteristicas contextuales, especificamente el promedio de apertura a
la discusion en la sala de clase, modifican (moderan) los efectos de las actitudes de los
apoderados'. En el modelo 5 se muestra que existe una interaccion positiva (8=.26,p
<.001) entre el promedio de percepcion de apertura a la discusion en la sala de clases
y las actitudes de los apoderados.

El Gréafico 4.2 muestra el efecto de la relacién entre las actitudes de los estudiantes y
sus apoderados, moderada por el promedio de percepcion de apertura a la discusion
en la sala de clases a nivel de escuela. Esta relacion indica que en aquellas escuelas

TPara los demas efectos de interaccion de las variables contextuales de la escuela sobre el proceso
de socializacion familiar ver Tabla 7.2 del Anexo 2.
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Figura 4.2: Relacién entre actitudes de estudiantes y apoderados mode-
rada por promedio de percepcion de apertura a la discusion en la sala
de clases

donde exista una baja percepcion de apertura a la discusion, la relacion entre las ac-
titudes de los estudiantes y apoderados es negativa, mientras que en aquellas escuelas
donde existe una alta percepcion de apertura a la discusién en la sala de clases las
actitudes de los estudiantes se asocian positivamente con las actitudes de los apodera-
dos. Lo anterior implica que en aquellas escuelas donde existe un ambiente favorable
a la discusion y el debate, es posible mejorar las actitudes de los estudiantes cuyos
apoderados poseen baja aceptacion de la diversidad.
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En la Figura 5.1 se muestra el modelo teérico que resume los resultados de las hipétesis
planteadas.

H f ™ !
: Recursos :
5 Socioecondémicos de | % 5
E la familia f;% o E
Y S, ! Promedio de
%R ' escolaridad
; N AN 5 comunal
) A -0.04 ‘:)),ff( iy J
Actitudes de los | @, _
apoderados E,E!_G;-.' ’)rf
N - . j““ . - N ),ff(( ( )
_________ Nivel 1 findividual) - ;’r.-"l H“MX’ Aceptar la Diversidad 0.29 inﬁ?ﬁg;ﬂineielﬂ
Nivel 2 {ascuela) c;.'-’f’r / QL7 on ol vecindario N\ ELI'.-::nmuna
- ~ & ', A
L) \ )
g’r ! & o
Conocimiento civico [, [ 0.08 \ p
¥ . i . ™y
ge."’ QF'E" AN Proporcion de
. A i personas de origen

! i indigena en la

o
f
{
{
{

Lo Y ' 5 comuna Y,
Percepcion de /
aperturaala i
: discusion en el aula :
N A !

Figura 5.1: Modelo teérico con resultados

Los resultados son consistentes con algunas de las hipotesis planteadas. En primer
lugar, en cuanto al proceso de socializacion familiar, los resultados no permiten com-
probar la hipétesis 1 sobre la relacion entre los recursos socioecondémicos de la familia
y un mayor grado de aceptacion de la diversidad en su vecindario. Por el contrario,
el unico resultado de las variables socioecondémicas que posee una asociacion esta-
disticamente significativa indica que estudiantes que poseen apoderados con un nivel
de educacion media aceptarian menos la diversidad en su vecindario en comparacion
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con aquellos estudiantes que poseen apoderados con educacion bésica. En relacion
con las actitudes de los apoderados, los resultados permiten corroborar la hipotesis
planteada (H2), es decir, aquellos estudiantes que provienen de familias con padres
gue aceptan en mayor medida que distintos grupos sociales vivan en sus vecindarios,
también poseen un mayor grado de aceptacion de la diversidad en sus vecindarios.

En segundo lugar, los resultados permiten comprobar las hip6tesis relacionadas con
el proceso de socializacion escolar. Estudiantes que poseen un nivel de conocimiento
civico medio y alto poseen un mayor grado de aceptacion de la diversidad en sus
vecindarios en comparacién con estudiantes que poseen un nivel de conocimiento
civico bajo; esto es consistente con la hipétesis 3. En relacion con el indice de apertura
a ladiscusion en las salas de clases, los resultados indican que estudiantes que perciben
en mayor medida un ambiente abierto a la discusion y al debate dentro del aula poseen
un mayor grado de aceptacién de la diversidad, lo que permite sustentar la hipotesis
4. En relacion con la hipoétesis 5 (si la escuela puede mitigar o potenciar el proceso
de socializacion familiar) los resultados indican que solo el indice de percepcién de
apertura a la discusioén en las salas de clases influye en la asociacion entre actitudes
de apoderados y estudiantes. A pesar de que el andlisis descriptivo inicial daba cuenta
de que la mayor cantidad de estudiantes con un conocimiento civico alto provenian
de familias con apoderados que habian cursado estudios de educacién superior, el
analisis de interaccidn entre niveles realizado no permite comprobar que exista una
relacion significativa entre estas variables.

En tercer lugar, los resultados de las estimaciones de los modelos multinivel no per-
miten comprobar las hipétesis planteadas que se relacionan con las caracteristicas de
las comunas en que residen los estudiantes, ya que la proporcién de personas que se
identifican con alguna etnia (H6), la proporcion de inmigrantes (H7) y el promedio de
escolaridad de la comuna (H8) no influyen en el proceso de socializacion de actitudes
de los y las estudiantes.
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Conclusiones

Esta investigacion tenia por objetivo evaluar en qué medida los procesos de socia-
lizacion influyen en las actitudes hacia la diversidad social de estudiantes chilenos.
En concreto, se evaluo si los procesos de socializacion familiar y escolar, ademas de
algunas caracteristicas territoriales, podian influir en las actitudes de los estudiantes.
En términos generales los resultados permiten identificar el rol de la transmisién in-
tergeneracional de actitudes dentro del proceso de socializacion familiar y el rol del
conocimiento civico y la percepcion de apertura a la discusion en el aula dentro del
proceso de socializacién escolar.

De acuerdo con la literatura las caracteristicas socioecondmicas de las familias poseen
un rol preponderante en el proceso de formacion de los estudiantes, sin embargo, los
resultados de esta investigacién no van en linea con este supuesto, sino que son las
actitudes de los apoderados las que influyen en las actitudes de los estudiantes. Esto
permite sustentar la hipotesis de la transmision intergeneracional de la desigualdad
politica, donde solo aquellos estudiantes con padres mas tolerantes generaran actitu-
des tolerantes dentro del proceso de socializacion familiar. De esta forma se generan
importantes desafios para el proceso posterior de socializacion escolar, ya que sera
tarea de las escuelas producir equitativamente estudiantes mas tolerantes.

En cuanto al proceso de socializacién escolar, el nivel de conocimiento civico es un
factor clave en la generacion de actitudes favorables hacia la diversidad social en los
estudiantes. Esto da cuenta de la importancia que debe jugar el pluralismo de ideas
y la tolerancia en el curriculum escolar como valores que se comparten y promueven
en la sociedad. La transmision de actitudes tolerantes a partir del curriculum indica
que la Ley de Formacion Ciudadana N°20.911, que tiene entre sus objetivos fomen-
tar en los estudiantes la valoracion de la diversidad social y cultural del pais y la
tolerancia y el pluralismo, posee un rol clave en asegurar que todos los estudiantes
adquieran estas actitudes. De todas maneras, los analisis realizados dan cuenta de
gue la mayor cantidad de estudiantes con un Conocimiento civico alto provienen de
familias con apoderados que poseen educacion superior, lo que problematiza ain mas
la desigualdad del sistema educacional chileno.
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Asimismo, la percepcion de apertura a la discusion en el aula también influye en las
actitudes de los estudiantes, dando cuenta de la relevancia que poseen los espacios
cotidianos de convivencia, discusion y debate dentro de las escuelas. Sin embargo,
solo en las escuelas con una mayor percepcion de apertura a la discusion se logra po-
tenciar la relacién entre las actitudes de los apoderados y los estudiantes. Esto indica
a grandes rasgos que si las actitudes civicas no se practican todos los dias, insistiendo
solo en el curriculum escolar y dejando fuera los espacios cotidianos de convivencia
de los y las estudiantes, se corre el riesgo de generar conocimientos lejanos a la ex-
periencia real de los estudiantes y no subsanar las desigualdades de la transmision
intergeneracional de actitudes, ya que los resultados sefialan que en aquellas escuelas
donde no existe un ambiente favorable a la discusién y el debate es mas dificil mejorar
las actitudes de los estudiantes cuyos apoderados poseen una baja aceptacion de la
diversidad.

Una de las principales limitaciones de este estudio es la poca varianza que tienen las
variables de tolerancia a cada uno de los grupos estudiados (antes de la construccion
del indice) y que imposibilitan realizar un andlisis méas preciso de la dimensionalidad
de la variable dependiente. Asimismo, no poseer datos de identificacion de los vecin-
darios o unidades censales en que viven los estudiantes limita los resultados, ya que
es posible que el nulo efecto de las variables territoriales se deba a que corresponden
a agrupaciones comunales que no permiten medir el efecto real del contexto en que
viven los estudiantes.

Finalmente, asi como la discusion y el debate escolar influyen en las actitudes de los
estudiantes, seria interesante problematizar e investigar si la participacion en espa-
cios extra-escolares, de los vecindarios y territorios, puede influir en la tolerancia y
aceptacion de la diversidad. Traspasar la Escuela como Unico formador de ciudada-
nos y conocer qué otros factores puedan influir en la socializacion de actitudes es una
agenda de investigacion futura.

En resumen, los resultados proveen evidencia adicional de acuerdo con factores y
condiciones que tienen el potencial de ayudar a las escuelas y profesores a promover
la tolerancia. Por lo tanto, las escuelas contintan teniendo un rol fundamental en
el proceso de socializacion de las nuevas generaciones y, en definitiva, el foco debe
estar en que estos mecanismos sean transversales a todo el sistema educacional. De
esta forma, serd posible construir una sociedad mas inclusiva, respetuosa y equitativa,
donde se acepte y valore a las personas por quienes son, dentro y fuera de la escuela,
e independiente de sus diferencias nacionales, culturales, étnicas, religiosas o de clase.
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Anexos

7.0.1. Anexo 1

Tabla 7.1: Analisis factorial exploratorio

37

item ML2 ML1 Communality Uniquenes
Los Profescrres estimulan a los est‘udlgntes a 12 0591 0.409
conversar los temas con gente que opina distinto

Lpslprofesares exponen lc?-s temas desde los 0.642 0513 0.487
distintos enfoques al explicarlos en clases

Los Es_mdm.n‘res plant.ea.n lj.echos politicos de 0.589 0384 0.616
actualidad para ser discutidos en clases

Los estudiantes eXpresan sus opiniones v:i.i::lases,= 0.582 0.323 0.443 0.557
aun cuando sean distintas a las de los demas

Los profesores I:E‘S'.tl.tﬂll].ﬂn a los estudiantes a 095 0.995 0.005
EXPIEsar sUs Opiniones

Los profesores E_‘S'tl.tl:’l].l.].ﬂ.-ﬂ. a los estudiantes a 0464 0.543 0.51 0.49
formar sus propias opiniones

55 loadings 19131523 - -

Proportion Var 03190254 -
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7.0.2. Anexo 2

Tabla 7.2: Interacciones entre niveles

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4

Intercepto 59577 559777 590177 620777
(0.38) (0.55) (0.38) (045
E,i;f;f;::‘cged’a 016" _0.16" -0.15 -0.51
(0.08) (0.08) (0.08) (032
Educacidn técnica -0.14 -0.14 -0.14 -0.14
(0.09) (0.09) (0.09) (041
Universidad o posgrado -0.08 -0.08 -0.08 -0.78
(0.09) (0.09) (0.09) (0.47)
Educacion Ns/INr -0.02 -0.01 -0.01 -0.33
(0.08) (0.08) (0.08) (0.33)
Mas de 235 libros
(Ref. meros de 25) 0.04 0.03 0.04 0.04
(0.04) (0.04) (0.04) (0.04)
Aceptacién diversidad apoderados 007" 0.13% 008777 0.08™7
(0.02) (0.07) (0.02) (0.02)
Conocimiento civico D
(Rt Morros gue DYy 0.19 0.72 0.18 ~0.20
(0.12) (0.53) (0.12) (0.3
Conocimiento civice C 036" 063 0.357" 0.00
(0.11) (0.49) (0.11) (0.25)
Conocimiento civico B 054777 1037 053777 044
(0.11) (0.50) (0113 (0.31)
Conocimiento civico A o.627"" 0.92 06177 0.41
(0.11) (0.56) (0.11) (0.35)
Discusién en sala de clases 007" oo7" 007" 0.07""
(0.02) (0.02) (0.02) (0.02)
Promedio discusién en sala -0.05 -0.05 17577 -0.06
(0.08) (0.08) 047 (0.08)
Prop. etnia 0.08 0.08 0.08 0.08
(0.08) (0.08) (0.08) (0.08)
Prop. inmigrantes 0.29 028 024 027
(0.58) (0.58) (0.58) (0.58)
Promedio escolaridad -0.04 -0.04 -0.04 -0.04
(0.04) (0.04) (0.04) (0.04)
Aceptacion diversidad apoderados * Conocimiento civico D -0.08
(0.08)
Aceptacién diversidad apoderados * Conocimiento civice C -0.04
(0.07)
Aceptacién diversidad apoderados * Conocimiento civico B -0.08
(0.07)
Aceptacion diversidad apoderados * Conocimiento civico A -0.05
(0.08)
Aceptacion diversidad apoderados ® Promedio discusidén en sala 026"
(0.07y
Educacion Media * Conocimiento Civico D 0.45
(0.36)
Educacion Técnica * Conocimiento Civico D 0.14
(045
Educacién universitaria * Conocimiento Civice D 0.93
(0.51)
Educaciéon Ns/™Nr * Conocimiento Civice D 045
(0.37)
Educacién Media * Conocimiento Civico C 0.44
(0.35)
Educacion Técnica * Conocimiento Civico C -0.00
(044
Educacion vniversitaria * Conocimiento Civico C 071
(0.49)
Educacion Ns/INr * Conocimiento Civico C 049
(0.36)
Educacion Media * Conocimiento Civico B 019
(0.36)
Educacion Técnica * Conocimiento Civico B -0.12
(0.45)
Educacién universitaria * Conocimiento Civico B 0.49
(0.50)
Educaciéon Ns/INr * Conocimiento Civico B 0.07
(037
Educacion Media * Conocimiento Civico A 0.26
(040
Educacidn Técnica * Conocimiento Civico A -0.08
(0.48)
Educacion universitaria * Conocimiento Civico A 0.67
(0.53)
Educacion Ns/INr * Conocimiento Civico A 0.23
(041
AIC 16802.99 16825.19 1679487 1684698
BIC 16919.57 16967.67 1691792 17067.19
Log Likelihood -8383.50 -8390.59 -8378.43 -8385.49
Num. obs. 4801 4801 4801 4801
Num. groups: mrbd 231 231 231 231
War: mrbd (Intercept) 0.01 0.01 0.01 0.01
War: Residual 1.90 1.90 1.89 1.90

3F*¥p <8 0.001, 3%*p <S 0.01, $*p <S 005
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