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“To many hassles in my local life, survivin' the strain
And a man without a focus life could drive him insane

Stuck inside a ghetto fantasy hopin' it changes
But when I focus on reality we broken and in chains”

2pac & Scarface, 1997

“Sigo creyendo que el opio es la religión
Y la televisión que adormece mentes en mi nación

No es una solución, dar educación a los pobres
Si les das una pobre educación”

Canserbero, 2011

“Y cuantas veces me dijeron sin el cuarto no eres nadie
y cuantos profesionales hay vendiendo churro en la calle

conozco varios casos, acreditado, endeudado
crédito bancario, solo son robos a largo plazo

y en la escuela, no te enseñan del fracaso”

Gran Rah & Chystemc, 2012
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He pensado demasiado en cómo escribir esto sin que parezca que cualquier otro lo haya
hecho. No sé si existan las palabras correctas para plasmar aquí como me siento, y de
existir, no creo que las sepa. Siempre he mantenido confianza en mi capacidad de
aprendizaje y de llevar adelante mis estudios, puede que ese talento quizá se haya cobrado
con otras capacidades que debiesen ser igual de importantes. Como sea, creo que da igual,
hace rato que me rendí con esas facultades, pero ahora quisiera vomitar lo que no se hablar,
así, contra mi voluntad. Por esto no ha de extrañar lo burdo del sentido del mensaje cuando
el mensajero sabe cómo decirlo pero no lo que quiere decir.

Creo que partir agradeciendo a mi familia sería lo correcto, aunque esa palabra cambie
según el defecto de turno. Tengo mil y una sensaciones cuando intento aclarar la relación
que tengo con mis padres. Hasta el día de hoy no se realmente cómo explicarla. He pasado
por etapas de odio y amor que ni siquiera puedo comprender como es que se dibujaron los
escenarios que posibilitaron la creación de tan extraños lazos. Mentiría si dijera que no los
amo. Pero mi razonamiento me impide verlos como se supone debería verlos. Odie por
mucho tiempo su incapacidad y ausencia a la hora de comenzar a crecer, creo que faltaron
muchas cosas en casa a pesar de que el pan nunca faltó. Creo que de cierta forma les guardo
un ligero resentimiento. Quisieron ser los padres que ellos hubiesen querido y cumplir con
las responsabilidades que se les impusieron. Quizá por ello nunca vieron mi apetito voraz
por querer crecer a pasos agigantados, pasos con más tropiezos que éxitos. Su separación
me dejó a cargo de mi hermana. Creo que ha logrado calar más en mí de lo que me gustaría
aceptar. Le guardo respeto por lo que fue y cariño por lo que es. A una temprana edad tuvo
que dejar de ser una niña para para que yo y mi hermano no tuviéramos que hacerlo.

Mis amigos son unas bestias. Me encantaría poder compartir sangre con ellos. Los amo
como un perro de la calle puede amar a su jauría. Cada uno de los 7 es un genio a su
manera. No cumplo al pie de la letra sus consejos, porque ese apoyo es más lo que ellos
necesitarían escuchar estando en mi lugar que lo que yo realmente necesito, y esos consejos
solo me los puedo dar yo. Pero se agradecen los insultos, perspectivas y panoramas que
ellos me puedan ofrecer, si no me complementan me cuestionan. Y ellos saben que necesito
debatir, sea una estupidez o sea la solución para mi plan de vida. Como sea, no importa que
tan mal esté o que tan abajo pueda caer, ellos siempre están. Y les agradeceré de por vida
que me hayan hecho seguir con ella.

No soy una persona valiente ni mucho menos tengo claro lo que deseo. Quiero ser un tipo
duro, el más duro, pero las manchas en mi piel me recuerdan mis ángeles y mis demonios.
Esta tesis es más que sólo eso. Es mi auto confirmación. Mi ritual de paso. Quería
demostrarme que era capaz de esforzarme por algo, lograr hacer algo que nadie más
pudiera, no como competencia, si no como un grito de presencia. Este trabajo es la
metáfora de mi vida, quiero saber si soy capaz de lograr algo que me llene, que sea
importante para otros, pero por sobre todo, que sea importante para mí. Hice todo lo que
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podía con lo que tenía y espero que valga la pena. Si la vida es un cachipún, este es el
papel.
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Resumen

La complejidad del paso de la educación secundaria a terciaria ha sido analizada y expuesta

por variados estudios, ya sean cómo investigación de la reproducción de las clases sociales

o reflexión sobre el peso de las expectativas y la posibilidad de concretar las esperanzas de

los jóvenes en su futuro venidero. En este estudio se aborda esta temática desde el concepto

de habitus institucional y la percepción que tienen los estudiantes en su paso por estos

establecimientos. De esta manera, se busca analizar el límite que se establece entre las

aspiraciones de los individuos y su relación con las estructuras encargadas de su formación.

La investigación se centra en establecimientos educacionales públicos de la comuna de

Talagante. Los resultados de la investigación subrayan la importancia de la influencia de los

liceos en las aspiraciones y expectativas de los estudiantes en relación con el ingreso a la

educación terciaria.

Palabras clave: Habitus Institucional; Sociología de la Educación; Aspiración académica;

Percepción.
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Introducción

El paso a la educación terciaria por parte de los estudiantes secundarios es un proceso

complejo desde una perspectiva personal, social e institucional. Constituye un hito que

exige a los estudiantes que procesen y prioricen preferencias personales e información

económica, curricular, laboral y social para poder decidir a edad temprana lo que van a

estudiar en la siguiente etapa y, por ende, van a ejercer en su vida profesional adulta. Esta

decisión, en sí misma, remite a una condensación de su propia historia y lo que saben de la

vida fuera del colegio, para de alguna forma apostar por una opción que perciben como la

correcta.

Los establecimientos educacionales secundarios son aquellas instituciones que deben

orientar a los estudiantes, al menos en términos curriculares, para poder afrontar el mundo

laboral o educacional posterior a su egreso. En este sentido, suscita interés entender de qué

manera se relacionan los jóvenes con sus instituciones de procedencia y, cómo éstas nutren

de información y guían las aspiraciones de los estudiantes que transitan por un contexto que

les es desconocido. Es menester comprender qué se les está enseñando, incentivando y

proponiendo a personas que atraviesan por una de las decisiones más importantes de sus

vidas.

Este proceso puede ser entendido como algo exclusivamente individual. No obstante, desde

la sociología sabemos que existen prácticas institucionales que están enraizadas en los

establecimientos y que son reproducidas a lo largo del tiempo (Apple & King, 1989;

Penagos, 2002; Ponce, 2005). Si bien es un proceso que se vive personalmente, ocurre en,

por y para la sociedad. Ocurre en sociedad, debido a que es un proceso de paso entre

instituciones sociales, no le es ajena, ocurre bajo reglas orquestadas por la estructuración

organizativa de la comunidad educativa nacional. Ocurre por la sociedad, pues es un

proceso provocado por la obligación de saberes y habilidades entendidas cómo básicas, las

cuales se cristalizan en un certificado que acredita sus conocimientos. Y, finalmente, ocurre

para la sociedad, pues los individuos que se forman lo hacen conscientes de que dicha

formación les permitirá servir y servirse de la sociedad, sea por goce de vocación o rédito

económico.
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A partir de las conjeturas anteriormente realizadas es necesario comprender el contexto

educativo constituido en la sociedad chilena. Palacios & Lagos (2008) señalan que la

modernización y masificación de la educación media y superior ha ido siguiendo sus

propias lógicas, constituyendo un desacople entre las expectativas y la realidad de la oferta

educativa de nivel terciario. En esta situación la información circulante es promoción

comercial de las instituciones de educación superior, dado que no hay política pública que

haya podido aumentar y ajustar la información disponible para los estudiantes (Lagos &

Palacios, 2008). Ante este desacople y su desinformación, la transición de la educación

secundaria a la terciaria se complejiza aún más. Los estudiantes pueden tener ciertas

expectativas y presunciones erróneas o poco acertadas de lo que puede o no ser de su

futuro.

La masificación de la educación terciaria crea oportunidades de acceso a diferentes

establecimientos de nivel superior, siendo esta oferta segmentada por dificultad de acceso

según prestigio institucional (Quaresma & Villalobos Dintrans, 2018). Este panorama

educacional es avalado por un imaginario colectivo de meritocracia que justifica la igualdad

de acceso y desigualdad de condiciones (Villegas, 2020). La idea de la meritocracia, según

la cual el éxito sólo importa el esfuerzo personal, también está relacionada con la educación

como mecanismo de ascenso social (Palacios & Lagos, 2008). La lógica de que en base al

esfuerzo individual se puede surfear entre las masivas oportunidades de educación superior

para alcanzar la que goza de la utilidad necesaria para ascender socialmente es un matiz útil

en la discusión de las aspiraciones académicas de los jóvenes.

No obstante, la meritocracia y el ascenso social a través de la educación no es un tema

novedoso; el mito de que solo basta con estudiar para la movilidad social ya ha sido

derribado con anterioridad. Boudon & de Santander (1983) han señalado que, a medida que

más años de escolarización tenga una sociedad, los sectores populares homogeneizan sus

ingresos como clase, pero estos se distancian cada vez más de las elites y sectores medios.

Esto quiere decir que, a medida que los sectores populares, medios y altos adquieren más

educación, los salarios de las personas tienden a parecerse más al promedio de la clase que

pertenecen, no obstante, los promedios del salario por clase terminan por distanciarse cada

vez más, fomentando una brecha entre sectores socioeconómicos. Se podría decir que a
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mayor educación mayor desigualdad económica. Por lo que se señala que los problemas

económicos deben ser resueltos por el sistema económico y no por el sistema educacional

(Boudon & de Santander, 1983). Si existe un desacople entre la educación secundaria y

terciaria, también existe un desacople entre la educación terciaria y el mundo laboral. Esto

es producto de que en las instituciones de educación superior no se ha impartido un

conocimiento principalmente productivo en términos económicos, llegando a ser

remplazado por un conocimiento academicista, separando lo curricular de la productividad.

Esto último se ve reflejado en la desvalorización de las credenciales académicas producto

del desacoplamiento entre el conocimiento y las necesidades curriculares laborales (Brown

et al., 2018). Además, en el caso de Chile, el mercado laboral se caracteriza por una fuerte

rotación, empleos inestables y los efectos de la masificación de la educación superior,

haciendo que la diferenciación de un título académico sea obsoleta (Encina & Boccardo,

2014). Dejando de lado el mercado laboral e ingresos económicos, en cuanto a al ascenso

social de manera simbólica, Quaresma & Villalobos (2018) señalan que lo importante en la

educación superior para mantener o ascender socialmente es el efecto de cruzar una carrera

de prestigio en una universidad con reconocimiento.

En síntesis, las pretensiones laborales, sociales y económicas de los estudiantes salientes de

educación secundaria posiblemente no tengan nada que ver con lo que ellos esperan. Sea

porque carecen de información verídica y efectiva, porque desconocen que los sistemas de

educación no se condicen entre ellos ni con el sistema laboral o por que consideren que el

mero hecho de estudiar en la educación superior les permitirá ascender socialmente. La

problemática que acá surge es respecto a por qué los estudiantes quieren estudiar en la

educación terciaria. ¿Cuáles son los motivos o aspiraciones que los impulsan a aventarse a

un sistema que desconocen en gran medida? ¿Qué autopercepciones tienen los estudiantes

que los hace tomar una decisión de tal dificultad? ¿Qué o quiénes influyen en la

información, percepción y habilidades que poseen los estudiantes que los impulsan a saltar

a otro sistema?

A partir de los cuestionamientos anteriormente realizados, esta tesis se sitúa en la

motivación de querer comprender cuales fueron las aspiraciones académicas de los

estudiantes que recién ingresaron en el sistema de educación superior. Buscando entender la
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existencia de una influencia por parte de los establecimientos y sus integrantes, además de

cómo esta es caracterizada. El resto del texto se estructura de la siguiente manera. Primero

se exponen los antecedentes respectivos a la educación secundaria y superior de Chile,

contemplando su historia cercana, transiciones y características actuales. Posteriormente se

presentan los antecedentes teóricos pertinentes para esta investigación, separado por

apartados las diversas temáticas discutidas en esta materia. Finalmente, se señalan y

presentan las consideraciones metodológicas, análisis, y conclusiones correspondientes.

1) Antecedentes empíricos

a. Transformación neoliberal en dictadura
Las características del sistema de educación chileno actual tienen, en gran parte, su origen

en la dictadura cívico-militar (1973-1989). El régimen militar en un principio no tenía un

proyecto político educativo. No obstante, priorizaba una doctrina de seguridad interna

nacional cuyo enemigo era el pensamiento marxista y opositores al golpe (Aguilera, 2015).

En este sentido, los primeros actos de la dictadura militar en materia educativa fue eliminar

la oposición en los centros de formación, reducir los presupuestos de las instituciones,

limitar la expansión de la matricula y la persecución de las ciencias sociales (Gutiérrez

et al., 2019). El conjunto de acciones llevadas a cabo por la dictadura tenía como finalidad

acabar con el desarrollismo impulsado las décadas anteriores, eliminando las extensiones y

convenios educativos con la sociedad civil (Gutiérrez et al., 2019).

En segunda instancia, a finales de los 70s, el descontento educacional contra la dictadura se

manifestó abiertamente, lo cual, en conjunto a la tensión de la mirada internacional, obliga

a la dictadura a replantear su accionar en la educación (Gutiérrez et al., 2019). En este

contexto se formaron dos posiciones dentro de la dictadura, un ala conservadora católica y

tradicional, y una nueva derecha neoliberal, formada y fortalecida por los gobiernos de

Thatcher en Inglaterra y Reagan en Estados Unidos. Cabe señalar que esta nueva derecha es

intelectualmente fundada en el pensamiento de Milton Friedman, el cual forma en la

Universidad de Chicago a los conocidos “Chicago Boys” (Gutiérrez et al., 2019). La

disputa entre estos dos bandos se daba en cuanto a los valores profesados en la educación y

su forma tradicional versus el mérito y costo individual que las personas deben realizar en
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la educación (Aguilera, 2015). No obstante, a pesar de esta disputa, ambos grupos

coincidían en la libertad de educación.

Según Aguilera (2015), la libertad en la educación en la disputa se compone de tres

libertades, libertad de catedra, libertad de elección familiar y libertad de emprendimiento,

en dictadura y después de esta, se controla la primera y se financian y protegen las otras

dos. Esto se puede observar inclusive en la constitución vigente actualmente. La

constitución política de Chile del 2005 señala en el artículo 10 que la elección de una

institución de educación es derecho preferente de los padres y que es deber del estado

financiar un sistema de educación gratuito hasta la educación media, la cual es obligatoria

(Biblioteca del Congreso Nacional, 2005). Por otra parte, el artículo 11, segundo y último

sobre educación, señala la libertad de abrir, organizar y mantener establecimientos

educaciones por parte de los privados, cuyo único límite es la moral y las buenas

costumbres, además de no emitir propaganda política alguna (Biblioteca del Congreso

Nacional, 2005).

La disputa y el nuevo enfoque educacional en el segundo proceso dictatorial se concreta

principalmente en dos medidas. En la década de los 80s, se traspasa la responsabilidad

educativa de los establecimientos existentes a sus respectivos municipios o se les entrega a

corporaciones privadas sin fines de lucro, mientras, por otra parte, se constituyen

establecimientos privados con fines de lucro en un mercado educacional (Aguilera, 2015).

Esto delegó la responsabilidad del Estado en municipalidades y sostenedores particulares,

siendo su único rol velar por la asistencia estudiantil y temas curriculares tecnificados

(Moreno-Doña & Jiménez, 2014). En segundo lugar, en cuanto al financiamiento de la

educación, el Estado subvenciona la educación a través del váucher, lo que es una cuota

económica según la asistencia y cantidad de los estudiantes por establecimiento. Aguilera

(2015) señala que este mecanismo no es novedoso en sí mismo, puesto que ello ya se hacía

con anterioridad desde 1951, lo novedoso de la dictadura es que toda educación en donde el

estado deba entregar el financiamiento pasa a ser de esta manera. Se puede entonces señalar

que, el régimen de Augusto Pinochet en este segundo momento se enfocó en la

descentralización y privatización de la educación bajo la lógica neoliberal, debilitando tanto
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el financiamiento como la responsabilidad por parte del Estado en materia educacional

(Moreno-Doña & Jiménez, 2014).

Para la educación superior la constitución de 1980 y la legislación de 1981 significaron la

restructuración de la matrícula y el presupuesto, además del ingreso de universidades

privadas (Gutiérrez, López, & Schneider, 2019). La ley General de Universidades

constituye la creación Institutos Profesionales y Centros de Formación Técnica (CFT),

siendo las universidades e institutos profesionales los que entregan grados académicos y los

CFT títulos técnicos de nivel superior. En conjunto a esta distinción institucional la ley

anteriormente mencionada promueve la creación de nuevas instituciones privadas y

fragmenta las únicas 8 universidades en el país y las obliga a autofinanciarse (Aguilera,

2015). Constituyendo en la educación superior el mismo ecosistema de mercado que la

educación primaria y secundaria, pero sin agentes gratuitos para cubrir su financiamiento.

b. Transformación neoliberal en democracia
b.1 Educación básica y media
El retorno a la democracia en 1990 no revirtió la transformación neoliberal del sistema

educacional empujado por el régimen militar; más bien lo consolidó. La oferta educacional

privada proliferó aún más debido a que legalmente se permite el lucro educativo y, a su vez,

el estado permite a través de los váuchers un ingreso constante, el cual, si se considera

escaso, la institución se puede permitir el cobro a los apoderados, obteniendo ingreso de

padres y fondos públicos.
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Gráfico 1: Cobertura de la matrícula escolar según tipo de establecimiento 1990-2010.

Fuente: Datos extraído de Informe Biblioteca del Congreso Nacional (BCN, 2012).

A finales de los 2010 la educación media llegaba a un 90% de cobertura, debido a la

transformación del sistema público e incorporación de oferta privada (Lagos & Palacios,

2008, p. 203). No obstante, la matrícula de la educación media pública, la cual alcanzada un

78% en 1981, había bajado a 47% en 2006, y continuó bajando en los años posteriores

(Canales Cerón et al., 2016, p.78). Ya para el año 2017 el 55% de la matrícula escolar

secundaria estaba en establecimientos particulares subvencionados, 37% en el sistema

público y el 8% en colegios particulares pagados (Orellana et al., 2019, pp. 143, 144).

Dado el sistema de mercado privado construido en la educación básica y media, en

conjunto al panorama de la educación superior que se detallará en el siguiente apartado, se

da cuenta ya para el año 2015, que en Chile el gasto educativo proporcional al PIB

(Producto Interno Bruto), es mayor que en los otros países de Latinoamérica y de la OCDE,

siendo este gasto recogido mayormente por el sector privado, puesto que el sector público

recibe 2,4 veces menos (Espinoza & González, 2015, p. 565).

En el año 2015 se aplica en Chile la ley de inclusión. Esta ley marca la búsqueda del fin del

lucro con fondos públicos de educación, la eliminación de la elección por parte de los

establecimientos y acabar progresivamente con el copago (Canales et al., 2020). Para el año
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2017 la totalidad de los establecimientos particular subvencionados debían cambiar la

personalidad jurídica a sin fines de lucro si querían seguir percibiendo financiamiento

estatal. Para el año 2019 se eliminó el 75% del copago en estos establecimientos,

proyectando el 100% para el año 2025 (Canales et al., 2020, p. 300). Donoso-Díaz (2020)

señala que el año 2017 la ley 21.040 comienzó a desplazar paulatinamente la

responsabilidad de las municipalidades al nuevo sistema de educación pública. Siendo este

un modelo progresivo de incorporación de las unidades de gestión municipal al la

Dirección de Educación Pública a través de Servicios Locales de Educación (SLE). Los

SLE son organismos públicos funcionales y decentralizados, dirigidos por un equipo

técnico y representantes de los estamentos de la la localidad, su finalidad es brindar apoyo

pedagógico y técnico a los establecimientos con un plan estratégico en el área geografica

(Donoso-Díaz, 2020).

El sistema de educación obligatoria actualmente en Chile posee dos mecanismos de

financiamiento, el subsidio a la demanda, el cual es el más utilizado, y el subsidio a la

oferta (MINEDUC, 2021). La distribución de la subvención del estado para el año 2021 fue

de 6.191 miles de millones de pesos, de los cuales el 81% fue subsidio a la demanda y 19%

a la oferta (MINEDUC, 2021, p. 6). El subsidio a la oferta se da cuando el estado asigna

ingresos a los establecimientos según sus características, como por ejemplo ruralidad,

deterioro e índice de ruralidad. La forma de financiamiento estatal de subsidio a la demanda

es un sistema de váuchers, el cual ya había sido mencionado con anterioridad. Este sistema

se caracteriza por asignar un valor a la matrícula y asistencia de los estudiantes, recibiendo

los establecimientos ingresos por los estudiantes. Cabe especificar que existen estudiantes

que poseen mayor asignación económica que otros, esto debido a su situación de

vulnerabilidad socioeconómica, siendo catalogados como estudiantes prioritarios o

preferentes (MINEDUC, 2021). Los estudiantes prioritarios son aquellos que cumplen con

al menos uno de estos criterios: Estar inscrito en el Sistema de Protección Social Chile

Solidario; estar inscrito en el Programa de Ingreso Ético Familiar o el Subsistema

Seguridades y Oportunidades; estar dentro del tercio más vulnerable según su calificación

socioeconómica del Registro Social de Hogares; y estar clasificado en el Tramo A del

Fondo Nacional de Salud. Los estudiantes preferentes son aquellos que no cumplen los
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requisitos anteriormente señalados y que pertenezcan al 80% de la población con menores

ingresos según el registro social de hogares.

El sistema chileno de educación básica y media se basa en cinco tipos de establecimientos

según su financiamiento y administración, esto especificado por el Ministerio de Educación

(MINEDUC, s. f.; Pérez, 2023a). Establecimientos gratuitos, los cuales reciben

financiamiento por aporte del estado y su administración es municipal o dependientes de

los servicios locales de educación. Establecimientos subvencionados, pueden ser o no de

financiamiento compartido por los padres y el Estado, con una administración privada.

Establecimientos de administración delegada, son financiados por convenios suscritos

especialmente con entidades de derecho privado, vinculadas a las esferas empresariales e

industriales. Finalmente, los establecimientos particulares pagados se financian en su

totalidad con los aportes de los apoderados de los estudiantes de la institución y son de

administración privada.

La división de establecimientos por tipo de financiamiento conlleva un correlato

socioeconómico de quienes acceden a sus servicios. Donoso (2021) da cuenta de que los

colegios gratuitos tienden a una matrícula que recibe mayormente a estudiantes de estratos

populares y medio bajo, por otro lado, los colegios particulares pagados son los que reciben

a los estudiantes socioeconómicamente más acomodados. Los resultados académicos de las

pruebas estandarizadas a nivel nacional dan cuenta de una correlación entre dinero

invertido y resultados obtenidos (Donoso, 2021). La inequidad existe en el sistema

educacional chileno, los estudiantes cursantes tienen capacidades y conocimientos

diferenciados según establecimiento y lugar de origen, reforzando la segregación

educacional y social (Villegas, 2020). Duk & Murillo (2019) sostienen que la segregación

escolar es un problema que radica en parte en las políticas educativas de modelos de

mercado que privatizan la educación.

Existe también otra división de clasificación de los establecimientos de educación

secundaria, la cual es CH y TP. Los primeros establecimientos profundizadores de las áreas

educativas en general, como lo son matemáticas, ciencias, lengua e historia, y los segundos

los encargados de entregar grados técnico medio a sus estudiantes. Esta división también

muestra un relato socioeconómico, puesto que los estudiantes de establecimientos
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técnico-profesionales tienden a ser de más bajos recursos, además de mostrar un bajo

desempeño académico, esto en comparación a los otros establecimientos (Donoso, 2021).

La tabla número 1 señala la cantidad de establecimientos encargados de impartir educación

media y superior en el país en el año 2022. Estos están especificados por tipo de enseñanza

que imparten y tipo de establecimiento según su financiamiento y administración en el caso

de las instituciones secundarias. Cabe señalar que los establecimientos son considerados

según la enseñanza que imparten, por lo que el mismo establecimiento puede ser contado

más de una vez si imparte varios tipos de educación.

Tabla 1: Establecimientos que imparten educación primaria, secundaria y terciaria en el

país en el año 2022

Nivel de

educación

Tipo establecimiento C. Humanista T.

Profesiona

l

Técnico Profesio

nal

Educación media Municipal 638 415

P. Subvencionado 1558 382

P. Pagado 451 0

Corp. De Adm.

Delegada

51 70

S. Locales 93 69

Superior de

pregrado

CFT 47 0

IP 25 31

Universidad 25 54

Fuente: Elaboración propia a partir de (Pérez, 2023, p. 3).

El Centro de Estudios del Ministerio de Educación (Pérez, 2023, p.2) señala que en el año

2022 la matrícula CH de los cuartos medios se distribuía en 4.499 estudiantes en el servicio

local de educación, 20.593 en establecimientos particulares pagados, 78.306 en particulares

subvencionados, ningún estudiante en establecimientos de administración delegada y

36.055 en establecimientos municipales. Respecto a la matrícula de los cuartos medios en

establecimientos TP se da cuenta que, en el año 2022, 5.089 estudiantes se encontraban en

el servicio local de educación, 10.196 estudiantes en administración de corporación
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delegada, 31.549 estudiantes en establecimientos particulares subvencionados, ningún

estudiante en establecimiento particular pagado y, finalmente, 30.110 estudiantes en

instituciones municipales (Pérez, 2023, p.2).

En base a lo anterior se puede dar cuenta, que en comparación al año 2018, la matrícula el

año 2022 creció en 62.185, representando un alza de 1,7%, a pesar una la caída de 15.725

en el periodo 2019-2020 (CEM, 2023, p.1). Puntualmente la matricula en establecimientos

públicos aumentó y, particularmente los Servicios Locales de Educación, han incrementado

sus estudiantes en 118.541, un 206%, desde el 2018 (CEM, 2023, p.1). El periodo a la baja

señalado afectó principalmente a las zonas urbanas con la salida de 19.838 estudiantes,

representando una caída de 0,6%, por otra parte, los establecimientos rurales añadieron

4.113 estudiantes, un 1,5% en dicho periodo. Cabe destacar que la educación rural ha

incrementado su matrícula en 8.618, un 3,2%, desde el año 2018 al año de la publicación

del informe (CEM, 2023, p.1). Los establecimientos particulares y subvencionados, en

general, han aumentado su matrícula en el periodo 2018 a 2022 en 2,8% y 2,3%

respectivamente, mientras que los Servicios de Educación de Administración Delegada han

perdido un 0.1% en el mismo tramo temporal (CEM, 2023, p.2). Los establecimientos CH

en el año 2018 tenían 640.067 estudiantes, mientras que en el 2022 llegaron a 705.105,

aumentando en ese periodo 65.038, un 10,2% (CEM, 2023, p.5). Por otra parte los

establecimientos TP al año 2018 poseían como matricula 256.688, ya para el 2022

alcanzaron la cifra de 241.663, reduciendo su matrícula en 5,8% (CEM, 2023, p.5).

Respecto a la desvinculación del periodo del 2022, se puede señalar que la mayor tasa de

desvinculación, en la Educación Media, la poseen los establecimientos TP, con un 3% y

3,1% en tercero medio y cuarto medio respectivamente, siendo este último el que registra la

mayor tasa de desvinculación en el periodo 2018-2019 (CEM, 2023a, pp.1,2).

Si se continúa explorando históricamente la matrícula de los establecimientos secundarios

de tipo TP y CH, se puede evidenciar que el 2008 el egreso de la matricula en

establecimientos municipales CH y TP era de 51,3% y 48,7% respectivamente, ya para el

año 2018 la matricula egresada era 52,2% y 47,7% en el mismo orden. Los colegios

particulares subvencionados egresaron, en 2008, un 58,4% de su matrícula en

establecimientos CH, y el otro 41,6% en establecimientos TP, llegando posteriormente estas
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cifras, en 2018, a 69,1% y 30,9% en el mismo orden de establecimientos (CEM, 2020, p.

14). Por otra parte, los colegios particulares pagados sorprenden con un 0,3% de egreso

estudiantes TP únicamente en el año 2018 (CEM, 2020, p. 14). Finalmente, la Corporación

de Administración Delegada, comparte el mismo fenómeno pero inverso, sólo el año 2008

presenta un 1,5% de egresados en la especialidad CH (CEM, 2020, p. 14). Los servicios

Locales de Educación no presentan datos debido a que no existían aún. Estos datos

permiten señalar que, entre 2008 y 2018, los establecimientos municipales egresan una

cantidad similar de sus estudiantes en ambos tipos de educación. Mientras que, por otra

parte, en la educación particular subvencionada se puede observar una migración de

establecimientos TP a CH. La educación particular y de Corporación de Administración

delegada poseen casos atípicos en sus historias, las cuales se contraponen a un patrón de

egreso constante.

En base a lo anterior, partir del tipo de financiamiento y administración de los

establecimientos, también se puede hacer una lectura en cuanto a grupos socioeconómicos.

Todos los estudiantes egresados de nivel socioeconómico alto, desde 2008 a 2018, salieron

de establecimientos CH (CEM, 2020, p. 10). Los estudiantes de nivel socioeconómico

medio alto siguen la misma tendencia en el mismo periodo, solamente habiendo una

fluctuación de mínima, de un 1%, de estudiantes que egresaron de establecimientos TP

entre los años 2008 a 2013 (CEM, 2020, p. 10). Por otra parte, el estrato socioeconómico

medio, ya posee una mayor variación, comenzando en el 2008 con un egreso 24,7% de

estudiantes en educación TP, que disminuye constantemente hasta llegar a un 8,4% en el

año 2018 (CEM, 2020, p. 10). El estrato socioeconómico medio bajo sigue la misma

tendencia que el anterior, pero con cantidades más grandes, siendo 70,5% de estudiantes

egresados en TP el año 2008, a 50,5% el año 2018. Cabe resaltar el caso del estrato

socioeconómico bajo, que comienza el 2008 egresando un 71,1% de su matrícula de

establecimientos TP, llegando a egresar 78,8% estudiantes en TP el año 2018, es el único

que sube (CEM, 2020, p. 10). A partir de lo Expuesto se puede evidenciar un paulatino

traslado del egreso de estudiantes de la educación TP a CH.
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b.1.1 Mundo laboral y elección personal de estudiar
En las siguientes tablas y gráficos de información se presenta la transformación del paso de

la educación secundaria al mundo laboral. Esto evidenciado en términos de tipo de

establecimiento y especialidad educativa. Se puede observar que la decisión de estudiar es

definida por las necesidades materiales y sociales que el cierre del mercado laboral ejerce

sobre la especialización educativa, dejando de ser una cuestión de aspiraciones

vocacionales o decisión personal a una necesidad económica.

Gráfico 2: Tasa de empleabilidad de estudiantes egresados de educación media según

enseñanza del establecimiento de procedencia.

Fuente: Elaboración propia a partir de (CEM, 2020b, p. 27).
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Gráfico 3: Tasa de empleabilidad de estudiantes egresados de educación media según tipo

de establecimiento de procedencia.

Fuente: Elaboración propia a partir de (CEM, 2020b, p. 30)

b.2 Educación superior
Gráfico 4: Evolución matricula educación superior según tipo de institución 1983-2009

Fuente: Gráfico extraído de Rolando et al., 2010, p. 7.
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Gráfico 5: Evolución matrícula universitaria según tipo de Universidad 1983-2009

Fuente: Extraído de Rolando et al., 2010, p. 8).

Gráfico 6: Evolución matricula total en educación superior según tipo de institución

2007-2023

Fuente: Elaboración propia a partir de base publicada en www.mifuturo.cl (MI FUTURO |

MINEDUC, s. f.).

El sistema de educación superior experimentó cambios similares a los de la educación

básica y media. A inicios de la década de los 80’ existían 8 universidades con una matrícula

total de alrededor de 100.000 estudiantes con un financiamiento estatal (Larroucau, 2015, p.
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2). Para el año 2011 existían 178 instituciones dedicadas a la educación superior, superando

el millón de matrículas, de esta manera el financiamiento se trasladó desde la oferta hacia la

demanda, subsidiando la incorporación de personas a través de becas y beneficios

(Larroucau, 2015, p. 2). Para el año 2017 el 80% de los estudiantes estudiaban en

instituciones privadas, la mayoría no selectivas (Orellana et al., 2019, p. 44). La educación

superior presentó una masificación y segmentación de la matrícula, caracterizándose esta

por la desigualdad de acceso a universidades (Leyton et al., 2012).

El sistema de educación superior actual en Chile puede ser caracterizado primeramente en

base en la especialidad de los establecimientos, siendo estos Institutos Profesionales (IP),

Centros de Formación Técnica (CFT) y Universidades (SIES, 2023). La especialización de

las carreras de la educación superior se basa en los niveles de pregrado, postítulo,

postgrado, siendo esta última magíster y doctorado (Pérez, 2023). Por otra parte,

caracterizando en términos de acceso el sistema educacional superior de Chile, se basa en

cuatro esferas, el sistema elitario de universidades privadas, el sistema selectivo de

universidades tradicionales, el sistema universitario masivo no selectivo e instituciones TP

(Orellana et al., 2019).

El financiamiento de la educación superior puede ser por becas dispuestas por los mismos

establecimientos, becas completas o parciales financiadas por el estado, créditos bancarios

con el estado como aval y pagos por los mismos estudiantes solos o en conjunto por su

grupo familiar (Subsecretaría de educación Superior, s. f.). INJUV señala la modalidad de

pago que manifestaron estudiantes del 2022, el 35% de ellos son financiados por sus padres

o grupos familiares, el 24,8% financia su educación con becas de arancel del estado, un

39,7% tiene el beneficio de la gratuidad, 23,8% lo financian con el trabajo propio, 22,4%

recurrió al CAE (crédito con aval del estado) y, finalmente, el 9,2% tiene becas de las

instituciones en la cual estudian (Instituto Nacional de la Juventud, 2022, p. 36).

En la tabla número 2 se puede observar la cantidad relativa de estudiantes que ingresaron

en el año 2022 de manera inmediata a la educación superior. En esta misma tabla se puede

apreciar también la preferencia de instituciones de destino de los estudiantes según tipo de

establecimiento de origen.
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Tabla 2: Acceso a educación superior periodo 2021 a 2022

Establecimiento de origen Institución elegida

Dependencia Total CFT IP Universidad

Municipal 37,8% 18,9% 30,4% 50,7%

Particular subvencionado 41,9% 12% 28,2% 59,8%

Particular pagado 68,7% 1,3% 4,8% 93,9%

Administración delegada 40,1% 18,7% 46% 35,3%

Servicio local 36,3% 21,3% 30,7% 48,1%

Total ingreso 42,5% 13,1% 26,5% 60,4%

Fuente: Elaboración propia a partir de (SIES, 2023, pp. 8, 11).

En complemento a la información anteriormente presentada, en la tabla número 3 se puede

apreciar la cantidad relativa de estudiantes que ingresan de manera inmediata el año 2022 a

la educación superior clasificados según especialidad del establecimiento de origen. Al

igual que en la información anterior, también se especifica preferencias de establecimientos

de educación superior según especialidad de establecimiento de origen.

Tabla 3: Ingreso según especialidad del establecimiento de origen periodo 2021-2022.

Tipo de colegio Total CFT IP Universidad

Científico humanista 43,9% 9,7% 20,9% 69,4%

Técnico Profesional 39,0% 22,6% 41,9% 35,5%

Total ingreso 42,5% 13,1% 26,5% 60,4%

Fuente: Elaboración propia a partir de (SIES, 2022, pp. 6, 9-10).

Al analizar la matrícula de pregrado del año 2022 según el Servicio de Información de

Educación Superior (2023, p. 7) se da cuenta de un ingreso inmediato de 111.543

estudiantes de cuarto medio a educación superior, se los cuales habían egresado 262.693,

siendo una tasa de ingreso de 42,5%. En comparación con el año 2021 se observa una

variación total de -2,1%, siendo explicada por una variación de 1,1%; -2,7%; -2,8%; 0,7% y

-2,1% en los ingresos de estudiantes de establecimientos municipales, particular

subvencionado, particular pagado, administración delegada y servicios locales de educación

respectivamente (SIES, 2023, p. 8). Cabe señalar que, en cuanto a especialidad de
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establecimiento de origen, el ingreso a instituciones de CFT, IP y universidad de

estudiantes egresados de colegios CH varió en 0; 0,3 y -0,3 respectivamente, mientras que

el ingreso de estudiantes TP varió en -1,2; 0,7 y 0,5 en el mismo orden (SIES, 2023, p. 10).

Finalmente, es menester señalar que el aumento de la participación de estudiantes

técnico-profesionales en la educación terciaria da cuenta de que los establecimientos de los

cuales egresaron no constituyen un modelo formativo de ingreso inmediato al mundo

laboral (Orellana et al., 2019; Sepúlveda, 2016). Los estudiantes que ingresan al mundo

laboral tienden a no emplearse en aquello que habían estudiado, y los que ingresan a la

educación superior reparten la matrícula heterogéneamente, habiendo más correspondencia

en las áreas de tecnología (Sepúlveda, 2016). Un estudio de Sepúlveda Valenzuela &

Valdebenito Infante, (2019, p. 8) señala que después de cinco años del egreso de los

estudiantes técnico-profesionales de educación media 38,8% trabaja en aquello que estudio,

31,9% trabaja en otra cosa, 16% egresa de la misma especialidad en estudios superiores y el

13.9% estudia otra disciplina.

Esto se puede también respaldar analizando la titulación de los estudiantes

técnico-profesionales y sus decisiones de inserción académica en educación superior. Los

estudiantes que se titularon de TP el primer año de egreso de educación media, e intentaron

ingresar a la educación superior, un 54,3% de ellos lo logró en el 2013, aumentando al

60,9% el 2016 (CEM, 2020, p. 22). Estos últimos, ingresaron, en 2013, un 28,3% a CFT, un

42,6% a IP y un 29,1% a la Universidad, mientras que para el 2016, ingresaron 27,6% a

CFT, un 40,6% a IP, y un 31,8% a Universidad, variando de uno a tres puntos el ingreso

entre 2013 a 2016 a cada institución (CEM, 2020, p. 22). Si se continúa explorando este

grupo, se puede apreciar que el año 2013, el 59,9% de los que ingresan a CFT, eligen otra

área distinta a la que se especializaron en educación secundaria, siendo el mismo caso para

63,3% personas que ingresan a IP y el 61,6% que ingresa a la universidad (CEM, 2020ª, p.

23). Lo anterior observa en el 2016 con un 42,8% de los titulados eligiendo otra área al

ingresar a CFT, siendo lo mismo para el 59,9% y el 62,9% que ingresan a IP y

Universidades (CEM, 2020ª, p. 23).
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c. Cultura e instituciones de educación secundaria

c.1 Aspiración a la educación superior

El aumento de la oferta educativa de nivel superior acompañada de las políticas de becas y

gratuidad permite que estudiantes de estratos más pobres conciban como posible sus

aspiraciones académicas. Si bien el ingreso y permanencia en la educación superior

considera múltiples factores además de la voluntad de los estudiantes, no obstante, estos al

salir de cuarto medio se encuentran en una situación dónde parece que las alternativas son

amplias y abiertas (Valenzuela & Infante, 2020). Por lo cual los jóvenes deben ajustar sus

nuevas expectativas, construyendo o re construyendo proyectos personales que involucren

las nuevas oportunidades percibidas y su situación personal actual, constituyendo sus

propias trayectorias educativas y laborales (Valenzuela & Infante, 2020). Salir de cuarto

medio implica al estudiante decidir un abanico de posibilidades dispuestas en la sociedad,

es en este momento en que los estudiantes interpretan sus historias con categorías

significantes que les permite percibirse a sí mismos y a la sociedad (Canales et al, 2016).

González Sanzana et al. (2023) señala que el estudiante al elegir aquello que quiere estudiar

después de educación media considera el elemento diferenciador de los últimos dos años de

la secundaria, o sea su especialidad, sea técnica, científica o humanista. En complemento a

lo anterior, Araneda Quiroz (2020) señala que la vida extraescolar, hobbies y gustos que

vinculados a alguna disciplina constituyen un interés por parte de los estudiantes (Araneda

Quiroz, 2020). Aun que de igual manera señala la importancia del “powerful knowledge” a

nivel curricular, que son asignaturas que todo lo pueden, aprobar, pasar de curso y alcanzar

un buen puntaje en la prueba de selección universitaria. La escuela posee tal poder de

socialización que genera dos caminos para el estudiante, los cuales pueden coincidir, el

aprendizaje de aquella rama o materia en la cual este posee interés y, por otra parte, las

jerarquías disciplinares ligadas al “powerful knowledge” (Araneda Quiroz, 2020).

También se resalta la importancia para la motivación aspiracional del estudiante que otros

actores en su educación, como apoderados y profesores, apoyen sus capacidades más allá

de su selección, esto con el fin de evitar valoraciones positivas o negativas sobre su futura

trayectoria (González Sanzana et al., 2023). Finalmente destaca que la elección de la

carrera de educación superior se corresponde más con un gusto o habilidades del estudiante,
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y, también, por el contrario, llegando a existir casos en que los estudiantes eligen carreras

para descartar aquellas asignaturas que preferirían evitar (González Sanzana et al., 2023).

Por otra parte, Valdebenito (2015) señala que la calidad de la educación esperada, el

prestigio y arancel de la institución a postular son factores de peso que estos consideran.

Otro factor de alta relevancia es la prueba de selección universitaria. La cual, al ser

considerada no sólo como requisito de ingreso, si no como medidor del logro académico

termina por convencer a estudiantes de elegir opciones en instituciones menos exigentes

(Valdebenito, 2015).

En Chile, específicamente sobre la proyección de educación superior de los estudiantes,

variados estudios (Donoso, 2021; González Sanzana, 2016; Sepúlveda, 2017; Sepúlveda &

Valdebenito, 2014 citado en Canales et al., 2016; Valdebenito, 2015, 2020) señalan que

existe una aspiración de la mayoría de los jóvenes para ir a la universidad, no importando

sus condiciones de origen. Estas aspiraciones varían en convicción según establecimiento

que escolariza, educación entregada y situación socioeconómica (Donoso-Bravo, 2021),

además de la cantidad de información y mecanismos personalizados que las instituciones

entregan, lo cual los estudiantes contrastan con su propia realidad (González, 2016). Estas

aspiraciones no sólo varían en lo ya señalado, sino que también en el modo de concretarlas,

pues se dan trayectorias que difieren en el tiempo de ingreso y salida debido a la

participación en el mercado laboral por parte de los estudiantes (Valdebenito, 2020). De

todas maneras, a pesar del alto nivel de aspiración de los jóvenes, la elección de la

institución de educación superior se realiza considerando el origen social y capital cultural

que dispone el postulante, evidenciando una tendencia de segmentación en la matricula

terciaria que reproduce la diferenciación existente en el sistema secundario (Valdebenito,

2015).

En el caso de los sectores socioeconómicos medios y altos se refuerza una convicción

existente, mientras que en los sectores populares se resignan (González, 2016). Esta

resignación también se da por parte de los profesores, dando cuenta de la relevancia de la

influencia de las percepciones asumidas por la comunidad educativa (González, 2016).

Particularmente sobre experiencias y aspiraciones de educación superior según la clase

económica de los estudiantes de educación media, en Valparaíso, Donoso-Bravo (2021)

28



señala que a los jóvenes de clase alta se les prepara para la universidad no sólo en términos

académicos formales. También lo hacen a través de charlas, test vocacionales y

programaciones extraacadémicas. La clase alta en similitud con estudiantes de clase media,

son los padres los principales precursores de la opción universitaria. Por otra parte, señala

nuevamente Donoso-Bravo (2021), en los establecimientos técnico-profesionales no se

pretende el ingreso a la educación superior. Esta no se niega, pero se prioriza la búsqueda

de la credencial del establecimiento para ingresar al mundo laboral. Se destaca que los

estudiantes de establecimientos municipales técnico-profesionales se desenvuelven en un

contexto que no los incita a la educación superior, siendo que estos manejan también casi

las mismas aspiraciones.

De modo general, Orellana et al. (2019) señalan que todos aquellos de alto rendimiento

aspiran al prestigio de las universidades tradicionales, las cuales son principalmente

públicas y privadas católicas. Estudiantes de rendimiento medio de clases altas aspiran a

universidades privadas de élite y, las mayorías de rendimiento medio de la población

aspiran a universidades masivas no selectivas y al sistema de CFT e IP de formación TP.

Las expectativas generales de los jóvenes sobre los beneficios de la educación son, según

un estudio reciente del INJUV (2022, p. 35), poder desarrollarse como persona (29,4%),

conseguir un trabajo que les guste (13,1%), llegar a puestos de prestigio a través de estudios

profesionales (12,4%), aprender más (11,5%) y ganar dinero (8,5%).

Lagos & Palacios (2008) señalan las opiniones de estudiantes y orientadores sobre la

orientación vocacional y profesional de colegios TP y CH de bajo estrato socioeconómico.

Estos reconocen que la orientación vocacional y profesional de los establecimientos

técnico-profesionales tiende a ser sobre la elección de la especialidad y la obtención de la

práctica profesional, dando menos importancia a la información de oportunidades de

continuidad de estudios superiores. Por otro lado, la educación CH es un espacio

intermedio de tránsito, sin embargo, los estudiantes de bajo nivel socioeconómico

reconocen que esta no es una gran opción, debido a la escasez de posibilidades de continuar

con estudios post secundarios. Cabe señalar que algunos establecimientos ponen la

totalidad de sus esfuerzos en mantener a los estudiantes para la finalización de la educación

media más que una inserción laboral o continuidad de estudios.
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c.2 Educación superior como eje vital

Canales et al. (2016) señalan que, ante el advenimiento de la educación superior, el discurso

de los estudiantes secundarios de establecimientos municipales y particular subvencionados

se puede describir a modo general como una pauta de esperanza con miedo en conjunto con

melancolía. La esperanza es debido a la posibilidad de apuntar a la profesionalización y

escapar del trabajo no calificado. El miedo es debido a las probabilidades de fracaso, dada

sus posiciones desventajosas a nivel económico, social y estructural. Finalmente, la

melancolía es por la renuncia a las instituciones tradicionales selectivas. Por otra parte, los

peligros percibidos por los estudiantes son no entrar, errar de camino, ser engañados por lo

difuso de la publicidad universitaria, repetir, desertar y titularse y no ser empleados, cabe

señalar que, dado los contextos de estos estudiantes, el margen de error es el mínimo,

careciendo de una posible segunda oportunidad (Canales, Opazo, & Camps, 2016). En este

sentido, También se ha mencionado que las juventudes actualmente poseen un discurso

exitista (Aniñir Manríquez, 2019). Esto en el sentido de que buscan el éxito personal y

familiar, concibiendo este como la felicidad y seguridad. Una mezcla entre vocación e

ingreso económico.

La razón y sentido de las aspiraciones académicas de los estudiantes de establecimientos

municipales y particular subvencionados no es principalmente vocacional, buscan ser

alguien para escapar de la esclavitud percibida del trabajo simple no calificado, el cual

conocen por experiencia propia o de sus cercanos (Canales et al., 2016). Para librarse de

esta condición existencial laboral los estudiantes planean la forma de sustento económico

de su educación superior, manifestando que prefieren trabajar antes para ahorrar, durante

para mantenerse o intercalar carreras técnicas más cortas con trabajo para asegurar

finalmente el trabajo profesional (Canales et al., 2016). Una de las trayectorias señaladas es

la de los estudiantes de establecimientos de educación técnica profesional, de los cuales

21,2% entran y salen del mundo laboral y educación superior por ensayo y error (Sepúlveda

& Valdebenito, 2019).

Específicamente para una importante cantidad de estudiantes de establecimientos

secundarios TP, egresar de este tipo de institución les permite tener un medio para afrontar

problemáticas económicas inmediatas y financiar una continuidad de estudios, por lo cual
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es común encontrar ingresos diferidos por parte de estos estudiantes (Sepúlveda, 2016;

Sepúlveda Valenzuela & Valdebenito Infante, 2019). La educación técnica media es

entendida como mero instrumento, pues con ella se obtiene un escalón que posibilita una

cualificación profesional siguiente y, a su vez, garantiza una inserción y estabilidad laboral

(Valdebenito, 2020). Las aspiraciones académicas y laborales de los estudiantes de

establecimientos técnicos de nivel secundaria se caracterizan por una intención de terminar

una carrera en la universidad (31%), terminar estudios técnicos superiores (29,3%),

solamente trabajar (11%) y realizar la práctica profesional u otras actividades relacionadas

con la especialidad estudiada (14,6%) (Sepúlveda, 2016, p. 18).

Este entendimiento de los establecimientos educacionales secundarios también puede

observarse en los liceos emblemáticos o de excelencia. El paso de los estudiantes por este

tipo de colegios es entendiéndolo de maneta instrumental, debido a que es el medio

reconocido por su prestigio para poder ser alguien en la vida (Pastén Faúndez, 2021). Se

llega a esta percepción considerando que “ser alguien” está relacionado con cursar la

educación superior, y los colegios reconocidos socialmente son aquellos que permiten el

ingreso a las instituciones socialmente deseadas, lo cual se puede observar en el contenido

curricular (Pastén Faúndez, 2021).

Lagos & Palacios (2008) dan cuenta del imaginario de que la profesionalización trae

consigo una movilidad social ascendente, junto a la carencia de información efectiva sobre

el mundo laboral y su relación con la educación constituye una sobrevalorización de las

carreras tradicionales por sobre las posibilidades del universo TP. En este contexto los

estudiantes aspiran a carreras profesionales a pesar de percibir que estas opciones no

garantizan igual que antes un ingreso efectivo al mundo laboral.

c.3 Profesores y su importancia

En España, a raíz del debate sobre los factores de la cultura escolar que inciden en las

oportunidades académicas de los estudiantes, se ha buscado comprender la organización de

los docentes, sus aspiraciones para los estudiantes y mecanismos de gestión para la

matrícula. El estudio de Tarabini, Curran, & Fontdevila (2015) señala la importancia de las

expectativas de los docentes para las oportunidades estudiantiles, además de que estas están

intrínsecamente relacionadas a las características socioculturales y económicas del
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estudiantado. El estudio da cuenta de que un bajo nivel económico cultural de los

estudiantes, una baja profesionalización y metodologías no adaptables constituyen un

ambiente de fatalismo, limitando las potencialidades del estudiantado (Tarabini et al.,

2015).

Por otra parte, según Tarabini-Castellani, Curran, Montes, & Parcerisa (2015), los

mecanismos de gestión de la matrícula por parte de los establecimientos influyen en la

vinculación escolar de los estudiantes. Los estudiantes más adaptados se sienten

afortunados de disponer de profesores durante más horas y de manera personalizada

mejorando su participación, motivación y comportamiento en el aula y actividades

extracurriculares. Contrario es que quienes encuentran una falta de mecanismos o los

consideran estigmatizadores tienden a sentir una pérdida del sentido en el esfuerzo

personal. Cabe señalar, que los estudiantes de menor estatus socioeconómico y cultural son

los que menos creen en los estudios como modificador de su vida, siendo los que más se

auto culpabilizan por sus resultados y poseen menos recursos por parte de los centros de

estudio.

Tal es el grado de importancia de los docentes que pueden ser objetivo de agradecimiento

de los estudiantes o ser catalogados como los principales responsables del fracaso

estudiantil, los docentes son cruciales para explicar la motivación, hábitos y resultados

académicos de los jóvenes (Clemente & Fábregas, 2015). Al considerar a los docentes, se

debe comprender que estos puedan o no llevar una relación positiva de confianza, si ese es

el caso, es bien recibido por los estudiantes, su desarrollo y aspiraciones (Clemente &

Fábregas, 2015). Sin embargo, los jóvenes son estudiantes que aprenden de un profesor, el

cual está a cargo dentro del aula, por ende, se genera un contexto escolar guiado por

relaciones de poder que es desigual (Tarabini-Castellani Clemente et al., 2020). En este

sentido, la experiencia escolar, - y lo que derive de ella - del estudiante está intrínsecamente

relacionada con la calidad profesional y cualidades personales del docente.

Profundizando la relación estudiante-maestro Míguez (2021) señala que, en la modernidad

avanzada, las relaciones interpersonales tienen un carácter más reflexivo, lo que genera

cambios en los modelos de autoridad y una vinculación más conflictiva por parte de los

estudiantes. Estos, con su forma de comunicación y sociabilidad, constituyen una relación
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de extrañamiento con la institución escolar (Míguez, 2021). Por otra parte, señala Míguez

(2021), también está el hecho del avance de la tecnología y la circulación de información,

lo cual hace obsoletos los mecanismos y saberes impartidos por los docentes.

Considerando lo anterior, se entiende que los desafíos de los docentes se encuentran en esta

mayor reflexibilidad, además de tener que aprender, enseñar, complementar y guiar a sus

estudiantes con las nuevas tecnologías y flujos de información. En este contexto, el saber

proporcionado en las escuelas tradicionalmente queda obsoleto, pues compite contra un

conocimiento tan rápido y profundo como el internet lo permita. No obstante, una buena

relación estudiante maestro no sólo se limita a un contenido curricular. Una buena relación,

que potencia académica y personalmente a un estudiante, se da por la interacción humana al

momento de entablar un debate, una clase o una conversación. La relación con los docentes

es entendida cómo positiva de acuerdo con las percepciones que los estudiantes tengan

sobre los rasgos personales que posea el profesor, valores como ser amable, paciente,

confiable y hasta el humor son bien apreciados por los jóvenes (Lara et al., 2022). La

capacidad del docente se inspirar confianza, dar apoyo, explicar con la claridad y responder

con asertividad es reconocida positivamente por los estudiantes como elementos que

promueven la atención y participación de los estudiantes (Lara et al., 2022). Los estudiantes

entienden a los profesores de manera cualitativamente distinta a otros miembros de la

comunidad educativa, de tal manera que una figura docente positiva puede ser percibida u

homologada con amistades confidentes o figuras paternas (Rubio González & Cuadra

Martínez, 2022).

Profundizando, finalmente, en los docentes y las metodologías estandarizadas, se puede

señalar también un impacto en las habilidades de los estudiantes, afectando así también sus

aspiraciones. Ortega, respecto a la problemática de la educación tradicional y sus métodos,

señala que se dota de sentido una apropiación del conocimiento sin sentido, constituyendo a

la institución escolar en un monopolio de la obligación del saber (Ortega, 2016). Dada la

relación de poder estudiante-maestro, señalada en un principio, y las obligaciones

curriculares del establecimiento, se puede generar una limitación para el estudiante si se

adoptan medidas educativas que no contribuyan al desarrollo académico y personal de los

jóvenes. Diez años de escolarización tradicional que acostumbran a una persona a
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responder los mismos tipos de instrumentos evaluativos merman la capacidad de reflexión,

adaptación y resolución de problemas de los estudiantes, siendo inútil su experiencia

escolar para responder a instrumentos que evalúen otras competencias (Martínez Quiñones,

2019).

Ejemplo de lo anterior es el paso de la pandemia por el sistema educativo. Cáceres Ovalle

da cuenta cómo afrontaron los docentes y las instituciones de educación secundaria de

Talagante el nuevo contexto presentado por el COVID-19. Señala las dificultades para

producir y difundir material e insumos educativos, la organización de los tiempos de los

profesores y los estudiantes, además de la autonomía propia de los estudiantes en este

nuevo contexto (Cáceres Ovalle, 2022). Lo más complejo de esa situación, ignorando las

falencias materiales y económicas que se necesitaban suplementar para la conectividad de

los actores implicados, es el aprendizaje docente-estudiante. La figura del profesor, en la

educación presencial es vital, puesto que es él quien guía la clase, sus ritmos, metodologías,

participación, intensidad y duración. Claramente es imposible comparar los beneficios

sociales y emocionales de la presencialidad estudiante maestro, pero sería asumir que todos

los estudiantes poseen cierto grado de cercanía con sus docentes. Limitándose únicamente a

la comparación curricular y educacional se puede observar que en la educación a distancia

el estudiante goza de un protagonismo torpe, puesto que, suponiendo que tiene los medios

materiales necesarios, goza de toda la información necesaria para una formación

autodidacta. Centrándose únicamente en el rol del estudiante con respecto a sus maestros,

se puede señalar que la falta de capacidad como protagonistas del proceso de aprendizaje es

debido a dependencia al docente por costumbre o imposición. Es este sentido se puede

decir que el estudiante a distancia goza de una independencia relativa, en el sentido de que

su accionar está limitado únicamente por su iniciativa, no obstante, dicha iniciativa está

mermada por la costumbre de la dependencia de las metodologías unilaterales de sus

maestros.

c.4 Padres y apoderados
El camino educacional comienza por la elección de los padres de un establecimiento

educacional, esta elección puede o no ser influida por los estudiantes. Orellana et al. (2019)

señalan la influencia de las familias en los procesos académicos de sus hijos. Las capas

dominantes viven la elección de una forma más social que académica, además, se señala
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que el arquetipo de educación de esta clase es para dirigir diferentes esferas del estado y la

economía, mientras la otra parte de la población la que se incorpora al empleo formal. Las

clases medias perciben a los colegios particulares subvencionados como establecimientos

accesibles que permiten mantener a sus hijos alejados de las capas populares y marginales.

La elección de las capas populares es menos intensa, se percibe una confianza mayor en los

colegios públicos y que estos son todos parecidos, siendo la educación CH y TP la única

diferencia que importa. Sepúlveda (2016) señala que más de la mitad de los estudiantes de

la educación técnica profesional provienen de los dos deciles más vulnerables.

Las aspiraciones de los estudiantes no sólo están ligadas a las posibilidades y limitaciones

situadas en un contexto material, sino que también a concepciones adultocentristas. Fischer

Telias (2020) señala una relación de poder en la cual los jóvenes se someten a los adultos y

sus valoraciones. En este sentido señalar el no escoger pedagogía o una carrera artística por

la elección de cursar derecho o medicina se puede comprender como algo deseado

socialmente. No obstante, hay una compleja diferencia entre lo que es percibido como

socialmente deseable por miembros aleatorios de la sociedad y lo socialmente deseable por

los propios padres. Estos últimos poseen, en muchos casos, una fuerte influencia en la

elección y perseverancia de estudiantes en sus carreras (González Sanzana et al., 2023). La

concepción del éxito, para los padres, comprende la relación de la felicidad con la

estabilidad económica, vinculación social y el esfuerzo (Fischer Telias, 2020).

c.5 Nueva generación
Finalmente, Canales, Guajardo, & Orellana (2020) argumentan que existe una “nueva clase

media” que ya no es pobre, pero tampoco acomodada, libre de la carencia de la generación

de sus padres y que disponen de ellos un pequeño excedente de capitales, lo que les permite

un ingreso a establecimientos que se destacan por sus resultados en pruebas estandarizadas.

Para este grupo la meritocracia es relevante, entendiendo esta también como una forma de

autoconstrucción. Esta clase aspira a universidades tradicionales de alto prestigio, sin

embargo, no reniegan de universidades privadas sin foco de élite con estándares de calidad

suficientes o, con resignación, institutos profesionales y universidades no selectivas, lo cual

hace notar aspiraciones menores que la clase media tradicional (Canales, Guajardo, &

Orellana, 2020).
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Por otro lado, Jara Villaroel (2020) se refiere a los profesionales de primera generación, los

primeros en alcanzar un título profesional en sus familias, como un sector que va en

aumento. Los cuales gracias al aumento de la cobertura de la educación lograron

escolarizarse lo más posible, sin embargo, ingresan al mundo laboral como cualificados y

no dueños de un saber (Jara Villarroel, 2020). Esta generación, señala el autor, no gozan del

prestigio esperado, no obstante, buscan consumir en mayor medida que antes de haber

estudiado (Jara Villarroel, 2020).

A partir de los dos planteamientos expuestos anteriormente, se puede dar cuenta de la

búsqueda y disposición de perfiles sociales no tradicionales. Una nueva clase media que

aspira terminar estudios en la educación superior en la mejor institución que les sea posible,

y, una generación de nuevos profesionales que, no reniegan el prestigio, pero apelan a vivir

cómodamente. Estos antecedentes permiten forjar una idea de que es lo que los estudiantes

quieren y están dispuestos a hacer con sus aspiraciones.

d. Establecimientos públicos de educación media de la comuna de Talagante

Talagante es una comunica rural mixta, área rural y urbana, está ubicada en el valle central

de Chile al sudoeste de Santiago, la demografía de la localidad señala que la comuna tenía

una población de 74.237 en 2017, distribuida equitativamente por género, por otra parte, el

14% de la población es rural y el 84% es urbana, cabe señalar que el 24% de la población

se encuentra en edad escolar (CIREN, 2021; PADEM, 2022, pp. 6-7). La oferta educativa

de Talagante consta de 12 establecimientos municipales, 31 establecimientos

subvencionados y 8 establecimientos particulares, que absorben una matrícula de 7.157,

11.989 y 3.072 respectivamente (PADEM, 2022, p. 8).

La comuna de Talagante, en cuanto a educación media, presenta variadas opciones

dependiendo de la finalidad académica laboral y capacidad de financiamiento de los

apoderados. Sin embargo, en este documento se busca realizar énfasis a los

establecimientos municipales del lugar. La localidad presenta en especial tres

establecimientos municipales tradicionales que imparten educación media. Los liceos

municipales emblemáticos de Talagante, debido a su importancia histórica y actual, son el

Liceo de Talagante, Liceo Politécnico y Liceo Bicentenario María Soledad Meléndez

Molina. Cabe señalar que debido a las características de los establecimientos el Liceo
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Politécnico y el Liceo Bicentenario son los que más se contraponen, esto debido al tipo de

matrícula y especialidad de la institución, lo cual se detallará más en profundidad.

El Liceo Talagante, fue fundado en 1955 y posee enseñanza CH y educación técnica en la

especialidad de administración (Liceo Talagante, s.f.). Este establecimiento en el 2021 tuvo

de matrícula 1.550 estudiantes, la cual posee 29% de estudiantes prioritarios y un 27%

preferentes, cabe señalar que los estudiantes prioritarios son aquellos que provienen de

hogares con una condición socioeconómica que dificulta sus potencialidades y un

desenvolvimiento efectivo en su proceso educativo y, por otra parte, los alumnos

preferentes son aquellos que no entran en la categoría de prioritario, y que sus familias

pertenecen al 80% más vulnerable del total nacional (PADEM, 2022, p. 68). Cabe señalar

que el establecimiento, se encontraba en 2021 al 93,5% de la capacidad de uso (PADEM,

2022, p. 74).

En segundo lugar, el Liceo Politécnico de Talagante, el cual nace en 1974 como un anexo

del liceo industrial de Melipilla, siendo en 1978 el año de su independencia como

establecimiento educacional, en la actualidad el establecimiento imparte educación técnica

profesional en las áreas gastronomía, contabilidad, electricidad y vestuario y confección

textil (Liceo politécnico de Talagante, s.f.). Este establecimiento, en el año 2021, compone

una matrícula de 1051 estudiantes, cuyo 57% está compuesto por estudiantes prioritarios y

un 33% de estudiantes preferentes, operando al 70,77% de la capacidad de uso aquel año

(PADEM, 2022, pp. 68, 74).

En tercer lugar, Liceo Bicentenario María Soledad Meléndez Molina, nace en el año 2012

debido a la implementación de las políticas del Ministerio de Educación para la creación de

liceos de excelencia en el territorio nacional, se constituye a partir de las bases estratégicas

del Liceo Bicentenario de niñas de Maipú, en el espacio no utilizado del colegio N 101 del

poniente de Talagante, absorbiendo totalmente la instalación en los años posteriores. La

matrícula inicial, en su primer año, se basó en el llamado a estudiantes de altos

rendimientos de otros establecimientos de la comuna, comenzando una gran migración de

alumnos con un gran potencial (Liceo Bicentenario, s.f.). La matrícula de este

establecimiento para el año 2021 se compone de 963 estudiantes, de los cuales un 36% son
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estudiantes prioritarios y el 42% estudiantes preferentes, funcionando al 89,16% de su

capacidad (PADEM, 2022, pp. 68, 74).

Según los rendimientos presentados por los establecimientos, la agencia de calidad de

educación señala categorías particulares en relación con los resultados observados por los

colegios reconocidos por el Estado, siendo estas alto, medio, medio bajo e insuficiente. Las

categorías de desempeño es uno de los componentes para garantizar un sistema de calidad

de la educación desde un enfoque de rendición de cuentas, la función de esta unidad es

evaluar el logro y aprendizaje de los estudiantes en cuanto a índices cognitivos, sociales y

personales, considerando siempre el contexto sociodemográfico (Agencia de Calidad de

Educación, 2022). En este sentido se señala que las categorías alcanzadas por los

establecimientos son de un desempeño medio bajo, por parte del Liceo Politécnico, medio

por parte del Liceo Talagante, y alto para el Liceo Bicentenario (PADEM, 2022, p. 20).

Otra variable central para caracterizar la calidad de los establecimientos son los resultados

SIMCE de los segundos medios del año 2018 (resultados del último año disponible) de

cada establecimiento. Este instrumento de medición incluye tres niveles de logro en cuanto

a matemática y lectura presentes por los estudiantes (adecuado, elemental e insuficiente). El

Liceo Bicentenario presenta en la generación de segundo medio del año 2018 que rindió la

prueba de lectura un 46,7% de logro adecuado, 40,2% de logro elemental y un 13,1% de

logro insuficiente, por otra parte, respecto a los logros en la evaluación de matemáticas del

mismo año se presenta en su generación un 10,7% insuficiente, 40,2% elemental y un

46,7% adecuado (Agencia de Calidad de la Educación, 2019, p. 7). En segundo lugar, el

Liceo Politécnico de la comuna presenta en la prueba de lectura de los segundos medios del

año 2018 un logro insuficiente del 72,6%, un 21,6% de logro elemental y un 5,8%

adecuado, por otra parte, en matemáticas aquella generación obtuvo un 85,4% de logro

insuficiente, 13,1% elemental y un 1,5% adecuado (Agencia de Calidad de Educación,

2019). En tercer lugar, el Liceo Talagante presenta en la prueba de lectura de la misma

generación que los otros dos establecimientos un logro insuficiente del 36%, un logro

elemental de un 38,4% y un 25,6% de logro adecuado, finalmente, respecto a los logros en

matemáticas de aquel establecimiento el 2018 presenta un 41,4% insuficiente, 33,3%

elemental y 25,3% adecuado (Agencia de Calidad de la Educación, 2019, p. 7).
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Respecto a la preparación y resultados de los estudiantes de cuartos medios de cada

establecimiento señalado se sabe que, de los 96 estudiantes egresados el año 2021 del Liceo

Talagante, 86 rindieron la PTU, 62% (53) de estos últimos continuaron estudios superiores

y el 40,7% (35) ingresan a universidades del consejo de rectores. Respecto al Liceo

Politécnico de 205 estudiantes egresados el año 2021, 130 rindieron la prueba para ingreso

universitario, 47% (61) de estos ingresan a realizar estudios superiores y el 14,6% (19)

entra a establecimientos del colegio de rectores. Finalmente, el Liceo Bicentenario, en el

año 2021 egresan 122 estudiantes, de los cuales 119 rinden la PTU, de los cuales 80% (95)

continúa con estudios superiores y el 62% (74) ingresa a universidades del colegio de

rectores (PADEM, 2022, pp. 41, 42).

2) Marco teórico

a. La educación como objeto de indagación sociológico

La educación y sociedad están profundamente relacionadas, resultando imposible entender

una sin la otra (Gutiérrez et al., 2019). La educación es un fenómeno de la naturaleza de las

personas y su comunidad, siendo estas quienes intervienen intencionalmente sobre los

medios y objetivos educativos (Hernández & Carreras, 1985). Es productivo simplificar la

complejidad de la educación en tres principales objetivos entendiendo estos como parte un

complejo proceso que no está separado precisamente (Gutiérrez et al., 2019). En este

sentido la educación es un proceso de socialización, debido a que integra a nuevas

generaciones en una comunidad previamente constituida por generaciones antecesoras. Es

la educación también un proceso de preparación, ya que cumple un rol de satisfacción de

necesidades productivas y vocacionales existentes en la comunidad. Y, finalmente, en tercer

lugar, es un proceso que implica el despliegue personal de los educados, debido a la

formación del carácter, razonamiento, ética y otras formaciones físico e intelectuales.

Se ha entendido la educación como una cuestión personal y social desde variados enfoques.

Ya en el siglo XVIII Jean-Jacques Rousseau hacía referencia a la educación como un

desarrollo individual, entendiendo la niñez y la adultez a través de la metáfora del

crecimiento del árbol, siendo la educación aquello que proporciona los que le falta al niño y

necesita el hombre para poder crecer naturalmente (Rousseau, 1762). La ilustración

también jugó un rol importante en el entendimiento de la educación. Kant entendía a la
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educación como lo que hace al hombre ser hombre, cuyo despliegue educado de la razón

tiene como finalidad alcanzar planteamientos máximos lógicos generales por sobre los

individuales (Kant, 2003) liberando a través de la razón al humano del animal, sus

prejuicios y ataduras (Gutiérrez et al., 2019). Otro enfoque sobre la educación es entenderla

como civilización para la república, siendo los ciudadanos quienes obtienen esta

herramienta con fines republicanos de construcción de comunidad, como en Francia

revolucionaria (Gutiérrez et al., 2019), o para incorporarlos a una civilidad en particular en

desprecio de otras costumbres catalogadas como incivilizadas o barbáricas, como en

Latinoamérica del siglo XIX (Sarmiento & Sarmiento, 1896). La educación también se ha

entendido en términos utilitarios, en el sentido de una orientación predominantemente

práctica sobre una supuesta parafernalia inmaterial, entendiendo la educación en medir y

ser medida a nivel de costo y beneficio (Bentham, 1843). Asimismo, la educación ha sido

analizada como un asunto público. Hegel señala que la escuela y su enseñanza tienen como

fin una formación ética general, siendo el deber de la educación familiarizar a niños,

jóvenes y adultos con una autoconciencia que reflexiona moralmente con determinaciones

éticas (Hegel & Ginzo, 1991). Por otra parte, la educación se ha entendido no sólo como

proceso, sino que también como práctica. Paulo Freire (1993) señala críticamente que la

educación tradicional es de una metodología bancaria, puesto que educadores depositan

conocimientos memorizables sobre estudiantes pasivos en su aula de clases. Por otra parte

plantea que la educación no es unilateral, puesto que en el acto educativo todos los

participantes son activos del proceso contraponiéndose y superándose (Freire, 1993).

Nuevamente, desde una perspectiva crítica, la educación en las clases sociales también ha

tenido su complejidad teórica e histórica. Aníbal Ponce, influenciado por el materialismo

histórico, da cuenta del transcurso histórico y geográfico de la educación, caracterizando

esta con diferentes sesgos temporales, concluyendo que no existe una educación universal y

ahistórica, sino educaciones según tiempo y clase social (Ponce, 2005).

La investigación realizada se sitúa en el campo de la sociología de la educación. Entender

la educación como una cuestión social es la base para comprender los fenómenos más

particulares entre la comunidad, sus instituciones y sus participantes. Los principales

cuestionamientos que ha abordado la Sociología de la Educación son los temas y subtemas

educativos, como su rol, medio, institución y relación con las personas y la sociedad. Cabe
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señalar que estas perspectivas sociológicas toman, complementan y dialogan con las

visiones ya señaladas. Tal es el caso de Durkheim (1985) quien señala que la educación es

una socialización metódica, que busca ser un medio para generar condiciones de existencia

de los individuos en la sociedad. Esto a través de la fomentación de estados mentales,

físicos y morales generales en la población y específicos según clase, casta o familia, este

proceso es llevado a cabo por una población adulta sobre una población más joven que ella.

De esta manera, Durkheim dialoga con las visiones del rol de desarrollo, civilizador y de

clase de la educación.

En Durkheim también se puede observar la influencia de la perspectiva de la educación

como desarrollo y civilización de la razón trascendental por sobre lo particular. Señala el

autor que la educación es para los individuos la única forma en la que pueden ser la mejor

versión de sí, se enmarca en un contexto de creación de un nuevo “yo” en la persona,

siendo esto una contraposición de un ser natural egocéntrico y un ser social que busca

engrandecer a la persona (Durkheim, 1985).

Finalmente, en este autor clásico se observa que el rol del estado respecto a la educación es

de garantizar la mantención de ideales y estándares generados por la comunidad que, en

ningún momento deben de ser desarrollados o impuestos por la institución misma. Ya que a

quienes se les inculca una formación antisocial, terminan por ser excluidos de la comunidad

misma. La función del estado entonces es auxiliar las ideas comunitarias a modo general,

despersonalizando los ideales de familias y profesores que pueden ser demasiado

exacerbados perjudicando la aseguración de la comunidad e integración social eficiente.

Parsons (1976) complementa y dialoga con lo anteriormente expuesto, señalando nexos

funcionales entre sociedad, educación e individuos. El nexo funcional que más resalta es la

adaptación diferenciada del estudiante ante el mundo de los adultos a nivel curricular,

además de una diferenciación también según estatus académico por rendimiento, siendo

este el fin último supuesto por las instituciones escolares, capacitación y adaptación. Se

puede dar cuenta entonces en estos autores la influencia y participación de las perspectivas

del carácter público, civilizador y utilitarista de la educación, además del complemento

sobre la importancia e influencia del Estado y la sociedad.
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Ahondando más particularmente en la perspectiva utilitarista y socializadora aportada por

Parsons (1976), el rendimiento escolar se puede apreciar en dos medidas, un área técnica en

cuanto a conocimiento concreto en un área escrita y matemática y, por otra parte, el

segundo aspecto a nivel moral. Este último se relaciona al comportamiento del individuo,

hábitos de trabajo y aptitudes sociales.

Si bien la perspectiva sociológica clásica brindó en su momento un aterrizaje de la libertad

del individuo y la explicación de la influencia estructural de los individuos, esta perspectiva

positivista ignora en gran medida el margen de acción individual (Penagos, 2002). Los

aportes teóricos por parte de Bourdieu y su perspectiva de la educación dan cuenta de una

vinculación interdependiente entre individuo y sociedad, siendo el individuo condicionado

socialmente y la sociedad construida por individuos (Bourdieu, 1991; Penagos, 2002). A

partir de esta conciliación conceptual, en el campo educativo se puede dar cuenta de la

influencia institucional en la producción y reproducción social en las elecciones de los

estudiantes, los cuales a su vez al ingresar a instituciones también las construyen.

Profundizando en la sociología de la educación más actual, particularmente la cual está

enfocada en analizar las transiciones de los estudiantes. En un contexto de modernidad

tardía, la transición de la juventud a la adultez carece de una estandarización, debido a que

las trayectorias obedecen a lógicas de cambiante contingencia, un aumento de las

posibilidades de elección y la falta de certidumbre de concretar finalmente dicha elección

(Tarabini, 2022). En este mundo los jóvenes enfrentan a nuevos riesgos y oportunidades,

los vínculos tradicionales entre la familia, la escuela y el trabajo se han debilitado debido a

la complejidad de la transición a la edad adulta, muchas de las cuales tienen resultados

inciertos (Furlong & Cartmel, 1997). Existe la posibilidad de que la complejidad actual se

asocie con el aumento de la prolongación de las transiciones y los cambios en el mercado

laboral que aumentan un tipo de empleo precario y flexible (Furlong et al., 2006). La

transición y elección académica y laboral, donde el individuo es quien tiene la

responsabilidad, reproduce la inequidad social debido a la desigualdad de experiencia,

capital y apoyo obtenido por los estudiantes (Tarabini, 2022). La mayor gama de

oportunidades difumina los patrones existentes de desigualdad, que simplemente son

reproducidos de diferentes maneras desarrollando la impresión de que su propia ruta es
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única y que los riesgos que enfrentan deben superarse responsablemente como individuos

(Furlong & Cartmel, 1997).

b. Sociología de la educación sobre instituciones y sus participantes: Una

aproximación desde Bourdieu

En concordancia con lo anterior, se debe señalar la importancia de la comunidad escolar en

la formación de los estudiantes, así como la perspectiva de estos últimos. En este sentido, se

debe considerar la influencia que tienen los estudiantes al relacionarse entre ellos, sus

profesores, auxiliares de la educación y directivos del establecimiento. Lo anteriormente

señalado constituye patrones culturales e institucionales que pueden colaborar a

comprender la perspectiva de los estudiantes y sus decisiones.

Para que, desde una perspectiva teórica y sociológica, se pueda abarcar a los estudiantes y

sus decisiones se debe comprender que cosas influyen en ellos por parte del medio en el

que se desenvuelven, y como interactúan ellos con este último. De esta forma se puede

caracterizar desde una perspectiva social en la medida en que se analiza el vínculo con la

comunidad por parte de los individuos, comprendiendo su actuar en la sociedad particular

en la que se sitúan: Para ello es crucial profundizar y comprender los conceptos de campo y

habitus de Pierre Bourdieu. La sociedad no puede entenderse como una unidad indivisible

en sí misma, más bien es la conjunción de variadas arenas o campos sociales, siendo estas

grupos o instituciones de la sociedad, teniendo estas sus propias reglas que reflejan el

habitus del grupo como un sentido común (González Ochoa, 2018).

El habitus es un sistema de disposiciones integral de todas las experiencias vividas y matriz

de percepción para juicios y acciones (Capdevielle, 2011). Este concepto es una

vinculación del individuo con su historia pasada con sus acciones presentes, desdibujando

la diferencia entre sociedad y sujeto, una estructura estructurante (Bourdieu, 1991). El

habitus rechaza la hiper racionalización de los individuos constituyendo una dependencia

de acción con el campo social, el habitus condicionado por el campo y el campo construido

por el habitus (Bourdieu & Wacquant, 2005). A partir de la explicación general, cabe

especificar al habitus como un conjunto de cualidades que poseen los agentes en un campo

en específico, de donde dichas cualidades obtienen valor (Capdevielle, 2011). En los grupos

y campos sociales a pesar de ser constituidas por individuos con una meta en común,
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también existen disputas. En estas los individuos dirigen el capital adquirido en

experiencias de anteriores luchas para establecer el sentido común, el cual también puede

ser asegurado institucionalmente (Ojeda, 2009).

Las cualidades señaladas según Bourdieu (2001) pueden ser señaladas como capital. El

autor entiende el capital como una acumulación material externa al cuerpo o interiorizado.

Los capitales se constituyen como un tiempo invertido en transformarse a sí mismo en un

producto acumulable.

Bourdieu (2001) señala que el capital económico se puede entender debido a que es directa

o inmediatamente transformable en dinero, y se institucionaliza a través de los derechos de

propiedad. Capital económico son los activos y efectivos que puede poseer una persona o

empresa.

El capital cultural (Bourdieu, 2001) puede existir de tres maneras, interiorizado, objetivado

e institucionalizado. El capital cultural interiorizado es respecto a la duración de los

organismos, saberes individuales que son propios de la persona. El capital cultural

objetivado, son bienes materiales de cultura, como libros o arte. El capital cultural

institucionalizado es el reconocimiento del capital interiorizado, esto en forma de título, es

una acreditación.

El capital social (Bourdieu, 2001) se entiende como la totalidad de recursos potenciales o

actuales respecto a una red de relaciones duradera de conocimiento y reconocimiento

mutuo, el capital total del grupo le sirve a cada miembro, y cada miembro debe mantener y

reforzar su relación con el grupo en relaciones de intercambio, sean material o simbólico,

este tipo de capital se puede ejemplificar en los fenómenos como los “favores” o tráfico de

influencias.

Es menester, por otra parte, especificar sobre las instituciones encargadas de las tareas

educativas. A partir de lo anteriormente planteado sobre la educación como una forma de

socialización metódica generalizada y su vez especifica según contexto, cuya finalidad es el

engrandecimiento personal se puede complementar y contraponer con lo propuesto

críticamente por otros autores. Apple & King (1989) señalan conceptualmente la existencia

de un currículo oculto en las instituciones, el cual se observa al analizar el perfil de egreso
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de los estudiantes que los colegios buscan. No es solamente características manifiestas

directamente por las instituciones, sino que también son los arquetipos y estereotipos

latentes que influyen en el qué, cómo y para qué estudian los jóvenes. De esta forma se

perfila un tipo de persona que se busca inculcar en la matrícula estudiantil ligado a un tipo

de comportamiento, rendimiento, aspiraciones e ideales valorados socialmente por los

sistemas sociales, laborales y académicos (Apple & King, 1989). En este sentido, se puede

apreciar que el paso por una institución no se limita al mero conocimiento de contenido

curricular, sino que también afecta los comportamientos y aspiraciones de los cursantes. Se

puede entonces diferenciar teóricamente, por ejemplo, el perfil de alumnos egresados de un

colegio CH particular de élite y un liceo técnico de clase obrera.

Ojeda (2009) se propuso analizar las organizaciones a partir de la teoría de Bourdieu.

Señala que existen variadas facetas de la esta, la tecnológica como medio para los

propósitos organizacionales, la estructural que supone la división de los roles, la estratégica

en cuanto a planificación y la faceta cultural, siento el sistema de creencias. Esta última

también ha sido establecida como cultura organizacional, un sistema transmitido

generacionalmente de expresiones, modos de vida, significados, reglas y normas,

categorías, creencias y valores aceptados pública y colectivamente en un grupo social

(Belalcázar, 2012). El espacio social es constituido por la reproducción de las diferencias

del conjunto de grupos que lo componen, el habitus del grupo entonces, intermedia las

posiciones diferenciadas de los habitus individuales para la interiorización de las posiciones

simbólicas, estructurando un acuerdo entre las disposiciones subjetivas y las estructuras

objetivas (Ojeda, 2009).

Enfatizando sobre el habitus del grupo en las instituciones y la comunidad, se han realizado

planteamientos teóricos sobre cómo la comunidad y sus percepciones comunes, campo y

habitus grupal, influencian a los estudiantes, limitando o expandiendo sus aspiraciones

académicas, constituyendo así el concepto de habitus organizativo (McDonough, 1997).

Posteriormente el concepto de habitus organizativo se detallaría más en profundidad por

otros autores y cambiaría de ser organizativo a institucional, definido este como las

predisposiciones, percepciones y expectativas que fundamentan la organización de los

establecimientos educacionales (Reay et al., 2001).
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El habitus institucional intenta dar cuenta de la influencia estructural en las decisiones de

los agentes, es la relación encontrada en la agencia de la clase de origen y un contexto socio

institucional, este último se da por la congregación de una mayoría que influye en la

proyección de futuros y trayectorias del grupo (Leyton, Vásquez, & Fuenzalida, 2012). Este

concepto tiene dos principales perspectivas orgánica y culturalista. La primera, la estructura

genera una organización, asignación de recursos, normas, preconcepciones y expectativas

por parte de las personas, formando así respuestas y actitudes orgánicas coherentes a nivel

general de la población. En segundo lugar, una perspectiva culturalista, la cual enfatiza en

la construcción de una relación identitaria en la comunidad que construyen los agentes con

el ethos y clase de la institución (Leyton, Vásquez, Fuenzalida, 2012).

El habitus institucional también ha sido analizado y operacionalizado por otros autores,

quienes abordan tres dimensiones generales (Tarabini et al., 2015). En primer lugar, la

dimensión de estatus educativo, esta hace referencia a la titularidad de las instituciones, el

tipo y cantidad de demanda generado por las familias a los centros educativos, además de

incorporar el perfil educativo de la institución, esto es, cómo se posiciona el alumnado a

nivel académico con la media que debieran saber a nivel de contenidos, niveles de

repetición y deserción (Tarabini et al., 2015; Tarabini-Castellani Clemente et al., 2015).

En segundo lugar, la dimensión de las prácticas organizativas, siendo esta la forma de

organizarse entre los docentes, como lo es la relación vertical u horizontal, formas de

liderazgo, distribución de poder y, por otra parte, el manejo de la heterogeneidad presente

en estamento estudiantil, lo que se refiere a la distribución de los cursos de los estudiantes y

los mecanismos presentes por parte de los profesores para poner atención a la diversidad

estudiantil que no se adapta al sistema normal de la institución (Tarabini et al., 2015;

Tarabini-Castellani Clemente et al., 2015).

Enfocando estas dos primeras dimensiones del concepto habitus institucional, respecto a las

influencias de las instituciones en que sus estudiantes continúen los estudios en una

organización de educación superior, se puede dar cuenta de la existencia de estrategias de

promoción de estudios universitarios. Estas son un conjunto intencionado de métodos

arbitrarios, recursos y organización de la institución para promover y divulgar los estudios

superiores de carácter universitario constituyendo una cultura de ir a la universidad
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(González Sanzana, 2016). Según González Sanzana (2016) la cultura institucional de ir a

la universidad posee tres etapas sobre el proceso de selección de estudios superiores, la

predisposición, la búsqueda de información y la elección final. En la primera etapa el

estudiante puede tomar en consideración las opciones de integrarse a futuro en una

universidad, otra institución académica, fuerzas armadas o directamente incorporarse al

mundo laboral, primando en esta etapa el estímulo familiar y la institución secundaria,

como lo son los contenidos, primera dimensión del habitus institucional, y los profesores,

segunda dimensión del habitus institucional. En segundo lugar, la etapa de búsqueda de

información, que se caracteriza por la búsqueda y evaluación de establecimientos de

educación superior. Finalmente, en tercer lugar, la elección final, en esta etapa importan las

condiciones de admisión de la institución a postular, los planes de ayuda financiera, además

del contexto de educación superior chileno.

Finalmente, la tercera dimensión del habitus institucional es el orden expresivo, esta hace

referencia a sentimientos de pertenencia, identificación, discursos colectivos, cohesión,

agrado del ambiente laboral de los docentes, solidaridad y relación presente en los docentes

y estudiantes de los centros educativos (González Sanzana, 2016; Tarabini et al., 2015;

Tarabini-Castellani Clemente et al., 2015). Cabe también destacar sobre orden expresivo y

habitus que la adaptación personal a una institución se da por la rutina e institucionalización

de esta, constituyendo una interiorización de prácticas que posteriormente terminan siendo

obvias y no se cuestionan. Sin embargo, a pesar de lo señalado anteriormente es un error

afirmar que por ello todos los habitus de las personas en la institución están perfectamente

acoplados con la institución, existe variedad, sea por experiencias anteriores o por

diferencia de circunstancias fuera de la institución (Ojeda, 2009).

Profundizando en esta última dimensión, se ha señalado que los establecimientos influyen

en los conocimientos y aspiraciones de los estudiantes, sin embargo, esta influencia no es

pareja para los estudiantes. El nivel de apreciación que tienen los alumnos sobre sus

establecimientos no solo se regula a través de los conocimientos y percepciones propios de

los estudiantes, sino que también según la posición que estos ocupan en relación con la

institución, esto en cuanto a que tan vinculados a la comunidad y organización de la cual

son parte (Tarabini-Castellani Clemente et al., 2015). El concepto de vinculación escolar se
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ha llegado a confundir con adhesión escolar, soporte del profesorado y clima escolar, no

obstante, se define como una manera multidimensional, que utiliza tres dimensiones. Las

cuales son conductual, emocional y la cognitiva, estas en base al comportamiento del

estudiante, sentimiento de pertenencia y vínculos afectivos y, finalmente la motivación,

inversión de esfuerzo y tiempo respectivamente. (Tarabini et al., 2015).

Tabla 6: Síntesis del concepto habitus institucional y sus complementos.

Estatus

educativo

Titularidad Administración del establecimiento educacional

Tipo demanda
Caracterización de la matricula presente

Cantidad

Perfil educativo Rendimiento promedio de los estudiantes

Curricular* Tipo de educación que el establecimiento imparte

Prácticas

organizativas

Organización

docente
jerarquías y relación entre profesores

Manejo de la

matrícula

Distribución docente según cantidad y cantidad de

estudiantes

Promoción

Universitaria*

Estrategias por parte de la comunidad escolar para

promocionar la educación superior

Orden

expresivo

Identificación
Identificación y orgullo del estudiante con la

entidad institucional

Relación con el

entorno

Cómo es que el estudiante afecta y es afectado por

el ambiente

Ambiente

educacional

Relación con el entorno, particularmente en el

aprendizaje y sus participantes

Vinculación

escolar*

Cercanía, confianza y comodidad del estudiante

con el ambiente escolar

Fuente: Elaboración propia a partir de Apple & King, 1989; González Sanzana, 2016;

Tarabini et al., 2015; Tarabini-Castellani Clemente et al., 2015.
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c. Percepción y percepción social

Esta investigación busca responder cómo entienden los estudiantes la influencia de la

integración social, influencia curricular y calidad educacional de los establecimientos en los

que cursaron educación media en sus aspiraciones académicas. Por lo tanto, ya definido el

panorama general del campo de la Sociología de la Educación, además de haber señalado

que es el habitus institucional y los conceptos relevantes para este, es menester entonces dar

cuenta de que se entiende en esta investigación por percepción.

La psicología de la Gestalt señalaba que las estructuras son primordiales para los procesos

de percepción, incluso más que los elementos sensoriales, Cornelius (1893) y Schumann

(1900) proponían que las estructuras eran otra variable para considerar a lo sensorial

(Castilla, 2006). La percepción desde 1982 se definía por Carterette y Friedman como el

resultado del procesamiento de la información de los receptores a estímulos cuyas

condiciones se deben parcialmente a los sujetos (citado en Castilla, 2006). Se señala que

este fenómeno tiene dos procesos, selección simplificada de datos provenientes del exterior

y, por otra parte, ir más allá de la información disponible, buscando predecir, evitar y

reducir la sorpresa (Castilla, 2006).

Melgarejo (1994) caracteriza la percepción como un proceso biocultural, esto debido a que

es la interpretación de estímulos sensoriales físicos a través de estructuras significativas de

la mente de los individuos. Las estructuras significantes son códigos socializados

constantemente por las personas según cultura e historia. Cabe mencionar que las

categorías sociales que brindan significado a las sensaciones también se ven afectadas por

estas, mutando de manera constante. Existe jerarquización en la percepción, debido a que se

toman criterios de exclusión y prioridad según importancia biológica, cultural e histórica.

De esta manera, se entiende que la capacidad de percepción queda limitada a lo que se

puede percibir socialmente. Lewkow (2014) profundiza más en lo mismo, puesto que

señala que el proceso constituye una impresión mental inmediata a través del sistema

nervioso informando al organismo y la conciencia de las personas volcadas sobre el mundo,

generando una construcción de la realidad. También para Oviedo (2004) volviendo a la

Gestalt, la percepción busca directamente organizar la información del ambiente en alguna

representación mental lo más simple posible, atribuyendo cualidades que definen la
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naturaleza de los objetos en una noción abstracta simple. En el proceso de percepción se

manifiestan los efectos conjuntos de la mente y la sensación, esto en vez de la mente como

“tabula rasa”, mente en blanco, como señalan autores clásicos. El proceso de percibir

ocurre simultáneamente con muchas influencias del ambiente, siendo estas más o menos

cercanas al individuo.

Debido a la importancia de los aspectos sociales que median el proceso de la percepción, se

debe de considerar también los aportes otorgados por el campo de la psicología social. La

aplicación de los desarrollos de la teoría de Gestalt en la psicología social surgió de la mano

de Asch (1946), señalando que la percepción social y de personas está muy ligada a la

percepción de objetos, teniendo en común que la percepción en todos los sentidos es en

base a categorías ordenadas que por simplicidad se necesitan invariables e interpretables

por los sujetos (Castilla, 2006).

En un inicio se entendía psicología social para señalar los factores socioculturales que

inciden en el proceso de percepción, con el tiempo la disciplina se extendió incluyendo la

percepción de otros, formación de impresiones, reconocimiento de las emociones y la

percepción del individuo de su medio físico social (Castilla, 2006). A raíz del tiempo y la

cantidad de definiciones surgidos en este, Salazar et al. (2015) señalan una definición

conceptual de percepción social y sus dimensiones a partir de las contribuciones de a

mediados del siglo pasado. La percepción social se entiende como social en tanto se

contempla la interacción del individuo con el medio en que habita y del individuo mismo

con las personas. El proceso de percepción social considera las características del

individuo, los factores socioculturales influyentes del medio, la influencia del grupo de

referencia, el contacto de una persona con otra o con otro grupo. Para efectos de esta

aproximación teórica se enfocará en el individuo, el medio en que este está inserto y la

influencia del grupo del cual forma parte (Salazar et al. 2015).

La percepción social, a nivel individual según Salazar et al. (2015), se encuentra organizada

según las necesidades corporales de la persona, valores que influyen en la velocidad y

magnitud de las cosas percibidas, predisposición según personalidad y estímulos entendidos

como amenazas o alteraciones.
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La percepción social influenciada según el medio sociocultural se puede ver afectada por

las características ecológicas (geografía y clima), por las estructuras y funciones

organizacionales del medio, características de las personas (como por ejemplo la etnia),

patrones sociales conductuales, premios, castigos y clima organizacional, siendo este un

sistema de información y expectativas (Salazar et al., 2015). Cabe señalar que el individuo

está ligado al medio sociocultural, e interactúa con este permanentemente, por lo tanto,

existen estímulos regulares recibidos se perciben según la familiaridad de estos, valor

funcional y el sistema de comunicación. La percepción social respecto a la influencia un

grupo referente se ve afectada según la cohesión, competencia, tamaño y la validez del

juicio de este, además también influye la ambigüedad del estímulo percibido (Salazar et al.,

2015).

A raíz de lo señalado anteriormente, se entiende entonces una comprensión del concepto de

percepción. La percepción del individuo es el proceso por el cual este se relaciona y

entiende los componentes físicos y simbólicos del medio. En este proceso el medio físico

presente es interpretado culturalmente a través de categorías simplificadas y selectivas

dadas por la historia y relaciones anteriormente experimentadas por el individuo. Las

categorías se constituyen constantemente en consecuencia de los siguientes factores.

Valores y necesidades del individuo en los campos en los cuales se maneja. El tamaño,

cohesión y validación de los grupos sociales con los cuales el sujeto se relaciona.

Connotación valórica del código normativo del campo y capitales en conjunto con los

patrones de comportamiento cotidiano y particular del grupo anteriormente señalado. Las

categorías simplificadoras, constituidas por los factores anteriormente mencionados, crean

finalmente una estructura de valoración y entendimiento del mundo social, permitiendo

percibir el medio físico y social en el presente. Así como también proyectar el significado

del presente para poder predecir un futuro y evitar sorpresas.

4) Problematización, Pregunta y objetivos

En base a los antecedentes y discusión teórica, cabe cuestionar cómo los estudiantes

entienden su situación dentro de la educación nacional, y cómo creen que esta les afecta.

Dadas las condiciones y reglas del juego de las carreras laborales y académicas es necesario

conocer que información poseen sobre qué les depara, así como también las posibilidades
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que manejan. La información y posibilidades que tienen e investigan los estudiantes

provienen principalmente de los establecimientos educacionales secundarios. Por este

motivo esta investigación abordará la siguiente pregunta de investigación:

¿Cómo perciben los estudiantes egresados de cuarto medio el año 2022 de la comuna de

Talagante el habitus institucional de sus liceos y la relación de este con sus aspiraciones en

la educación superior?

a. Objetivo general

Entender cómo los estudiantes egresados de cuarto medio el año 2022 de la comuna de

Talagante perciben el habitus institucional de sus liceos y la relación de este con sus

aspiraciones académicas en la educación superior.

b. Objetivos específicos
- Indagar en la percepción de los estudiantes sobre la valoración de las estrategias de

promoción de educación superior de sus establecimientos secundarios. 

- Comprender la percepción de los estudiantes sobre la relación de sus establecimientos

educacionales con sus aspiraciones académicas personales. 

- Explorar la percepción de los estudiantes respecto al habitus institucional de sus

establecimientos educacionales secundarios.

5) Marco metodológico

a. Estrategia de investigación

La unidad de análisis de este estudio fue el discurso de los estudiantes egresados de cuarto

medio de la comuna de Talagante. Se indagó sobre las percepciones que tienen de sus

establecimientos y la influencia de estos en sus aspiraciones en educación superior.

Este estudio es de carácter cualitativo. Se realizó un análisis de caso con un enfoque,

métodos y datos pertinentes a esta perspectiva de interpretación (Small & Calarco, 2022).

Dado lo anterior es necesario entonces que se enfaticen ciertos criterios realizados en un

estudio de calidad: empatía cognitiva, palpabilidad, heterogeneidad, seguimiento y

autoconciencia (Small & Calarco, 2022). Empatía cognitiva se entiende como el objetivo de

capturar aquella información, significados y forma de ver el mundo que nos aportan los

entrevistados. Palpabilidad, es la presentación de la información, recurriendo a los casos
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observados y no a información abstracta. Heterogeneidad se entiende como la pertinente

representación de la variedad de experiencias y motivaciones de la diversidad de discursos

analizados. Seguimiento es la incorporación de cuestionamientos surgidos en las entrevistas

y complementados con información posterior que permitan resolver los vacíos

informativos. Finalmente, autoconciencia, esto hace referencia al entendimiento por parte

del investigador de su relación e impacto en los entrevistados.

La naturaleza de la percepción es subjetiva en sí misma. Por este motivo se encuentra que

un enfoque cualitativo es pertinente. El enfoque cualitativo permite al investigador entender

al objeto de investigación en términos de significados traducidos en búsqueda de la

estructura de observación del otro (Cerón & Cerâon, 2006). Este enfoque se caracteriza por

comprender a las personas como una complejidad en su totalidad, en que sus partes se

vinculan consigo mismo y los otros (Cerón & Cerâon, 2006). En este sentido, desde este

enfoque, abordar la percepción como una estructura de observación resulta eficiente.

Entender la opinión sobre los establecimientos educacionales y la influencia de estos por

parte del individuo en su complejidad es la finalidad de esta investigación.

b. Muestra y criterios muestrales

El universo de población que se buscó estudiar es estudiantes egresados de cuarto medio de

establecimientos municipales de Talagante, cuya población objetivo se sitúa en los liceos

Bicentenario y Politécnico. Esto justificado en que estos dos establecimientos poseen la

mayor comparación posible tanto en matricula como en especialidad de educación

(Corporación Municipal de Educación de Talagante, 2022). Se llevó a cabo un muestreo

exploratorio no probabilístico intencionado (Casal & Mateu, 2003). El método de elección

de casos fue de bola de nieve. Los criterios necesarios para pertenecer a la muestra fueron

que los interesados se encuentren en condición de estudiantes regulares de educación

superior el año 2023, habiendo egresado de los establecimientos mencionados.

c. Instrumento de producción de información

Se llevaron a cabo 4 entrevistas en profundidad semiestructuradas (Veloso, 2006) a ex

estudiantes de cada establecimiento. Esto debido a que a esa altura ya poseen la mayor

información y experiencia posible respecto a la vinculación con sus establecimientos e

ingreso a la educación superior. A través de esta metodología de recolección de datos se
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buscó ahondar en las influencias y percepciones del alumnado respecto a su contexto,

participación en la institución y aspiraciones existentes. Se llevaron a cabo entrevistas hasta

que la información se saturó. Esto es, cuando la caracterización de las temáticas abordadas

se empezaron a repetir en los relatos de los entrevistados.

d. Análisis de datos

Respecto a la técnica de análisis de la información, se llevó a cabo un análisis estructural

del discurso. El discurso es un conjunto de prácticas lingüísticas que mantienen y

promueven relaciones sociales y, analizar esto, es comprender una interacción verbal que

dota socialmente de sentido las palabras (Iñiguez & Antaki, 2000). El análisis estructural de

discurso, según Martinic (2006), supone una codificación de conceptos que incorpora

subcategorías de contenido informacional, estructura y ética normativa. Contenido

informacional son los conceptos y términos que tienen las representaciones sociales, la

estructura es el orden interno y relacional del contenido y la ética y normativa es la

apreciación una valórica. Al unir esta metodología con el marco teórico, se logró constituir

una matriz que incluyó categorías temáticas interrelacionadas del habitus institucional,

valoradas a partir del concepto de percepción.

e. Aspectos éticos

Se considera como aspecto ético básico y necesario para este estudio, el anonimato de los

de los estudiantes que presten su información en las entrevistas. De esta manera se busca

evitar dañar la reputación y honra ante posibles prejuicios por parte de quien pueda leer este

estudio. También, se buscó informar a los exestudiantes sobre el tipo de información que se

les pide, por qué, y para qué es necesaria, además se les solicitó el consentimiento

informado para poder llevar a cabo la recolección de información. Cabe señalar que el

resultado de esta investigación se hizo llegar a cada parte implicada en el proceso.

6) Hallazgos y resultados

a. General

A continuación se presentan diagramas elaborados a partir del flujo temático encontrado en

los discursos de los estudiantes. La lectura de estas herramientas visuales debe ser realizada

considerando que en la parte derecha de la imagen se exponen los códigos relacionados a

las temáticas teóricas consultadas en las entrevistas. Mientras que en la parte izquierda se
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observan los signos + y - que dan cuenta de una valoración positiva o negativa por parte de

los estudiantes. En el centro se puede observar el eje de relevancia del análisis según sea el

caso de exponer. Las líneas y su grueso dan cuenta se una mayor o menor relación en el

flujo discursivo. A partir de estas señalizaciones se puede obtener una lectura de cuáles son

las cosas que los estudiantes valoran y asocian con sus establecimientos y aspiraciones

personales. Cabe señalar que una valoración sea positiva o negativa no implica

directamente una mala opinión por parte de los estudiantes. Los códigos de + o – fueron

establecidos en base a los adjetivos, opiniones o la existencia de haber vivido o no ciertas

experiencias que fueron consultadas al realizar las entrevistas.

Diagrama 1: Flujo temático y percepción de componentes del habitus institucional que

afectan la aspiración académica de los estudiantes a nivel general.

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas.
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En términos generales se pueden señalar cinco situaciones principales en cuanto a la

creación de una aspiración académica. Estas son pasión descubierta en la infancia, gusto

descubierto por asignaturas o especialidades, programa de acceso a educación superior que

amplía las posibilidades supuestas, prestigio de la institución de educación superior a la que

se busca ingresar y, finalmente, incertidumbre.

En el diagrama uno se puede apreciar el flujo temático de la totalidad de los discursos de

los estudiantes sobre su aspiración académica en relación con su institución de origen. En

primer lugar, respecto a estatus educativo, componente del habitus institucional y azul en el

diagrama, se puede apreciar la concurrencia de los aspectos curriculares. Aquello entendido

como materia curricular dura hace referencia a los contenidos entregados por el

establecimiento, aquello memorizable y evaluable por mecanismos que no necesariamente

deban de interactuar con la subjetividad de los estudiantes. Por otra parte, en

contraposición, lo comprendido por curricular blanda, hace referencia a habilidades de

comunicación, reflexión, desplante, trabajo práctico, liderazgo, cooperación y otras

cualidades que no se pueden memorizar, pero si practicar y perfeccionar. Finalmente,

curricular latente, hace referencia a lo señalado en el marco teórico como currículo oculto.

Aquella parte de la educación que no está manifiesta en ningún documento directamente,

pero se da por obviada en las costumbres, valores y expectativas de los estudiantes. Para

una lectura más cómoda se recomienda revisar el cuadro teórico expuesto en la tabla 6 en el

apartado teórico y la tabla 8 en los anexos.

Cabe señalar que la categoría de tipo de estudiantes y los elementos de titularidad, como

especialidad de la enseñanza o tipo de administración del establecimiento, no se mencionan

directamente en las aspiraciones académicas de los estudiantes. No obstante, afectan

indirectamente a otras categorías presentes en el estatus educativo o en los otros aspectos

del habitus institucional, como orden expresivo y prácticas organizativas. Esto se

profundizará más específicamente por establecimiento.

En segundo lugar, respecto a las prácticas organizativas, amarillo en el diagrama, se da

cuenta de la relación concurrente entre aspiración académica y la capacidad de los

docentes. Esta concurrencia se da en la medida en que el estudiante logra vincularse de

manera cognitiva, conductual o emocional con sus docentes. Cabe mencionar que estos tres
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conceptos son parte de la vinculación del ambiente, que es una categoría del orden

expresivo del habitus institucional. La vinculación cognitiva se da cuando el estudiante se

percibe en una posición de oportunidad frente a la destreza académica de sus maestros. La

vinculación conductual se da cuando estudiante y maestros se valoran positivamente en

cuanto a comportamiento, haciendo énfasis en las cualidades de respeto, responsabilidad y

disponibilidad. Finalmente, la vinculación emocional se da cuando estudiantes y maestros

logran construir una relación de confianza y simpatía, constituyendo una relación más

horizontal. Estos tres tipos de vinculación pueden desarrollar en los estudiantes el gusto por

aprender y empatía intelectual, lo que permite una admiración o favoritismo por ciertas

materias y profesores. Esta relación de vinculación se profundizará más en cuanto se haga

énfasis en los establecimientos.

Cabe resaltar, en cuanto a prácticas organizativas, que la distribución docente no afecta

directamente en las aspiraciones académicas, no obstante, indirectamente si lo hace. Puesto

que la ejecución de planes por parte de la institución para hacerse cargo de la diversidad de

la matricula afecta directamente sobre la disponibilidad de los docentes, lo que regula su

presencia para una vinculación con los estudiantes.

En la categoría de prácticas organizativas se incorporaron tres códigos que en los discursos

fueron mencionados, pero no aparecían en la teoría. Estos tres códigos son corporación,

apoderados, y dirección. Dado que en los discursos de los estudiantes la corporación

municipal de educación y el estamento de los apoderados si eran percibidos como

influyentes en las practicas al interior de los establecimientos fueron incluidos. No obstante,

estos agentes externos e influyentes en la institución no afectan directamente las

aspiraciones de sus estudiantes, pero si lo hacen en cuanto a vinculación de estos últimos.

La última categoría añadida fue dirección, que es una categoría compuesta por una

contraparte, acción institucional. Dirección es todas aquellas acciones que la organización

del establecimiento realiza de manera general para toda su matrícula, lo cual influye en las

aspiraciones académicas, particularmente del establecimiento Bicentenario. Mientras que,

por otra parte, acción institucional son los movimientos realizados por la dirección u

organización del establecimiento particularmente sobre estrategias de promoción

universitaria.
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En tercer lugar, el orden expresivo, en el diagrama turquesa para las categorías y verde para

las subcategorías de vinculación ambiente. La mención de la identidad de los

establecimientos por parte de los estudiantes se entiende como una contraposición e

inclusión. En el discurso, la identidad surge cuando los estudiantes contraponen su

institución a las otras instituciones, y también en base a la inclusión percibida por los

diferentes estamentos. En este contexto la vinculación con los docentes resalta por sobre los

otros miembros de la comunidad educativa. Tanto la vinculación como la identidad son

códigos que aparecen de manera concurrente en las aspiraciones académicas de los

estudiantes.

En cuarto lugar, respecto a las estrategias de promoción universitaria, representadas en rojo

en el diagrama número uno y número dos. Se puede observar una concurrencia entre las

acciones realizadas por los establecimientos y las aspiraciones académicas de los

estudiantes. En un principio se consideró test vocacionales, charlas motivacionales,

información sobre becas, preparación de la prueba de acceso a la educación superior

(PAES) y ferias académicas como los medios principales con los cuales los

establecimientos promueven la educación superior. No obstante, en los diagramas utilizados

se pueden observar las otras relaciones posibles de las estrategias de promoción

universitaria por parte de los establecimientos. En esta situación, se debió incorporar los

códigos de universidades y programas, representados con un color rosado, y familia,

representado con morado. Esto debido a que el discurso de los estudiantes respecto a

aspiraciones académicas y acciones institucionales contiene su experiencia en relación con

establecimientos educacionales de nivel superior. FACTEC, PACE y PENTA UC son

programas que permiten vincular a los estudiantes con una experiencia universitaria, por lo

cual sus aspiraciones se nutren desde otras fuentes y comprenden otras posibilidades. Los

establecimientos secundarios no sólo pueden guardar relación con estos tipos de programas,

sino que también realizan acuerdos con centros preuniversitarios. De esta manera se

entiende a la de promoción universitaria no solo en términos de estrategias y empleo de

recursos interno, sino que también interinstitucionales. Finalmente, se incorpora también el

código de familia. Esto debido a que son agentes externos a la institución educativa, sin

embargo, influyen directamente en las aspiraciones de los estudiantes y forman parte de

estrategias de promoción realizadas por los establecimientos. Se debe aclarar que el código
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familia es diferente al de apoderados, esto debido a que este último hace referencia al

conjunto de padres como estamento de la institución, y el primero guarda una relación más

personal con los estudiantes.

El diagrama número dos permite visibilizar este cuarto punto a través de la exposición de la

concurrencia temática entre las acciones institucionales de promoción universitaria y las

subcategorías del habitus institucional.

Diagrama 2: Flujo temático y percepción de componentes de las estrategias de promoción

universitaria a nivel general

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas.
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b. Liceo Bicentenario

Diagrama 3: Flujo temático y percepción de componentes del habitus institucional que

afectan la aspiración académica de los estudiantes en el Liceo Bicentenario.

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas.

Cuando se les pregunta sobre cómo se creó su aspiración académica, los estudiantes del

Liceo Bicentenario señalan que esta se desarrolló desde la infancia, por gusto por la materia

o al encontrar una carrera interesante en una universidad apreciada. En este sentido el

establecimiento consolida aspiraciones ya desarrolladas y potencia la búsqueda y el

reconocimiento de aspiraciones emergentes.

Con seis años. Sí, primero básico. Por ahí chiquitita. No sé, como que desde

pequeña me gustaron mucho los animales. Más que nada los caballos. Entonces

empecé a... A, no sé, desarrollar como un gusto demasiado fuerte por los animales

(Ex Estudiante CH 1, 2023).
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Claro, fue como que desde el sexto y séptimo, pero yo no estaba en el liceo en ese

punto, yo llegué a mitad del octavo. y de ahí yo ya tenía la mentalidad de medicina

y el liceo me la fomentó más (Ex Estudiante CH 4, 2023).

Lo sabía más o menos desde el octavo, primero medio, cuando empecé a tener los

primeros cursos de física, ahí ya sabía que quería estudiar física… Si, en realidad

fue porque me gustó mucho la materia y empecé a investigar mucho por mi cuenta,

entonces avanzaba más rápido y veía más cosas y me empezó a gustar mucho más

(Ex Estudiante CH 3, 2023).

Que siempre estuve perdida en que quería estudiar. Porque como hacía tantas

cuestiones decía como...Claramente me dije no voy a estudiar música. No voy a

estudiar cómo...nada que sea como artístico… Y después, yo vi a la Chile y dije

obstetricia. Y fue como, oh, Se ve bacán. Yo cómo ok… voy a estudiar obstetricia. Y

ya eso de ingeniería también las puse como en las postulaciones. Pero en la primer

nivel puse enfermería, porque la católica no tiene obstetricia (Ex Estudiante CH 2,

2023).

Respecto a la percepción del establecimiento y su relación con la aspiración de los

estudiantes. En el diagrama número tres se puede observar cómo se construye la aspiración

académica de los estudiantes en relación con las categorías y subcategorías teóricas

presentadas previamente. En primer lugar, respecto a estatus educativo, se puede observar

una influencia curricular dura y latente al igual que en el análisis general. De igual manera,

no se muestran concurrencias directas entre tipo de estudiantes y titularidad con

aspiraciones académica. No obstante, en este caso en particular, no sucede lo mismo en

cuanto a habilidades blandas, puesto que no tiene relación directa con las aspiraciones

señaladas en el discurso de los estudiantes.
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Diagrama 4: Flujo temático y percepción de componentes del estatus educativo Liceo

Bicentenario

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas

Si bien titularidad no concurre directamente con aspiración académica en el discurso de los

estudiantes, si lo hace de manera indirecta, al menos en el aspecto de la valorización de la

una identidad institucional

Comparado con otro establecimiento de Talagante yo decía el liceo es muy bueno, y

además de que como los estereotipos que tenían del liceo era como el cabro

inteligente y es verdad. Muchos de ahí si iban a estudiar y socialmente también lo

agradezco, porque el liceo era una burbuja (Ex Estudiante CH 4, 2023).

Siento que, como institución, y aún más pública, es bueno. Considerando como la

mala visión que tienen de las instituciones públicas acá en Chile. Al menos, por lo

que yo lo veo, de que pueden ser como de mucha peor calidad y pueden entregar

mucho menos de lo que el liceo intentó y entregó (Ex Estudiante CH 2, 2023).

Por otra parte, tipo de estudiantes es una categoría que aborda las características de la

matrícula de los establecimientos. En el caso del Liceo Bicentenario esta categoría

compone opiniones contrapuestas que se asocian a una vinculación del ambiente positiva o
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negativa. Vincularse entre pares con aspiraciones parecidas permite un reforzamiento

positivo de las metas individuales. No obstante, una vinculación negativa permite un

distanciamiento de los estudiantes, el establecimiento o su identidad.

Entrar a la universidad, yo pienso. La mayoría, o sea, todos los que yo conocía,

todas aspiraban a entrar a la universidad y de los que yo conozco todos entraron

(Ex Estudiante CH 3, 2023).

Era gente respetuosa y la mayoría tenía buenos modales. La mayoría eran bien

estudiosos y buenas personas, la gran mayoría, eran como todo muy bacán en el

ambiente (Ex Estudiante CH 1, 2023).

Se sentía que estaban muy limitados porque era, si bien era un liceo que era

siempre de excelencia, siempre debían tener como un perfil del estudiante

bicentenario, tanto en notas, en comportamiento y socialmente… entonces se

portaban bien de los que, como cuando ellos te observaban, pero cuando no,

hacían lo que querían. Entonces, yo por lo menos sentía o veía de que eran como

doble cara, eran como angelitos cuando estaban con la gente importante y si no

hacían lo que querían (Ex Estudiante CH 2, 2023).

No me gustaba eso, como que yo lo sentí un tanto superficial. Que éramos como un

curso un tanto superficial en varias partes (Ex Estudiante CH 4, 2023).

Retomando aquellos aspectos del estatus educativo que concurren con aspiración

académica en los discursos de los estudiantes. Particularmente en términos curriculares

duros, los estudiantes de este establecimiento entienden que la educación entregada está

vinculada a la PAES y el posterior ingreso a la universidad. Por lo cual, la posibilidad de

sus aspiraciones se encuentra asociada a la preparación curricular para la prueba de

admisión universitaria.

Y matemática fue bueno lo que me dieron, pero en cuestión de ciencias estuvieron

bastante insuficientes. Ciencias específicamente, porque en humanidades fue mucho

mejor (Ex Estudiante CH 2, 2023).

Es que había eso. Matemáticas, así como en vez de pasarnos a ser como materias,

eran como íbamos con el temario del preuniversitario. Íbamos a la par del temario
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del preuniversitario. Entonces, todas las clases eran como preuniversitarias, pero

en el liceo. Usamos el material del preuniversitario, las preguntas del

preuniversitario. Y así estuvimos todo ese año. En vez de tener como clases de

matemáticas normales quizás (Ex Estudiante CH 4, 2023)

El ámbito curricular latente, da cuenta de un perfil de egreso que puede no haber sido

manifestado. Es un concepto que integra la identidad del establecimiento, así como también

los mecanismos, mensajes y la educación recibida por parte de los estudiantes. En el caso

del Liceo bicentenario se puede observar una preparación sistemática para la PAES y el

ingreso universitario.

Y además de que tener buenas calificaciones, porque para el liceo, siempre fue

como la meta a la universidad. Como que … si tú estabas bien en el liceo, porque

querías ir a la universidad, no hacer otra cosa (Ex Estudiante CH 2, 2023)

El mayor éxito o lo que el que tenía era que la mayor cantidad de estudiantes entre

la universidad casi todos entrando a la universidad, bacán, eso es un éxito para

nosotros (Ex Estudiante CH 4, 2023)

Finalmente, respecto a habilidades blandas, en el discurso de los estudiantes de este liceo.

Se puede señalar, a partir del diagrama tres, que estos no vinculan su formación curricular

blanda con sus aspiraciones académicas. Las formas posibles de este discurso son que en el

establecimiento no se priorizaban este tipo de actividades, o se hacían en selectos ramos,

por lo cual quedaban a responsabilidad individual.

“No lo creo. No, es que se enfocaba mucho en resultados académicos, más que en

fomentar esa clase de habilidades” (Ex Estudiante CH 2, 2023).

Y ya a la hora de estudiar, nadie me enseñó a estudiar en media, como que además

de que es pura memoria, por lo menos en ciertas pruebas, eran muy pocas de

analizar (Ex Estudiante CH 4, 2023)

“Es que siempre fue como, tú quieres, tú anda, no era como obligación. Entonces,

es como que, ya la obligación no siempre es buena, pero hacía que otros pudieran

desarrollarse, no siempre los mismos” (Ex Estudiante CH 2, 2023).
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Hacíamos un montón de presentaciones en inglés, entonces igual era bueno porque

podríamos practicar el habla. Y eso nos dio como bastantes cosas y si también

hacíamos bastantes trabajos grupales. Entonces ahí como que la organización,

saber cómo un grupo un equipo quién va a ser el líder, quién es, yo hago esto,

siempre éramos así. En cooperación éramos buenos y aún más en cosas

académicas que tenían que ver con nota (Ex Estudiante CH 4, 2023).

Diagrama 5: Flujo temático y percepción de componentes de las prácticas organizativas

Liceo Bicentenario

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas

En base a lo visualizado en el diagrama tres y cinco, se entiende que sólo dirección y

capacidad docente concurren directamente con aspiración académica. Por otra parte

distribución docente, corporación y apoderados no poseen concurrencia. Se debe señalar

que la categoría distribución docente se abordará directamente en cuanto a acción

institucional.

La valoración negativa de la corporación y el estamento de apoderados está asociada a la

valoración positiva de la dirección. Esto debido a la percepción de problemáticas cuya

solución no ha podido ser entregada por el establecimiento por culpa de agentes externos.
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Que como que no podían hacer lo que ellos querían hacer porque también tenía

una presión del centro de padres, y otra presión de la corporación… Así que fue

como una presión externa y de todo eso, que terminó no dando las consecuencias

que debían tener (Ex Estudiante CH 4, 2023).

Retomando los aspectos de las prácticas organizativas que si influyen en las aspiraciones

académicas. El código dirección fue utilizado para toda la estructura organizacional,

particularmente en este establecimiento se hace referencia a inspectores, coordinadores,

director y psicólogos.

El director siempre decía cuando estaba, siempre nos decía así como que aspiremos

grande y que aspiremos entrar en la universidad desde que llegamos, desde las

primeras charlas cortitas que duraban dos horas siempre incentivaba a eso (Ex

Estudiante CH 3, 2023).

Yo también me acuerdo con los psicólogos en algún momento. Y me acuerdo de que

no daban abasto, pero siempre estaban dispuestas. Eso sí, me acuerdo de que había

muchas opiniones diversas en acerca de la psicóloga, porque unas decían, no, es

super mala, sólo me dice como… no sé, que deje de llorar, y otras decían, como no,

sabí que a mí me ayuda (Ex Estudiante CH 2, 2023).

La capacidad docente es una categoría bastante compleja. Esto debido a que en sí misma

hace referencia la cantidad de contenido que el docente puede proveer y, por otra parte, las

habilidades de enseñanza que este posee. Pero lo que realmente complejiza el análisis es

que los profesores viven su jornada laboral totalmente expuestos a los estudiantes. Por lo

cual la valoración y vinculación emocional, conductual y cognitiva constituyen otras áreas

a considerar respecto a la capacidad de los docentes.

Las cualidades más aclamadas de los docentes por parte de los estudiantes son la

confiabilidad, la capacidad de hacer ver lo complejo comprensible, enseñar y compartir la

pasión por el aprendizaje y, finalmente, la capacidad de construir relaciones y un ambiente

agradable.

Pero él era del electivo de Física, que él era astrónomo, él es astrónomo. Entonces

él explicaba la física desde un punto de vista muy bacán. Así que las cosas así
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horribles que pudieran aparecer en una fórmula asquerosa, él ya la explicaba, y

todo seguía la lógica. De que por qué las cosas eran así (Ex Estudiante CH 4,

2023).

Hacíamos por ejemplo unos cohetes que funcionaban como caseros, cohetes de

agua también veíamos sus proyectos, sus tesis la analizamos, hacíamos, por

ejemplo, participar en una feria científica también en el 119 creo que una vez fui

para allá tuve que ir a participar allá de feria científica… nos llevamos bien,

éramos más cercanos, como amigos. También hablábamos sobre proyectos que

podíamos hacer, trabajaba en proyectos extracurriculares que no tenían que ver

con el liceo (Ex Estudiante CH 3, 2023).

Pero habían profes que marcaban esa diferencia, de cómo encuentra le lo lindo

estudiar, a poder encontrar una profesión, a poder como enseñar a otros o lo que

sea que tú quieras hacer (Ex Estudiante CH 2, 2023).

Así que a veces tiraba tallas que eran como súper chistosas según la materia, y de

ahí como que se aliviaba un poco la clase. Por ejemplo, a él le gustaba mucho el

fútbol, y a veces como que antes de que empezara la clase decía, oh, tuvimos el

partido de Chile… y ganó Chile. Entonces él era muy entretenido y era fácil de

cómo tenerle cariño, tenerle cariño a la materia por él (Ex Estudiante CH 4, 2023).

Los profesores y la preparación de estos también deben mediar entre la motivación de sus

estudiantes y sus desafíos particulares, en este caso la PAES. Lo que puede conllevar

efectos negativos emocionalmente debido a que la posibilidad de cumplir la aspiración

académica se puede ver truncada por sus resultados académicos. En este contexto la

valoración de los estudiantes ante sus docentes se ve mediada por el apoyo y preparación

percibidos.

Me acuerdo de que era había compañeros que estaban clarísimo, querían derecho,

querían medicina. Pero, igual la profesora, me acuerdo. Porque decía, como tus

puntajes no están dando. Cómo… tení que considerar otra cosa (Ex Estudiante CH

3, 2023).

67



Pero los que mejor puntaje sacaron fue en lenguaje porque los profesores se

prepararon muy bien porque nunca tuvieron cambio de profesores (Ex Estudiante

CH 4, 2023).

Ante la obligatoriedad y la meta inequívoca de la universidad, los estudiantes también

valoran positivamente la capacidad de los docentes de hacerles caer en cuenta de cómo

puede ser estar dentro de la universidad, o la posibilidad de pensar esta ya no como una

obligación o un sentido del deber.

No así los profesores que al menos los profesores que ya era como pasaron

realmente por la universidad y nos contaban como realmente iba a hacer la

universidad y eso lo encontré mucho más acertado que en sí lo que nos presentaba

el liceo en general (Ex Estudiante CH 1, 2023).

Decir la realidad de lo que iba a pasar. De que íbamos a llegar y que iba a haber

gente que iba a ser mucho mejor que nosotros, que iban a salir de muchos colegios

mejores que nosotros y nosotros íbamos a estar como… no a la altura de la nivel de

materia y de que la gente que le iba bien que no estudiaba, le iba a costar empezar

a estudiar. De que iba a ser un ambiente muy distinto, que se había organizado

distinto. La gente que uno iba a ver era distinta. y todas las principales diferencias

que íbamos a encontrar, que los profesores me decían de antes, y que llegué allá y

fue tal como dijeron (Ex Estudiante CH 3, 2023).

Por otra parte, las valoraciones negativas de la capacidad docente guardan relación con

mecanismos de aprendizaje y evaluación monótonos, o actitudes percibidas como hostiles o

antipáticas que merman la sensación de confort dentro del aula, negando la comunicación

efectiva.

Nos daba puras guías, teníamos que hacer las guías, esto, listo. Y luego, a veces te

explicaba las cosas, a veces era medio pesada, a veces como que se descarrilaba un

poco, y uno ya quedaba como, no le quiero preguntar nada a ella, y nos íbamos

entre nosotros. Pero, por ejemplo, en química, yo también tenía problemas con

química, y con esa profe no me sirvió nada. Tuve que aprender desde cero química
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en la U, porque tuve el semestre pasado química, y me fue del asco. Fue el ramo

que más me costó (Ex Estudiante CH 2, 2023).

Se notaba mucho la diferencia entre los profesores nuevos y los antiguos, ya que

como sabían manejar al grupo a curso, y también de cómo hacer las clases, porque

los nuevos eran muy de, ok, pueden hacer lo que quieran, y los que me pescan, me

pescan (Ex Estudiante CH 2, 2023).

Diagrama 6: Flujo temático y percepción de componentes del orden expresivo Liceo

Bicentenario.

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas.

En lo que respecta al diagrama seis, la identidad y la vinculación del ambiente y sus

subcategorías, las cuales son emocional, cognitiva y conductual, ya han sido trabajado en

los apartados anteriores. En este diagrama se puede apreciar el flujo de percepción de los

estudiantes ante la vinculación y sentido de pertenencia experimentado en sus

establecimientos. Como se puede observar, al igual que en los diagramas anteriores, la

percepción no se inclina extremadamente a ningún lado. No obstante, existe una tendencia

a percibir de manera positiva la mayoría de las categorías y subcategorías.

Esa burbuja me hacía bien porque me hace estar centrada y como no tener otras

distracciones y para poder llegar como ala U también sentía que me ayudó porque

me ayudaba a tener buenas notas y también me ayudaba a darme cuenta como el

valor de estudiar (Ex Estudiante CH 2, 2023).
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Entonces ahí ella pasó de que en marzo en el día de la mujer como que empezaron

un montón de funas. Funas hacia profesores, hacia un montón de alumnos, así no

solamente los que te estoy diciendo (Ex Estudiante CH 4, 2023).

Yo le tengo un gran cariño a mi liceo la verdad, aunque hubiera tenido problemas,

no culpa la institución, como tal no, no lo hago porque ellos igual hicieron todo lo

que podían hacer y con lo que pueden hacer ellos intentan. Así que quizás a veces

sus métodos no son los mejores pero las intenciones están buenas, eso es lo que yo

pienso a veces y pucha, un liceo, una institución, no puede ser perfecta porque está

regida por personas entonces de alguna forma no soy tan, no soy tan como tajante

(Ex Estudiante CH 4, 2023).

Diagrama 7: Flujo temático y percepción de componentes de las estrategias de promoción

universitaria Liceo Bicentenario

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas.

Finalmente, en este último diagrama de los estudiantes del Liceo Bicentenario, se puede

observar la valoración positiva en gris y negativa en negro de las estrategias de promoción
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universitaria, así como su relación con las diversas categorías ya tratadas a lo largo de este

documento.

Las estrategias promoción del Liceo bicentenario ocurren en variadas áreas. En primer

lugar existe un incentivo institucional identitario por parte del establecimiento. La metáfora

de la punta del Everest grafica en el imaginario de los estudiantes las intenciones del liceo

para con sus aspiraciones.

Bueno así de incentivarlo, todas las salas siempre tenían un Everest, que la punta

del Everest era la universidad. Todas las salas tenían un cartelito donde salía el

Everest, y el Everest era como la meta y era la universidad, era como el lema del

director que había (Ex Estudiante CH 3, 2023).

El hábito de la excelencia, el monte Everest. Llegar al Everest (Ex Estudiante CH 4,

2023).

Cabe resaltar que, en una institución secundaria con aspiraciones universitarias, el prestigio

de estas es valorado y preferido.

Normalmente, pues, ya siempre me decían, la Chile, la Cato, la Chile, la Cato…

porque... igual veíamos otras, pero no tanto como Chile Cato (Ex Estudiante CH 4,

2023).

En términos prácticos, esa intención institucional se traduce en la implementación de

variados test vocacionales, ferias universitarias y ensayos de la PAES. Respecto a las ferias

universitarias, los test y apoyo vocacional los estudiantes señalan:

Hice pocos porque el liceo los dejaba. Había unos que eran obligatorios pero ya

después era como si tú tenías dudas podías ir a hablar con la psicóloga, había una

encargada especial de como vocacional a la que si tenías dudas podías ir a

preguntar pero yo no participé de mucho porque yo tenía claro lo que quería

estudiar (Ex Estudiante CH 3, 2023).

Sí, siempre estaban. Me acuerdo de que en tercero, medio, incluso en segundo

medio comenzó. Empezaron, llegaban universidades a al liceo, y ahí nosotros
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teníamos que rotar y rotar. Obviamente les dan prioridad a los cuartos medios (Ex

Estudiante CH 2, 2023).

Ahí a veces hacíamos en vez de hablar las cosas del curso nos dicen ya, tenemos

que ver las vocaciones y todo eso, como ustedes pueden saberlo hagan estos test y

también teníamos preu el... la cato entonces ahí también mismo había un montón de

test que es lo que más te puede servir o no y muchos ensayos (Ex Estudiante CH 4,

2023).

Las estrategias vocacionales de la institución también consisten en reuniones con los padres

y apoderados. No obstante, la generación entrevistada posee una opinión ambivalente

debido a circunstancias particulares.

En marzo ya nos empezaron a decir eso… y nos tenían que entrevistar, que con los

apoderados. A mí sí me alcanzaron entrevistar por que había un asistente social del

Liceo pero no era asistente social. Era como que estaba de reemplazo haciendo ese

cargo… Pero había otros apoderados que nunca tuvieron esa entrevista (Ex

Estudiante CH 2, 2023).

Profundizando en los ensayos, el preuniversitario asociado al establecimiento y la

preparación para la PAES, los estudiantes señalan una distribución docente y

transformación del temario curricular tradicional al temario PAES, llegando a ser evaluado.

De esta manera se deja en evidencia una estructuración completa en base a la prueba de

admisión de educación superior.

Traían el material. Entonces era bastante bueno porque desde mi opinión eran los

era los más difíciles de todos los ensayos que uno podía hacer, eran los más

difíciles, entonces después si hay uno oficial del DEMRE y era… easy. Y aparte

daban muy buen material, daban unos libros enormes con todo el material (Ex

Estudiante CH 3, 2023).

En el cuarto medio, como me hicieron en la preparación de la paes, empezaron a

separarnos. Para potenciar a cada rango que también le iba. Entonces nos

dividieron, no solo los tres cursos, porque era de la 120 de la generación. No nos

dividieron en tres, sino que nos dividieron en cinco. Entonces, los grupos eran más
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pequeños y eran más enfocados. Y se desarrolló que cada grupo, por su cuenta, se

potenciara más que se hubiera sido todos juntos en solo tres grupos. Porque ahora

teníamos cinco profesores, incluso seis, en vez de tres (Ex Estudiante CH 3, 2023).

Intentaron preparar desde el tercero medio. Empezaron a hacer ensayos una vez al

mes, porque ellos contratan un preuniversitario, en nuestro caso nos acompañó

católica. Pero en años anteriores era Pedro de Valdivia y años anteriores era

CEPECH y... empezar a nacer ensayos sin nota, pero en cuarto medio eran ensayos

con nota todos los meses (Ex Estudiante CH 4, 2023).

La problemática real de los estudiantes que se preparan de tal manera para rendir la prueba

de admisión es doble. En primer lugar, lograr el puntaje necesario para entrar a la carrera y

a la institución deseada. En segundo lugar, encontrar una manera de financiar la carrera. En

este sentido, es deber de un establecimiento público informar y acompañar los procesos de

postulación a becas, en especial el Formulario Único de Acreditación Socioeconómica

(FUAS).

Fue excelente la verdad, a cada rato estaban pendientes a nosotros, nos decían

acuérdense de esto, de esto, de esto, nos mostraron las posibilidades. Perdíamos, no

perdimos, sino que cambiamos tiempo de clase por tiempo de informarnos sobre

eso. En lo que fue el fuas estaban todos los días recordándonos que lo llenásemos y

cada día venían a nosotros, nos decían que lo hiciéramos todos los días, todos los

días y nos recordaban (Ex Estudiante CH 4, 2023).

Por otra parte, también existe relación con programas de instituciones de educación

superior. Si bien la existencia de estos programas puede no contar con una admisión directa

a la universidad. La experiencia de los estudiantes se ve enriquecida, y su vocación o

aspiración puede verse complementada o sustituida.

Explora, es... Es como... no es una organización, pero ellos hacen normalmente

para colegios públicos, subvencionados, hacen pues... puedes como postular y

hacer como varias investigaciones y ellos te dan, por ejemplo, laboratorios y eso.

nosotros tuvimos con la Universidad de Chile y fuimos a los laboratorios de la

Facultad de Biología (Ex Estudiante CH 4, 2023).
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Considerando la existencia de estos programas y la percepción del prestigio universitario,

una estudiante terminó eligiendo su universidad por el prestigio de esta y la costumbre del

PENTA UC.

Pero igual era como... Es la Cato. No creo que sea... Mala. Entonces al final, así

como por... Más que nada como por familiaridad. Me quedé con la Cato. Así como

porque ya conocía el campus (Ex Estudiante CH 1, 2023).

c. Liceo Politécnico

Diagrama 8: Flujo temático y percepción de componentes del habitus institucional que

afectan la aspiración académica de los estudiantes en el Liceo Politécnico.

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas.

Los estudiantes del Liceo Politécnico también señalaron incertidumbre y aspiraciones desde

la infancia. No obstante, también hay quienes descubrieron a que aspirar en base a las

especialidades y programas ofrecidos por el establecimiento. En este sentido, este

establecimiento también se encuentra en una posición en la que debe consolidar
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aspiraciones existentes y ayudar a encontrar las emergentes. Lo curioso de estos estudiantes

es la aparición de la familia como condicionante y fuente de presión, de aprovechar

oportunidades que poseen prestigio, pero necesariamente vocación. También la actitud

posible por parte de los entrevistados ante estas nuevas oportunidades, intentando reducir el

riesgo esperado.

Desde sexto básico, la tenía en la cabeza, era una idea, primero se fue

fortaleciendo… sí, o sea, yo les comentaba. igual les decía que yo quería estudiar

esto y me decían de que igual está difícil, pero igual podí entrar, no te bajoní. Era

como de que me da la motivación como para que yo mismo que me interesara por

querer entrar sí o sí (Ex Estudiante Técnico 4, 2023).

Como me iba mal en matemática, y yo sé que en la ingeniería hay matemática, sí.

En cinco años, si me va mal con la gratuidad, tenía que pagar esos cinco años. Y en

esos tres pensaba que había menos peligro. Tenía que pagar menos, quizás, si

fallaba (Ex Estudiante Técnico 1, 2023).

Bueno, yo quería estudiar gastronomía, siempre fue mi norte gastronomía… Bueno,

derecho entró cuando me di cuenta que había más posibilidad de quedar en el

programa PACE (Ex Estudiante Técnico 3, 2023).

Entonces como me sentía… como que a veces hablan de ese tema, y yo no quería

hablar de eso. Yo me sentía como… yo no sé qué estudiar. Y vi ese tema de

conversación en mi familia, no era mi tema. … Yo no sé, simplemente no lo sé (Ex

Estudiante Técnico 2, 2023).

En el diagrama ocho se observan las temáticas y valoraciones en el discurso de los

estudiantes del Liceo Politécnico, esto es, sobre la relación de sus aspiraciones académicas

y su establecimiento. En comparación al diagrama uno se puede apreciar que tanto la

dirección, vinculación conductual, identidad, preparación PAES y test vocaciones no

concurren directamente con la temática de aspiración. Particularmente, cuando

comparamos con el diagrama tres, el presente diagrama presenta una concurrencia entre las

temáticas de curricular blanda y aspiración académica.
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Diagrama 9: Flujo temático y percepción de componentes del estatus educativo Liceo

Politécnico.

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas

En primer lugar, respecto a la categoría de estatus educativo, se puede dar cuenta de que la

temática de titularidad no es abordada. En los discursos los estudiantes no se dirigen

directamente al establecimiento respecto a si es municipal o si es TP. No obstante, abordan

la especialidad estudiada en términos prácticos y curriculares, haciendo énfasis en el gusto

por el aprendizaje no convencional fuera de una sala de clases. Lo que es contradictorio,

puesto que el discurso de los estudiantes también señala una inconformidad con la

educación recibida. No obstante, las contradicciones en sí mismas no son un problema al

abordar la investigación desde el enfoque de percepción, puesto que este enfoque permite

observar las ambivalencias de valoraciones.

El Liceo me gustaba, más no la educación que entregaba. ¿Eh y mi motivación? Sí,

me gustaba ir. Porque sabía que había talleres y entonces... Iba a poner en práctica

lo que yo ya sabía (Ex Estudiante Técnico 1, 2023).

Otra temática que no influye directamente sobre las aspiraciones es tipo de estudiantes, en

este caso, al igual que en el anterior, influye indirectamente a través de la vinculación del
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ambiente. A modo de síntesis los estudiantes de este establecimiento perciben a sus pares

como poco motivados, inquietos, desordenados y conflictivos.

En mi curso puedo decirte un número exacto, que eran como 5 o 6, los que estaban

como muy metidos, era como, era yo, mi hermana y unos pequeños amigos que

teníamos por ahí. Algunos como que estaban como, querían como sacarse una

nota, pero no estaban como tan enfocados (Ex Estudiante Técnico 4, 2023).

El chiquillo me molestaba durante todo el año así de lo que quedaba del semestre.

Y... ese mismo chiquillo, igual la convivencia después fue difícil. Porque, tipo,

empezaron a pasar muchas peleas en el liceo. Muchas peleas. Entonces igual uno

quería estar... ¿Por qué pasó eso? Y una vez nos íbamos saliendo del liceo y a ese

chiquillo que me molestaba se lo agarraron afuera… y lo acuchillaron (Ex

Estudiante Técnico 2, 2023).

No, cierto porcentaje. Mayoritario flaite porque en cuarto medio yo me acuerdo de

que hubieron hartas peleas con en mi en mi pasillo de los duales. Hubo una pelea

de unos niños que uno andaba con un arma blanca. Entonces fue falta de cultura y

yo creo, en vez de... hablar (Ex Estudiante Técnico 1, 2023).

Una característica interesante de los estudiantes de este establecimiento es la existencia del

comercio y emprendimiento. Existe la posibilidad de que suceda en todos los

establecimientos educacionales. No obstante, en comparación al establecimiento

anteriormente analizado, sólo estos estudiantes sacaron el tema en variadas ocasiones,

señalando que los ayudaba hasta a mejorar sus habilidades de comunicación y confianza.

Yo era una de las personas que vendía una compañera. Después se puso a vender,

pero, así como... ya después, cuando yo estaba terminando, ya estaba cansada de

vender, así. Y había un niño más que vendía y que con él hacía la competencia,

siempre, de pelear los sectores (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

Retomando las características que influyen en las aspiraciones académicas. En términos

curriculares duros, en este establecimiento se puede apreciar una relación con los

contenidos de manera diferente al establecimiento anterior. En el anterior, el contenido era

específicamente de uso útil para el ingreso a la universidad. Mientras que los estudiantes
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del Politécnico, además se relacionan con el contenido de una manera más emocional y

critica. Esto en el sentido de que no se necesita aprender más para algo, se necesita

aprender más porque pueden y quieren más.

Honestamente no me fue difícil. Matemáticas sí. Matemáticas fue el único ramo que

me tenía preocupado, todos los demás ramos no. Ellos fueron fáciles de

comprender y tenían el contenido que necesitaba (Ex Estudiante Técnico 4, 2023).

Bueno, la cantidad de contenido es, encuentro que es vaga. No es una cantidad de

contenido que digamos a ver con esto voy a aprender con esto, voy a… por qué no

era así. No funcionó así… yo lo encontré bastante fácil. No es algo difícil.

Encuentro que en parte el contenido… el contenido no fue rico de aprender, no fue

un gran contenido. Sino que era un contenido básico que a lo mejor todos los

podíamos asumir allá. Esto es así, porque obvio que esto es así… No, yo creo que

nunca es suficiente, en el aspecto de que si tú sientes que es fácil, si se torna fácil,

siento que no es suficiente. Yo creo que es necesario generar como cuestionamiento

al alumno para que el alumno sienta así como oye y ¿sabes qué? Quiero aprender

esto o quiero saber más de esto (Ex Estudiante Técnico 1, 2023).

Necesitaba que fuera más en ciencia porque era por ejemplo, antes teníamos

biología química y física, en primero. Pero después en cuarto medio se juntó,

solamente era ciencia de la humanidad, entonces igual era como tipo ciencia en

general, no era como tipo, nada en específico, igual agradezco no tener, física y

química porque yo no sé nada de física y química para a empezar, pero biología si

sabía y me gustaba (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

Por otra parte, en términos de habilidades blandas, las opiniones también son diversas. Se

señala que no hay tanto interés por este ámbito, pero también se les agradece a los

profesores las actividades y metodologías. En especial el apoyo emocional y confort que les

podían brindar.

Ah no, no, no, no había mucho interés en eso (Ex Estudiante Técnico 3, 2023).
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Yo me acuerdo tanto porque me encanta disertar, tanto disertar, que por ejemplo

que me tenía que aprender todo, todo sí, para decirle yo me ponía muy nerviosa, yo

estaba frente a alguien, y me ponía nerviosa (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

Pero en presentaciones los profes como que ellos mismos te decían como ya,

tranquilo, respira, tú relájate, no pasa nada, si querís te podés sentar, lo haces en

otro momento, siempre estaban preocupados de que uno no se sintiera cómodo en

lo que estaba haciendo (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

Porque quería como tanto vocal o en palabras o un poco más de sentimientos. Esa

fue la metodología de la profe (Ex Estudiante Técnico 4, 2023).

La falta de habilidades blandas en el paso a educación superior los estudiantes la sienten de

manera inmediata. Tanto como en el Liceo Bicentenario como en el Politécnico.

Estudiantes de ambos establecimientos señalan que no fueron educados en metodologías de

estudio más allá de la memoria. Un estudiante del Politécnico señala su problemática al

rendir exámenes en la carrera de derecho:

Problema que había de lo que no sabía. no sabía escribir, no sabía hablar (Ex

Estudiante Técnico 1, 2023).

Nunca tuve frustraciones en el colegio, más si en la Universidad (Ex Estudiante

Técnico 4, 2023).

Respecto a contenido curricular blando directamente relacionado con aspiración académica.

Una estudiante señala que dadas las prácticas en gastronomía encontró su vocación. No

sólo en términos de contenido, si no como un ambiente completo.

Dije yo esa cuestión es la que ando buscando, y me gustaba hacer esas cosas y dije

yo ¿cuán diferente va a ser el instituto en que llegue a quedar? yo quiero. Porque a

mí me gusta todo que sea práctico (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

El ámbito curricular latente del Liceo Politécnico da cuenta de una costumbre laboral

tradicional. En especial en los estudiantes que estudiaban una carrera técnica de

metodología dual.
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El tema dual funciona que lunes, martes y miércoles íbamos al Liceo y jueves y

viernes era había que ir a empresa. Ya los miércoles, por lo general, eh, teníamos

nuestra libreta y teníamos que hablar lo que hacíamos, que aprendíamos que no

aprendíamos (Ex Estudiante Técnico 1, 2023)

No obstante, el establecimiento posee un perfil de egreso hibrido. Lo que se refiere a un

formato tradicional que continúa entregando formación TP para el ingreso laboral, sin

embargo, también docentes y directivos motivan a estudiantes para un ingreso a la

educación superior.

Ya las personas que ingresan al 120, los lo que buscas le hice un sí. Es que la

persona. Salga a trabajar. En lo que se desempeñó durante la media… Pero

también hay profesores que buscan que uno tenga alguna información ciudadana

que sepa más del tema. Ahora último en el 2022. Igual, algunos profesores se

dieron el tiempo de oye, sabes que está la opción de la Universidad. No solo

trabajar (Ex Estudiante Técnico 4, 2023)

Un trabajador po… Eso era el estereotipo, si hay varios que van a la universidad

(Ex Estudiante Técnico 3, 2023)

Diagrama 10: Flujo temático y percepción de componentes de las prácticas organizativas

Liceo Politécnico.

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas.
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Del diagrama 10 sólo la capacidad docente concurre con la categoría de aspiración. En

contraposición al Liceo bicentenario. Puesto que el Liceo Politécnico no posee una

directiva que incite directamente el ingreso a la universidad. Dado que el establecimiento

dispone de más de un camino, no se incita ni presiona directamente a ninguno de manera

sistemática.

Primero te preguntaban ¿tú que querías hacer? y dependiendo de tu respuesta,

ellos te decían de que ya… no sé cómo van tus notas, o si estás entendiendo. Y si tú

le dices que sí, todo bien, tengo buenas notas te decían el camino educativo. y si tú

decías no sé, como que me quiero tomar un tiempo, que quiero empezar a trabajar,

como que te decían de que ya, tomate el tiempo que necesitáis erí muy joven

todavía, no te presioní y cuando estés listo anda (Ex Estudiante Técnico 4, 2023).

La percepción de la directiva en los estudiantes es ambivalente. Estos señalan que no se

vinculaban en mayor medida con directores e inspectores, al menos no al grado de los

docentes, al igual que el establecimiento anterior. No obstante, por parte de la dirección,

resalta principalmente el psicopedagogo encargado del programa pro-retención escolar. Los

estudiantes se vinculan con él de tal manera que lo llaman profesor y lo separan del resto de

la organización institucional, un caso excepcional.

No hablo así como tipo cosas más íntimas porque tipo claro… son inspectores, pero

tampoco tuve como esa conexión como con los profes… con la directora no conecto

para nada por ejemplo, no tengo ninguna conversación con la directora ningún

tema así como hola y chao (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

El profesor Cristian un siete conmigo. Yo siempre que llego el profesor Cristian,

siempre, yo le cuento toda mi vida, el resumen de toda mi vida, de todo lo que pasé

(Ex Estudiante Técnico 2, 2023)

Al igual que en el establecimiento anterior, los psicólogos no gozan de una buena

reputación.

en realidad era como simplemente que estaba ahí, pero no, no daba como un apoyo

necesario para estudiantes, porque cada vez que alguien iba, como que no, fui a el

psicólogo no me ayudó. Era lo típico. (Ex Estudiante Técnico 1, 2023).
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La percepción de los docentes en el discurso de los estudiantes está sujeta a polémicas. En

términos generales los docentes son valorados, por su carisma, orden, exigencia, el

contenido y motivación que entregan en sus clases. Aunque principalmente el filtro inicial

tiene que ver con una vinculación emocional.

Siempre tuve como mayor cercanía con los profes que me daban tanto apoyo

emocional como académico. Algunos solamente como que te dan como la ayuda

académica y como que ya, lo entiendo, pero yo la sentía como muy seco (Ex

Estudiante Técnico 4, 2023).

El profe Andrés, por ejemplo, de historia, él tenía una organización que a todos en

el curso nos encantaba. Lamentablemente después ya no fue más nuestro profe,

pero... nos gustaba cómo él tenía sus clases. Incluso la profe Jaqueline, de lenguaje

también. Al menos a mí me interesaba mucho cómo ella hacía las clases… ella

sabía cómo que mientras más interacción tuviéramos, más aprendizaje íbamos a

tener y mucho más desenvolvimiento en lenguaje íbamos a tener (Ex Estudiante

Técnico 4, 2023).

De todos los profesores, yo diría que dos profesores fueron así, que es el profesor

Andrés y la profesora jefe, Scarlette Gaete. Ellos incentivaban en el sentido de

responsabilidad. Aunque fuera igual, un poco difícil porque los chiquillos no

estaban como acostumbrados a eso, era obvio que no lo iban a hacer, porque no, no

siempre todos te decían eso (Ex Estudiante Técnico 1, 2023).

Por el contrario, también existen profesores desplazados por los estudiantes por su poco

tacto o interés en la exigencia académica. Esto debido a que sus actos rompen con los

limites dispuestos entre estudiante docente o no cumplen las expectativas de lo que un

docente debería hacer.

A ver en mi curso, una niña que estaba repitiendo, y se le dieron hartas

oportunidades para que no repitiera. Yo siento en el aspecto de que se le dieron

muchas oportunidades, más de las que debiesen de haberle dado. ¿Me explico? (Ex

Estudiante Técnico 1, 2023).
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Que no explicaban bien, ósea eso se puede entender porque yo no entendí. Pero

también es qué había unos compañeros que copiaban, se sabía que copiaban, y los

profesores no decían nada. Y, de hecho, se sacan mejor nota que yo (Ex Estudiante

Técnico 3, 2023).

Y le pedíamos ayuda para hacer planos eléctricos, porque no sabíamos. No, no

ayudaba. De hecho tuve que copiar el trabajo de otro curso para mostrarle y ahí

me dijo que estaba bien (Ex Estudiante Técnico 3, 2023).

Básicamente me dijo que si yo era lela o no, si yo era lesbiana. Y bueno, yo creo

que eso era como más que nada, como por mi forma de vestir, no sé, a lo mejor

como ese estereotipo de.. ah no ocupa ropa holgada. Ese momento yo ocupaba ropa

holgada, entonces como no era algo… Entonces, en ese aspecto, los profesores no

estaban preparados, así como para el tema de género estereotipo (Ex Estudiante

Técnico 1, 2023).

Diagrama 11: Flujo temático y percepción de componentes del orden expresivo Liceo

Politécnico.

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas.

En términos generales, la identidad y convivencia, se haya una vinculación por parte del

discurso de los estudiantes más afectiva, por sobre las otras formas de vinculación. Esto en

el sentido de que los estudiantes y docentes se encuentran disponibles para constituir una

relación de confidencialidad y confianza que es valorada y apreciada. Es principalmente

esta relación la que genera un sentido de pertenencia con la institución. Si bien estos

vínculos no son tan potentes con los estudiantes y la dirección, exceptuando al
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psicopedagogo, da cuenta de un patrón de convivencia que se desmarca del caso del Liceo

Bicentenario.

Aparte los profes también eran bastante abiertos y me ayudaron bastante como a

hacerme encajar y saber cómo, hacerme sentir parte de como todo el organismo

que es el liceo, siendo un poquito más específico (Ex Estudiante Técnico 4, 2023).

¿Haber sentido de pertenencia con mis compañeros? No. Porque nunca sentí eso,

pero sí con, por ejemplo, sí con el establecimiento, con los profesores, la rutina (Ex

Estudiante Técnico 1, 2023).

Me preguntaban en dónde estudié. Yo estudié en el politécnico de Talagante. A mí

me gusta, a mí me gusta mi liceo... Igual hablo bien del liceo, si es mi liceo, me crie

acá (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

Diagrama 12: Flujo temático y percepción de componentes de las estrategias de promoción

universitaria Liceo Politécnico

Fuente: Elaboración propia a partir de entrevistas.
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Finalmente, el diagrama doce señala la percepción de los estudiantes sobre los métodos y

temáticas abordadas por las estrategias de promoción de educación terciaria. Las categorías

de tipo de estudiantes y curricular dura no concurren con acción institución. Esto debido a

que el discurso de los estudiantes no vincula una motivación académica con el resto de los

compañeros, ni perciben que el establecimiento las vinculara. Los estudiantes no señalan

una preparación diferenciada para la PAES en el temario académico de sus asignaturas, lo

cual es lógico considerando que en tercero y cuarto medio los estudiantes técnicos están en

su ciclo de profesionalización.

Respecto a ferias universitarias, los estudiantes señalan que tuvieron en varias ocasiones.

No obstante, perciben negativamente la falta de variedad, o alegan una falta de disposición

por parte de la institución para coincidir en tiempo y espacio.

Y cuando había ferias vocacionales, los duales no estábamos porque siempre eran

los viernes, entonces nunca por eso tampoco sentíamos como ese sentimiento de

pertenencia, porque siempre que hacían cosas (Ex Estudiante Técnico 1, 2023).

Yo recuerdo que, fue la, creo que la UDLA y la USACH y las otras eran como puras

cosas técnicas.... Algo así que era como si tú trabajabas, podías estudiar (Ex

Estudiante Técnico 3, 2023).

Ferias hubo una y recuerdo que hubo una visita, está la planee yo. hubo una visita

para la universidad de bernardo O’Higgins, por ejemplo… el liceo estaba enfocado

en una universidad, que era la USACH no vio más alternativas y yo quería ver la

bernardo Higgins, porque me dio curiosidad y pregunté al liceo y no tuve

respuesta... Así que ahí con el presidente de consejo del centro de alumnos, le dije

que yo voy a ir para una visita por mi cuenta y algunos de los cursos me quisieron

seguir (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

Respecto a información de becas los estudiantes señalan una relación motivacional

constante e informativa con el psicopedagogo. No obstante, señalan un poco de

desorganización.

No, después fue mi hermano con el profe Cristian y dijo tranquilo va a llegar

octubre y nosotros vamos a ir a la sala de computación con todos los cursos, los
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cuartos medios van a ir a hacer el FUAS. Y todos hicieron el FUAS. Pero también

es sobre eso lo que me molesta, que por ejemplo nunca decían lo que se iba a hacer

no se le informaba a nadie, entonces llegaba el día y se hacía (Ex Estudiante

Técnico 2, 2023)

Cristian Muñoz... ya él fue súper bueno conmigo. De hecho, el instó en un en un

momento a que fuéramos a computación a ver el tema del FUAS, a ver las becas. Y

nos ayudó. Sí, se podría decir que él me dio como el empujón para yo entrar a la

Universidad. Porque para mí era algo nulo, o sea, si yo no ganaba gratuidad, no,

no iba a estudiar. Y obviamente tenía que ir a trabajar y después ver cómo me la

arreglaba, si es que quería estudiar (Ex Estudiante Técnico 1, 2023)

Le preguntaba a Cristian. Teníamos un grupo de WhatsApp. Y, por ejemplo, si entro

con gratuidad, entro... Me dijeron que tenía que pagar la matriculita igual, pero si

tenía gratuidad, se me devolvía. Eso es una que le pregunté (Ex Estudiante Técnico

3, 2023)

Lo tenía en mis contactos y siempre le hablaba y le decía, oiga, pero ¿cómo

funciona esto? Y me él me explicaba, me llamaba. De hecho, él brindó una

instancia para que mi mamá fuera a hablar con él y explicarle cómo funcionaban

las cosas. La gratuidad y todo eso (Ex Estudiante Técnico 2, 2023)

Por otra parte, los estudiantes respondieron positivamente a la existencia de test y charlas

vocacionales. Refiriéndose a estas de la misma forma que las ferias de instituciones de

educación superior.

Ya hicieron mucho Test vocacionales, siempre había un test vocacional cada mes.

Charlas como del pase o algunas como no sé cómo, como institutos que venían

aquí, como hablar de lo que dan, de lo de cómo funcionaban, más que nada fuera

como la única charlas que hubieron (Ex Estudiante Técnico 2, 2023)

Fue gente del AIEP a hablar con nosotros a dar una charla. También el

psicopedagogo don Cristian, también en su momento fue a darnos hartas charlas,

motivarnos en ese aspecto (Ex Estudiante Técnico 1, 2023)
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Se ha señalado que el establecimiento no cambió su malla curricular para la preparación de

la PAES, sin embargo, los estudiantes si dan cuenta de que se brindó una instancia para que

estos pudieran probar su preparación individual.

Hicimos un ensayo PAES. un ensayo PAES me acuerdo. Si fue como, no me acuerdo

pero fue como en invierno creo… creo que llegamos todos con ropa de calle ese día

y claro, pues hicimos ensayo, fue en matemática, lenguaje, historia y esos 3 me

acuerdo de que hicimos (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

En comparación con el Liceo Bicentenario los programas en el Liceo Politécnico parecieran

ser más relevantes para los estudiantes, en términos de ingreso a la educación superior. Los

estudiantes señalan un convenio con INACAP, el programa PACE y FACTEC. El primer

convenio busca la continuidad de estudio TP. Por otra parte, los otros dos, son convenios

para el ingreso a educación superior en la Universidad de Santiago de Chile.

Me gusta mucho la especialidad que estudié, porque por ejemplo a los estudiantes

que destacaban en ese sentido, por ejemplo, los llevaban a lugares. Por ejemplo los

llevaban al INACAP, me acuerdo los llevaban tipo ya tú fuiste un 7 en gastronomía

te vamos a llevar a tal lado para que sigas, a ver si quieres ir estudiando

gastronomía (Ex Estudiante Técnico 2, 2023).

FACTEC si no mal entiendo porque yo tengo un compañero que entró a la USACH

por ese. Era la gente que tenía, promedio, su promedio no salía entre un 5 y 5,9 o

un 6,0. Que el FACTEC te ponía las carreras que ellos te podían ofrecer y el PACE

te podía dar las carreras que tú quisieras (Ex Estudiante Técnico 3, 2023).

7) Conclusión

A partir de la información presentada y analizada en los anteriores apartados y

considerando los objetivos de este estudio exploratorio, se destacan las siguientes

conclusiones. En primer lugar, se identificaron tres tipos de aspiraciones: preexistente,

emergente e incierta. Las aspiraciones prexistentes surgen antes del ingreso al

establecimiento, a partir de las ambiciones o deseos de los estudiantes, haciendo un paso de

lo inconsciente a lo consciente. Las aspiraciones emergentes son parecidas a la anterior, no

obstante, necesitan de más influencia externa para descubrir el gusto y la habilidad, para
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pasar de latente a manifiesta. Finalmente, las aspiraciones inciertas son aquellas en que los

estudiantes desconocen un interés intrínseco por alguna profesión u oficio. Esto puede

darse por un bloqueo por la presión de la familia, institución, desborde de posibilidades

valoradas socialmente que los estudiantes no pueden procesar o la falta de

autoconocimiento respecto a sus gustos y expectativas.

Ante estas aspiraciones los establecimientos pueden relacionarse de manera consolidadora,

vinculante o manifestante. Ante aspiraciones existentes los establecimientos se pueden

relacionar de manera consolidadora o vinculante. La consolidación sucede a través de

valoraciones positivas sobre la profesión o entregando mecanismos e insumos necesarios

para la preparación académica y vocacional. La relación vinculante se da cuando el

establecimiento conecta a sus estudiantes con programas o medios de acceso a la educación

superior. La relación manifestante se da cuando el estudiante reconoce el interés y

motivación por una materia o especialidad, en este sentido, se da cuenta de una posible

aspiración vocacional. Se podría señalar una relación de carácter distante en el hipotético

caso en que los estudiantes no perciban un apoyo académico o vocacional por parte de su

establecimiento.

Estas formas de vinculación, las cuales no son excluyentes entre sí, guardan relación con el

habitus institucional. Esto debido a que el discurso de los estudiantes respecto a sus

aspiraciones es multitemático, incorporando en él el contenido curricular manifiesto y

latente, la capacidad y disponibilidad docente y administrativa, además de la vinculación

valorada por ellos personalmente. El habitus institucional y sus categorías tiende a ser

valorado positivamente por parte de los estudiantes, lo que no quita que también existan

percepciones negativas sobre las instituciones. Las valoraciones de los estudiantes varían

según sus propios valores y necesidades en referencia a la identidad percibida por los

establecimientos. En este sentido es lógico señalar que una institución que se enfoca en los

resultados académicos sea valorada positivamente por los estudiantes en relación con su

necesidad por una preparación curricular. De la misma manera que es lógico que

estudiantes que prefieren lo práctico y una vinculación más personal valoren esas

características de su institución. Estudiantes y establecimientos se influyen mutuamente.
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Respecto a las estrategias de promoción de educación superior los estudiantes valoran, en

general, positivamente la existencia de nexos que los conecten con las universidades e

institutos ya sea preparación para la PAES, ferias, información sobre becas o programas.

No obstante, señalan que el fetichismo por algunos establecimientos y la falta de variedad

en las carreras e instituciones complejizan la experiencia de paso.

En términos empíricos, se reafirma la importancia de los padres y docentes en los procesos

de formación y generación de las aspiraciones académicas de los estudiantes. Esto debido a

que los estudios utilizados como insumos para este trabajo dan cuenta de la relevancia

emocional, económica y académica de los actores anteriormente mencionados, temáticas

abordadas y profundizadas por los estudiantes entrevistados en conformidad con su proceso

de incorporación a la educación superior.

Por otra parte, los antecedentes también señalan una distinción en los procesos de

formación de aspiraciones según estudiantes TP y CH. Los discursos analizados señalan

que los estudiantes entienden las oportunidades y riesgos en base a las posibilidades y

apoyos otorgados por sus establecimientos, lo que afecta su valoración sobre el ingreso,

mantención y dificultad de la ejecución de sus aspiraciones en la educación superior.

En último lugar, en cuanto a la bibliografía empírica, se da cuenta de la construcción de

proyectos a futuro por parte de los estudiantes. Para la proyección de sus vidas los

entrevistados señalan la importancia del desarrollo de sus últimos años en la educación

media. Esto consiste en un proceso de auto conocimiento de sus gustos, intereses,

habilidades y conocimientos entendidos y valorados como útiles. En este sentido, los

estudiantes al igual que la información recopilada en los antecedentes, dan cuenta de la

importancia de ciertos condiciones o factores para la elaboración de las aspiraciones

académicas y vocacionales. Los estudiantes también señalan la importancia de la calidad y

el prestigio de las instituciones universitarias a las cuales aspiran, dando cuenta de que

establecen las carrera según motivaciones propias y las universidades en base a la

percepción de su reconocimiento. Esto último también da cuenta de la relevancia de la

nueva clase de estudiantes emergentes en los últimos tiempos, los cuales dado el contexto

de aumento de oportunidades, aspiran al prestigio y profesionalidad en la medida de lo

posible para hacer posible la bienaventuranza económica y personal.
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En términos teóricos, dada la naturaleza deductiva del estudio, quedan ciertas temáticas sin

abordar por la teoría. Los estudiantes para el afianzamiento de sus aspiraciones no sólo

recurren a la información absorbida en sus establecimientos, puesto que también recurren a

sus amistades, internet, rankings e información adicional sobre las carreras y universidades.

Debido a este encuentro metodológico y teórico se optó por integrar códigos que permitan

complementar las deficiencias teóricas del estudio, justificadas estas de manera inductiva

por parte de los hallazgos encontrados en el camino de este estudio.

Por último, respecto a la temática teórica, se puede señalar en este estudio un giro en

énfasis al individuo. Los antecedentes respectos al habitus institucional en estudios previos

se enfocaban en la organización y disposición de las instituciones, sin embargo, en el

presente documento se realiza una doble aplicación teórica. La primera en cuanto al

concepto de percepción, que permite comprender teóricamente la mirada de los individuos,

y la segunda en cuanto al concepto de habitus institucional. De esta manera una parte de la

teoría se enfoca en describir el objeto institucional de interés, mientras que la otra se enfoca

en una valoración de dichos objetos. De esta manera se busca dejar en manifiesto la

relación subjetiva de los individuos con las estructuras institucionales que los vinculan con

la sociedad.

Para finalizar este apartado es menester señalar las limitaciones de este estudio. En primer

lugar, este es un estudio exploratorio, por lo cual sólo señala un tanteo del terreno, por lo

cual carece de un análisis total, profundo, cuantioso, diverso y representativo. A pesar de

que los resultados de este estudio no se puedan extrapolar a la complejidad de la realidad,

permite un primer acercamiento bastante enriquecedor. La muestra utilizada da cuenta de

una tendencia al éxito académico por parte de los estudiantes, dejando en olvido a aquellos

cuyo desempeño no ha sido del todo alto o adaptado a los estándares escolares presentes en

el statu quo educacional. Por último, también se hayan limitaciones en los recursos y

capacidades presentes en la elaboración de este estudio. Tanto las herramientas como la

capacidad profesional del investigador pueden ser mejoradas para la elaboración de un

mayor y mejor análisis en próximas investigaciones.
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9) Anexos
Pauta entrevistas

1. ¿Cómo era tu motivación y compromiso como estudiante de ese establecimiento?

- Orden expresivo/Vinculación Escolar

- Desempeño académico individual

*motivación *compromiso *desempeño (*conductual *emocional *cognitivo)

2. ¿Cuántos estudiantes había en el establecimiento? ¿Cómo los definirías a ellos?

- Estatus educativo/cantidad

- Estatus educativo/tipo de demanda

*cantidad *social *económica *cultural

3. ¿Cómo entiendes y valoras la distribución y preparación de los profesores para

abarcar la matrícula de tu establecimiento?

- Practicas organizativas/organización docente

- Practicas organizativas/ manejo de matricula

*organización *capacidad *demanda

4. ¿Cómo era la relación que mantenías con tus compañeros de curso, generación,

docentes y directivos? ¿te identificabas con la comunidad?

- Orden expresivo/identificación, relación y ambiente

*pertenencia *vinculación *ambiente con *toda la comunidad

5. ¿Crees que el establecimiento participó positivamente en la maduración de tus

habilidades blandas y de socialización satisfactoria con pares, docentes y

directivos?

- Orden expresivo/formación sociológica (socialización)

*vinculación formal e informal *capacidad de conversación y manejo de la timidez

6. ¿Cómo valoras la cantidad y calidad de contenido curricular que te enseñó el

establecimiento?

- Estatus educativo/perfil educativo
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*excelencia académica *escala de dificultad *escala de suficiencia

7. ¿Qué comportamiento y actitudes se necesitaba en el establecimiento para poder

llevar a cabo la vida escolar?

- Estatus educativo/perfil curriculum oculto

*valores de trabajo (responsabilidad; perseverancia; puntualidad; motivación)

8. ¿Cómo describirías el “deber ser” de un estudiante al salir de cuarto medio de tu

establecimiento?

- Estatus educativos/ perfil educativo

*valores de trabajo (tolerancia; empático, motivación; emprendedor) *social *laboral

*intelectual

9. ¿De qué manera piensas que el establecimiento entendía y afrontaba el éxito y

fracaso académico?

- Practicas organizativas/ manejo de la matricula

*fracaso y éxito: notas, asistencia, motivación, comportamiento *reforzamiento, cursos,

premios, incentivos y acompañamientos

10. ¿Qué tipo de áreas buscaba el establecimiento fomentar y reforzar con talleres y

cursos?

- Practicas organizativas/ manejo de la matricula

*académicas y extraacadémicas *cursos *talleres *Becas *pasantías *premios *concursos

11. ¿Qué métodos y recursos empleaba el establecimiento para fomentar la educación

superior o ingreso laboral?

- Practicas organizativas/ promoción universitaria

*test vocacionales *ferias *charlas *salidas a establecimientos

12. ¿De qué manera el establecimiento influyó en la creación, consolidación o cambio

de aspiración académica o vocacional?

- Practicas organizativas/ promoción universitaria

*antes o después del establecimiento? *influye

104



13. ¿El establecimiento te ayudó, motivó o afectó en tu búsqueda de información,

evaluación sobre la educación superior con acreditación y becas?

- Practicas organizativas/ promoción universitaria

- Practica organizacional/ deserción económica

*fuas *Documentos *información becas por institución

14. ¿El establecimiento colaboró con información o ayuda en el periodo de selección y

admisión?

- Practicas organizativas/ promoción universitaria

*PSU (preparación e inscripción) *Carreras *establecimientos

15. ¿Te parece que el establecimiento logró crear expectativas que se ajustaban a la

realidad del ingreso a la educación superior en términos académicos?

- Estatus educativo/ deserción psicológica

*estar conscientemente preparado para el desafío académico, vocacional y económico

16. ¿Crees que de alguna manera tus experiencias con las personas, el colegio y

actividades en tu educación secundaria moldean tus expectativas o son fuente de

comparación para tu educación superior? (revisar, tienden a responderla antes)

- Practicas organizativas/ deserción organizacional e internacional

*capacidad inclusión personal en nuevos ambientes sociales a partir de experiencia previa

17. ¿De qué manera crees que el establecimiento contribuyó a la intención de terminar

estudios en la educación superior? ¿influyó en tus actitudes de esfuerzo,

dedicación y persistencia en la educación superior?

- Orden expresivo/psicológica deserción

*valores de dedicación, esfuerzo, perseverancia y responsabilidad a partir de profesores e

institución (Sólo familia?)
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Consentimiento informado

DOCUMENTO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Nombre de proyecto:

“Percepción estudiantil del habitus institucional y oportunidades académicas: Un
estudio en establecimientos educacionales públicos de la comuna de Talagante”

I. INFORMACIÓN

Usted ha sido invitado(a) a participar en la investigación “Percepción estudiantil del habitus
institucional y oportunidades académicas: Un estudio en establecimientos educacionales
públicos de la comuna de Talagante”, a cargo del/de la estudiante Mayron Álvaro Vásquez
Antón. Su objetivo general es entender cómo los estudiantes egresados de cuarto medio el
año 2022 de la comuna de Talagante perciben el habitus institucional de sus liceos y la
influencia de este en sus aspiraciones académicas e ingreso efectivo en la educación
superior

Para decidir participar en esta investigación, es importante que considere la siguiente
información. Siéntase libre de preguntar cualquier asunto que no le quede claro:

Su participación en este estudio no conlleva riesgos, y no tiene ningún criterio particular de
exclusión, más que su libre decisión de participar. Toda la información que nos entregue se
mantendrá en total CONFIDENCIALIDAD. Esto quiere decir que en ningún momento se
identificará el origen personal de los datos que comparta con nosotros. Sus datos personales
no aparecerán en ningún informe de resultados si usted no lo aprueba según las opciones
que se plantean más adelante en este consentimiento. Toda la información generada por esta
investigación será resguardada por la investigadora a cargo. Además, toda la información
obtenida será usada sólo para fines de esta investigación. Cabe indicar que las grabaciones
y transcripciones serás guardadas por un máximo de diez años, en dependencias del
Departamento de Sociología de la Universidad de Chile y estarán bajo la custodia de la
Investigadora Responsable con el fin de elaborar material científico.

Usted no recibirá ningún beneficio directo, ni recompensa alguna, por participar en este
estudio. No obstante, su participación permitirá generar información para uso potencial de
la información en términos de beneficio social.

No anticipamos riesgos asociados a su participación en este estudio. Sin embargo, si
Usted experimenta algún malestar o tiene alguna consulta que hacer durante la entrevista,
no dude en preguntar a la responsable de la misma.
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Su participación es totalmente voluntaria, por lo que NO está obligado de ninguna manera a
participar en este estudio. Si accede a participar, puede dejar de hacerlo en cualquier
momento sin repercusión alguna. Esto no implicará ningún perjuicio para usted.

Usted tiene derecho a conocer los resultados de esta investigación. Para ello, lo/la
contactaremos por correo electrónico con un resumen de la presente investigación.

Si requiere más información, o comunicarse por cualquier motivo relacionado con esta
investigación, puede contactar al Investigador de este estudio:

Teléfonos: +56930667603

Correo Electrónico: mayron.vasquez@ug.uchile.cl
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Códigos y codificación
Tabla 7: Lista de códigos utilizados y sus respectivas categorías.

Cognitiva Vinculación

Conductual

Emocional

Acción Institución Promoción Universitaria

Aspiración

Becas

Charlas

Ferias

PAES

Test

Apoderados Prácticas Organizativas

Capacidad Docente

Corporación

Dirección

Distribución Docente

Identidad Orden Expresivo

Vinculación Ambiente

Amigos Externo Social

Familia

Programas Externo Institucional

Universidades

Curricular Blanda Estatus Educativo

Curricular Dura

Curricular Latente

Tipo Estudiantes

Titularidad

+ Percepción

-
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Fuente: Elaboración propia a partir de códigos utilizados para el análisis
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