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INTRODUCCION

La tecnologia puede ser un buen aliado para aprender y construir el aprender

(p. 4) expresa Jaime Sanchez (Sanchez, 1998). Y es que cada vez mas, vemos como
la informacion se concentra en estos recursos en multiples areas, y légicamente de
manera muy activa en la rama de la educacion. Pero a la hora de pensar en el vasto
mundo del aprendizaje apoyado con tecnologia, cabe la pregunta de que si estas
pueden colaborar en el proceso del aprendizaje cognitivo. El tema es ¢con qué
metodologias?, ¢en qué contextos?, ¢con qué rol del profesor?, ¢con qué rol del
aprendiz? (p.4) Preguntas que tambén agrega el mismo autor. Y justamente, y para
ahondar en el tema, y buscar respuestas; se realiza esta investigacion.

El trabajo que se presenta se enfoca en una de las materias de la malla
curricular educativa: el lenguaje, especificamente la Lectoescritura. La anterior, es un
area educativa importante, por consiguiente sus contenidos son impartidos en todos
los niveles de la estructura curricular del ministerio de educacion chileno. Para efectos
de esta investigacion, los niveles focalizados son el de 1roy 2do medio del programa
de regularizacién de un centro de adultos de la regiébn metropolitana.

En el presente texto, la lectoescritura se aborda a través de una leccion digital
basada en Objetos de aprendizaje que forman parte de las Tecnologias de
Comunicacion e Informacion TIC.

Con plena conciencia de la importancia de la metodologia. La leccién digital se
piensa disefia, aplica con base en la propuesta ecléctica de Robert Gagné (1970),
quien a través de 7 etapas nos presenta el proceso cognitivo por medio del cual los y
las estudiantes aprenden. Esta leccion digital se disefia en un primer momento y aplica
en un segundo, a través del programa Reload dentro de la plataforma educativa
Moodle, ambos softwares educativos libres que se utilizan para la creacion de cursos.
La base tedricay su aplicacion desde la educacion de adultos se desarrollan en el
capitulo 11.

La metodoldgica para evaluar se planted desde dos grupos, uno experimental
y otro de control. Al primero, se le aplicé la leccién digital y al segundo no. Esto se
detalla en el capitulo Il

Para conocer los resultados de esta propuesta educativa de la relacion de los
Objetos de aprendizaje y la lectoescritura, se presenta el capitulo IV en el que se

analizan los datos y se ofrecen conclusiones de los mismos.



CAPITULO | PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 PROBLEMA Y SU IMPORTANCIA

La Declaracién Universal de Derechos Humanos®' manifiesta "Toda persona tiene
derecho a la educacion”. Esta Normativa refleja el interés de los paises firmantes de
mejorar la calidad educativa con igualdad para todos sus ciudadanos. Sin embargo,
se mantienen problemas educativos basicos presentes en los contextos educativos

mundiales.

En el caso de la region latinoamericana, el director de la UNESCO manifesto
que existen 35 millones de analfabetos, y que sigue significando un serio reto para
la region.” Esta misma perspectiva es confirmada por la Organizaciéon de Estados
Iberoamericanos quien afirma que mas de 960 millones de adultos - dos tercios de

ellos mujeres- son analfabetos®.

En Chile, Ila educacion de adultos se encuentra en un proceso de reforma.
Esta tiene por objetivo responder adecuadamente a las caracteristicas de los jévenes
y adultos, y a las exigencias de la sociedad actual. En este contexto, se aprob6 un
nuevo marco curricular el cual entré en vigencia el 1° de Enero de 2007 y se aplicara
gradualmente de acuerdo a lo establecido en el mismo marco: Decreto Supremo de
Educacion N° 239, del afio 2004. Lo anterior como parte de las politicas publicas
relacionadas a la Educacién de Adultos. *

En Chile, de acuerdo a un estudio realizado por ALFALIT Internacional, en
2008 "habian dos millones de personas que no sabian leer. Esto corresponde a un
4,3 por ciento de la poblacion, lo antecede Uruguay con un 4% y Argentina con un

2,8%". A estos datos se suman el analfabetismo funcional, el cual representa tal

! http://www.un.org/spanish/aboutun/hrights.htm

% http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001547/154743e.pdf

3 http://www.oei.es/efa2000jomtien.htm

* http://600.mineduc.cl/docs/informacion/info guia/guia adul.pdf




como lo afirma la Organizacion de Estados I|beroamericanos como un problema

importante en todos los paises, tanto industrializados como en desarrollo®

Con el objetivo de contribuir a superar la situacion descrita, el Ministerio de
Educacion, a través de la Coordinacién Nacional de Educacion de Adultos y del
Programa Chilecalifica brinda a las personas jévenes y adultas la oportunidad de
iniciar o completar sus estudios de Educacion Basica y/o Media. Dentro del mismo,
existen programas regulares, qgue demandan asistencia diaria a clases, y programas

de caracter flexible, que se adaptan al tiempo disponible de las personas®.

Estos esfuerzos van enfocados a alfabetizar funcionalmente, entendido esto no
solo con el hecho acto mecéanico de descifrado de signos gréficos, sino mas bien
como un acto de razonamiento, un proceso interactivo y una tarea compleja
dependiente de procesos perceptivos, cognitivos y lingiiisticos’. Segun Villanova y
Moreno (2009), este proceso podria mejorar en la posesion de y el acceso a las
competencias e informacién requeridas para llevar a cabo transacciones que
supongan leer y escribir. El texto, entonces, no solo se plantea como letras, sino
segun Cassany (2004) como cualquier manifestacién verbal y completa que se
produzca en una comunicacién, esto involucra un proceso mas amplio donde se

incluye la comprensién de imagenes, sonidos, datos, letras entre otros.

En esta linea, la aplicacion las tecnologias de informacién ofrece segun Jaime
Sanchez (2007), herramientas para ayudar a reformar las escuelas, generar un

andamiaje y guiar a cambios con el fin de aportar a un mejor aprendizaje.

Un enfoque que podria ofrecer una propuesta para el mejoramiento de la
lectoescritura en adultos seria la integracion de Tecnologias de Informaciéon mejor

conocidas como TIC.

En Chile no existe evidencia cientifica respecto del uso de recursos educativos
didacticos con tecnologia, pero esto no implica que no se pueda y deba trabajar en

ella. La razon es que las Tecnologias de Informacion, especialmente los Objetos de

> http://www.oei.es/efa2000jomtien.htm

6 .y -
ibid
’ http://www.monografias.com/trabajos38/comprension-lectora/comprension-lectora2.shtml
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Aprendizaje |y siguiendo a Sanchez (2007), son herramientas que apoyadas en

metodologias educativas soportan y podrian mejorar los logros académicos.

Los Objetos de Aprendizaje son unidades auto contenidas e independientes
de aprendizaje que estan predispuestas para ser rehusadas en mdultiples contextos
educativos segun Polsani (2003). Parte de su naturaleza es ser escalables, es decir
que les da a sus usuarios la posibilidad de construir conocimientos a través de
recursos que se van mejorando y adaptando de acuerdo a las realidades educativas.
Esto también permite que las herramientas construidas sean usadas y también

rehusadas.

El aprendizaje de lectoescritura es activo, y es una invitaciéon a la mirar el
entorno, las necesidades, los recursos para poder cumplir objetivos educativos. A
través de los OA, no solo se crean sino se recrean ideas, lecciones, conocimientos,
experiencias; una gama de elementos que fortalecen la experiencia de aprender.
Ademas, de fortalecer ayudar a potenciar sus habilidades. Segun Sanchez (2007) las
Tecnologias de Informacién y Comunicacion ayudan a los alumnos a aprender
habilidades de analisis, e investigacion, razonamiento, colaboracién, pensamiento

critico y creativo cuando son utilizadas con metodologias activas.

De modo que, la utilizacion de Tecnologias de Informacién integradas a
contenidos del curriculo escrito pudiera ofrecer un camino facilitador en el
mejoramiento de la lectoescritura en adultos a través de recursos metodoldgicos
digitales. Por ellos se vuelve necesaria la investigacion de la relacion de estas dos
variables: los objetos de aprendizaje en funcion de la lectoescritura en adultos.

Ante esto, nos planteamos la siguiente pregunta

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢De qué manera se relaciona el uso de los objetos de aprendizaje con el
mejoramiento de la lectoescritura en estudiantes de 16 a 20 afios de ambos
sexos del Centro de Educacion Integrada de adultos Altazol de la comuna de

Santiago quienes tienen niveles de escolaridad de 1°y 2° medio?



1.3 FORMULACION DE OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General:

Determinar la relacién existente entre el uso de los objetos de aprendizaje y el
mejoramiento de la lectoescritura en estudiantes de 16 a 20 afilos de ambos sexos del
Centros de Educacion Integrada de adultos Altazol de la comuna de Santiago quienes

tienen niveles de escolaridad de 1°y 2° medio

1.3.2 Objetivos Especificos:

e Disefiar una leccion digital con Objetos de Aprendizaje que contribuya al
mejoramiento de la lectoescritura en estudiantes de 16 a 20 afios de ambos
sexos del Centro de Educacién Integrado de adultos Altazol de la comuna de
Santiago quienes tienen niveles de escolaridad de 1° y 2° medio.

e Aplicar la leccion digital con Objetos de Aprendizaje enfocados en el
mejoramiento de la lectoescritura a estudiantes de 16 a 20 afios de ambos
sexos del Centros de Educacion Integrada de adultos Altazol de la comuna de
Santiago quienes tienen niveles de escolaridad de 1° y 2° medio.

e Establecer la relacion entre el uso de los Objetos de Aprendizaje y el
mejoramiento de la lectoescritura en estudiantes de 16 a 20 afios de ambos
sexos del Centros de Educacién Integrada de adultos Altazol de la comuna de

Santiago quienes tienen niveles de escolaridad de 1° y 2° medio.

® Analizar la relaciéon entre los Objetos de Aprendizaje y el mejoramiento de la
lectoescritura en estudiantes de 16 a 20 afios de ambos sexos del Centro de
Educacion Integrado de adultos Altazol de la comuna de Santiago quienes

tienen niveles de escolaridad de 1° y 2° medio.

1.4 JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Una investigacion del uso de las Tecnologias de la Informacién vy
Comunicacién (TIC) aplicadas a la lectoescritura en personas adultas es relevante,
pertinente, (til, innovadora e integradora por varias razones que exponemos a

continuacion.



RELEVANCIA

Su relevancia se define por su valor metodoldgico, ya que aporta a una mayor
participacién de los involucrados dentro del salén de clase. Esto es necesario porque
cuando los y las estudiantes son ubicados en un rol pasivo de recibir informacién de
lecturas y textos (el modelo de transmision de aprendizaje), usualmente fallan en
desarrollar suficiente comprension para aplicar lo que ellos han aprendido en
situaciones fuera de los textos (Roschelle, 2000, pag 5). Por ello, se vuelve necesario
pensar en la accién pedagogica como un elemento que involucre mayor participacion
e interaccion del estudiante en los procesos educativos. Por lo tanto, es importante
estudiar como su utilizacion relacionada con metodologias de comprension ayuda a
los y las estudiantes a mejorar el descubrimiento del contenido de los diversos textos
en funcion de que lo puedan aplicar, no solo dentro, sino fuera del aula de clases. De
ahi, la relevancia de realizar una investigacion que conjugue la tecnologia aplicada a

procesos de educacion, en este caso el de la lectoescritura.

RELEVANCIA SOCIAL

Esta investigacién es pertinente y adecuada a las caracteristicas de la época
en la que vivimos y en la que los y las estudiantes se desenvuelven. Segun el
soci6logo Manuel Castells, la actividad humana actual se realiza teniendo como
marco la era de la informacién, un periodo caracterizado por una revolucion
tecnolégica que involucra un proceso de transformacion multidimensional en todos los
ambitos de la vida ®

Y uno de los ambitos en que la especie humana se desarrolla ha sido la
escuela, por ello, hacer una investigacion de tecnologias de la informacion aplicadas a
procesos de aprendizaje, en este caso la lectoescritura, es necesaria y pertinente
porque se apega al hecho de utilizar el marco tecnolégico de nuestro tiempo para
pensar y proponer herramientas que contribuyan a mejorar las competencias

educativas, especificamente la lectoescritura.

Ademés, de lo anterior, se debe mencionar que la utilizacion de estas
tecnologias de educacion, de las que cuales elegimos los objetos de aprendizaje,

ofrecen una gran variedad de recursos y formas creativas para mejorar y optimizar los

® http://cibernidadmx.blogspot.com/2007/10/manuel-castells-la-era-de-la-informacin.html
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procesos en torno a la lectoescritura, ya que por sus diversas formas, colores, sonidos
ofrecen acercamientos que motivan, no solo a comprender textos, sino a potenciar

sus habilidades a través de los mismos.

IMPLICANCIAS PRACTICAS

Esta investigacion tiene un valor util y practico porque apunta a la realizacion
de actividades orientadas a objetivos claros en pro del mejoramiento de una habilidad

de aprendizaje: la lectoescritura.

Ademads, esta investigacion tiene un valor curricular porque es una propuesta
enfocada a integrar las Tecnologias de Informacién y Comunicaciéon al curriculo
impartido (Galthorn, 2005, p. 20).Esto con el fin de colaborar al desarrollo de
habilidades, tal es el caso de leer y escribir. Muchos educares y profesores defienden
la adopcion de un curriculo que ensefe habilidades de alto orden de razonamiento,
comprension y disefio en conjunto con las habilidades basicas de computacion,
decodificacién de palabras y lenguaje. (Roshelle, 2000, p 7).

De tal modo, que al realizar esta investigacion se puede avanzar en el camino
de la integracion o en la apropiacién de las TIC, especificamente en los objetos de
aprendizaje, y su contribuciéon a la adquisicion de habilidades de razonamiento de
alto orden.

Otra implicacion practica serd que esta investigacién presentard un grupo de
Objetos de Aprendizaje que podran ser reusables y escalables para otros fines
educativos, enriqueciendo asi la vastas posibilidades de recursos didacticos basados

en tecnologia.

Finalmente, esta investigacion esta orientada con el fin de colaborar en el area
de lenguaje a personas que tienen bajos niveles educativos con la finalidad de aportar
en el compromiso del pais ante la Organizacion de Estados Iberoamericanos de
brindar una educacion para todos, esto involucra a los adultos que no han finalizado su
educacién y esto por la situacion necesidad que tienen de seguir con su proceso

educativo para un mejor desarrollo en su calidad de vida. La Unesco en 2009 ubica a
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Chile en una posicion de Proximidad en el logro con una posicién 37 de entre 129

paises evaluados para cumplir la Educacién para Todos”.

VALOR TEORICO

Esta investigacion implica realizar un recorrido tedrico que se constituye en la
base para la realizaciébn de una propuesta que se analizard para conocer su aporte
en la lectoescritura de adultos con baja escolaridad. Y como toda teoria que se
apega a los tiempos y descubrimientos tiene ademdas un valor escalable, es decir
presentar en una propuesta encaminada a agregar en proximas investigaciones mas

elementos empiricos para el beneficio de los y las estudiantes.

1.5 FORMULACION DE LAS HIPOTESIS
La hipotesis de trabajo que guia el presente estudio, expresa que:
Hi

“Los estudiantes entre 16 a 20 afios de los centros de adultos integrados que
utilizan los Objetos de Aprendizaje en sus clases de Lenguaje incrementan sus

niveles de lectoescritura”
Ho

“Los estudiantes entre 16 a 20 afios de los centros de adultos integrados que
utilizan los Objetos de Aprendizaje en sus clases de Lenguaje no incrementan

sus niveles de lectoescritura”
Variable Independiente: Objetos de Aprendizaje

Variable Dependiente: Incremento de la lectoescritura

° www.iipe-buenosaires.org.ar/.../informe_seguimiento_EPT.pdf
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CAPITULO Il MARCO REFERENCIAL TEORICO

2.1 Contexto del Centro Escolar

El Centro Integrado de Adultos Altazol realiza programas de Nivelacion de
Estudios para jovenes trabajadores, que por diversas razones no han podido finalizar
su ensefianza en forma regular, esta nivelacion se realiza conforme a lo establecido en
los DECRETOS N° 239/2004 (1° y 2° nivel de Ensefianza Media de Adultos).

Este Centro de Educacion Integrada de Adultos “ALTAZOL" esta reconocido por el
Ministerio de Educaciéon, mediante RESOLUCION EXENTA N° 2260, de fecha
29.JUN.2001. *° Su caracter es de particular subvencionado. Sus jornadas son de

lunes a viernes por la mafiana de 8:30 a 13:30 y por la tarde de 14:00 a 19:00 horas.

2.1.1 Perfil Estudiantil

Los estudiantes que integran el centro oscilan entre los 16 y 20 afios Yy
pertenecen a un estrato social bajo. Muchos han tenido situaciones educacionales de
repitencia e inasistencia, esta ultima sigue siendo un factor presente dentro de su
proceso educativo.
Para ingresar al centro deben cancelar una matricula que en 2009 cuesta $12,000
pesos chilenos. Este es el Unico pago que se hace durante su afio lectivo.
Dentro del Centro Integrado de Adultos se han estructurado los programas en dos
niveles que se cubren en un afio cada uno. En el primer afio se desarrolla el 1°y 2°
medio del programa regular de educacion media, y en el segundo afio se realizan 3°y
4° medio.
Por otra parte, EI C.E.I.LA. ALTAZOL tiene convenio para continuar estudios superiores

con el Centro de Formacion Técnica CEITEC.

2.1.2 Caracteristicas del centro de adultos
El Centro Integrado de Adultos se encuentra ubicado en Gorbea 1777 en la comuna
de Santiago. En Altazol cuentan con un laboratorio con equipos computacionales

conectados a internet a través de banda ancha.

19 http://www.altazol.cl/
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2.2 Antecedente empiricos en el marco Internacional

En relacion al uso de la tecnologia dentro del salén de clases se han realizado

diversos estudios en el extranjero que explican lo siguiente:

En un meta analisis publicada en 2006 por Cisco Sistem que se denomina

Technology in Schools encontraron los siguientes resultados:

v 2002, La Universidad de Amsterdam dirigid6 un metaanalisis
realizado por Blok,H, Oostdam,R.Otter,M. and Overmaat,M. La muestra fueron
estudiantes entre los 5 y 12 afios. El andlisis estuvo orientado la ensefianza
de inglés y Danés y ellos revelaron una ventaja en el aprendizaje de los
estudiantes que leian a través de computadoras.

v 2004, Cox. M. et al. En Estados Unidos realizaron una
investigacion basada en un reciente metaanalisis de 42 estudios mostraron
significativos logros en estudiantes entre los 15-18 afos quienes fueron
complementados con computadores en sus programas educativos en
contraposicion con los que recibieron instruccion tradicional.

4 En estudios analizados a lo largo de laboratorios educacionales
en Estados Unidos mostrados por Learning Pint Associates-NCREL (2005)
entre estudiantes de liceos entre 15y 18 afios mostraron que la efectividad de
la intervenciéon de un software de lectura en la ensefianza secundaria puede
mejorar significativamente la comprension de lectura a través del uso de

software computacionales.

Esto sugiere que la intervencion en proceso educacional de software a través

de la utilizacion del computador resulta una ventaja en el proceso de la lectoescritura.

Harold Wenglinsky (2005), Estados Unidos en su articulo Using Technology
Wisely da muestra de un estudio realizado a alumnos de sexto afio en Estados
Unidos en donde se aplic6 un pre test y post test para abordar el desarrollo de
habilidades basicas en lenguaje a alumnos que usaban computadores y alumnos que
no. El tema fue basado en la colonizacidn espafola en Latinoamérica. Se encontré

que los alumnos que desarrollaron presentaciones multimedia utilizando
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computadores, mejoraron significativamente en relacibn con aquellos que soélo

utilizaron textos

Esto sugiere y podria confirmar el hecho de que el software educativo aplicado

a la comprension lectora puede desarrollar habilidades en el lenguaje.

En relacion al uso de tecnologia en la lectoescritura se encontraron en

Iberoamérica los siguientes estudios:

e 2008, Machén Sanchez y Pérez Marcos en Espafa hicieron un estudio
acerca de héabitos lectores y animacién de la lectura TIC en una muestra
de 100 personas consultadas a través de un enlace en su correo
electrénico que contenia encuestas y resultados en una poblacion de
usuarios de internet de edades entre 18 y 50 afios. El 83 % afirmé que leian
a través de internet, el 56% dijo estar de acuerdo con la necesidad de
dedicar mas tiempo a la lectura. El 59% dijo que leia mas por internet, el

43% afirma haber leido mas que antes.

Esto sugiere que la lectura puede ser fortalecida a través de las

caracteristicas del internet

e Bahamondes Viviana (2008) en Chile realiz6 un estudio a aprendices de
ambos sexos que cursaban segundo afio de ensefianza media dentro del
sistema educacional chileno Cientifico Humanista, en la Region
Metropolitana. En este se aplicd un pre y pos test aplicando objetos de
aprendizaje para conocer si fortalece la habilidad lectora en la muestra
sefialada antes. Se encontraron que el mayor impacto de la intervencion
con apoyo de Objetos de Aprendizajes se dio en el nivel de lectura critica lo

cual representa un progreso en el desarrollo de la habilidad.

Esto sugiere que la utilizacion de objetos de aprendizaje es una
herramienta que puede ser usada para desarrollar la lectoescritura en los y

las estudiantes.
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2.3 ANTECEDENTES TEORICOS
2.3.1 Lafinalidad de la lectoescritura: comprender

Leer implica comprender un texto segun Cassany (1990). Comprender la
lectura es un proceso que implica segun Kintsch y Van Dijk (1983) construir textos
por parte de los lectores en base a una red de proposiciones que estan conectadas
unas a otras. Estas se basan en diferentes representaciones mentales: Una verbal
gue es la que se adquiere a través del vocabulario expresado oralmente y el lenguaje
no verbal, otra semantica la cual describe el significado del texto (Van Dijk & Kintsch,
1983, citado por la Universidad de Twente 2009).

2.3.1.1Cémo se comprende desde lo que leemos

En base a la informacion linguistica (sobre el significado, la sintaxis, el
vocabulario, la forma del texto, las letras, etc.); el lector toma la informacién en su
memoria de corto plazo y luego realiza una representacion mental en la cual divide
las frases y oraciones en segmentos informacionales. En este nivel hay muchas
ideas que los autores llaman “microestructuras”. Estas involucran conexiones de
informacién conocida y no conocida, esto hace al texto mas coherente. Luego el lector
construye hipétesis y, a medida que va avanzando en la lectura las confirma, de tal
modo que la informacion se reacomoda en la memoria de acuerdo al orden de
importancia. Asi se van reduciendo las microestructuras y se va formando lo que los
autores denominan “macroestructura” (Van Dijk & Kintsch, 1983 citado por la
UNESCO 2009) que son el titulo o las ideas principales de un texto. Vemos también
que dentro de este proceso, las representaciones visuales de corto plazo son parte del
proceso cognitivo que van a producir modelos. Lo anterior nos permite dialogar con
los autores en el sentido de como se va comprendiendo a partir de informacion verbal,
no verbal, informacién visual. Vemos entonces cdmo estos elementos participan en lo
que comprendemos de un texto. A modo de resumen de lo expuesto en los parrafos

precedentes, se presenta el siguiente esquema:
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visuales en memoria de cognitivo
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T

Eficacia percibida por si mismo

Fuente: Chun, M. (1997).

Research on text comprehension in multimedia

environments. Language Learning & Technology 1 (1): 60-81™.

11 .z .
Traduccién por la tesista
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2.3.2 Leer un texto hoy

Vivimos en mundo de diversos textos. Texto se ha relacionado a la escritura

por varios siglos como herencia del enciclopedismo y la ilustracién la cual basaba su
educacién en este proceso (Pérez Tornero, 2000 citado por Parducci 2003). La
invencién del alfabeto, de la imprenta, de la maquina de escribir y de la computadora
sigue manteniendo a la escritura en la gramética del conocimiento por excelencia.
Pero también es cierto que esta concepcion tiene otras acepciones que responden a
una nueva estructura social que estd asociada con el surgimiento de un nuevo modo
de desarrollo: el informacionalismo (Castells, 1998) en donde las tecnologias
desempefian un rol importante en lo que se aprende en sus instituciones. Es decir,
gque muchos paradigmas en torno a la formas de mirar y ensefar en las instituciones
han y estan cambiando; y la escuela, como ente socializador, no se escapa a esta era
digital. Muchos conceptos se estan replanteando motivados por la tecnologia, la cual
segun el mismo autor estan ayudando a desmantelar la misma vision del mundo que
en el pasado alentb.
Por lo tanto, la concepcidn de Greimas (1991) del texto, como un enunciado grafico o
fénico que nos permite visualizar las palabras que escuchamos dentro del proceso
linglistico (p. 55) nos permitiria mirar desde esta época Yy contextualizar sus palabras
al pensar el texto como ese enunciado grafico o féonico que nos permite no solo ver,
sino tocar, e interactuar, compartir, enviar, manipular tecnolégicamente las palabras,
los sonidos, las imagenes y las expresiones verbales dentro del proceso linglistico.
Hoy leemos diferentes textos y en formatos mas variados. La escritura y la lectura se
esta volviendo mas plurilinglie,multimodal (con imagenes, videos, iconos y simbolos),
interactiva (saltando deun lugar a otro) y también mucho mas tecnoldgica dira el
mismo Cassany™ en una entrevista publicad por el Centro de Recursos para el
aprendizaje de Chile. En la misma, agrega:

Hoy escribir incluye forzosamente saber escribir en la Web.

Como consecuencia de ello, escribir es todavia mas complejo y variado y

requiere mas formacion. Su ensefianza -aprendizaje requiere

Imprescindiblemente el uso de las TIC y el tratamiento de esos nuevos géneros

electrénicos, sin renunciar a los formatos (libros, revistas, carteles) y a los

2 http://www.bibliotecas-cra.cl/uploadDocs/200905041430300.danielcassany.pdf
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géneros corrientes (novelas, poesia, teatro, etc.), porque seguiran formando

parte de nosotros.

Entonces, para pensar en el texto hoy es necesario pensar en el proceso
donde el lector no solo distingue unidades Iéxicas como lo mantenia Cooper (
Cooper,1990.Citado por Bahamondes 2008) sino que es un proceso dialdgico y
enriquecedor plurilingiie y multimodal que hace participe a quien participa de la

lectoescritura.

2.3.3 Una mirada de la lectoescritura

Segln Cassany (1990) la lectoescritura o saber leer y escribir en las
sociedades modernas desarrolladas, es algo mas alla de la adquisicion de
capacidades de asociar sonidos y grafias o de interpretar o utilizar un cédigo,
significa, segun el autor estar alfabetizado funcionalmente. Implica, entonces,
siguiendo a Wells (Wells1986, Citado por Cassany (1990) estar en condiciones de
enfrentarse de la manera mas conveniente con textos diferentes para acudir a la
accion, sentimiento u opiniébn  que se propone con ellos en el contexto de un campo

social determinado.

La UNESCO también definira esta alfabetizacion funcional o aprendizaje de la
lectoescritura como disponer de la facultad de comunicar para hacer las cuatro
operaciones elementales: leer, escribir, hablar, escuchar para resolver problemas y

para relacionarse con otras personas (UNESCO citada por la revista Educacién, 2005)
2.3.3.1 Niveles de Lectoescritura

El aprendizaje de la lectoescritura en los diversos textos segun (Wells, 1987;
Sanz; Luna M; Cassany, D; 1997, Diaz C, Garran M, 2003) puede realizarse en

diversos niveles, y: ejecutivo, funcional, instrumental y epistémico.

Nivel Ejecutivo: el cual presenta un caracter sistematico por cuanto implica el
dominio del cédigo para lo que las practicas escolares se centran en dictados, lectura

en voz alta, ejercicios ortograficos, entre otros.

Nivel Funcional: cubre las necesidades de comunicacién atendiendo a los
hechos de comunicacion interpersonal en diferentes tipos de textos que sirven a

objetivos especificos en contextos especificos.
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Nivel Instrumental: Acceso a la informacion escrita que determina el trabajo

sobre textos en otras areas, en general textos de actividad escolar.

Nivel Epistémico: Dominio del escrito como forma de usar el lenguaje por lo

que se centra en la dimension creativa y critica.

Para poder entrar en el ambito de desarrollar estos niveles es importante mirar
metodologias o didacticas que se adapten a las caracteristicas propias del grupo con
el que se trabaja. En esta investigacion se esta abordando la educacion de adultos,

por lo tanto, se debe pensar en las metodologias y las caracteristicas propias de ellos.

2.3.4 Lectoescritura en la educacion de jovenes adultos

Segun la UNESCO (1990), la educacion es educacion de adultos; para ser
adultos (p. 7) La educacion es crecer en madurez y este es un principio valido en
cualquier etapa de la vida.

Explica, ademas, que encierra el total de los procesos que se organizan en
educacion, independientemente del contenido, nivel o método, sean estos formales o
no, sea que ese prolongue o reemplacen la educacion inicial dispensada en las
escuelas y universidades. De tal modo que, enriquecen conocimientos, les dan
nuevas orientaciones a sus competencias técnicas o profesionales en una doble
perspectiva trayendo asi un enriquecimiento integral del hombre y una participacion
en el desarrollo socioecondmico y cultural equilibrado e independiente
(UNESCO0,1990). Desde este marco veamos como aprenden y comprenden los

adultos.

Para acercarnos a como aprenden y comprenden los jévenes adultos nos
basaremos en Edmunds, C. Lo., Lowe,K., Murrary, M. Seymour, A.(citado por la
Universidad San Francisco de Quito 1999 ) quienes basados en sus investigaciones
mencionan que los adultos tienden en su manera de aprender a:

1. Preferir auto-direccion es decir que ellos puedan hacerse cargo
de su proceso educativo y que el facilitador sea un guia u orientador.

2. Tomar en cuenta su experiencia como una fuente de
aprendizaje. Sin duda, estas experiencias individuales compartidas obedecen

a estilos sociocognitivos y culturales, y conocerlos favorecera a una mayor

adecuacion del aprendizaje significativo (Ausubel, citado por Coordinacion

Educativa y Cultural Centroamericana (productora) Conociendo a Vigotsky,
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Piaget, Ausubel y Novak (2009)*® porque se abordara desde las caracteristicas
y necesidades propias de una persona y su entorno, sus aprendizajes
generados por eventos reales de la vida cotidiana

Por lo anterior, podemos ver como el aprendizaje de los adultos es una
tarea colaborativa que como dijo Maturana nos permite contactar nuestro
mundo de experiencias y significados con el de los otros. (Maturana
1978,1995c, citado por Sanchez 2001).

3. Un siguiente elemento es la activa participacion en ejercicios-
como discusiones o resolucion de problemas, ademas, del andlisis de esas

experiencias, y la aplicacion a situaciones de trabajo o de su propia vida.

Se agrega a estas caracteristicas, ambientes seguros que facilitan el trabajo
con jévenes adultos o un espacio donde las experiencias puedan ser compartidas y
expresadas; libertad intelectual o la capacidad de desarrollo del nivel epistémico como
lo explicaba Casany (1991) donde se domine el lenguaje de tal modo que se pueda
crear.

Ademds, es necesario el respeto a las diversas habilidades y formas de hacer
y decir que se presenten dentro del grupo de adultos.

Otro elemento son los retos paulatinos dentro del desarrollo de los contenidos
Aprendizaje activo, esto se relaciona directamente con la pedagogia constructivista en
la que conocimiento no se recibe pasivamente sino que es construido activamente por
el sujeto cognitivo (Von Glasersfeld, 1989).

2.3.4.1 Metodologia para apoyar la lectoescritura en educacion de

jovenes adultos: Propuesta Ecléctica Robert Gagné

Esta propuesta abarca principios psicolégicos que pertenecen tanto a la
corriente cognitiva como a la conductista, lo que hace que la teoria de Gagné sea
considerada como ecléctica.

Frente a la planificacién de nuestras acciones didacticas con el objetivo de
motivar, despertar o estructurar las formas de apoyar la lectoescritura en la
educacién de adultos se puede pensar en la propuesta del psicopedagogo
norteamericano Robert Gagné.

Este autor desarrolla un sector importante para la creacion de actividades

didacticas. Por un lado, reflexiona sobre las etapas o los procesos de aprendizaje (los

B http://www.youtube.com/watch?v=-YpCocmWxPA
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eventos internos) y, por otro, sobre las actividades pedagdgicas (los eventos externos)

segun esas etapas o procesos (Gagné, 1972).

El propone ocho etapas de estructuraciéon de secuencias didacticas (Gagné 1970, ¢La
teoria de Robert Gagné podria servirnos hoy en dia para organizar y planificar
nuestras acciones didacticas? citado por Montalvan, A. Revista Didactica)'*

1. Motivacién: se establecen las condiciones adecuadas para
comenzar el aprendizaje con el objetivo de captar la atencién del alumno. Esta
etapa esta en relacion con los aspectos de «expectativa» o de «recompensa».
Es importante debido a que en ella se buscara que la persona se sienta
implicada en su aprendizaje.

2. Comprension: el alumno debera percibir las partes del estimulo
que estan en relacién con su aprendizaje. Aqui, se establece la relacién con los
procesos de «atencidn / percepcion selectiva». Estos elementos constituyen los
mecanismos que dirigiran nuestros pensamientos hacia los aspectos que hay
que aprender. Por ejemplo, si un alumno debe comprender el sentido de un
mensaje escrito, se deberd guiar su atenciébn y su percepcion hacia los
elementos que ayuden a su comprension (la organizacién de frases), en vez de
guiarlas hacia otro aspecto fuera del dominio linglistico (ej.: la biografia del
autor).

3. Adquisicién: se considerara que el aprendizaje comienza
realmente. El sentido del objeto percibido penetra en la memoria y sera
almacenado y codificado. Esta etapa se desarrolla en el momento en el cual la
informacién percibida por los estimulos es simplificada, regularizada o grabada
bajo una forma verbal o grabada bajo imagenes mentales que no corresponden
a la percepcion inicial. Esto ha sido demostrado por las investigaciones sobre
el lenguaje oral que afirman que lo que uno se acuerda no es nunca igual al
estimulo inicial.

4, Retencion: el elemento modificado por la codificacion penetra en
la profundidad de la memoria a largo plazo. Este dominio esté casi fuera de los
alcances de las investigaciones cientificas, es por esto que Robert Gagné no lo
ha trabajado de manera profunda. Sin embargo, ha podido establecer que, una
vez que la informacién ha sido codificada y almacenada, ésta puede ser

retenida de diferentes formas. Primeramente, puede ser guardada bajo una

Y http://revistas.ucm.es/edu/11300531/articulos/DIDA0303110023A.PDF
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forma permanente e intensa. Enseguida, puede ser igualmente almacenada,
pero serd expuesta a una pérdida general y lenta a través del tiempo.
Finalmente, puede suceder que una nueva informacién se confunda por
razones de similitud con otra ya existente en la memoria. En este sentido, ésta
puede hacer perder toda la informacién o una gran parte de ella.

5. Rememoracion», el elemento aprendido es recordado esta vez
con el fin de ser percibido como un alcance. Su proceso interno es la
«recuperacion». La informacién almacenada en la memoria es buscada hasta
que se logre encontrarla. Para activar esta etapa, se puede emplear signos
exteriores como los del lenguaje oral o escrito (ej.: la relectura del texto
trabajado). Por ejemplo, si se trata de ensefiar a un nifio los géneros
gramaticales, se puede utilizar el lenguaje oral rememorando el sentido del
concepto por medio de preguntas simples ej.: ¢Qué se observa en el género
animal?, ¢ Cuantos géneros hay?

6. Generalizacion: la informacibn una vez recuperada sera
necesario que el individuo utilice lo que ha aprendido a nuevas situaciones. En
este sentido, se hablara de «transferencia» de la informacion. Esto dependera
del desarrollo de varios aprendizajes subordinados.

7. Desempefio: la informacion recuperada y generalizada se
manifiesta a través de una «accion» que refleja lo que la persona ha aprendido
realmente. En este estadio se llega a medir el grado de aprendizaje obtenido.

8. Retroalimentacion: Finalmente, en la octava y Ultima etapa —«el
refuerzo»— el hecho de saber que el objetivo ha sido cumplido, se convierte en
un incentivo para la «accion/aprendizaje». Las expectativas alcanzadas son al
mismo tiempo reforzadas por la accién. Segun Robert Gagné, es necesario que
el alumno pueda hacer un examen de su produccion en comparacion con otros

resultados que le permitan verificar si estos son correctos.

2.3.4.2 Recursos TIC para apoyar la lectoescritura

Existen muchos recursos que se utilizan en el aula de clases para apoyar los

procesos educativos. La lectoescritura necesita ser apoyada con elementos que

faciliten su desarrollo y segun Sanchez (2007) las Tecnologias de Informacion y

Comunicacién ayudan a los alumnos a aprender habilidades de analisis, e

investigacion, razonamiento, colaboracion, pensamiento critico y creativo cuando son
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utilizadas con metodologias activas (p. 4). De modo que se puede pensar en estas
herramientas en colabores del fortalecimiento de la lectoescritura.

Segln la UNESCO (1990), las TIC se constituyen en herramientas de
aprendizaje para el desarrollo. Se definen ademas, un universo constituidos por dos
conjuntos representados por las tradicionales Tecnologias de Comunicacién
compuestas principalmente por la radio, la television y la telefonia convencional - y por
las Tecnologias de la Informacién (TIC) caracterizadas por la Digitalizacion de las
tecnologias de registros de contenidos (informética, de las comunicaciones, telematica
y de las interfaces).

Estas se dan en un periodo determinado que Castells (1990) ha denominado
histérico y que el mismo autor caracteriza como revolucionario por estar centrado en
tecnologias digitales de informacion y comunicacion. Los expertos en innovacion
sefialan que las TIC pueden apoyar a estudiantes, profesores y gestores de la
educacién en el proceso educativo, generando cambios al ser inductores y
facilitadores de actividades tales como: busqueda e indagacién, interactividad,
comunicacion personalizada, trabajo en equipo, aprendizaje orientado a proyectos,

estudio de casos practicos, discusiones grupales, y tutorias, entre otros.

Lo anterior, también es compartido por la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad de Chile a través de su revista Enfoques Educacionales (2004) quienes

se acercan alas TICS como:

o Medios de construccion que faciliten la integracion de lo
conocido y lo nuevo.

o Herramientas de apoyo para aprender y realizar
actividades que fomenten el desarrollo de habilidades de orden superior

o Extensores y amplificadores de mente a fin de que
expandan las potencialidades de procesamiento cognitivo y memoria, 1o
gue facilita la construccién de aprendizaje significativo

o Herramientas que participan en un conjunto
metodoldgico orquestado, lo que potencia su uso con las metodologias
activas como proyectos, mapas conceptuales, inteligencias mudultiples

con la tecnologia como socio en la cognicién del aprendiz.
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Existen dentro de las TICS una amplia gama que pueden cumplir con la
aplicacién de estos principios. Y para los fines que se incorporan a la metodologia se

puede pensar dentro de las TICS, en los Objetos de aprendizaje.

2.3.4.3 Objetos de Aprendizaje (OA): Definicion y caracteristicas

Se define segun Polsani (2003)*®> como “A Learning Object is an independent
and self-standing unit of learning content that is predisposed to reuse in multiple
instructional contexts.” Es decir, una unidad auto contenidas e independiente de
aprendizaje que estd predispuesta para ser rehusada en mdltiples contextos
instruccionales™.

Las caracteristicas mas relevantes que destacan la utilizacion de los Objetos
de Aprendizaje segun el Centro de Recursos Digitales de la Universidad de Wisconsin

(citado por Bahamondes, 2008) se presentan a continuacion.

) Son reutilizables, por lo que el mismo objeto de aprendizaje
puede ser empleado méas de una vez, en distintos contextos y con propdsitos
diversos.

o Pueden agruparse a partir de aspectos comunes para
conformar unidades de mayor alcance como lo es, por ejemplo, un médulo e
incluso un curso completo.

o Poseen un sentido completo, son unidades de significado
acotadas en si mismas, por lo cual son independientes de otras.

o Su tratamiento puede completarse en breves lapsos entre dos y
guince minutos.

Un acercamiento a sus caracteristicas desde lo didactico y técnico se presenta
en forma de esquema (Objetos de Aprendizaje: un recurso pedagdgico para e-learning

Ossandon, y la Universidad de Tarapacd, 2005):

B http://journals.tdl.org/jodi/article/view/89/88
'® Traduccién hecha por la autora de esta tesis
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Este esquema permite concebir a los OA desde sus caracteristicas técnicas y
didacticas: Las caracteristicas didacticas apoyan procesos de ensefianza aprendizaje,
promueven la construccion y la distribucion del conocimiento, impactan al disefio
curricular e impulsan la apropiacion de la tecnologia. En lo que a caracteristicas
técnicas se refiere, los OA se basan en el uso de etiquetas y estandares que buscan
alcanzar interoperabilidad y reusabilidad. Requieren, ademas, sistemas para editar,

almacenar y administrar objetos de aprendizaje.

El caracter técnico de los OA facilita el intercambio de objetos en repositorios
diferentes y la interoperabilidad de los sistemas y plataformas. También incrementa la
expansion y calidad de los sistemas digitales de ensefianza y aprendizaje en

modalidad e learning.
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En esta investigacion hemos trabajado sélo con la componente pedagdgica de
los OA, y hemos escrito la metadata correspondiente a la componente técnica de
cada OA.

CAPITULO IlIl METODOLOGIA
3.1. Tipo de Estudio

El presente trabajo de investigacion corresponde a un tipo de estudio

Cuantitativo con un disefio Cuasi Experimental.

Es cuantitativo porque segun Sampieri (1991) cuantificara y aportara evidencia
en base a la teoria para conocer una realidad a través de la busqueda de

informacién especifica, la cual podremos explicar y predecir.

Se vuelve necesario conocer la realidad objetiva o tener la mayor cantidad de
informacién sobre ella. La realidad del fendbmeno existe, y si los eventos que nos
rodean los conocemos a través de sus manifestaciones, entonces, para entender

nuestra realidad, hay que registrar y analizar dichos eventos.

El enfoque cuantitativo se fundamenta en un esquema deductivo y logico,
busca formular preguntas de investigacion e hipétesis que posteriormente se
probaran. Confia en la medicién estandarizada y numérica, utiliza el andlisis
estadistico, es, entre otras caracteristicas, reduccionista. Ademds, parte de la
concepcion de que existen dos realidades: la del entorno del investigador y a
constituida por las creencias de éste; por ende, fija como objetivo lograr que las

creencias del investigador se acerquen a la realidad del ambiente.

Los experimentos y las encuestas basadas en cuestionarios estructurados son
parte de la naturaleza de investigaciones centradas en este enfoque (Neuman J 1997,
Denzin N 1978, Neuman W 1994, Patton M 1980, Schuartws y Jacobs 1999 citado por

Hernandez Sampieri,1991).""

7 http://www.terras.edu.ar/aula/tecnicatura/15/biblio/SAMPIERI-HERNANDEZ-R-Cap-1-El-proceso-de-
investigacion.pdf
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3.2 Disefio de investigacién

Es un estudio cuasiexperimental, el cual se refiere, segin Sampieri (1991), a
un estudio de investigacion en el que se manipulan deliberadamente una o mas
variables independientes (supuesta causa) para analizar las consecuencias sobre una
0 mas variables dependientes (supuestos efectos),dentro de una situacién de control
para el investigador. En la presente investigacién la variable independiente es la
leccién digital con Objetos de Aprendizaje, la cual se aplicé sobre la variable

dependiente que es el mejoramiento de la lectoescritura.

Siguiendo la naturaleza de los cuasi experimentos se aplicé un disefio preprueba y

postprueba en grupos intactos (Sampieri, 1991, p. 227).

Como parte del disefio cuasi experimental los sujetos no fueron asignados al azar, ni

emparejados; sino que dichos grupos ya estaban formados.

Se busco recoger informacién, mediante la aplicacion de una encuesta a estudiantes
de 2 grupos de 1 escuela particular subvencionada de educacion de adultos en la
region metropolitana. Posterior a la aplicacion de los instrumentos, se realizé un
andlisis con procedimientos estadisticos que permitieron el trabajo con la hipétesis
planteada en el trabajo de investigacion. Se analizaron las respectivas interpretaciones
de los resultados que arrojaron los Instrumentos y procedimientos de recolecciéon de
datos, a fin de establecer el efecto de la variable Independiente sobre la variable
dependiente. En esta fase se utilizara el programa SPSS para el andlisis estadistico

de los datos de operacién de variables.

3.3 Universo y Muestra

Para la muestra se trabajd6 con 25 estudiantes adultos de ambos sexos
pertenecientes al ler nivel de un centro integrado de formacion de adultos. Quienes
representaron la unidad de andlisis. Este primer nivel es equivalente al 1°y 2° grado
dentro de la educacion media. A ellos, se les aplicé una encuesta que constituye el

instrumento para la medicion de las variables.

El tipo de muestra es no probabilistico es decir, segun Sampieri (1991) no
proporciona a cada unidad del universo una probabilidad igual de inclusién en la

muestra. En este caso, las unidades de analisis de la poblacion fueron estudiantes
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y la caracteristica de la misma es que deben ser adultos de 16 a 20 afios

pertenecientes a un nivel escolar de 1ro y 2do medio.

La ventaja de esta muestra no probabilistica radica de a cuerdo a Sampieri (1991) en
su utilidad en la eleccion de sujetos con ciertas caracteristicas especificadas en el

problema de investigacion.

3.4. Instrumentos

La encuesta se define como un instrumento evaluativo que nos permitird
conocer la utilizacion del Objeto de Aprendizaje y los efectos en la lectoescritura de
los estudiantes y docentes. Se disefiaron preguntas cerradas. Este instrumento fue
realizado por la investigadora y luego fue validado a través de expertos quienes
revisaron el instrumento. Este grupo de expertos lo conformaron el profesor de
lenguaje del instituto, la jefa de UTP y profesores investigadores del magister en
educacion de la Universidad de Chile. Ademas, se realiz6 un analisis Coeficiente de

Consistencia Interna, especificamente Alpha de Cronbach (Ver anexo 3).

Se aplicé el instrumento al grupo experimental y al grupo de control en forma
simultanea. El instrumento consta de un pre test que se aplica antes de la leccion
digital a través de objetos de aprendizaje y de un post test que se aplica una vez
finalizada dicha experiencia (Simon, 1986 citado por Sampieri 1991). Para la
comparacion entre pre test y post test se utilizé la prueba T Student del analisis

estadistico siguiendo a Sampieri (1991).

3.4.1 Antecedentes generales del instrumento

Su formato es de 28 preguntas cerradas que tienen 3 alternativas para responder y
estan agrupadas en 4 niveles que corresponden a los mismos niveles de lectoescritura
descritos en el marco teodrico.

La confeccion de las preguntas del test va de acuerdo a las caracteristicas de cada
nivel de lectoescritura. También expresan niveles de dificultades en este caso de
menor a mayor complejidad. Las respuestas posibles son una correcta y dos

incorrectas.
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3.4.2 Cuadro 1. Preguntas y Valores

Preguntas Intervalo Valores
Info General Edad
Género
Generalidades No. Personas viven | (2-4) (5-7) (8-9) Q) (2 (3)
Socioeconémicas
No Personas | (2-4) (5-7) (8-9) Q) (2) (3)
estudian
(2-4) (5-7) (8-9) 1) @) )
NoPersonas
) Propia arrendada- | (1) (2) (3)
Trabajan
prestada
Tipo de vivienda
Habitos estudiantiles
No. Horas lectura | (0-0)
en su habito diario
Lectura en niveles Nivel ejecutivo 1 Correcto/ inco/inco | (1) (2) (3)
Nivel ejecutivo 2 Correcto/ inco/inco | (1) (2) (3)
Nivel ejecutivo 3 Correcto/ inco/inco | (1) (2) (3)
Nivel ejecutivo 4 Correcto/ incof/inco | (1) (2) (3)
Nivel ejecutivo 5 Correcto/ inco/inco | (1) (2) (3)
Nivel funcional 1 Correcto/ inco/inco | (1) (2) (3)
Nivel funcional 2 Correcto/ incof/inco | (1) (2) (3)
Nivel funcional 3 Correcto/ inco/inco | (1) (2) (3)
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Nivel funcional 4
Nivel funcional 5

Nivel Instruccional
1

Nivel Instruccional
2

Nivel Instruccional
4

Nivel Instruccional
5

Nivel epistémico 1
Nivel Epistémico 2
Nivel Epistémico 3
Nivel Epistémico 4

Nivel Epistémico 5

Correcto/ inco/inco

Correcto/ inco/inco

Correcto/ inco/inco

Correcto/ inco/inco

Correcto/ inco/inco

Correcto/ inco/inco

Correcto/

incorrecto

Correcto/ inco/inco

Correcto/ inco/inco

Correcto/ inco/inco

(1) (2 ©)
(1) (2 3
1)@ ®)
(1) (2 ©)
(1) (2 3
1@ O
1)@ ®)
(1) (2 @)
(1) () 3
1@ O
1)@ ®)

3.4.5 Conceptualizacién y operacionalizacién de variables

Variable Independiente

Leccion digital basada en Objetos de Aprendizaje

Variable dependiente

Mejoramiento de la Lectoescritura

3.5.1 Definiciones sustantivas
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Uso de los objetos de aprendizaje

Definicion nominal: Un Objeto de Aprendizaje es una unidad auto contenida e
independiente de aprendizaje que esta predispuesta para ser rehusada en mdaltiples

contextos educativos (Polsani, 2003).

Se observara a través de la sumatoria de los post test, el cual tiene 28 items que

medira su aplicacion en relacion a la variable dependiente.

Definicion operacional: Se medira a través de la categoria que seleccione el
encuestado en el post test del grupo experimental, la cual hace referencia a si

utilizaron las lecciones digitales presentadas en la plataforma.
Pregunta:

Jutilizaste las lecciones digitales con Objetos de Aprendizaje presentadas en

www.leemos.cl?

Incremento de la lectoescritura

Definicion nominal: Estar en condiciones de enfrentarse convenientemente con
textos diferentes para acudir a la accién, sentimiento u opinibn  que se propone con
ellos en el contexto de un campo social determinado. (Wells 1986, citado por Cassany,
1990)

Definicién operacional: Esto se medira a través de las sumatorias de las medias de
las encuestas del pre y post test. Se compararan las medias obtenidas tanto en el pre

como en post test en ambos grupos.

Como ya se mencion6 antes, el instrumento tiene 28 items,de los cuales 5 estan
destinados al nivel ejecutivo de la lectoescritura, 5 al nivel funcional, 5 al instrumental y

5 al epistémico.
CAPITULO IV. PRESENTACION, ANALISIS DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES
4.1 Presentacion y analisis del Grupo de Control. Primera Parte de la Encuesta

Informacion Personal

Edad
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edad

B 16,00
17,00
18,00
W2100
28,00

[J4s.00

Los sectores muestran frecuencias

18,00 18,15y,

Dentro de la grafica de sectores se puede observar que el porcentaje mayor de los
encuestados se ubica en los 17 afios con un 36.6%.Le siguen por recuento de
frecuencia las personas con 16 afios quienes acumula un 18.18%; con un mismo
porcentaje se encuentran las edades de 18 afios.A continuacion, y con un 9,09% las
edades de 21, 28 y 48 afios.

De aca se puede inferir la diversidad de edades dentro de una misma aula de clases,
lo cual representa en si un desafio para el curriculum impartido para poder atender y

responder a las diferentes exigencias que implica estudiantes tan variados.

Género
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género
[ masculing
[ femenino

. Los sectores muestran frecuencias
femenino 36,36%

masculino 63,64%

El grafico muestra que la frecuencia de personas masculinas es de un 63.64 %y el
porcentaje menor lo suman las mujeres con un 33.4%.
De esto se puede inferir que la poblacion con mayor asistencia esta compuesta por

hombres.

Informacion Personal
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Cuéntas personas viven en tu casa

noperviv
[]2a4
Esa7

Los estudiantes encuestados que viven en casas en la que habitan de 2 a 4
personas suma un 33.33%. Este porcentaje se contrapone con un 66.67% de
estudiantes que contestaron que viven en casas en las que sus miembros se cuentan

de 5 a 7 integrantes.

De esto se puede inferir que el promedio de las familias nucleares son numerosas.

Cuantas personas estudian en tu casa
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perestud
[Joaz2
W3as

Los sectores muestran frecuencias

a2 41,67%

3 a 4 58,33%

Con un 58.33% se presenta la situacion académica de los encuestados que dicen que
en sus nucleos familiares asisten de 3 a 4 personas a algun centro educativo. Lo
anterior se contrasta con un 41.67% de estudiantes quienes afirman que en sus casas
de 0 a 2 personas no se encuentra estudiando. Los porcentajes de los que asisten a

una comunidad educativa con los que no lo hacen son bastante cercanos.

Si comparamos la cantidad mayoritaria de personas que viven en la casa y los
porcentajes de los que estudian, nos damos cuenta que las familias por las que estan
compuestos sus nucleos familiares son relativamente grandes, y dentro de ellos, una

de las actividades que realiza la mayoria es estudiar.
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Cuéntas personas trabajan en tu casa

324 ﬂertraba
o/ O0az2
16,67 ’ D3a4

Los sectores muestran frecuencias

83,33% 03

83.3% representa el porcentaje mas alto de las personas que afirmaron que dentro de
su casa de 0 a 2 personas son las que trabajan. Mientras que un grupo minoritario de

16.6% dice que en su casa trabajan de 3 a 4 personas.

De esto se puede inferir que si la mayoria de hogares viven de 5 a 7 personas y solo
trabajan de 0 a 2 y ademds de lo anterior y tomando en cuenta, que las actividades
gue realiza la mayoria es estudiar, y que optaron por escoger una educacion en
donde ellos pagan 12,000 pesos anuales, podemos inferir que su situacion econdémica
no es del favorable.

Habitos Estudiantiles
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Cuantas horas practicas la lectura como héabito diario aparte de la tarea

noholect
M oo0
Moaz2
EEY

3a4 16,67%

0 33,33% Los sectores muestran frecuencias

0a2 50,00%

Segun estos datos el 50% de la poblacién practica la lectoescritura de 0 a 2 horas
diarias y un 33% dice que practica la lectoescritura un 00% y un 16.6% dice
practicarla de 3 a 4 horas diarias.

De esto se puede inferir lo siguiente: los niveles bajisimos de lectura y un porcentaje
considerable no lee en lo mas minimo. Si sumamos la informacién anterior a los otros
elementos antes vistos, se podria decir que los y las estudiantes de nuestro grupo de
trabajan, estudian, viven con grupos no pequefios de personas, de las cuales pocas
aportan econémicamente y poseen niveles de lectoescritura bajos. Esto nos ayuda a
enmarcar la dinamica de lectoescritura en funcion de los Objetos de aprendizaje,

desde sus actores. En este primer momento.

Esta informacién general sobre los y las estudiantes nos permite enmarcar de
manera general la situacion economica, habitos de lectura y de vivienda que
obviamente sera parte de los esquemas generativos que permitiran aprehender o
filtrar la realidad. Esto también ayudara a mirar como se desarrolla el proceso de
lectoescritura y su mejoramiento o no a través de los Objetos de Aprendizaje.
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Para efectos de establecer la equivalencia interna exigida para ambos grupos, también
expondremos la informacién personal y habitos de lectura del grupo experimental. De

tal modo que, daremos cuenta de los perfiles parecidos de ambos grupos de estudio.

4.2 Presentacion y resultados del grupo experimental. Primera parte de la

encuesta
Informacion personal

EDAD

20,00 556% edad
19,00 556% M 17,00
[ 18,00
@ 19,00

17,00 33,33% | [l 20,00

Los sectores muestran frecuencias

18,00 55,56%

Dentro de la gréafica de sectores se puede observar que el porcentaje mayor
de los encuestados se ubica dentro de las edades de 18 afios con un 55.56%.
Le siguen por recuento de frecuencia el grupo con 17 afios que acumula un
33.33%. Con un 5.56% se ubican las personas con 19 afios. Los que tienen 20
afos se encuentran con un porcentaje de 5.5 al igual que los que tienen 20

afos.

En este grupo, la frecuencia mayor de edad es de 18 afios, un afio menos que
en el grupo de control, lo cual no dista mucho del rango de edades que tiene el
grupo anterior. Al igual que en los encuestados del grupo de control, se puede
inferir la diversidad de edades dentro de un mismo salon de clase. Lo cual

plantea un desafio a la hora estructurar la clase en contenido y forma.
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GENERO

femenino 27,73y,

énero
masculino|
[CJfemenino

Masculino 72,229,

Los sectores muestran frecuencias

El grafico muestra que la frecuencia de personas masculinas es de un 72.22 % vy el

porcentaje menor lo suman las mujeres con un 27.78%.

Esto da muestra de la equivalencia de los grupos: de control y experimental. En ambos

grupos, la mayoria de los integrantes que han sido enuestado pertenecen al sexo

masculino.

UTILIZACION DE OA

¢Utilizaste las lecciones digitales con Objetos de Aprendizaje presentadas en

www.leemos.cl?

USO OA
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 13 86,7 92,9 92,9
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No 1 6,7 7,1 100,0

Total 14 93,3 100,0
Perdidos  Sistema 1 6,7
Total 15 100,0

El cuadro y el gréfico muestran que la frecuencia de uso fue de un 92.9 porciento.
Como se ha mencionado antes, la asistencia a clase es un elemento que varia de
clase en clase este centro de estudios.

Se puede inferir que 13 de 14, es decir, en su inmensa mayoria el grupo experimental
utilizaron la leccion digital con Objetos de aprendizaje presentada en el sitio web

www.leemos.cl.

Otro elemento que se puede inferir para proximos andlisis serdn los factores de
asistencia o ausencia a clase y si los OA u otros recursos tecnologicos potencian o

motivan una mayor relacién con participar presencialmente en las clases impartidas.

Generalidades Socioeconémicas

1. Cuantas personas viven en tu casa
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7a8 11,11% Wsa7
[OJ7as

Los sectores muestran frecuencias

2a4 44,44%

5a7 44,44%

Otra equivalencia interna dentro de los grupos se muestra también con el grupo
experimental, ya que la frecuencia de respuestas a cuantas personas viven en la casa
es de 44.44% muy cercano al del grupo de control. Lo anterior, se contrapone, al
porcentaje de personas que viven en hogares de 5 a 7 personas es de 44.44%.

Cuéntas personas estudian en tu casa
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Los sectores muestran frecuen

0a2 55560,

Con un 55.56% se presenta la situacion académica de los encuestados que dicen que
en sus nucleos familiares asisten de 0 a 2 personas a algun centro educativo. Lo
anterior,se contrasta con un 55.56% de estudiantes quienes afirman que en sus casas
de 3 a 4 personas no se encuentra estudiando. Los porcentajes de los que asisten a

una comunidad educativa son muy cercanos a los presentados en el grupo de control.

Otra equivalencia interna entre los dos grupos se muestra en que si se compara la
cantidad mayoritaria de personas que viven en la casa y los porcentajes de los que
estudian, se puede inferir que las familias por las que estdn compuestos sus nucleos
son relativamente grandes. Dentro de este grupo una de las actividades que realiza la

mayoria es estudiar.

Cuantas personas trabajan en tu casa
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Los sectores muestran frecuencias

Con un porcentaje exactamente igual al del grupo de control, dentro del grupo

experimental existe un 83.3% de personas que afirmaron que dentro de su casa de

0 a 2 personas son las que trabajan. Mientras que un grupo minoritario de 16.6% dice

que en su casa trabajan de 3 a 4 personas.

Habitos Estudiantiles

Cuantas horas practicas la lectura como habito diario aparte de la tarea
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Los sectores muestran frecuencias

Otro dato extremadamente parecido al grupo de control es que dentro de este grupo
experimental también se presentan bajisimos niveles de lectura. Segun estos datos, el
38% de la poblacion practica la lectoescritura de 0 a 2 horas diarias y un 33.33% dice
que practica la lectoescritura un 00% y un 16.6% dice practicarla de 3 a 5 horas

diarias.

4.3 Andlisis de la primera parte de la encuesta y su equivalencia interna

y externa
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“La valides interna se relaciona con la calidad del experimento y se logra cuando hay
control, cuando los grupos difieren entre si solamente en la exposicion a la variable

independiente™®,

En esta investigacion existe una equivalencia entre los grupos a los que se les aplicé
el pre y post test, tanto del grupo Experimental como el grupo de Control y se parecen
casi en su totalidad solamente en la exposicion a la variable independiente que en este

caso fue la aplicacion de la leccion digital con Objetos de Aprendizaje.

En relacion a la edad, la gran mayoria de los estudiantes encuestados se encuentran
entre los 18 y 20 afios. Ademas y como parte de la naturaleza de un estudio
cuasiexperimental se trabajé con los grupos ya establecidos, en este caso por la
institucion. Vale también notar que a diferencia de la informacién expuesta en el
portal en internet del centro de estudios la edad minima encontrada es de 16 afios, no
18 como se presenta dentro de su informacion institucional que puede corroborarse en

el siguiente link http://www.altazol.cl/admision.html

Otro elemento de equivalencia interna dentro del grupo es que en ambos la poblacion
masculina es la que representa los mayores porcentajes. Ademas, comparten la
similitud de que los grupos familiares compuestos de 5 a 7 personas representan
porcentajes considerables en los datos, lo cual da muestra de lo nhumerosa de las

familias.

Las personas que viven en sus casas, el porcentaje mayor se le atribuye, en ambos
grupos al rango de 5 a 7 personas. Y con un alto e igual porcentaje se puede observar

que de 0 a 2 personas trabajan en su casa.

Tomando en cuenta la informacion anterior se puede notar que las familias son
numerosas en los dos grupos y que son pocas personas las que ejercen algun
trabajo, esto lleva a inferir que los ingresos son pocos en relacidén con el nUmero y las
actividades de estudios a las que se dedican las familias. Otro dato que fortalece esto
altimo, es que ellos pagan 12, 000 anuales por cursar el ler nivel, lo cual no

representa un alto costo en comparacion con otras instituciones educativas.

® HERNANDEZ Sampieri Roberto, Fernandez Collado Carlos y Baptista Lucio Pilar. Metodologia de la
investigacion. Mc Graw Hill, segunda edicion. Pag. 118.
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Pasando a los habitos estudiantiles se pudo observar también similitudes: tanto en el
grupo experimental como en el grupo de control, los habitos de lectura son poco
cultivados, al grado que los porcentajes en ambos grupos de los que no leen nada es
similar y abarcan un tercio del total. A lo expuesto antes, se le agrega el otro
porcentaje considerable de los que leen en pequefios espacios de tiempo. Para
efectos de esta investigaciéon, podemos afirmar entonces que los y las encuestados

(as) leen poquisimo o nada.

Después de mirar el perfil del y la estudiante con el que se esta trabajando se procede
a seguir con el analisis de las otras partes del instrumento, especificamente la que se
refiere al andlisis T Student para comparar las medias de los datos del grupo de
control y el grupo experimental. Esto se realiza con el fin de reflexionar si existe o no

un incremento por causa de la aplicacion de los Objetos de Aprendizaje

Siguiendo con la Validez Externa

Este elemento hace referencia a la capacidad de poder generalizar los resultados de
la investigacion a otros sujetos o poblaciones. En este caso particular, y por el disefio
utilizado, resulta practicamente muy complejo poder generalizar a partir de los
resultados obtenidos en esta investigacion. A pesar de que si hacemos una reflexion
de las variables socioeconomicas de habitos de lectura, no indagamos
profundamente en otros componentes del andlisis sociales, culturales y educativos que
permitan hacer de estas caracteristicas fuentes de prediccidn para otras realidades de
estudiantes o sistemas educativos distintos al tratado, situacién que bien podria ser

abordada en futuros trabajos de investigacion.
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Estadisticos de muestras relacionadas

T Student Grupo control prey pos test

Desviacion Error tip. de
Media N tip. la media
Par1 (S;SMPRE 6,3182 11 53725 116199
SUMPOS 6,7909 11 72657 21907
CO
Correlaciones de muestras relacionadas
N Correlacion Sig.
Par 1 SUMPREC
Oy 11 -074 829
SUMPOSC ' :
0

Prueba de muestras relacionadas

4.4 T Student .Presentacion y andlisis de la segunda parte de la encuesta

Sig.
Diferencias relacionadas T gl (bilateral)
Error tip. 95% Intervalo de
Desviacion dela confianza para la
Media tip. media diferencia
Superi
Inferior or
Par 1 SUMPR

ECO -
SUMPO -,4727 ,93498 ,28191 | -1,1009 ,1554 -1,677 10 124
SCO

ANALISIS DE RESULTADOS DE LAS PRUEBA

GRUPO CONTROL PRE TEST

LA MEDIA: Nos indican que la mayoria de los datos presentados tienen su valor

representativo estadistico en 6,3182

LA DESVIACION TIPICA: El valor de 0,53725 nos indica que existe una baja dispersion de
datos de la variable SUMPRECO (sumatoria del pre test de grupo de Control) alrededor de
la media aritmética. Esto implica que los datos estan concentrados entre 5.3y 7.3.
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GRUPO CONTROL POST TEST

LA MEDIA: Nos indica que la mayoria de datos presentados tienen su valor representativo
estadistico en 6,7909

LA DESVIACION TIPICA: El valor de 0,72657 nos indica que existe una baja dispersion
de datos de la variable SUMPOSCO (Sumatoria pos test grupo control) respecto a la
media aritmética.

Dentro de ambos grupos, se muestra un pequefio incremento en la sumatoria de los
datos del post test en comparacién con los del pre test. Es decir, incrementan de 6.3 a 6.7.
Aln asi, esto no es un nimero pequefio en relacion al otro grupo.

CORRELACION DE MUESTRAS RELACIONADAS

El dato de la tabla nos indica de una correlacion simple, cuantitativa, imperfecta entre
resultados, Los resultados del pre y post test tienen una relacion inversamente
proporcional donde los sujetos tienen puntuaciones muy bajas en el pretest también en
el postest,. Por lo tanto, el coeficiente de correlacion -0,074 asume que existe una muy
baja correlacion entre ambas variables. Es decir, que son inversamente proporcionales.

PRUEBA DE MUESTRAS RELACIONADAS

La Media: Nos indica que la mayoria de los datos presentados tienen su valor
representativo estadistico en -0,4727.

La desviacion Tipica: El valor de 0,93498 nos indica que hay una dispersion de datos de
las variables SUMPRECO (sumatoria del pre test de grupo de Control) y SUMPOSCO
(sumatoria post test de grupo de Control), alrededor de la Media Aritmética.

Intervalo de Confianza: Al 95% para la diferencia, donde el punto inferior tiene un valor de
-1,1009 y el mayor es de 0,1554.

T de Student
to=-1,677 gl=10 pruebade 1 cola

Lo expuesto antes, se puede visualizar en el siguiente grafico de sectores.
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Prueba de muestras relacionadas

Pares : Par 1 SUMPRECO - SUMPOSCO

4.5. Presentacion y Analisis de datos a través de la T Student grupo experimental

Estadisticos
B Diferencias relacionadas Media

B Diferencias relacionadas Desviacion tip.

[T Diferencias relacionadas Error tip. de la media

Bl Diferencias relacionadas 95% Intervalo de confianza para la diferencia Inferior
[ Diferencias relacionadas 95% Intervalo de confianza para la diferencia Superior

[t
[ [l
B sig.

(bilateral)

prey pos test. Segunda Parte de la Encuesta

Estadisticos de muestras relacionadas

Desviacién Error tip. de
Media N tip. la media
Par1 EQMPRE 6,8857 14 69847 18667
E)L(’MPOS 7,2429 14 63363 16934
Correlaciones de muestras relacionadas
N Correlacion Sig.
Par 1 SUMPREE
Xy
SUMPOSE 14 ,188 ,519
X
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Prueba de muestras relacionadas

Sig.
Diferencias relacionadas t gl (bilateral)
Error tip. | 95% Intervalo de
Desviacio dela confianza para la
Media n tip. media diferencia
Superio
Inferior r
Par 1 SUMPREEX
- -,3571 ,85008 ,22719 -,8480 ,1337 -1,572 13 ,140
SUMPOSEX

Prueba de muestras relacionadas
Pares : Par 1 SUMPREEX - SUMPOSEX

Estadisticos
Bl Diferencias relacionadas Media

Bl Diferencias relacionadas Desviacion tip.

] Diferencias relacionadas Error tip. de la media

. Diferencias relacionadas 95% Intervalo de confianza para |
. Diferencias relacionadas 95% Intervalo de confianza para |
[t

L[]

B sig. (bilateral)

ANALISIS DE RESULTADOS DE LAS PRUEBA

GRUPO EXPERIMENTAL PRE TEST

LA MEDIA: Nos indican que la mayoria de los datos presentados tienen su valor
representativo estadistico en 6,8857

LA DESVIACION TIPICA: El valor de ,69847 nos indica que existe una baja dispersion de
datos de la variable del SUMPREEX (Sumatoria Pretest grupo Experimental) alrededor de
la media aritmética.
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GRUPO EXPERIMENTAL POST TEST

LA MEDIA: Nos indica que la mayoria de datos presentados tienen su valor representativo
estadistico en 7,2429

LA DESVIACION TIPICA: El valor de,63363 nos indica que existe una baja dispersion de
datos de la variable SUMPOSCO (Sumatoria Post Test grupo Control) respecto a la media
aritmética.

De nuevo, al igual que en el grupo anterior, se muestra en las medias un incremento
también dentro del grupo pos test. En el grupo experimental hay una incremento de 6.8 a
7.8 después de la aplicacion de los Objetos de aprendizaje. En comparacién con el grupo
anterior podemos inferir que aumenta, aunque este no es en gran medida.

CORRELACION DE MUESTRAS RELACIONADAS

El dato de la tabla nos indica de una correlacién simple, cuantitativa, imperfecta entre 2
variable continuas, donde los sujetos tienen puntuaciones muy bajas en el pretest
también en el postest, es decir son directamente proporcionales. Por lo tanto el coeficiente
de correlacion 0,188 asume que los datos estan en un comportamiento de baja relacion.
Es decir, que no son directamente proporcionales.

PRUEBA DE MUESTRAS RELACIONADAS

La Media: Nos indica que la mayoria de los datos presentados tienen su valor
representativo estadistico en -0,3571 por lo tanto hay una congruencia entre las variables
Pre y Post test.

La desviacién Tipica: El valor de,85008 nos indica que hay una baja dispersion de datos
de las variables Grupo Control Pre Test nivel ejecutivo 1 y Grupo Control Post test nivel
ejecutivo 1, alrededor de la Media Aritmética.

Intervalo de Confianza: Al 95% para la diferencia, donde el punto inferior tiene un valor de -
,8480 y el mayor es,1337.

T de Student
to=-1,572 ¢l=13 prueba de 1 cola

Para una prueba de 1 cola y un nivel de significancia de 0.05 encontramos el tt de 1.771
como valor maximo. Por lo tanto, el T observado es menor que el T teérico (-1,572 es
menor que 1.771 ) por lo tanto se rechaza la hipétesis de investigacién y se acepta la
hipétesis nula, en la cual los estudiantes entre 16 a 20 afios de los centros de adultos
integrados que utilizan los Objetos de Aprendizaje en sus clases de Lenguaje no
incrementan sus niveles de lectoescritura.
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4.5 Presentacion y Analisis de datos através de la T Student Post Test grupo
Experimental y Post Test grupo Control

Estadisticos de muestras relacionadas

Desviacion Error tip. de
Media N tip. la media
Parl SoVFOs 6,7458 12 71014 20500
EQMPOS 7,3000 12 ,66912 , 19316
Correlaciones de muestras relacionadas
N Correlacion Sig.
Par 1 SUMPOSC
Oy 12 -,285 369
SUMPOSE ’ ’
X
Prueba de muestras relacionadas
Sig.
Diferencias relacionadas t gl (bilateral)
Error tip. | 95% Intervalo de
Desviacio dela confianza para la
Media n tip. media diferencia
Superio
Inferior
Par 1 SUMP
OSCO -
SUMP -,5542 1,10586 ,31924 | -1,2568 ,1485 -1,736 11 ,110
OSEX
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Prueba de muestras relacionadas
Pares : Par 1 SUMPOSCO - SUMPOSEX

Estadisticos

M Diferencias relacionadas Media

B Diferencias relacionadas Desviacion tip.

[ Diferencias relacionadas Error tip. de la media
B Diferencias relacionadas 95% Intervalo de confianza para la diferencia Infetior
[ Diferencias relacionadas 95% Intervalo de confianza para la diferencia Superior
[t

[ [

M sig. (vilateral)

ANALISIS DE RESULTADOS DE LAS PRUEBA

GRUPO CONTROL POST TEST

LA MEDIA: Nos indican que la mayoria de los datos presentados tienen su valor
representativo estadistico en 6,7458

LA DESVIACION TIPICA: El valor de 0,71014 nos indica que existe una baja dispersion de
datos de la variable del Grupo de Control nivel ejecutivo 1 alrededor de la media aritmética.

GRUPO EXPERIMENTAL POST TEST

LA MEDIA: Nos indica que la mayoria de datos presentados tienen su valor representativo
estadistico en 7,3000

LA DESVIACION TIPICA: El valor de,66912 nos indica que existe una baja dispersion de
datos de la variable Grupo Control nivel ejecutivo 1 respecto a la media aritmética.

CORRELACION DE MUESTRAS RELACIONADAS

El dato de la tabla nos indica de una correlacién simple, cuantitativa, imperfecta entre 2
variable continuas, donde los sujetos tienen puntuaciones muy bajas en el pretest
también en el postest, es decir son directamente proporcionales. Por lo tanto el coeficiente
de correlacién -0,285 asume que los datos estan dispersos (baja relacién), donde hay
una muy baja correlacion entre ambas variables. Es decir, que no son directamente
proporcionales.
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PRUEBA DE MUESTRAS RELACIONADAS

La Media: Nos indica que la mayoria de los datos presentados tienen su valor
representativo estadistico en -,5542 por lo tanto hay una congruencia entre las variables
Pre y Post test.

La desviacion Tipica: El valor de 1,10586 nos indica que hay una baja dispersiéon de datos
de las variables Grupo Control Pre Test nivel ejecutivo 1 y Grupo Control Post test nivel
ejecutivo 1, alrededor de la Media Aritmética.

Intervalo de Confianza: Al 95% para la diferencia, donde el punto inferior tiene un valor de -
1,2568 y el mayor es de,1485.

T de Student
to=-1,736 gl=11 pruebade 1 cola

Para una prueba de 1 cola y un nivel de significancia de 0.05 encontramos el tt de 1.796
como valor maximo. Por lo tanto el T observado es menor que el T te6rico (-1.736 es
menor que 1.796) por lo tanto se rechaza la hipétesis de investigacion y se acepta la
hipétesis nula, en la cual los estudiantes entre 16 a 20 afios de los centros de adultos
integrados que utilizan los Objetos de Aprendizaje en sus clases de Lenguaje no
incrementan sus niveles de lectoescritura.

Prueba de muestras relacionadas

Pares : Par 1 SUMPOSCO - SUMPOSEX

Estadisticos
[l Diferencias relacionadas Media

[l Diferencias relacionadas Desviacion tip.

[ Diferencias relacionadas Error tip. de la media

[l Diferencias relacionadas 95% Intervalo de confianza para la diferencia Inferior
[ Diferencias relacionadas 95% Intervalo de confianza para la diferencia Superior
[t

[l

B sig. (bilateral)
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4.5.1 Resumen desde los resultados de la T de Student

De acuerdo a los resultados obtenidos en la prueba T para el grupo control pre y pos,
no existieron diferencias significativas entre ambos grupos: al que se le aplico la
leccion digital con Objetos de Aprendizaje como a los que no. Comprobandose asi la
hipétesis nula que hace referencia al no incremento en los niveles de lectoescritura
de los estudiantes con edades de 16 a 20.A pesar de lo anterior, hubo beneficios en
los resultados del grupo experimental que no se registraron en el grupo de control, tal
es el caso del incremento de las medias en dentro del marco del andlisis descriptivo.

Un dato desde la experiencia de la investigadora: La asistencia

Durante el tiempo de aplicacion de la lecciéon digital, las clases de lenguaje se
realizaron en el laboratorio de computacién y asistian en mayor cantidad los
estudiantes (esto como dato de la observacion de la investigadora), la asistencia
crecia cuando se trabajaba con la leccion digital, a diferencia del grupo experimental
que no presentaba cambio alguno. Esto resulté en beneficio para la clase no desde un
nivel numérico, pero si de aceptacion de la aplicacion de parte de los estudiantes.

La diversidad de edades dentro de una misma aula de clases en estos niveles
regularizacion educativa, representé un desafio para el curriculum impartido para
poder atender y responder a las diferentes exigencias que implica estudiantes tan
variados.

Para atender a las diferentes exigencias, se explico de diversas maneras los
ejercicios en el laboratorio, se recordd con varios estudiantes las maneras de utilizar el
navegador internet, los programas basicos y durante toda la clase se abri el espacio
de preguntas que se contestaron de acuerdo a las diferentes interrogantes que
surgian. Debido a que el grupo no era grande, la atencién personalizada fue un
elemento que metodolégicamente permitid acercarse mas al proceso de cada
estudiante.

Otro dato desde la investigadora que vale la pena ser anotado es que estos grupos no

utilizan frecuentemente el laboratorio de computacién, y habian 2 estudiantes que no
habian utilizados el computador antes.
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4.6 Una mirada desde lo Descriptivo
Andlisis de datos en los niveles de lectoescritura en los grupos post test y pos

test

GRUPO CONTROL

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
SUPOCOE 12 1,20 2,20 1,7000 ,31334
SUPOCOF 12 1,20 2,40 1,7500 ,37295
SUPOCOI 12 1,00 2,00 1,5625 ,26382
SPOCOEPI 12 1,20 2,40 1,7333 ,38455
N vélido (segun lista) 12
Estadisticos descriptivos
Variables
B surpocoOE
B suPOCOF
10,000001 O supocol
[l sPOCOEPI
[ N valido (segun lista
¢ 7500007
o
o
<
> 5,00000"
2,50000+
0,00000~
N Minimo M aximo Media Desv. tip.

Estadisticos
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GRUPO EXPERIMENTAL

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
SPOSEXJE 14 1,00 2,80 1,8286 ,45646
SPOSEXFU 14 1,40 2,60 1,9714 ,33150
SPOSEXIN 14 1,00 2,50 1,8571 ,50682
SPOSEXEP 14 1,00 2,00 1,5857 ,25376
N valido (segun lista) 14

Estadisticos descriptivos

Variables
[l SPOSEXIE

[l sPOSEXFU
[[] sPOSEXIN
Il sPOSEXEP
[ N valido (segun lista

12,00000H

8,00000

Valores

4,00000M

0,00000~

N Minimo Méaximo Media Desv. tip.

Estadisticos



Desde la mirada de la descripcion de los datos y la sumatoria de los items por
variable podemos notar que existi6 un incremento en la media de respuestas
correctas dentro del instrumento. Esto en beneficio de los y las que utilizaron la leccion
digital con Objetos de Aprendizaje.

Tal como lo muestran los cuadros, dentro del grupo Experimental se muestra un leve
incremento en la media de las variables siguientes:

SPOSEXJE (Sumatoria Post test grupo Experimental nivel Ejecutivo) resultd de 1.826
en comparacion con la variable del grupo de control SUPOCO (Sumatoria Post test
grupo Control nivel Ejecutivo) la cual resulté con una media de 1.7000.

Similar es el caso de las otras variables que representan los niveles de lectoescritura
gue estamos evaluando en esta investigacion:

La Sumatoria Pos Test del grupo Experimental nivel Funcional o SUPOSEXFU
presenta un leve incremento de 1.9714 a 1,7500, asi mismo la Sumatoria Pos Test
grupo Experimental nivel Instrumental o SUPOEXIN que muestra una media de
1.8571 en comparacién a del grupo de control que presenta 1,562.

La variable SPOSEXEP (Sumatoria Pos Test grupo Experimental nivel Epistémico)
muestra una media de 1.7857 versus una media del grupo de control de 1,7333. Lo
anterior, resulta opuesto a los otros datos en los que dentro del grupo experimental las
medias fueron mas altas que dentro del grupo de control. En este caso, la media es
menor, por lo tanto el nivel Epistémico resulté con menores beneficios en lo que

utilizacién de Objetos de Aprendizaje se refiere.
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CONCLUSIONES

Se conocieron propuestas de aplicacion de lecciones digitales con Objetos de
Aprendizaje a través de la web. Lo anterior se realizé con el fin de enriquecer la
blusqueda que trajo como consecuencia la realizacion de la leccién digital de Objetos
de Aprendizaje para el ramo de Lenguaje del ler nivel regularizador del Centro de
Estudios Integrados Altazol de Santiago. Esta se publicé a través del sitio leemos.cl

sitio web que contiene la plataforma Moodle.

La utilizacion de la leccion digital no presenté en ninguna medida un problema a la hora
de utilizarlo por los estudiantes. De parte de la institucion, hubo voluntad en todo
momento de colaborar, lo Unico que se puede decir que tenian ciertas precauciones por

los programas a aplicar por la razén de que no los conocian.

Los resultados arrojados de la sumatoria de ambos test muestran que no existen
diferencias significativas entre los grupos de control y el experimental. Los vy las
estudiantes que utilizaron y a quienes les fue aplicada la leccién digital con Objetos de

Aprendizaje, no incrementaron sus niveles de lectoescritura.

Por lo anterior, se puede decir que no hubo aprendizaje significativo en los grupos.
Pensar en cual podria ser la causa, es una respuesta que desde el paradigma de la
complejidad no es sencilla de responder. Pero si se puede decir que en base la
experiencia y a lo dicho por muchos autores, la aplicacién de las TIC en el aula es un
elemento que forma parte de un amplio y vasto proceso con elementos
interdependientes. Es decir, que dependen de muchos factores como la asistencia, los
habitos de lectura, practicas docentes, integracion de las TIC a los contenidos del
curriculum impartido, capacitacién docente, interés de los profesores por innovar en

beneficio de los y las procesos de ensefianza —aprendizaje, entre otros factores.

Para investigaciones futuras se podria observar y analizar desde la mirada
cualitativa las actitudes y percepciones de los y las estudiantes con este mismo perfil y
si la aplicaciéon de metodologias apoyadas con TIC les motiva a estudiar, potenciar sus
habilidades, mejorar su rendimiento en la lectoescritura o asistir mas continuamente a la

clase.

Se aplicé una leccidn digital con Objetos de Aprendizaje, la cual se fundé y estructurd

en base a la metodologia ecléctica de Gagné. Esto produjo a nivel de recursos, una
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herramienta didactica y tecnoldgica que tiene como lineas de accién las 7 etapas del
aprendizaje que plantea el autor: Motivacion, Comprensién, Adquisicion, Retencion,

Rememoracion, Desempefio, Retencion y Retroalimentacion.

La leccion digital con Objetos de Aprendizaje se utiliz6 como una herramienta pensada
colaboradora en el proceso de lectoescritura y resultd un recurso interactivo que
pudieron aplicar con facilidad.

Ademas, constituye en si mismo un elemento que se agrega a multiples repositorios de

Objetos de Aprendizaje con fines educativos para el beneficio de los y las estudiantes.

La relacién que se establecié a partir de la aplicacién de la leccion digital en los grupos
de control y experimental se puede definir de la siguiente manera, a mayor aplicacion
de lecciones digitales con Objetos de Aprendizaje se produjo un no incremento en los

niveles de lectoescritura en jovenes adultos del Centro Integrado de Adultos Altazol.

Lo anterior ofrece un aporte desde la investigacion para seguir trabajando este
elemento de Objetos de Aprendizaje como parte del un sistema complejo que logre
conseguir el objetivo de fortalecer e incrementar los niveles de lectoescritura en los

jovenes adultos con estas caracteristicas.
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ANEXO 1. Buen dia. Soy estudiante del Magister de Educacién de la Universidad de Chile, te
saludo cordialmente y te agradeceria tu colaboracion en el complemento de esta encuesta.
Lectoescritura sera un eje directriz que se abordan en las preguntas presentadas a
continuacion.

1.-Registra tu Edad:
INFORMACION GENERAL Marca con una “X” donde corresponda
2.-Género: MASCULINO () FEMENINO ( )

Il.- GENERALIDADES SOCIO-ECONOMICAS:

Marca con una “X”

3. Cuéntas personas viven en tu ca 2-4 () 5-7 () 8-9()
4.-Cuantas personas estudian: 0-2 () 34 () 56 ()
5. Cudantas personas trabajan: 0-2 () 34 () 4-6 ()
6. Vives en casa: Propia () Arrendada () Prestada ( )

ll. HABITOS ESTUDIANTILES
7. Cuantas horas del dia dedicas a la lectura como habito personal 0-0( ) 1-2() 3-4()
8. Cantidad de libros que leido en estos Ultimos 2 meses 0-1 () 24() 56()

IV. LECTURA EN NIVELES. Marcacon una“X" laopcién gue mas se apegue al mensaje
presentado.

9.

1. No doblar a la izquierda

2. No doblar a la derecha

3. No doblar a la izquierda excepto taxi
10.

Calle Padre Huérfanos
Calle Huérfanos
Padre Huérfanos

wnN e
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11.

=

Indicaciones Pedagogia Waldorf kailmern Fael ang

2. Indicaciones de Pedagogia Waldorf, Para nifios de 3 ST e R e
a 9 afos 4

3. Raines Ptzlaff, Indicaciones para nifios

INDICACIONES DE
PEDAGOGIA WALDORF

PARA NINOS DE 3 A 2 ANOS

12.
1. no olvidaré darle las buenas noches a la princesa
2. no olvidaré darle las buneas noches y los buenos dias a la princesa
3. no olvidaré darle los buenos dias a la princesa

alvidaré darle lac bvenas nochec Y log bvenog
olvidaré darle bvenas noches u log buvenoc
olvidaré darle lag bvenas nochec y log buenos
olvidaré darle bvenas noche ¢ buenog
olvidaré& darle buvenst noched ¢ buenog
olvidaré darle bvenas noches ¢ buenos

la Ir—rin.—:.a-r;a
la Frin.—:.cl;a
la prince<a
la princega
Fk‘ih-t.-cﬂ;i
princesa

olvidaré& darle bvenat noched “ lo¢ Bvenoc
olvidaré darle lag bvenas noches Y lo¢ bvenog
olvidaré darle . bvenat noche< Y loc bvenos
olvidaré darle lag bvenas nochec ] log buvenog
olvidaré darle buvenas noc y log bvenos
olvidaré darle bvenas nocheg ] log buenct

LTI VIR VI I VI T TR TR TR TR TR T

Marca con una X la respuesta que se apegue mas a las interrogantes presentadas que se
basan en el texto de al lado.

13. Las palabras agudas se tildan cuando terminan en

1. Normas ortogréficas correctas vocal, n, s. Las graves a la inversa y las esdrujulas

2. Normar ortograficas incorrectas siempre igual que las sobresdrujulas.
3. Buscarlo en rae.es

14.




16.
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1. Lafecha de vencimiento es el 6 de septiembre de 2009 y se le cobrara 10% mas si se

atrasa.

2. Lafecha de vencimiento es el 6 09 2009 y no se multara si no cumple con el
requerimiento normado en la empresa
3. Lafecha de vencimiento es el 6 09 2009 y se multara con el 10%

15.

1. Favor utilizar la salida

Favor utilizar la salida de emergencia

de emergencia en emergencia Gnicamente en caso de emergencia, definido

2. Favor utilizar la salida de
emergencia
Unicamente en caso de

emergencia que estan definidos

por la institucion.

3. Si hay un maremoto debo utilizar

la salida de emergencia.

por la institucion de la siguiente manera:
tsunamis, terremotos, incendios, inundaciones
y emergencias personales.

1. El gimnasta logré una actuacion nunca antes vista en la defini6 el suelo.

2. El gimnasta chileno logré el segundo
lugar en actuacion inédita en Alemania

3. El gimnasta chileno logr6 un inedito el segundo lugar en la definicién de suelo.
puntaje de 15,200 y se adjudico el

segundo lugar en Alemania

17.

1. Indicar la direccién o
lugar para que envien la
info y colocar el plazo es
opcional.

2. Hay un lugar para
colocar el plazo que no es
opcional.

El gimnasta chileno logré inédita actuacion en
Alemania y con un puntaje de 15.200 se adjudicé

Indique la direccién o lugar donde usted quiere que le envien la
informacién médica solicitada. Es mejor anotar una direccion
completa ya que muchas personas no estan dispuestas a enviar datos
médicos por fax. Hay un lugar donde se puede indicar un plazo para
que provean la informacidon médica. Colocar un plazo es opcional.

3. Muchas personas envian sus datos por fax

18.

Beneficios y descuentos validos hasta el 31 de Octubre de
2009, sujetos a condiciones pre-establecidas en las bases
disponibles en www.tmsa.cl. Los beneficios seran otorgados
solo contra la presentacion del abono semanal Metrotren
junto al ticket de validacién con los datos personales
completos. Si el copago es inferior a los montos establecidos
como beneficio de TMSA, se bonificara el total del copago.
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1. Los beneficios seran otorgados solo presentado el abono semanal de metrotren, el ticket y

los datos personales.

2. Los beneficios seran otorgados a los sujetos que estén disponible en www.tmsa.cl.

3.El copago debe ser superior a los montos establecidos como beneficio de TMSA.

19.
1. ;Qué es CCPLM?

2. ¢Vendran las 14 figuras
més 100 piezas milenarias?

3. ¢Dentro de qué grupo se
encuentran las originales?

20.

1. ¢Quienes llegaron a
observar?

2. ¢, Qué significa Hug Up?

3. ¢ Quién es la artista de la
gue se habla en la nota?

21.
1. ¢Podian estar en casa a
las 11 p.m?
2. ¢De qué afo es este
contrato?

Una muestra de las dinastias Chinas Qin y Han en
el CCPLM, promete traer en noviembre catorce
figuras del ejército de terracota. Cinco de ellas son
originales, de dos mil afios de antigiiedad. Luego
de que en junio salieran a la luz cien nuevos
soldados de terracota al reanudarse las
excavaciones en Xian tras un receso de veinte
afos, Chile tendra la oportunidad de apreciar 14
de estas figuras, mas un centenar de piezas
milenarias en el marco de la exposicién
(04/08/09). http://www.arte.emol.com/

La artista se encuentra en Brasil en medio de una visita para

recaudar fondos e impulsar inversiones para ayudar a las

personas mas pobres de este pais sudamericano.

La intérprete de Hung Up llego a la favela acompafiada del
gobernador de Rio de Janeiro, Sergio Cabral, y un grupo de
guardaespaldas, ante la mirada curiosa de los habitantes de

Dona Marta, segun un despacho de la agencia EFE.

CONTRATO SENORITAS MAESTRAS

No casarse. Estar en su casa entre las 8 de la tardey 6 de
la mafiana. No vestir ropas de colores brillantes.
Mantener limpia el aula. Usar dos enaguas. No pasearse

por las heladerias del centro de la ciudad.




3. ¢ Podian usar faldas?

22.

1. ¢ Con quién esta hablando Mafalda?
2. ¢ Qué pas6 con los 10 mandamientos?
3. ¢Mafalda est4 hablando con una persona que

no sale en la imagen?

23

=

¢ Como definiria belleza?

2. ¢Ha observado con el paso
del tiempo?

3. ¢La belleza para el escritor

es frecuente?
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Y ESTOS DERECHOIS,,.
A RESPETARLOS,EH ?
JNO VAYE, £ PASAR COMO
COM LOS DIEZ MANDAMIENTDS!

24,

1. La situacién de la zona de
Chillan por los

desertores y la falta de control
gue implicaba,

ademas de la necesidad de
facilitar las

comunicaciones y la capacidad
productiva

2. La situacion en Chillan por
los desertores del
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ejército que se habian unido a indigenas dirigidos
por un criollo y saqueaban los pueblos de la zona.

3.Las dificultades de la productividad y

comunicaciones en la zona de Chillan donde se

desarrolla la Guerra de la muerte

El amor funciona asi:

A través del sistema nervioso el hipotalamo envia
mensajes a las diferentes glandulas del cuerpo
ordenando a las glandulas suprarrenales que
aumenten inmediatamente la produccién de
adrenalina y noradrenalina (neurotransmisores que
comunican entre si a las células nerviosas).

25.
1. Explicacion racional,
emocional, a partir
del sistema nervioso del
funcionamiento del
amor.
2. Explicacion cientifica del
amor
3. El amor es un proceso a
través de
la adrenalina
26.
1. Se burlan de los nimeros ellos

2. Comprender la vida es no
centrarse en la
Perspectiva cuantitativa
gue tiene el mundo.

3. Nosotros comprendemos la

Pero nosotros, que comprendemos la vida, nos burlamos de
los nimeros.”
Fuente: Capitulo IV, El Principito

vida

27.

1. La aceptacion
popular del error
no es un indicador

"Un error no se convierte en verdad por el hecho de que todo el
mundo crea en él." Mahatma Gandhi

de
Verdad.

El hombre mas sabio que he conocido en toda mi vida no

2. Un error se convierte en verdad sabia leer ni escribir. A las cuatro de la madrugada, cuando

por el hecho de que la gente

cree en él.

3. La aceptacion popular de
verdad es un indicador que

todo el mundo cree en el error.

la promesa de un nuevo dia aln venia por tierras de Francia,
se levantaba del catre y salia al campo, llevando hasta el
pasto la media docena de cerdas de cuya fertilidad se

maternos, de la pequeiia cria de cerdos que después del
desmame eran vendidos a los vecinos de nuestra aldea de

alimentaban él y la mujer. Vivian de esta escasez mis abuelos

Azinhaga, en la provincia del Ribatejo. Se llamaban Jerénimo
Melrinho y Josefa Caixinha esos abuelos, y eran analfabetos

uno v otro




28.

1. La estructura de la 1lra oracién
Sujeto+Verbo+Complemento.

2. Laestructura de la oracién segunda es igual
A la primera.

3. La dltima oracién tiene la estructura
V+Complemento+Sujeto.

MUCHAS GRACIAS POR TU AYUDA

Si tienes alglin comentario o alguna pregunta que te gustaria te hubiésemos hecho favor
escribirla a continuacion.
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ANEXO 2

Buen dia. Soy estudiante del Magister de Educacion de la Universidad de Chile, te saludo
cordialmente y te agradeceria tu colaboracion en el complemento de esta encuesta.
Lectoescritura sera un eje directriz que se abordan en las preguntas presentadas a
continuacion.

1.-Registra tu Edad:
|. INFORMACION GENERAL Marca con una “X” donde corresponda

2.- ¢utlizaste las lecciones digitales con Objetos de Aprendizaje presentadas en
www.leemos.cl?

Género: MASCULINO () FEMENINO ( )

II. LECTURA EN NIVELES. Marca con una “X" la opcidén que mas se apegue al mensaje
presentado.

9.
4. No doblar a la izquierda
5. No doblar a la derecha
6. No doblar a la izquierda excepto taxi
10.
1
4. Calle Padre Huérfanos
5. Calle Huérfanos
6. Padre Huérfanos
Rainer Patzlaff
Wolfgang SaBmannshausen
11.

4. Indicaciones Pedagogia Waldorf

INDICACIONES DE
PEDAGOGIA WALDORF

PARA NINOS DE 3 A 2 ANOS
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5. Indicaciones de Pedagogia Waldorf, Para nifios de 3 a 9 afios
6. Raines Ptzlaff, Indicaciones para nifios

12.
4. no olvidaré darle las buenas noches a la princesa
5. no olvidaré darle las buneas noches y los buenos dias a la princesa
6. no olvidaré darle los buenos dias a la princesa

alvidaré darle lac bvenac nochec Y log bvenog
alvidaré davle bvenac nochec y log bvenog
olvidaré darvle lag bvenas noches ¥ log buenog
olvidaré darle bvenas noches y log buenog
olvidaré darle bvenas noches Y loc bvenos
olvidaré darle bvenas noches o los bvenos
olvidaré darle bvenas noches loc bvenos
olvidaré darle lac bvenac noches “ loc bvenog
olvidaré darle : bvenas noches log buvenos
olvidaré darle lac bvenas nocheg L] log buvenog
olvidaré darle bvenas noches o log bvenos
olvidaré darle bvenas nochec ] log buenct

la Frin.—:.a;a
la Frin.—:.ozl;a
[a princeca
[a princeca

LV T TR T VR I TR TR TR VR T T

Marca con una X la respuesta que se apegue mas a las interrogantes presentadas que se
basan en el texto de al lado.

13. Las palabras agudas se tildan cuando terminan en
4. Normas ortograficas correctas vocal, n, s. Las graves a la inversa y las esdrujulas
5. Normar ortograficas incorrectas siempre igual que las sobresdrujulas.
6. Buscarlo en rae.es

14.

4. Lafecha de vencimiento es el 6
de septiembre de 2009 y se le
cobrara 10% mas si se atrasa.

5. Lafecha de vencimiento es el
6 09 2009 y no se multard si

no cumple con el requerimiento normado en la empresa
6. Lafecha de vencimiento es el 6 09 2009 y se multara con el 10%
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15.

4. Favor utilizar la salida
de emergencia en emergencia

5. Favor utilizar la salida de
emergencia
Unicamente en caso de
emergencia que estan definidos
por la institucion.

6. Si hay un maremoto debo utilizar
la salida de emergencia.

16.

74

Favor utilizar la salida de emergencia
Unicamente en caso de emergencia, definido
por la institucion de la siguiente manera:
tsunamis, terremotos, incendios, inundaciones
y emergencias personales.

1. Elgimnasta logré una actuacion nunca antes vista en la definio el suelo.

2. El gimnasta chileno logré el segundo
lugar en actuacion inédita en Alemania

3. El gimnasta chileno logré un inédito
puntaje de 15,200 y se adjudico el
segundo lugar en Alemania

El gimnasta chileno logré inédita actuacion en
Alemania y con un puntaje de 15.200 se adjudicé
el segundo lugar en la definicién de suelo.

17.
1. Indicar la direccion o
lugar para que envien la Indique la direccion o lugar donde usted quiere que le envien la
mfo_y colocar el plazo es informacién médica solicitada. Es mejor anotar una direccion
opcional. completa ya que muchas personas no estan dispuestas a enviar datos

2. Hay un lugar para

colocar el plazo que no es que provean la informacion médica. Colocar un plazo es opcional.

opcional.

médicos por fax. Hay un lugar donde se puede indicar un plazo para

3. Muchas personas envian sus datos por fax

18.

1. Los beneficios seran otorgados solo
presentado el abono semanal de
metrotren, el ticket y los datos
personales.

2. Los beneficios seran otorgados a los

Beneficios y descuentos validos hasta el 31 de Octubre de
2009, sujetos a condiciones pre-establecidas en las bases
disponibles en www.tmsa.cl. Los beneficios serdn otorgados
sélo contra la presentacién del abono semanal Metrotren
junto al ticket de validacién con los datos personales
completos. Si el copago es inferior a los montos establecidos
como beneficio de TMSA, se bonificara el total del copago.

sujetos que estén disponible en www.tmsa.cl.
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3.El copago debe ser superior a los montos establecidos como beneficio de TMSA.

19.
1. ¢;Qué es CCPLM?

2. ¢Vendran las 14 figuras
més 100 piezas milenarias?

3. ¢Dentro de qué grupo se
encuentran las originales?

20.

1. ¢Quienes llegaron a
observar?

2. ¢, Qué significa Hug Up?

3. ¢ Quién es la artista de la
gue se habla en la nota?

21.
1. ¢Podian estar en casa a
las 11 p.m?
2. ¢De qué afo es este
contrato?
3. ¢ Podian usar faldas?

Una muestra de las dinastias Chinas Qin y Han en
el CCPLM, promete traer en noviembre catorce
figuras del ejército de terracota. Cinco de ellas son
originales, de dos mil afios de antigiiedad. Luego
de que en junio salieran a la luz cien nuevos
soldados de terracota al reanudarse las
excavaciones en Xian tras un receso de veinte
afos, Chile tendra la oportunidad de apreciar 14
de estas figuras, mas un centenar de piezas

milenarias en el marco de
(04/08/09). http://www.arte.emol.com/

la exposicion

La artista se encuentra en Brasil en medio de una visita para
recaudar fondos e impulsar inversiones para ayudar a las

personas mas pobres de este pais sudamericano.

La intérprete de Hung Up llego a la favela acompafiada del
gobernador de Rio de Janeiro, Sergio Cabral, y un grupo de
guardaespaldas, ante la mirada curiosa de los habitantes de

Dona Marta, segun un despacho de la agencia EFE.

CONTRATO SENORITAS MAESTRAS

No casarse. Estar en su casa entre las 8 de la tardey 6 de
la mafiana. No vestir ropas de colores brillantes.
Mantener limpia el aula. Usar dos enaguas. No pasearse

por las heladerias del centro de la ciudad.
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22.

1. ¢ Con quién esta hablando Mafalda?
2. ¢, Qué paso con los 10 mandamientos?
3. ¢Mafalda esta hablando con una persona que

no sale en la imagen?

23

4, ¢Como definiria belleza?

5. ¢Ha observado con el paso
del tiempo?

6. ¢La belleza para el escritor
es frecuente?

76

Y ESTOS DERECHOS,..
A RESPETARLOS,EH 7
JNO VARYA, B PASAR COMO
COM LOS DIEZ MANDAMIENTOS!

24,

1. La situacion de la zona de
Chillan por los

desertores y la falta de control
gue implicaba,

ademas de la necesidad de
facilitar las

comunicaciones y la capacidad
productiva

2. La situacion en Chillan por
los desertores del
ejército que se habian unido a
indigenas dirigidos
por un criollo y saqueaban los

pueblos de la zona.
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3.Las dificultades de la productividad y
comunicaciones en la zona de Chillan donde se
desarrolla la Guerra de la muerte

25.
El amor funciona asi:
4. Explicacion racional,
emocional, a partir A traves del sistema nervioso el hipotalamo envia
del sistema nervioso del | mensajes a las diferentes glandulas del cuerpo
funcionamiento del ordenando a las glandulas suprarrenales que
amor. . - ..
5. Explicacion cientifica del aumentfen 1nmed1atamer'1te la produccion .de
amor adrenalina y noradrenalina (neurotransmisores que
6. El amor es un proceso a | comunican entre sia las células nerviosas).
través de
la adrenalina
26.

4. Se burlan de los numeros ellos

5. Comprender la vida es no
centrarse en la Pero nosotros, que comprendemos la Vida, nos burlamos de
Perspectiva cuantitativa | los nimeros.”
que tiene el mundo. Fuente: Capitulo IV, El Principito

6. Nosotros comprendemos la
vida

27.

4. La aceptacion
popular del error
no es un indicador | mundo crea en él." Mahatma Gandhi
de
Verdad.

"Un error no se convierte en verdad por el hecho de que todo el

5. Un error se convierte en verdad

por el hecho de que la gente
cree en él. sabia leer ni escribir. A las cuatro de la madrugada, cuando

El hombre mas sabio que he conocido en toda mi vida no

6. La aceptacion popular de | la promesa de un nuevo dia atn venia por tierras de Francia,
verdad es un indicador que

se levantaba del catre y salia al campo, llevando hasta el
todo el mundo cree en el error.

pasto la media docena de cerdas de cuya fertilidad se
alimentaban él y la mujer. Vivian de esta escasez mis abuelos
maternos, de la pequeiia cria de cerdos que después del
desmame eran vendidos a los vecinos de nuestra aldea de
28. Azinhaga, en la provincia del Ribatejo. Se llamaban Jerénimo

Melrinho y Josefa Caixinha esos abuelos, y eran analfabetos

uno v otro.




4. Laestructura de la 1ra oracion
Sujeto+Verbo+Complemento.

5. La estructura de la oracién segunda es igual
A la primera.

6. La ultima oracion tiene la estructura
V+Complemento+Sujeto.

MUCHAS GRACIAS POR TU AYUDA

Si tienes alglin comentario o alguna pregunta que te gustaria te hubiésemos hecho favor
escribirla a continuacion.

78

78



79

ANEXO 3. VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Siguiendo a Azun,R vy Zuhiga,C(2004) La validacion de instrumentos es determinante a la
hora de pensar en la fiabilidad de dos datos que se esperan obtener. Se puede realizar de
varias maneras. Para esta investigacion se realizé una prueba piloto a 11 personas los cuales
colaboraron en el llenado un primer instrumento. Se le agregaron los cambios y luego se
valido a través de expertos, que en este caso fueron profesores que cursan el magister en
educacion y el profesor de Lenguaje de una de la secciones del Centro Integrado de adultos
altazol. Ademds, en la presente investigacion se realizé a través del programa SPSS el
analisis de Coeficiente de Consistencia Interna, el cual mide la consistencia entre los items
(unidimensionalidad), especificamente el alpha de Cronbach, el cual se usa para items
politdmicos.

Segun los autores se considera aceptable un valor superior a 0.80.

*rxxkk Method 2 (covariance matrix) will be used for this analysis ******

RELIABILITY ANALYSIS - SCALE (ALPHA)

Mean Std Dev Cases
1. NIVEJC1 2,8333 5774 12,0
2. NIVEJC2 1,5000 ,9045 12,0
3. NIVEJC3 2,1667 7177 12,0
4. NIVEJC4 1,8333 ,3892 12,0
5. NIVEJC5 1,1667 ,3892 12,0
6. NIVFUN1 1,7500 ,8660 12,0
7. NIVFUN2 2,0833 ,5149 12,0
8. NIVFUN3 2,4167 ,5149 12,0
9. NIVFUN4 1,4167 ,5149 12,0
10. NIVFUN5 1,3333 ,4924 12,0
11. NIVINS1 1,5833 ,6686 12,0
12. NIVINS3 1,9167 ,6686 12,0
13. NIVINS4 2,0833 ,6686 12,0
14. NIVINS5 2,0000 ,8528 12,0
15. NIVEP1 1,9167 ,6686 12,0
16. NIVEP2 1,6667 ,7785 12,0
17. NIVEP3 2,1667 ,3892 12,0
18. NIVEP4 1,6667 ,8876 12,0
19. NIVEP5 2,0833 ,9003 12,0

** * \Warning * * * Determinant of matrix is zero
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Statistics based on inverse matrix for scale ALPHA
are meaningless and printed as .

N of Cases = 12,0
N of

Statistics for Mean Variance Std Dev Variables
Scale 35,5833 38,2652 6,1859 19

Item Means Mean Minimum Maximum Range Max/Min Variance

1,8728 1,1667 2,8333 1,6667 2,4286 ,1592

Item Variances Mean Minimum Maximum Range Max/Min Variance

4541 1515 8182 ,6667 5,4000 ,0556

RELIABILITY ANALYSIS - SCALE (ALPHA)

ltem-total Statistics

Scale Scale Corrected

Mean Variance Item- Squared Alpha

if ltem if Item Total Multiple if Item

Deleted Deleted Correlation Correlation Deleted
NIVEJC1 32,7500 35,8409 ,3025 . ,8138
NIVEJC2 34,0833 29,1742 ,8466 . , 7754
NIVEJC3 33,4167 33,3561 ,56300 . ,8013
NIVEJC4 33,7500 36,5682 ,3283 . ,8134
NIVEJC5 34,4167 38,2652 -,0315 . ,8243
NIVFUN1 33,8333 39,0606 -,1428 . ,8453
NIVFUN2 33,5000 36,8182 , 1891 . ,8183
NIVFUN3 33,1667 34,3333 ,6076 . ,8009
NIVFUN4 34,1667 34,5152 ,5760 . ,8023
NIVFUN5 34,2500 33,8409 ,7300 . , 7964
NIVINS1 34,0000 31,8182 , 7955 . , 7866
NIVINS3 33,6667 33,6970 ,5310 . ,8017
NIVINS4 33,5000 35,9091 ,2383 . ,8176
NIVINS5 33,5833 34,0833 ,3469 . ,8134
NIVEP1 33,6667 33,6970 ,5310 . ,8017
NIVEP2 33,9167 34,9924 ,2895 . ,8161
NIVEP3 33,4167 36,9924 ,2368 . ,8162
NIVEP4 33,9167 29,1742 ,8659 . , 7743
NIVEP5 33,5000 37,0000 ,0415 . ,8351
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Reliability Coefficients 19 items

Alpha = ,8175 Standardized item alpha = ,8240

Como se puede observar, el alpha es de 0.8175 de tal modo que la fiabilidad del instrumento
esta probada y el puntaje es aceptable para confiar en los items de las variables que se
utilizaron.
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