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“Una reeducacion solo resulta eficaz en los casos en que,
mas alla del sintoma que debe ser reeducado,

en primer término existe un mensaje que debe ser oido”.

Maud Mannoni



RESUMEN

En esta memoria tedrica se aborda la problematica de la inhibicion intelectual
como uno de los posibles factores causantes del fracaso escolar. Para lo cual se expone
brevemente la historia de la educacion en Chile, que permite contextualizar la
problematica del fracaso escolar. Luego, se revisa el término fracaso escolar, presentando
su definicion, sus indicadores, las posibles causas de éste y las principales medidas
desarrolladas por el Estado, las Organizaciones de la Sociedad Civil, los educadores y los
padres de los nifios en situacion de fracaso escolar.

Posteriormente, se realiza una revision del concepto de inhibicién intelectual desde lo
planteado por Melanie Klein, Anny Cordié y Maud Mannoni, pasando previamente por los
conceptos de inhibicion del yo y pulsidon epistemofilica de Sigmund Freud. Concluyendo
que la inhibicién intelectual, entendida entre otros aspectos como una suspensién de la
capacidad para pensar, se puede configurar como uno de los tantos factores que influyen

en la generacién del fenomeno llamado fracaso escolar.

Palabras clave: fracaso escolar, inhibicidn, pulsién epistemofilica e inhibicién intelectual.
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1. INTRODUCCION

La presente memoria de titulacion consiste en una investigacion de caracter
tedrico, en la cual se aborda el tema de la inhibicion intelectual, desde la perspectiva del
psicoanalisis, en relacion a la problematica del fracaso escolar.

Si bien, se revisa el fracaso escolar tanto en la infancia como en la adolescencia,
este estudio se limita a explorar la inhibicion intelectual -como una de las causas del
fendmeno del fracaso escolar-, inicamente en los nifios’, ya que en los adolescentes éste
fendmeno se torna un tanto mas complejo debido a que se suman aspectos propios de
esta etapa de la vida. Cabe mencionar que la intencidon que subyace al presentar el
fracaso escolar en ambas etapas de la vida consiste en exponer un panorama
relativamente amplio de esta problematica social; sin embargo, al abordar la inhibicién
intelectual sélo en los nifios, lo que se pretende es justamente lo contrario, es decir,
acotar y profundizar en este fendémeno.

En Chile, el fracaso escolar es una patologia reciente en tanto que surge como tal
s6lo cuando se produce la instauracion de la escolaridad obligatoria, lo que ocurre recién
a fines del siglo XIX, momento en el cual la educacién empieza a adquirir mayor
importancia dentro de la sociedad.

A lo largo de la historia de la educacion en Chile se han producido una serie de
reformas que tienden al aumento de la calidad y equidad de ésta y si bien, se han
producido grandes avances, los logros aun son insuficientes ya que en la actualidad las
estadisticas demuestran que un no despreciable numero de chilenos menores de 21 afios
han dejado incompleta su escolaridad. Son estos chilenos que no han terminado su
educacion escolar, unidos a aquellos que lo hacen o han hecho de manera bastante
deficiente quienes conforman el grupo de sujetos que se encuentran en situacion de
fracaso escolar.

El fracaso escolar es un fendmeno muy complejo por lo cual es dificil definirlo de
una manera unica y precisa. En términos generales, fundamentalmente se refiere a la
situacion en que se encuentran aquellos sujetos dotados de una inteligencia mas bien
normal que no son capaces de seguir adecuadamente el programa obligatorio que
expresa qué hay que aprender y en qué momento. En otras palabras, se puede decir que
consiste en una situacién en la que se pueden encontrar nifios y jévenes escolarizados al

no adquirir en el tiempo previsto, y de acuerdo con los programas y los niveles escolares



establecidos, los conocimientos y habilidades que la institucion escolar tiene
determinados.

Existen variados indicadores que permiten definir cuando se puede hablar de un
sujeto en situacion de fracaso escolar y, las medidas que se han emprendido para su
prevencion y tratamiento se encuentran estrechamente relacionadas con la manera de
concebir este fracaso y sus posibles causas.

En general, se considera que el fracaso escolar es el resultado de una serie de
factores que influyen en su aparicion, entre los cuales se destacan los factores
psicologicos, sociales, culturales, econémicos e historicos, entre otros.

Aunque la tendencia dominante se orienta a concebir el fracaso escolar como un
fendmeno multicausal, las estrategias que predominan en las intervenciones se relacionan
principalmente con factores socioecondmicos de los estudiantes y sus familias. En este
sentido, las politicas publicas se han orientado especialmente a los sectores mas pobres
del pais, donde segun las estadisticas se producen mayor cantidad de casos de fracaso
escolar. El hecho de que el Estado apoye sus politicas publicas en los datos estadisticos
presenta una limitacién, ya que se pierde la perspectiva individual y particular de la
problematica del fracaso escolar. Este fendmeno ocurre en todos los estratos
socioecondmicos y por muy diversas causas; sin embargo, la mayoria de las
intervenciones, ya sea desde el Estado o de las Organizaciones de la Sociedad Civil,
apuntan a mejorar las condiciones de la escolaridad de los sectores con menores
recursos econémicos, entendiendo que de esta manera se podria hacer frente al fracaso
escolar.

Comunmente las politicas publicas y las intervenciones de las Organizaciones de
la Sociedad Civil tienden a tratar el fendmeno del fracaso escolar de manera generalizada
y uniforme borrando la particularidad de éste. Por ‘particularidad’ del fendbmeno del
fracaso escolar se entiende que es el resultado de una historia especifica y Unica de un
sujeto, y por tanto también merece un trato particular. Sin embargo, frecuentemente
sucede lo contrario, es decir, éste es abordado de una manera tal que se pierde dicha
singularidad.

Si bien, las actividades que realizan las Organizaciones de la Sociedad Civil y las
desplegadas por las politicas publicas inciden directamente en los nifios y jovenes, en
ellas no se abordan aspectos asociados a la subjetividad del nifio, tales como el

sufrimiento y el deseo de éste como factores importantes que inciden en el fracaso



escolar. Al parecer, estos aspectos han quedado relegados por factores mas bien
estructurales, comunitarios y socioeconémicos de los estudiantes.

Una perspectiva que integra el sufrimiento y el deseo del nifio o joven en relacion a
la escolaridad es el psicoandlisis, y por tanto en esta tesis se trabajara principalmente
desde este enfoque tedrico. Considerando este aspecto, la pregunta que guia esta
investigacion es si es posible plantear el fracaso escolar infantii como resultado de la
inhibicion intelectual, -inhibicion que implica un sufrimiento particular y donde se
encuentra comprometida la pulsidon de investigar o el deseo de aprender-, desde la
perspectiva de diversos autores psicoanalistas. Estos son los siguientes: Sigmund Freud,
Melanie Klein, Anny Cordié y Maud Mannoni.

Aquellos autores fueron seleccionados por diversos motivos, a saber: Sigmund
Freud fue escogido por presentar los postulados basicos de la corriente psicoanalitica
respecto de los conceptos en cuestion para esta memoria de titulo (Inhibicion del yo y
pulsion epistemofilica). Melanie Klein, por su parte, es la primera psicoanalista que
presenta observaciones detalladas acerca del desarrollo intelectual de un nifo, y ademas,
en esta tesis, sus postulados son representantes de la escuela inglesa del psicoanalisis.
Finalmente, Anny Cordié y Maud Mannoni, presentan explicitamente ciertos fundamentos
acerca de la inhibicién intelectual y el desarrollo del conocimiento en los nifios, basandose
en los postulados de Jaques Lacan, y a su vez, estos fundamentos son considerados,
para efectos de esta tesis, como representantes de la escuela francesa del psicoanalisis.

La relevancia del tema radica en que permite profundizar en el fracaso escolar
atendiendo a la inhibicién intelectual como un factor causante de esta problematica.
Aunque se han mencionado y abordado ciertos factores emocionales y/o psicolégicos
como responsables del fracaso escolar de los niflos y jovenes, se ha dado poca
importancia a la incapacidad de aprender por inhibicion intelectual, siendo éste un factor
psicolégico y emocional. La inhibicion intelectual se presenta como una forma particular
de resolucion de un conflicto psiquico y que trae muchas veces como consecuencia la
incapacidad de rendir adecuadamente en la escuela, dando por resultado el fracaso
escolar. Desde esta perspectiva, al abordar este tema en la presente tesis, se abre la
posibilidad de enriquecer el andlisis y entendimiento del fendmeno del fracaso escolar, ya
que permite aclarar un aspecto que hasta ahora se ha encontrado bastante postergado
por diversos factores, entre ellos: factores sociales, comunitarios, econémicos, politicos,

constitucionales, etc.



Ademas, en términos practicos permitiria tener presente este aspecto en la
psicologia clinica cuando se evallue un nifio en situacion de fracaso escolar. En este
sentido, no se pretende de ningun modo desconocer que el fracaso escolar es un
fendbmeno multicausal, sino por el contrario, el planteamiento de la inhibicién intelectual
como factor causante del fracaso escolar, intenta resaltar este aspecto como una de las

tantas causas del fendmeno del fracaso.

2. OBJETIVOS

Obijetivo General:

> Explorar la relacion existente entre el fracaso escolar y la inhibicion intelectual,

desde una perspectiva psicoanalitica.

Objetivos Especificos:

| 2 Aproximarse a la nocién de fracaso escolar.

| 2 Aproximarse al concepto de inhibicion intelectual, desde diversos autores

psicoanalistas.

> Reflexionar acerca del concepto de inhibicién intelectual y su posible relacién con

el fracaso escolar.
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3. DESARROLLO

3..- EDUCACION ESCOLAR

La educacién en Chile es un asunto que ha preocupado al Estado desde la época
de la Independencia. Sin embargo, se puede decir que sélo a mediados del siglo XIX se
producen ciertos avances en dicha materia, ya que anteriormente, en los primeros 50
afos de vida independiente, es decir, entre los afios 1810 y 1860 la escolaridad promedio
de los chilenos no alcanzaba el afo (Beyer, 2000).

En el afio 1860, durante el gobierno de Manuel Montt, se promulga la ley de
Instruccién Primaria que establece las bases del sistema publico en educacién. Desde
ese afo en adelante se produce un importante crecimiento en la escolaridad de los
chilenos, que va desde un afio hasta los 3 afios promedio en 1920 (Beyer, 2000);
momento en el cual se dicta la ley N° 3.654, de Instruccion Primaria Obligatoria que
garantiza 4 afios de escolaridad para nifios y nifias, y se extiende entre los 7 y 13 afos de
edad. Luego, en el afio 1929 ésta se elevo a 6 afios (Mineduc, s.f.).

Sin embargo, se produce un estancamiento de tal magnitud que, hacia 1960 la
escolaridad promedio para la totalidad del pais no alcanzaba los 4 afios (Beyer, 2000), por
lo cual se genera una serie de reformas en este tema.

Durante el gobierno de Eduardo Frei Montalva, en el afio 1965, se deja atras la
educacién primaria de 6 afios y se la reemplaza por la educaciéon basica obligatoria de 8
afios. A la vez que la educacion secundaria de 6 afios es sustituida por los 4 afos de
educacién media, la cual tiene dos ramas: la educacion cientifico-humanista y la
educacién técnico-profesional (Mineduc, s.f.). Esta organizacion de la educacion es la que
rige hasta hoy.

Desde esta fecha en adelante se observa una tasa de crecimiento elevada en la
educacion. Al inicio de la década del ‘90 la escolaridad promedio de la poblacion era de
8,7 afos y llegado el afio 2000 ésta aumenté a 9,2 afos (Mineduc, s.f.).

En el afio 2003, durante el gobierno del Presidente Ricardo Lagos, se promulgé la
Reforma Constitucional que establece la gratuidad y obligatoriedad de la ensehanza
media, garantizando el acceso a este nivel educacional a todos los chilenos hasta los 21
anos. De este modo, el Gobierno intenta alcanzar la meta de los 12 anos de escolaridad
(Mineduc, s.f.).



11

En lo que respecta a la cobertura, se puede decir que Chile también ha logrado
grandes avances, ya que en el afio 2003 la escolarizacién en educacion basica alcanzo el
99,4%, mientras que en el afo 1970, sdlo era de 93%. En cuanto a la educacion media
los avances son mayores, ya que la cobertura para ese segmento durante el afio 2003 era
de 92,6 %, en tanto que para el ano 1970 apenas alcanzaba el 50% (Bachelet, 2006).

Las ultimas reformas en materia de educacién que ha realizado el Estado buscan
certificar una educacioén que permita a los chilenos insertarse en un mundo globalizado,
construyendo hombres y mujeres capacitados y calificados para lograr un mayor
desarrollo del pais.

Si bien, se ha producido un desarrollo considerable en materia de educacion, aun
los resultados no son satisfactorios, ya que se estima que 300 mil chilenos menores de 21
afos no han terminado su ensefianza media en el tiempo establecido para ello, o bien,
han dejado incompleta su escolaridad; especialmente en los sectores mas modestos
(Mineduc, s.f.).

Estos cambios respecto a la educaciéon, hablan también de ciertos cambios en la
sociedad, ya que la masificacidon de la escolaridad se relaciona con la necesidad de
adaptarse e integrarse al sistema de produccién imperante.

Antiguamente, la pertenencia a una clase social determinada definia de manera
muy precisa el limite de la escolaridad. La educacién era un tema relevante unicamente
para las familias burguesas o0 mas acomodadas, las cuales pretendian que sus hijos
terminaran su escolaridad y si era posible continuaran con sus estudios superiores,
mientras que para las familias de clases sociales mas bajas (“los hijos del pueblo”)
bastaba con que sus hijos obtuvieran el certificado de estudios primarios o de ensefianza
basica, o bien, sélo adquirieran los aprendizajes fundamentales, tales como leer y escribir,
ya que la meta principal era la alfabetizacién. Incluso, mas drasticamente, algunas
familias no consideraban importante la educacion de sus hijos, por lo cual ellos sélo
asistian a uno o dos cursos, para insertarse prontamente en el sistema laboral, o bien,
para dedicarse al cuidado de sus hermanos menores.

Actualmente, el orden econdémico reinante exige a los trabajadores un nivel de
instruccion y competencia cada vez mas alto. Por lo que, son los nifos de todos los
medios y clases sociales quienes deben proseguir sus estudios hasta los 17 6 18 afios de
edad y terminar su ensefanza escolar. Ya no basta con obtener el certificado de

ensefianza basica, e incluso tampoco haber cursado los primeros afios de ensefianza
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media, debido a que el requisito minimo para insertarse en el mundo laboral es haber
completado la ensefanza escolar, es decir, haber aprobado cuarto medio.

Es justamente en este contexto histérico-social en el cual se inserta la
problematica del fracaso escolar, ya que un joven que no concluye sus estudios
escolares, o bien, presenta dificultades importantes para hacerlo, también tendra
inconvenientes para insertarse posteriormente en el ambito laboral, el cual es cada vez
mas exigente. Segun Avanzini (1985), mientras mas se eleve el minimo cultural de un
pais, mas frustrados se sentiran aquellos que no puedan llegar a él, y por tanto, se puede
pensar que mayor sera el numero de personas que se consideraran ‘fracasados’.

Segun el doctor Tébar, -experto en mediacién cognitiva-, “la escuela es
comunidad de aprendizaje, es el lugar privilegiado para la mediacién y la socializacion de
la persona y debe ser responsable de dar al ser humano cuanto necesita para saberse
adaptar a un mundo cambiante” (citado en Universia, 2007, § 3). Por tanto, se presupone
que una persona que no ha culminado su educacién escolar carece de los conocimientos
impartidos por la escuela y, por ende, no ha desarrollado suficientemente la capacidad ni
las condiciones para desenvolverse en un mundo cambiante.

La educacion tiene una connotacion filosdéfica profunda, en términos de adquisicion
de un saber indispensable para el futuro y del desarrollo moral, pero también presenta un
aspecto practico en el sentido de “ganarse la vida”. De acuerdo a la encuesta Casen 2003
(en Educared, s.f.), los ingresos promedio por hora de trabajo de un adulto, de acuerdo al
nivel de educacién que tuvo en su juventud, son los siguientes:

- Educacién Basica completa: $883

- Educacién Media completa: $1.308

- Educacién técnica completa: $2.515

- Educacién Universitaria completa: $4.591

Lo anterior significa que una persona con escolaridad completa tendra la
posibilidad de tener un ingreso esperado casi 0,5 veces mayor que uno que sélo finaliza
sus estudios basicos. Es mas, un joven que culmina sus estudios universitarios tendra un
ingreso esperado casi seis veces mayor que aquel que solo concluyd la educacion basica.
Si bien, la obligatoriedad de la educaciéon no instaura por si misma la igualdad de
posibilidades, la educacién formal funciona, en muchos casos, como una palanca para el

progreso humano y econémico de una persona, y consecuentemente, también de un pais.
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Por tanto, triunfar en la escuela constituye un medio para lograr mas adelante una
buena situacién econémica y por ende, tener acceso al consumo de bienes. También,
brinda la posibilidad de “ser alguien”, es decir, ser considerado y respetado por otros.
Cabe mencionar que son el Estado mismo y la sociedad quienes alimentan esta
aspiracion.

Es asi como fracasar en la escuela se convierte también en una especie de
“fracaso en la vida”, ya que implica una renuncia al supuesto estatus econémico y social
que brinda la educacién formal. Cuando se piensa en un nifio en situacién de fracaso
escolar surge inmediatamente la idea de que la dificultad escolar se traducira en una
dificultad o incapacidad para desenvolverse de manera responsable y auténoma en la
vida.

Vale decir que en general existe la expectativa de que casi exclusivamente a
través de la educacion se hace posible la movilidad social de una persona. Sin embargo,
esta expectativa no se cumple en muchos casos, ya que la educaciéon por si misma no
asegura la igualdad entre las personas, asi como tampoco la obtencién de un buen
trabajo ni un mejor estatus socioecondmico, ya que estos aspectos de la vida cotidiana

dependen, a la vez, de muchos otros factores en juego.

3.I.-  FRACASO ESCOLAR

3.1l.a) Definicién

Algunos autores piensan que no es posible brindar una definicion clara de fracaso
escolar, ya que se trata de una nocidén abstracta y de caracter subjetivo, por cuanto
depende en gran medida de las circunstancias historicas, econdmicas y socioculturales
relacionadas con la educacion.

En términos generales, por fracaso escolar se entiende “aquella situacién en la
que el sujeto no consigue alcanzar las metas normales para el grado de inteligencia que
posee” (Calvo, 1989, p. 21). De esta manera, se trata de aquella situacién en la que “se
encuentra el colectivo de alumnos que no alcanzan la cota que cabria esperar de ellos”
(Calvo, 1989, p. 21).

Otra manera en que se ha definido fracaso escolar es como “aquella situacion en

la que el rendimiento es insuficiente por no alcanzar las metas oficiales establecidas en el
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mismo tiempo y a las mismas edades que el comun de los nifios” (Calvo, 1989, p. 22). Se
trata, entonces, de “sujetos dotados de una inteligencia poco mas o menos normal o muy
ligeramente subnormal, es decir, susceptibles de seguir la escolaridad habitual si se
retnen ciertas condiciones favorables” (Avanzini, 1985, p. 19). Cabe destacar que no sélo
se excluyen a los sujetos con déficit mental, sino también a quienes presentan algun
déficit sensorial —auditivos y/o visuales-, o bien, a aquellos con multiples ausencias
escolares, como por ejemplo, algunos enfermos crénicos.

Por lo tanto, se considera que esta en situacion de fracaso escolar “el nifio que no
‘sigue’, porque en la escuela es necesario seguir. ante todo seguir el programa —que
indica lo que hay que aprender, en qué orden, en qué momento-, seguir a su clase, no
alejarse del rebafio” (Cordié, 2003, p. 9).

Es asi como destacan tres elementos relevantes en dichas definiciones:

1.- Retraso en el aprendizaje escolar

2.- Discordancia entre los resultados académicos obtenidos y los esperables por el
potencial del alumno, con nocion de fracaso personal.

3.- Ausencia de déficit mental o sensorial aparentes.

El fracaso escolar se manifiesta y es entendido por la sociedad como un conjunto
de dificultades que poco a poco van alejando al estudiante del a&mbito escolar, e incluso

en algunos casos, impidiéndole terminar su formacion académica.

3.1L.b) Indicadores de fracaso escolar

Se considera que hay ciertos criterios que permiten definir cuando un alumno
fracasa, o bien, determinar en qué casos se puede hablar de fracaso escolar. A partir de
la bibliografia revisada se pueden reunir los siguientes criterios:

1.- Malas notas

2.- Retraso

3.- Repeticidén de curso

4.- Abandono de la escuela

5.- Desercion escolar

1.- Malas notas
“Se considera como fracasado al alumno cuyas notas son generalmente inferiores

a la media y que se sitta al final de la clasificacion. Sin duda se trata de determinaciones
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relativas y parcialmente discutibles, ya que podria objetarse con razén que el sistema de
notas es muchas veces criticable” (Avanzini, 1985, p. 19). Esto ultimo, debido a que las
notas no reflejan de manera objetiva el valor del trabajo del alumno, sino que éstas se ven
influidas muy a menudo por la subjetividad del corrector. De tal manera que este criterio
no refleja exactamente la capacidad del aprendiz; sin embargo, pese a todas las reservas
que se pueden tener con este indicador, tanto para los profesores como para el alumno y
su familia, las malas notas y los ‘Ultimos puestos’ son considerados como un signo de
fracaso e inadaptacion escolar. De esta manera, independientemente de cual sea el
motivo o la atribucion causal a las malas notas, éstas representan en la sociedad una
inadecuacion escolar.

Se debe agregar que para que se cumpla este criterio y asi sea posible hablar
realmente de fracaso escolar, es importante que se manifieste una cierta regularidad en

los malos resultados.

2.- Retraso

Segun Calvo (1989) este criterio hace referencia a aquellos alumnos que tienen
una edad mayor que la correspondiente al curso en que estan; en relacion al total de
alumnos de ese curso o al total de alumnos de su misma edad.

Existen algunas excepciones de este criterio en las cuales no es considerado
como signo de fracaso; por ejemplo, cuando el retraso se debe a razones socioldgicas.
Tal es el caso de un hijo de inmigrantes quien es retrasado en su escolaridad debido a

que no habla la lengua del pais, o bien, la habla mal (Avanzini, 1985).

3.- Repeticion de curso

La repeticion de curso o reprobacidén, consiste en que el alumno no pasa al
siguiente curso o no avanza en el sistema escolar.

La tasa de reprobacion es “el numero de reprobados (alumnos que no rinden
satisfactoriamente sus evaluaciones durante un afio lectivo) en relacion al universo de
evaluacién” (Mineduc, 2002, p. 73), que es la matricula final?.

En Chile, durante el afio 2002 un 3,0% de los alumnos de ensefianza basica repitié
o reprobd el curso, mientras que la tasa de reprobacion en la educacion media es de un
6,4%. En términos generales, se ha producido una disminucion de las tasas de repeticion

para ambos ciclos entre los afnos 1995 y 2002, sin embargo esta tendencia no logra
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estabilizarse, ya que se presentd una clara disminucion entre los afos 1995 y 1999, pero
desde el afio 2000 en adelante, dicha tendencia se vuelve un tanto erratica (Comision
intersectorial de reinsercion educativa, 2006).

Resulta importante destacar que la repeticidon de curso no siempre se considera un
signo de fracaso, ya que en algunas ocasiones se produce justamente con el objeto de
prevenirlo. Por ejemplo, cuando un nifio tiene una edad insuficiente para asistir a
determinado curso, se piensa que es mejor que repita el curso actual, ya que esto daria
tiempo para que el nifio(a) desarrolle ciertas habilidades, lo que permitiria una
estabilizacion y una asimilacion mejor de conocimientos que hasta ese momento solo se
recibian superficialmente.

No debe confundirse, en principio, el retraso con la repeticion de curso, “dado que
no hay una equivalencia exacta entre ser repetidor e ir retrasado ni ir retrasado y ser
repetidor” (Calvo, 1989, p. 24).

4.- Abandono de la escuela

Muchos autores se refieren al abandono escolar indistintamente de la desercién
escolar; sin embargo, en las cifras presentadas por el Mineduc (2002) se distingue entre
estos dos criterios.

Segun el informe entregado por el Mineduc en el afio 2002, se entiende como tasa
de abandono “el nimero total de alumnos que se retiran del sistema escolar durante el
afio (que por retiro formal o no formal no estan en condiciones de ser evaluados) en
relacion al universo de evaluacion” (Mineduc, 2002, p. 73).

En Chile, durante el afio 2002, la tasa de abandono en la educacion basica es de
1,3%. En tanto, la tasa de abandono para el mismo afo en la educacion media es de
4,0% (Mineduc, 2002).

Las tasas de reprobacion y abandono son mayores al principio del ciclo, tanto en
ensefianza basica como en educacién media, de manera que estas tasas van en
disminucién a medida que se avanza en el grado. Se podria suponer que adquiridas
ciertas habilidades al inicio de la escolaridad resulta mas facil aprobar los cursos

siguientes.
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5.- Desercién escolar

El Ministerio de Educacién de Chile ha definido la tasa de desercion escolar como
el “total de alumnos que estando en condiciones de cursar un determinado grado en el
sistema escolar no lo cursan, en relacién a la matricula teérica® del siguiente grado. Se
contabiliza como desercién la que ocurre durante el afio escolar como también la que se
produce al pasar de un afio a otro” (Mineduc, 2002, p. 31).

La desercién escolar “supone la no consecucién del nivel minimo exigido y, por
tanto, la no consecucién de uno de los objetivos escolares mas prioritarios” (Calvo, 1989,
p. 24). Esta no es una decisiéon automatica, sino que se configura como el resultado de un
complejo proceso de alejamiento que, la mayoria de las veces, ha incluido diversas
dificultades, tales como: bajos rendimientos y/o repitencias y/o abandonos parciales y/o
suspensiones, etc.

En Chile se ha producido una tendencia a la disminucién de la desercion escolar
entre los afios 1995 y 2002, sin embargo ella no logra estabilizarse, especialmente en la
educacién media. En este caso, las cifras asociadas al presente indicador presentan su
mayor descenso en el afio 2000, correspondiendo a un 6,6 % y vuelven a aumentar en el
afio siguiente a un 7,9 % (Comisién intersectorial de reinsercidon educativa, 2006).

En el afio 2002, la tasa de desercion para la educacién basica es de 2,0 % y para
la educacién media es de 8,5 %; lo que muestra una diferencia significativa entre ambos
ciclos (Mineduc, 2002).

Al desagregar los datos ofrecidos, se hace un poco mas complejo el panorama. En
el caso de la educacion basica, la mayor tasa de desercién se produce al final del ciclo,
sobre todo en séptimo basico, la que alcanza un 3,2 % en el afio 2002, y la menor tasa se
produce en tercer ano, la que corresponde a un 1,3 %, en el mismo ano. En cuanto a la
educacién media, las cifras indican que la tasa de desercién mas alta se produce en
primer ano, siendo de un 11,3 %, en el ano 2002. También aparece como un curso critico
tercero medio, que presenta una tasa promedio de un 9,0 % (Mineduc, 2002).

A diferencia de lo que ocurre con las tasas de reprobacién y abandono, tanto para
ensefanza basica como para la educacion media, que son mayores al principio de cada
ciclo, la tasa de desercién escolar en la educacion basica es mas alta al final del ciclo y en
la educacion media si bien se mantiene alta, no expresa ninguna tendencia clara. Se
puede pensar que los altos porcentajes de desercion escolar desde 7° basico en

adelante, pueden explicarse, en parte, por ciertas dificultades de la pubertad y la
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adolescencia, en el sentido de que el nifo/joven se encuentra en un periodo de
permanente cambio y conflicto tanto interno como externo, en una crisis identificatoria y
de busqueda de ideales, ante lo cual es posible que el alumno manifieste mayores
dificultades en la escuela y el sentido de la escolaridad pierda su valor como elemento de

desarrollo personal y social.

3.ll.c) Causas de fracaso escolar

De acuerdo a la bibliografia revisada, todos los autores coinciden en pensar el
fracaso escolar como un fendmeno multicausal; sin embargo, es posible plantear tres
orientaciones o categorias principales dependiendo de qué elementos se enfatizan en su
marco interpretativo. Las dos primeras, son propuestas por la Comision intersectorial de
reinsercion educativa (2006) y fueron elegidas por ser bastante integradoras y amplias,
empero hay aspectos que aparecen constantemente en los articulos revisados que no son
considerados por éstos, por lo que se justifica agregar una tercera categoria atendiendo a

dicha insuficiencia. Entonces, éstas son las siguientes:

a) Enfasis en factores de caracter extraescolares

En general, este marco interpretativo considera que la situacién socioeconémica y
el contexto familiar y social de nifios/as y jévenes son las principales causas, directas o
indirectas, del fracaso escolar. En este grupo se consideran por tanto la pobreza, la
marginalidad, el consumo de drogas, el embarazo adolescente, la disfuncion familiar, las
bajas expectativas de la familia y especialmente de los padres con respecto a la
educacion, la insercion laboral, etc. “Se identifican como responsables en la produccion y
reproduccion de estos factores al Estado, la familia, la comunidad y los grupos de pares”

(Comisidn intersectorial de reinsercién educativa, 2006, p. 7).

b) Enfasis en factores de caracter intraescolares

Este marco hace referencia a aquellos aspectos asociados a la propia estructura
escolar, a los integrantes o actores que forman parte de ella y al tipo de relaciones que se
establecen. De tal manera que aparecen como responsables directos o indirectos del
fracaso escolar factores relacionados con el clima escolar, problemas conductuales, bajo

rendimiento de los nifios/as y jovenes, baja calidad de los aprendizajes, adultocentrismo,
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autoritarismo docente, calidad de los docentes y sus condiciones de trabajo,

infraestructura de los establecimientos, entre otros.

c) Enfasis en factores personales del estudiante
Aqui se pueden mencionar aquellos factores relacionados con las capacidades
académicas del estudiante mismo, -tales como su inteligencia (en términos de CI), su
capacidad de atencién y concentracion, motivacion, técnicas y habitos de estudio, factores
emocionales, etc.-, las que no son suficientes o adecuadas para posibilitar la adaptacién e

integracion de los nifos/as y jévenes al sistema escolar.

3.1l.d) Acciones emprendidas ante el fracaso escolar

e Acciones emprendidas desde el Estado para prevenir el fracaso escolar

Las medidas tomadas para prevenir el fracaso escolar se encuentran fuertemente
relacionadas con la manera de concebir el fracaso, es decir, qué se entiende por fracaso y
cdmo se mide éste.

Si bien, el Estado entiende el fracaso escolar como un fendmeno multicausal, sus
estrategias desplegadas para prevenirlo se realizan sobre la base de que la causa
fundamental de éste se halla en la precariedad socio-econémica de los estudiantes y sus
familias. Ante esto se ha implementado el Programa Liceo para Todos, el cual tiene por
objetivo principal evitar la desercién escolar de los estudiantes de ensefianza media,
pretendiendo alcanzar el desafio de los doce afios de escolaridad obligatoria y
promoviendo una educacion de calidad. En este sentido, las intervenciones del programa
se orientan a vincular y desarrollar los ambitos pedagdgicos y psicosociales, mediante el
fortalecimiento de la propia comunidad educativa. A esto se agrega la entrega de becas
de apoyo para estudiantes de escasos recursos socio-econOdmicos y con mayor riesgo de
desertar.

Sin embargo, hasta ahora los medios para evaluar la equidad y calidad del sistema
educacional son insuficientes, ya que en cuanto a la equidad de la educacién, el uUnico
indicador claro de los cambios en esta materia dicen relacion con la cobertura. En lo que
respecta a la calidad de la educacion, ésta ha estado constantemente asociada al logro
de determinados conocimientos establecidos en el curriculum obligatorio. La evaluacion
de estos objetivos educacionales se realiza principalmente mediante la aplicacién del
SIMCE (Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion) y PSU (Prueba de Seleccion
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Universitaria). Los establecimientos que obtienen los resultados mas bajos son por lo
general aquellos que tienen menores recursos, de esta manera la calidad parece
correlacionarse positivamente con el nivel socioeconédmico de los alumnos. Se presentan
diferencias significativas entre los alumnos que asisten a escuelas publicas, colegios con
financiamiento compartido o particulares/subvencionados y colegios privados. En general,
en las pruebas nacionales de medicién de conocimientos, estos ultimos superan con
creces a las escuelas publicas, lo cual se repite en las pruebas de ingreso a las
universidades (Beyer, 2000). Probablemente de ahi proviene el interés del Estado por
promover politicas publicas que tiendan a mejorar la educaciéon fundamentalmente en los
sectores mas pobres, tanto en lo que respecta a la equidad como a la calidad.

La Comision intersectorial de reinsercion educativa (2006) plantea que aun no se
ha logrado incorporar un sistema de medicion de calidad-equidad que considere aspectos
tales como la mantencion y promocion social de nifios/as y jévenes. Por lo cual las
estrategias desplegadas en el terreno de la educacion y prevencion del fracaso escolar

son aun limitadas.

e Acciones emprendidas por las organizaciones de la Sociedad Civil para prevenir el

fracaso escolar

Las Organizaciones de la Sociedad Civil (OSC) también entienden el fracaso
escolar como un fendbmeno multicausal y para abordar esta problematica utilizan una
perspectiva psicosocial comunitaria, lo que permite desarrollar una mirada mas compleja
e integral sobre el tema.

La reprobacién, el abandono y la desercion escolar, son los criterios mas
utilizados por las OSC para determinar la presencia del fracaso escolar, y es justamente
en estos aspectos donde pretenden intervenir.

Para llevar a cabo sus objetivos, despliegan una serie de acciones o actividades
articuladas. En promedio, cada intervencion de estas organizaciones implementa entre
cinco y seis acciones para llevar a cabo su trabajo. El cuadro que se presenta a
continuacion comprende un total de 134 experiencias de intervencion llevadas a cabo por
una o dos OSC de los seis paises del MERCOSUR, a saber: Argentina, Brasil, Bolivia,
Paraguay, Uruguay y Chile. En éste se expresan las acciones o actividades emprendidas,

el numero de intervenciones que incluyen cada actividad y el porcentaje al cual
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corresponde esa cantidad de intervenciones respecto del total de intervenciones

evaluadas.
Acciones Cantidad | Porcentaje

Apoyo escolar/apoyo pedagdégico 102 76%
Actividades de integracion/actividades de 102 76%
recreacion (deportes, juegos, arte)

Acciones de formacién docente 88 66%
Actividades de participacion o protagonismo juvenil 77 57%
Trabajo de apoyo a las familias/padres/apoderados 74 55%

de los jévenes o alumnos

Acciones para mejorar la gestién escolar 73 54%

Distribucion de libros, utiles escolares, 66 49%
materiales de estudio

Tutorias/acompafiamiento de jovenes con 63 47%
mas dificultades

Modificaciéon de contenidos curriculares 46 34%
Otorgamiento de becas en dinero 24 18%
Total de casos 134

(Fundacion SES: 2005)

En el cuadro se puede observar que las acciones mas comunes son “el apoyo
escolar” o “apoyo pedagogico” y las “actividades de integraciéon”, ya que de un total de
134 intervenciones, 102 utilizaron estas acciones, lo que representa el 76% del total de
casos evaluados. Luego les siguen las “acciones de formacioén docente”, que representan
el 66% de la totalidad de los casos en cuestion; esto quiere decir que 88 intervenciones
de un total de 134 llevaron a cabo esta actividad.

La fundacion SES (2005) plantea que estas actividades se pueden agrupar en
categorias de acuerdo a qué aspectos generales del fracaso se esta intentando abordar

con cada accién. Las tres dimensiones de este esquema son:
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1.- Acciones que inciden directamente en los nifios, jovenes o alumnos:
- Apoyo escolar/apoyo pedagdégico
- Actividades de integracion/actividades de recreacion
- Actividades de participacién o protagonismo juvenil
- Tutorias/acompanamiento de jévenes con mas dificultades
2.- Acciones que inciden en el sistema educativo:
- Acciones de formacion docente
- Modificacién de contenidos curriculares
- Acciones para mejorar la gestion escolar
3.- Acciones que inciden en el contexto social y/o familiar de nifios, jovenes o
alumnos:
- Distribucién de libros, utiles escolares y materiales de estudio
- Otorgamiento de becas en dinero
- Apoyo a familia/padres
Estos tres niveles de intervencion basicos van de lo mas particular o individual a lo
mas general o colectivo, pasando por un nivel de intervencion intermedio o institucional
(escuela). Al contabilizar las acciones llevadas a cabo en cada una de estas dimensiones
es posible observar que las acciones desarrolladas en las intervenciones de las OSC
apuntan principalmente al nivel individual o particular (nifios o jévenes) para enfrentar la
problematica del fracaso escolar y que la menor cantidad de actividades se llevan a cabo

en la dimension mas general, que se relaciona con el contexto social y/o familiar.

e Acciones emprendidas por los educadores ante el fracaso escolar

Ante el fracaso escolar de un alumno, si el profesor observa que existen
dificultades en los procesos de aprendizaje sumadas a algunas conductas compatibles
con un SDA (Sindrome de Déficit Atencional), éste opta por derivar al estudiante al
neurdlogo y/o psicopedagogo para su diagndstico y tratamiento. En otros casos, cuando
el docente sospecha un déficit intelectual o una capacidad intelectual disminuida, o bien,
junto con el bajo rendimiento observa que el alumno presenta conductas desadaptativas
atribuibles a alteraciones emocionales, generalmente lo envia a evaluacién psicoldgica.

En cuanto a la evaluacion psicologica de su inteligencia, ésta se realizara a través
de los test que dan resultados en términos de CIl (coeficiente intelectual). Lo que en

palabras de Cordié “es un error grosero, puesto que no miden mas que el nivel de
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rendimiento aplicado a las adquisiciones escolares de la ‘media’ de los nifios de la misma
edad (se llama también edad mental)” (Cordié, 2003, p. 47). De esta manera, se clasifica
y encierra al nifio dentro de un orden en el cual no queda salida. Este diagndstico de su
inteligencia solo sirve al adulto, ya que asi regula su posicion respecto del atrasado.

En caso de que el mal alumno presente un Cl normal y no se hallen asociados
problemas “psicolégicos”, tales como problemas de adaptacién, de comportamiento, etc.,
luego de la consulta con el psicologo escolar, sera enviado generalmente hacia una ayuda
pedagogica o reeducativa. O bien, cuando el alumno presente un Cl normal y problemas
“psicolégicos” asociados, se le orientara hacia una reeducacion o una psicoterapia
(Cordié, 2003).

En dltimo caso, si el nifio presenta un Cl bajo o débil, se les propondra a los
padres enviarlo a una escuela “especial”’, ubicando al nifio en una estructura mas

marginalizada, de la cual dificilmente podra salir.

e Acciones emprendidas por la familia ante el fracaso escolar

Las familias de los alumnos que presentan fracaso escolar comunmente atribuyen
su ocurrencia a la “mala voluntad” del aprendiz, es decir, ante la dificultad para aprender
los padres piensan que el nifio “puede dar mas” entendiendo que éste “no aprende a
propésito” y “podria si quisiera”, o bien, es “flojo”. Ante esto no es infrecuente ver a las
madres, o algun otro sustituto, “luchando” con sus hijos para que éstos hagan sus labores
escolares en el hogar.

Otra posibilidad, consiste en que las familias atribuyen los malos resultados
escolares a ciertos aspectos del sistema escolar, tales como: los métodos de ensefianza,
el humor de los profesores, etc. Por lo cual, insisten en cambiar a sus hijos de
establecimientos con la finalidad de que el nifio encuentre un lugar en el que pueda
desarrollar sus capacidades intelectuales.

Ante todas estas variantes, cabe preguntarse ¢,por qué el nifo no puede aprender?
Las respuestas a esto son mdliiples, ya se trate de factores socio-econdmicos,
estructurales, familiares, socio-culturales, personales, entre otros. Sin embargo, para
efectos del presente trabajo, se desarrollara el tema de la inhibicion intelectual como uno
de los factores causantes de la impotencia ante el aprendizaje. El interés por estudiar este
factor, como se menciond con anterioridad, surge ante la necesidad de indagar acerca de

la subjetividad del nifio con dificultades de aprender, qué hay en su historia particular que
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le impide o inhibe su acceso al aprendizaje; ademas, hasta el momento, este factor ha
quedado un tanto relegado por los otros factores mencionados y al estudiarlo se hace

posible enriquecer el analisis del fenédmeno del fracaso escolar.

3.lIl.- INHIBICION INTELECTUAL

Al analizar el fracaso escolar como producto de la inhibicion intelectual no se debe
perder de vista la complejidad del fenémeno y los multiples factores que intervienen en él,
ya que es caracteristico del sintoma tener multiples significados; estar sobredeterminado

y como sefala Freud, es un ‘compromiso de fuerzas contrarias’ en el aparato psiquico.

3.1ll.a) Inhibicién

El concepto de Inhibicion tiene diversas acepciones. La Real Academia de la
lengua espanola lo define como “echarse fuera de un asunto, o abstenerse de entrar en él
o tratarlo” o bien como la “suspensidn transitoria de una funcién o actividad del organismo
mediante la accion de un estimulo adecuado” (Diccionario ilustrado de la lengua espafiola,
1997, p. 356). Sigmund Freud (1926) también propone que la inhibicién tiene un vinculo
particular con la funcién y agrega que ella “no necesariamente designa algo patolégico: se
puede dar ese nombre a una limitacion normal de una funcién” (Freud, 1926, p. 83). Por
tanto, se entiende que hay inhibiciones normales y otras tantas, patologicas o
sintomaticas.

Freud (1926) anade que, la inhibicién expresa una ‘limitacion funcional del yo', la
cual puede tener diversas causas.

Cabe mencionar que segun la teoria psicoanalitica, el aparato psiquico esta
compuesto por el Ello, el Yo y el Superyé. Segun Freud (1923), el Yo es una instancia
psiquica que tiene, por un lado, un vinculo particular con el sistema Percepcion, y por
otro, se asienta sobre una parte de la superficie del Ello. Por tanto, tiene una parte
conciente o preconciente y otra inconciente. Freud (1923) plantea que “El yo es la parte
del ello alterada por la influencia directa del mundo exterior, con mediacion de P-Cc: por
asi decir, es una continuacion de la diferenciacion de superficies. Ademas, se empefia en
hacer valer sobre el ello el mundo exterior, asi como sus propositos propios; se afana por
reemplazar el principio de placer, que rige irrestrictamente en el ello, por el principio de
realidad. Para el yo, la percepcion cumple el papel que en el ello corresponde a la pulsion.

El yo es el representante de lo que puede llamarse razon y prudencia, por oposicion al
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ello que contiene las pasiones” (Freud, 1923, p. 27). A parir de esto, se podria decir que el
yo es una instancia psiquica que une al ello (instancia psiquica primitiva) con la realidad
exterior, y que resulta de la diferenciacion que el contacto con la realidad exterior impone
al ello.

Una de las funciones que presenta el yo es que tiene acceso a la motilidad, y es
solo a través del yo que el ello puede experimentar un destino exterior, es decir, el yo
tiene la capacidad de trasponer en accion la voluntad del ello como si fuera propia, ya que
el ello “no puede vivenciar o experimentar ningln destino exterior si no es por medio del
yo, que subroga ante él al mundo exterior. Sin embargo, en verdad, no es licito tomar
demasiado rigidamente el distingo entre yo y ello, ni olvidar que el yo es un sector del ello
diferenciado particularmente” (Freud, 1923, p. 39). En este sentido, vale explicitar que
este autor plantea que el yo se forma a partir de las investiduras de objeto resignadas,
produciendo una alteracién en el yo, -que contendra la historia de esas elecciones de
objeto-. El caracter del yo es el sedimento de las investiduras del ello que se han
resignado. Es decir, en un principio la libido se encuentra acumulada en el ello y parte de
esa libido es utilizada y enviada a investiduras eréticas de objeto, -las aspiraciones
eroticas son sentidas como necesidades por el ello-, el yo en tanto, que se encuentra en
proceso de formacion o es endeble en este momento, recibe noticia de ellas y les brinda
su aceptacion o intenta defenderse de éstas a través del proceso de represién o esfuerzo
de desalojo. Luego, el yo fortalecido intenta apoderarse de la libido de objeto del ello e
imponerse a éste como objeto de amor, por tanto la libido de objeto se muda en libido
narcisista del yo (libido yoica). Esta transposiciéon de libido erética del ello en libido yoica
conlleva una resignacion de las metas sexuales, es decir, una desexualizacion o
sublimacién. De esta manera, “el yo se forma en buena parte desde identificaciones que
toman el relevo de investiduras del ello, resignadas {...} El yo se enriquece a partir de
todas las experiencias de vida que le vienen de afuera; pero el ello es su otro mundo
exterior, que él procura someter. Sustrae libido al ello, transforma las investiduras de
objeto del ello en conformaciones del yo” (Freud, 1923, p. 49-56).

Como se expuso con anterioridad, el yo se halla bajo la particular influencia de la
percepcién y se rige por el ‘principio de realidad’, siendo las percepciones tan
significativas para el yo como lo son las pulsiones para el ello, que se rige por el ‘principio
de placer’. De esta manera, el yo tiene entre sus funciones, producto de su particular nexo

con el sistema percepcion, establecer un orden temporal de los procesos animicos vy
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someterlos al examen de realidad, por tanto, los deseos o pulsiones del ello también son
sometidas a este examen antes de ser puestos en accién en el mundo exterior. Freud
(1923) propone que el yo “mediante la interpolacion de los procesos de pensamiento
consigue aplazar las descargas motrices y gobierna los accesos a la motilidad” (Freud,
1923, p. 56).

Freud (1923) plantea que el contenido del ello puede penetrar en el yo mediante
dos caminos, y que para muchas actividades animicas es decisivo el hecho de que se
produzcan por uno o por otro. Uno de los caminos es directo y el otro es a traveés de la
intervencion del superyo o ideal del yo.

El superyd, al igual que el ello, también tiene una posicién particular dentro del yo
o respecto de él. El superyd se origina, en primer término, a partir de una identificacion
inicial, cuando el yo era aun endeble. Esto se refiere a que tras el ideal del yo o superyo
“se esconde la identificacion primera, y de mayor valencia, del individuo: la identificacion
con el padre de la prehistoria personal. A primera vista, no parece el resultado ni el
desenlace de una investidura de objeto: es una identificacion directa e inmediata {no
mediada}, y mas temprana que cualquier investidura de objeto. Empero, las elecciones de
objeto que corresponden a los primeros periodos sexuales y atafien a padre y madre
parecen tener su desenlace, si el ciclo es normal, en una identificacion de esa clase,
reforzando de ese modo la identificacion primaria” (Freud, 1923, p. 33). A este aspecto de
la génesis del superyd se agrega que éste es heredero del complejo de Edipo; vale decir
que introduce en el yo objetos mas grandiosos, siendo el representante del vinculo con
las figuras parentales. Al decir que el superyé es heredero del complejo de Edipo se hace
alusién a que, por un lado, es el residuo de las primeras elecciones de objeto del ello,
asociadas a la identificacion-padre o identificacién-madre. Por otro lado, también tiene
una importancia significativa la enérgica formacioén reactiva frente a esas elecciones de
objeto, es decir, el superyé es, en parte, una formacién reactiva contra los procesos
pulsionales del ello. Este ultimo aspecto de la génesis del superyo tiene gran importancia
en el desarrollo del yo, ya que colabora con él en el gobierno e inhibicién de las pulsiones
del ello. Al respecto Freud explica: “El yo se desarrolla desde la percepcion de las
pulsiones hacia su gobierno sobre éstas, desde la obediencia a las pulsiones hacia su
inhibicion. En esta operacion participa intensamente el ideal del yo, siendo, como lo es en
parte, una formacién reactiva contra los procesos pulsionales del ello” (Freud, 1923, p.

56). Cabe agregar que “mientras que el yo es esencialmente representante del mundo
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exterior, de la realidad, el supery6 se le enfrenta como abogado del mundo interior, del
ello” (Freud, 1923, p. 37).

De esta manera, segun Freud, el vinculo del superyd con el yo va mas alla de la
advertencia, ya que incluye también la prohibicion, es decir, no s6lo comprende el ‘asi
debes ser’ (como el padre) sino también el ‘asi no debes ser’ o0 ‘no te es licito ser’ (como
el padre). A esto agrega que: “esta doble faz del ideal del yo deriva del hecho que estuvo
empefiado en la represion del complejo de Edipo; mas aun debe su génesis, Unicamente,
a este impetu subvirtiente. No cabe duda de que la represion {esfuerzo de desalojo} del
complejo de Edipo no ha sido una tarea féacil. Discerniendo en los progenitores, en
particular en el padre, el obstaculo para la realizacion de los deseos del Edipo, el yo
infantil se fortalecié para esa operacion represiva erigiendo dentro de si ese mismo
obstaculo” (Freud, 1923, p. 36). Este autor propone que mientras mas intenso sea el
complejo de Edipo y mas rapido se produzca el proceso de represion de éste, mas
riguroso y severo sera posteriormente el imperio del superyd como conciencia moral,
incluso también como sentimiento de culpa inconsciente sobre el yo.

Freud (1923) plantea que si bien el supery6 se encuentra susceptible a todos los
influjos que puedan sobrevenir mas tarde en la vida, conserva a lo largo de ésta la
capacidad para contraponerse al yo y dominarlo, debido a su caracter de origen
proveniente del complejo paterno. Aquellas entidades superiores representadas por los
padres y a las cuales el nifio estaba compelido a obedecer, son acogidas al interior de si
mismos, formando parte del superyd. Por lo cual, el yo estard sometido, a lo largo de la
vida, al imperativo categdrico del ideal del yo o superyd. Este hecho es “el monumento
recordatorio de la endeblez y dependencia en que el yo se encontré en el pasado, y
mantiene su imperio aun sobre el yo maduro” (Freud, 1923, p. 49).

Si bien, el yo como instancia psiquica tiene diversas fortalezas y facultades,
también presenta aspectos de debilidad, ya que se encuentra sometido a tres clases de
servidumbres, por lo cual se enfrenta a tres clases de peligros, a saber: el mundo exterior,
las fuerzas pulsionales del ello (o libido del ello) y la severidad del superyd. Surgiendo tres
clases de angustia en el yo frente a estos peligros. La angustia es la sefial de una retirada
frente al peligro. El yo desarrolla un reflejo de huida que consiste en retirar su propia
investidura de la percepcion amenazadora, o del proceso del ello considerado
amenazador, y emitiendo aquella como angustia. Freud (1923) plantea que “esta reaccion

primitiva es relevada mas tarde por la ejecucion de investiduras protectoras (mecanismo
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de las fobias)” (Freud, 1923, p. 57). Aunque no es posible determinar qué es lo que da
miedo al yo, si la angustia emitida es frente al mundo exterior o a un peligro libidinal del
ello; es el temor a su avasallamiento o aniquilacion lo que genera dicha reaccion del yo.
Mientras que lo que se esconde tras la angustia emitida frente al superyo se relaciona, en
los hombres, con una amenaza de castracion, y su equivalente en las mujeres, con un
temor a la pérdida de amor del objeto, que funcionan como nucleo sobre los cuales se
depositd posteriormente la angustia de la conciencia moral.

Ahora bien, habiendo explicitado ciertas caracteristicas del aparato psiquico y
sobre todo de la instancia psiquica denominada ‘yo’, se esta en condiciones de exponer lo
que plantea Freud acerca de las inhibiciones, entendidas como ‘limitaciones funcionales
del yo'.

Freud (1926) divide las inhibiciones en generales y especificas. En el caso de las
inhibiciones mas generales del Yo, este autor plantea que ellas serian producto de un
empobrecimiento de energia debido a que ésta esta siendo utilizada en otras tareas
psiquicas, por lo cual se ve afectado el funcionamiento general del sujeto. “Si el yo es
requerido por una tarea psiquica particularmente gravosa, verbigracia de un duelo, una
enorme sofocacion de afectos o la necesidad de sofrenar fantasias sexuales que afloran
de continuo, se empobrece tanto en su energia disponible que se ve obligado a limitar su
gasto de manera simultanea en muchos sitios” (Freud, 1926, p. 86).

Para las inhibiciones mas especificas, tales como caminar, tocar el piano, escribir,
entre otras; Freud (1926) propone dos alternativas. Una de ellas consiste en una renuncia
del Yo a desarrollar las funciones que le competen con el objeto de evitar un conflicto con
el Ello. Esto porque se ha producido “una erotizacion hiperintensa de los 6érganos
requeridos para esas funciones {...} La funcién yoica de un érgano se deteriora cuando
aumenta su erogenidad, su significacion sexual” (Freud, 1926, p. 85) y las acciones
requeridas de dichos 6rganos se omitiran, ya que de lo contrario seria como si se
ejecutase la accidn sexual prohibida. Plantea, por ejemplo, que si el acto de escribir, -que
consiste en hacer fluir tinta (o algo liquido) de un lapiz (tubo) sobre un papel-, ha tomado
la significacion simbdlica del coito y esto genera angustia, puede suceder que la accién se
omita o se inhiba ya que de lo contrario seria como si se ejecutase la accion sexual en
cuestién. También, puede pensarse que algunos casos de inhibicion intelectual responden
al mismo mecanismo, ya que segun Freud, “es innegable que la concentracion de la

atencion en una tarea intelectual, y en general, el esfuerzo mental, tiene por consecuencia
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en muchas personas, tanto jovenes como maduras, una excitacion sexual concomitante”
(Freud, 1901-1905, p. 179). Cuando esta excitacién sexual que se produce con la
actividad intelectual adquiere una significacion simbdlica de un acto sexual prohibido, en
algunos casos, se inhibirian o suspenderian ciertas funciones yoicas relacionadas con
dichas actividades intelectuales, con el objeto de prevenir o evitar la angustia que
generaria su realizacidn, ya que seria como si se ejecutase el acto sexual vedado.

Silvia Bleichmar (1984) parafraseando a Freud explica respecto de este tipo de
inhibicion especifica que: “Esta limitacion funcional del yo, es efecto del interjuego entre
angustia, yo y represion: la inhibicién es el producto de la contracarga del yo hacia el ello
a fin de evitar un conflicto” (Bleichmar, 1993, p. 83).

La otra alternativa propuesta por Freud para las inhibiciones especificas consiste
en que la renuncia del Yo a realizar la funcion requerida se produciria con el fin de no
entrar en conflicto con el Superyd, debido a la severidad de éste ultimo se le ha denegado
o prohibido al Yo la posibilidad de desarrollar actividades que le proporcionarian éxito y
provecho; por tanto, las inhibiciones de este tipo se darian a favor de la autopunicién o
autocastigo. Es frecuente que esto ocurra en las inhibiciones de las actividades
profesionales.

De esta manera, las inhibiciones o limitaciones de las funciones yoicas serian
producto de un empobrecimiento de energia, o bien, se generarian con el fin de ‘prevenir’,
ya sea conflictos con el Ello o con el Superyé. En este ultimo caso, -cuando la inhibicién
tiene un fin preventivo-, “la inhibicion no es sino ‘un resultado’, el producto observable,
fenoménico, de la peculiar forma en que la transaccién entre los sistemas se organiza a
fin de que no aparezca la angustia” (Bleichmar, 1993, p. 83).

Como se menciond con anterioridad, existen diversos tipos de inhibiciones, y para
efectos del presente trabajo se examinara la limitacion yoica relacionada con la funcién
intelectual.

Cabe destacar que las inhibiciones intelectuales que seran revisadas a lo largo de
esta memoria son las que dicen relacién con un mecanismo preventivo del yo a fin de que
no aparezca la angustia, es decir, aquellas inhibiciones especificas que afectan o impiden
el desarrollo y actividad de la funcion intelectual, ya que las inhibiciones mas generales
del yo, pueden afectar diversas funciones y en entre ellas, y solo en algunas ocasiones,
pueden verse suspendidas las actividades intelectuales. Las inhibiciones generales, como

se expuso con antelacién, se producen por un empobrecimiento de energia debido a que
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ésta esta siendo utilizada en una funciéon de gran impacto psiquico, por lo cual se ve
alterado el funcionamiento general del sujeto. Es por esta razén, por ser poco delimitadas,

que soélo se mencionan y no se profundizara en ellas.

3.1ll.b) Pulsién epistemofilica

Antes de profundizar en el concepto de inhibicion intelectual resulta necesario
indagar acerca de donde surge el interés por aprender o conocer de un individuo, es
decir, examinar el concepto de pulsién epistemofilica, acufiado por Freud.

Se denomina pulsién epistemofilica, también llamada pulsion de saber o de
investigar, al deseo de ‘conocer’ o anhelo por aprender. Freud (1901-1905) destaca que
esta pulsidon no se puede considerar dentro de los componentes elementales de la vida
afectiva ni tampoco se subordina Unicamente a la sexualidad. Su actividad corresponde,
por una parte, a la sublimacién de la necesidad de dominio o apoderamiento, es decir, a la
pulsion de autoconservacién (pulsion yoica), y por otra, utiliza la energia de la pulsion de
ver.

La pulsién de apoderamiento se encuentra estrechamente ligada a la analidad, ya
que el contenido de los intestinos es sentido por el nifio como parte de su propio cuerpo y
se presenta para él como ‘un regalo’ con el cual puede expresar su obediencia o
desobediencia hacia el medio externo, ya sea expulsando la materia fecal o reteniéndola.
Por tanto, vale decir, que en la pulsion epistemofilica se encuentra la sublimacién de la
analidad y de la pulsion escopica. A su vez, el deseo de saber se halla muy vinculado con
la busqueda de un saber sexual; al respecto, este autor plantea que “la pulsion de saber
de los nifios recae, en forma insospechadamente precoz y con inesperada intensidad,
sobre los problemas sexuales, y aun quizas es despertada por éstos” (Freud, 1901-1905,
p. 177). De tal manera que el despertar de la inteligencia tropieza inevitablemente con la
vida sexual.

La curiosidad sexual de la cual se nutre la pulsion de saber, se manifiesta con una
notoria intensidad entre los tres y cinco afios de edad, momento en que la vida sexual del
nifio alcanza su primer florecimiento. ElI saber sexual buscado concierne
fundamentalmente a la problematica edipica y se refiere particularmente a todo lo
relacionado con los origenes (principalmente formacion y nacimiento de los bebés) y a la

escena primitiva (relacion sexual de los padres).
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Es frecuente escuchar a los nifos preguntas tales como ¢ por qué uno muere?,
¢, de donde vengo?, ¢quién me hizo?, ;cdmo naci?, etc. Todas éstas cuestiones
metafisicas que apuntan al ser del sujeto, o sea, a los origenes, el cuerpo, el sexo, la
muerte, etc. Antiguamente, los padres y/u otros adultos tendian a responder a este tipo de
cuestionamientos con historias, la mayor parte de las veces, poco creibles, tales como
que los bebés eran traidos por la ciglefia, que se originan porque se comié algo
determinado y que se dan a luz como producto del intestino, entre otras. Actualmente, los
padres se esfuerzan por brindar respuestas a estas interrogantes cada vez mas cercanas
a la realidad y, si bien, los nifios escuchan con bastante atencion estas explicaciones,
contindan sin comprender con exactitud estos procesos, cometiendo algunos errores en la
creacion de sus teorias acerca del nacimiento u otros asuntos, debido a que, por una
parte, desconocen dos aspectos fisiolégicos fundamentales, a saber, el papel fecundante
del semen y la funcion de la abertura sexual femenina, y por otra, entorpecen esta
comprension ciertos factores emocionales que comprometen los sentimientos Edipicos
(por ejemplo, el rechazo y/o el asco a la relacion sexual entre los padres, la rivalidad, la
competencia, entre otros), por lo cual no pueden elaborar teorias correctas acerca del
nacimiento, por ejemplo. Esto hace que los intentos de los nifios por obtener respuestas
satisfactorias resulten por lo general infructuosos, por lo cual terminan en una renuncia
que “no rara vez deja como secuela un deterioro permanente de la pulsion de saber”
(Freud, 1901-1905, p. 179).

3.1ll.c) Inhibicién Intelectual

Melanie Klein

Melanie Klein (1930), al igual que Freud, relaciona la pulsion epistemofilica con la
sexualidad infantil y propone que la curiosidad (sexual-intelectual) es un asunto ‘natural’ y
que su no aparicion es producto de una coartacion, de una represién que se manifiesta
como inhibicién. Por tanto, “el origen de la inhibicién intelectual debe buscarse en el orden
de la represion, represion sexual que lleva a la anulacion de toda curiosidad cientifica” (en
Bleichmar, 1993, p. 85).

Klein agrega que el impulso epistemofilico o deseo de conocimiento del nifio surge
simultaneamente con el objeto sobre el cual dirige su sadismo maximo y éste es el cuerpo
de la madre. Plantea que existe una etapa temprana del desarrollo mental del nifio en que

se activa el sadismo en cada una de las fuentes de placer libidinal. Esta etapa se inicia
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con el deseo oral-sadico de apoderarse del pecho materno, o bien, de la madre completa
y finaliza con la declinacién del primer estadio anal. Esta etapa, a su vez, marca la
introduccion del Complejo de Edipo temprano, propuesto por esta autora. “Es el fantasma
de un cuerpo materno lleno de objetos valiosos {...}, lo que impulsa al nifio a intentar
apropiarse sadicamente de este {...} Un mito de madre falica es constitutivo del Edipo
temprano. El interés por el secreto materno, aquello del orden de la sexualidad de la
madre que el nifio desconoce, se pone en juego impulsando su curiosidad desplazada
hacia los objetos del mundo” (Bleichmar, 1993, p. 88).

Para Klein, los impulsos inconscientes se elaboran desde el primer momento en
fantasias inconscientes. En un principio, el mundo del nifio es completamente fantaseado
y las fantasias inconscientes* de caracter sadico orientadas hacia el interior del cuerpo
materno constituyen la primera y mas basica relacion del nifio con el mundo externo y la
realidad. Para éste, el cuerpo de la madre representa el continente de diversas cosas,
tales como: a) el pene del padre, e incluso, todo el cuerpo de éste, el cual fue incorporado
por la madre a través del coito; b) excrementos; y c) nifios, todas las cuales son
homologadas con sustancias comestibles. Asi, este cuerpo “representa en el inconsciente
la casa del tesoro, de todo lo deseable que sélo puede conseguirse alli; por consiguiente,
si no estad destruido, si no esta demasiado en peligro y entonces él mismo no es tan
peligroso, puede llevarse mas facilmente a cabo el deseo de tomar de él alimento para la
mente” (Klein, 1931, p. 246). Se entiende, entonces, que es imprescindible para un
adecuado desarrollo del deseo de conocimiento que, en la fantasia del nifo, el cuerpo de
la madre se encuentre en buenas condiciones y no danado, y a salvo de la omnipotencia
de su propio sadismo.

En este periodo en el cual el sadismo se encuentra en su punto culminante, el nifio
tiene por fin principal apoderarse del contenido del cuerpo materno y destruirlo por
completo mediante las fantasias inconscientes de morder, despedazar o friturar. A este
sadismo oral y muscular que presenta el sujeto en un primer periodo, se agregan
prontamente el sadismo anal y uretral, los cuales desempefian un papel considerable en
los ataques fantaseados contra el cuerpo de la madre. En la fantasia, los excrementos
son transformados en armas peligrosas capaces de destruir; a saber: las materias fecales
son homologadas con armas y proyectiles y, la orina, en tanto, representa para el nifio

una forma de herir, lastimar, ahogar y/o quemar.
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Para Klein (1931), la analidad juega un papel fundamental en el surgimiento de la
pulsion de saber; planteando que la actividad intelectual deriva directamente del erotismo
anal y destaca el sadismo que estaria en la fuente de la necesidad de conocer, con sus
fantasias de penetracion y destruccion del cuerpo materno.

Los ataques sadicos del nifio se dirigen a ambos padres a la vez, ya que de
acuerdo a las fantasias mas primitivas del nifio, el pene del padre (o su cuerpo completo)
fue incorporado por la madre a través del coito; por lo tanto, es a ambos padres a quienes
muerde, despedaza, tritura, hiere, quema, ahoga o lastima, en sus fantasias. Toda esta
situacién de sadismo genera angustia en el nifio, ya que teme ser castigado por los
padres unidos. Ademas, la angustia generada producto de estos ataques “es internalizada
a consecuencia de la introyeccion oral-sadica de los objetos y asi se dirige ya hacia el
superyé temprano” (Klein, 1930, p. 224-225).

Esta angustia generada por el sadismo se relaciona con que el nifio siente, por un
lado, que las armas que utiliza para destruir el objeto apuntan, a la vez, a su propio Yo, y
por otro lado, siente temor de sufrir, por parte del objeto atacado, ataques y dafos
similares a los infligidos a éste (ataques retaliatorios). Por consiguiente, el nifio se halla
ante dos fuentes de peligro: su propio sadismo y el objeto que es atacado. Ante el exceso
de angustia que produce el sadismo, el Yo del nifio moviliza mecanismos de defensa
primitivos, que son de caracter violento y se correlacionan positivamente con el grado de
sadismo. Mecanismos muy distintos del mecanismo de represion que se dara en un
desarrollo posterior. En esta fase, la gran tarea que se presenta al Yo primitivo del nifio es
dominar la angustia mas intensa. Tarea que en este momento se encuentra fuera de su
alcance. Ante esta dificultad, es necesario que el nifio tenga un Yo suficientemente fuerte
para tolerar la angustia generada por el sadismo y dependera en gran medida del grado
de éxito con que el nifo atraviesa esta etapa, su posterior capacidad para adquirir un
mundo externo correspondiente a la realidad y, su deseo de investigar y conocer.

Cuando la angustia generada frente a su propio sadismo y al objeto que es
atacado supera al Yo, éste tiende a detener o inhibir su deseo de exploraciéon del mundo
externo e interno.

Segun Klein (1923a), cuando la angustia es excesiva respecto de la destruccion
infligida al cuerpo de la madre, se produce una inhibicidon en la capacidad para obtener
una concepciodn clara de sus contenidos vy, cierta falta de interés por la geografia y la

limitacion o perturbacion en la capacidad de orientarse, se relacionan con una inhibicién
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en la capacidad de representarse el interior del cuerpo materno con sus funciones
especiales de concepcién, embarazo y parto. De la misma manera, se origina una
limitacion en la exploracion del propio cuerpo cuando el exceso de angustia se relaciona
con la sensacion de que cosas terribles y peligrosas estan sucediendo dentro de él; los
cuales son factores determinantes para la inhibicién intelectual.

Esta autora (1931) plantea que el progreso de un nifio en cuanto a su capacidad
para concebir el interior del cuerpo de su madre conlleva a una mayor capacidad para
comprender y apreciar el mundo externo; lo que se traduce en una mayor capacidad para
incorporar conocimientos. En tanto que la reduccién de su inhibicion para explorar el
interior de su propio cuerpo posibilita una mejor comprensién y control de sus procesos; lo
cual trae consigo una mayor capacidad para elaborar, organizar y correlacionar los
conocimientos obtenidos, y a su vez, mejora su capacidad para devolverlos, formularlos o
expresarlos. Klein agrega que “estos dos contenidos fundamentales de la angustia
(relacionada con el cuerpo de la madre y con el propio cuerpo) se condicionan
mutuamente y reaccionan uno sobre el otro en cada detalle, y del mismo modo la mayor
libertad de las dos funciones de introyeccion y extrayeccion (o proyeccion), resultante de
una reduccion de la angustia de estas fuentes, permite que ambos sean empleados en
forma mas adecuada y menos compulsiva” (Klein, 1931, p. 249).

Hasta aqui, se exponen ciertas inhibiciones intelectuales del nifio asociadas
principalmente a la angustia generada por fantasias inconscientes que conciernen al
cuerpo de la madre y a su propio cuerpo, y que a su vez, hacen referencia a la
suspension de ciertas funciones o actividades intelectuales especificas, tales como
dificultades en la geografia o en la orientacién, por ejemplo. Sin embargo, Klein (1931) en
su articulo “Una contribucién a la teoria de la inhibicion intelectual” plantea algunas
alternativas de inhibicién intelectual en que se agrega la angustia producida por el
supery6é del nifio y que al mismo tiempo, afecta la actividad intelectual del nifio en
términos mas generales. A continuacion se exponen los dos casos principales propuestos
por esta autora:

Uno de estos mecanismos de inhibicion intelectual que expone Klein (1931),
consiste en que cuando el Yo se siente oprimido y limitado de manera muy amplia por el
Superyd, intenta con frecuencia mantener el control por medio de la represién del Ello y
de los objetos internalizados, y se cierra a las influencias de los objetos del mundo

externo, para asi despojarse de toda fuente de estimulos que puedan formar parte de sus
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intereses y realizaciones. De esta manera, el Yo reduce las influencias tanto del Ello como
de las fuentes externas. Esta autora expresa que ciertos casos graves de inhibiciones
para el aprendizaje son producto de la combinacion de: a) la opresion del Yo por el
Superyd, el cual es sentido como tiranico y peligroso, y b) la desconfianza para aceptar
las influencias de los objetos reales, ya que con frecuencia son sentidos en completa
oposicion con las exigencias del Superyd, o bien, se hallan demasiado identificados con
las temidas influencias internas. “El yo trata entonces (por medio de la proyeccién al
mundo externo) de demostrar su independencia de las <imagos>> rebelandose contra
todas las influencias que emanan de los <objetos reales>" (Klein, 1931, p. 250). Si bien
los mecanismos a la base de estas alteraciones pueden presentarse como ciertas clases
definidas de inhibiciones intelectuales, cuando entran en un cuadro clinico adquieren el
caracter de rasgos psicoticos. Por ejemplo, el miedo de un nifio a ciertos objetos
especificos como perseguidores internos es de caracter paranoide; pero, a la vez, esta
angustia puede hacer que el nifio se cierre a las influencias externas, a la realidad y a
todos los objetos del exterior, manifestandose asi un estado mental que se considera
como indicador de una perturbacion psicética que resulta al mismo tiempo en una
disminucion de las capacidades intelectuales del nifio.

Otros casos de inhibicion, completamente contrarios al mencionado recientemente,
se relacionan con un mecanismo mas neurético-obsesivo, pero también surgen como
resultado de experiencias tempranas de intensa angustia. Fundamentalmente se refieren
a una incapacidad del nifio para discriminar la informacién valiosa de la que no lo es y un
gran deseo de incorporar todo lo que se le ofrece; lo cual es acompafado por una
consiguiente compulsion a expulsar todo lo acumulado de manera indiscriminada. Klein
(1931) plantea que “la incorporacién obsesiva de este tipo, a menudo se acompafa de un
sentimiento de vacio en el cuerpo, de empobrecimiento {...} y descansa sobre la angustia
del nifio, proveniente de los niveles mas profundos de su mente, de que su interior haya
sido destruido o esté lleno de sustancias ‘malas’ y peligrosas, que sea pobre en
sustancias ‘buenas’ 0 que éstas falten por completo” (Klein, 1931, p. 251).

Esta autora agrega que cuando el nifio colecciona y acumula cosas —entre ellas
incluido el conocimiento como sustancia- de manera compulsiva, llegando en algunos a
una conducta casi voraz, es posible encontrar, entre otros factores a la base, dos
aspectos principales: a) un intento “de apresar sustancias y objetos ‘buenos’ (en Ultima

instancia, leche ‘buena’, heces ‘buenas’, un pene ‘bueno’ y nifios ‘buenos’) y paralizar con
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su ayuda la accién de los objetos y sustancias ‘malos’ dentro de su cuerpo; y b) acumular
suficientes reservas dentro de si mismo para ser capaz de resistir a los ataques de sus
objetos externos, y si es necesario devolver al cuerpo de su madre , 0 a sus objetos, lo
que les ha robado” (Klein, 1931, p. 251). Estos intentos, que se realizan por medio de
actos obsesivos, estan perturbados continuamente por apariciones de angustia de
diversas fuentes contrarias; por ejemplo, el nifo tiene la duda de si lo que ha incorporado
recientemente dentro de si es precisamente algo ‘bueno’ y si lo que ha dejado fuera o
expulsado era lo realmente ‘malo’ de su interior, o bien, puede tener temor a incorporar
demasiado material dentro suyo y ser culpable nuevamente de robar al cuerpo de su
madre. Esto explica por qué el nifio se encuentra bajo la constante obligacion de repetir
sus intentos y como esta obligacién es responsable, en parte, del caracter compulsivo de
su conducta.

En términos generales, Klein (1931) plantea que la disminucién de la influencia de
la ferocidad del superyé y asi también del propio sadismo del nifio permite, en el primer
caso expuesto, la pérdida de la eficacia de los mecanismos psicéticos que dieron origen a
las inhibiciones intelectuales; asimismo, una disminucion de este tipo en la severidad del
superyé posibilitaria el debilitamiento de los mecanismos que dieron origen a la inhibicién
intelectual de tipo mas neurético-obsesivo, presentados en el segundo caso. Concluye
que, las situaciones tempranas de angustia excesiva y, la presencia de un superyé
amenazador 0 muy severo proveniente de los primeros estadios de su formacion son
factores fundamentales en la produccion de ciertas alteraciones del desarrollo y de las
inhibiciones intelectuales.

Klein (1923b) plantea ademas, que las inhibiciones tempranas, asi como todas las
siguientes, tienen una base comun que es el temor a la castracion. “El temor a la
castracién esta opuesto a las actividades y los intereses del yo, porque ademas de tener
otros determinantes libidinales, siempre tiene en el fondo un significado simbdlico genital y
de coito” (Klein, 1923b, p. 84). Por lo tanto, las inhibiciones que afectan el desarrollo del
estudio y el aprendizaje escolar, se establecen durante la época del primer surgimiento de
sexualidad infantil y se fortalecen con el advenimiento del complejo de Edipo, momento en
el cual se encuentra mas activo el temor a la castracion. Periodo que se da entre los tres
y los cuatro afios de edad. Klein expresa que “es la represion subsiguiente de los
componentes activos masculinos —tanto en las nifilas como en los varones- lo que provee

la bases principal para las inhibiciones en el aprender” (Klein, 1923b, p. 85).
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Esta autora plantea que al comenzar la escuela, tanto nifios como nifias deben
enfrentarse a nuevos objetos y actividades en las cuales deben poner a prueba la
motilidad de su libido, y dejar aquel ambiente conocido que ha construido la base para sus
fijaciones y complejos. Sin embargo, es la necesidad de obrar de manera activa y
abandonar la actitud pasivo-femenina preponderante hasta ese momento, lo que
confronta al nifio con una nueva tarea y que, muchas veces, le resulta insuperable. Ella
agrega que las inhibiciones pueden progresar de una actividad o tendencia del yo a otra,
debido a los significados simbdlicos sexuales comunes en ellas, por tanto al hacer
desaparecer las inhibiciones tempranas, se hace posible evitar la aparicion de otras
nuevas. Por ello, debe darse mucha importancia a las inhibiciones de los nifios en edad

preescolar, aunque éstas no sean muy sobresalientes.

Anny Cordié y Maud Mannoni

Anny Cordié (2003), basandose en los postulados de Jaques Lacan, realiza una
acotacion respecto del término pulsiéon epistemofilica propuesto por Freud, en el sentido
de que prefiere el término ‘deseo epistemofilico’ o ‘deseo de saber o conocer’, al término
‘pulsién’. Ella propone como eje central del deseo de saber, al objeto “a” —término
inventado por Lacan y del cual se hablara mas adelante en este trabajo- y fundamenta
esta eleccion afirmando que al hablar de deseo, ya es posible encontrarse en estructuras
mas elaboradas de pensamiento, en las que el objeto “a” se convierte en un objeto
sublimado; mientras que la pulsién se encuentra mas directamente ligada al cuerpo. Sin
embargo, plantea que todo deseo de saber, asi como las interdicciones que se refieren al
mismo, se originan en las pulsiones fundamentales, es decir, en sus raices es posible
encontrar todos los objetos “a”, a saber: oral, anal, escopico y voz.

Esta autora -utilizando los fundamentos propuestos por Lacan a propésito de la
anorexia entendida como una inhibicion de la pulsion oral-, agrega que el origen de la
inhibicion intelectual debe buscarse en la dificultad para separarse del Otro. En otras
palabras, “la razon mas frecuente de esta detencién debe buscarse por el lado de la
demanda aplastante del Otro, ya sea el ‘come’ o el ‘aprende’™ (Cordié, 2003, p. 32).

En este sentido, el bebé cuando nace es ‘objeto’ del Otro y debe convertirse a
través de un proceso de subjetivacion en ‘sujeto deseante’, adoptando una posicién activa
en el mundo, para lo cual necesita separarse de ese Otro que lo ata en las redes de su

propio deseo. Segun Cordié el nifio es un objeto apresado en la economia libidinal de sus
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padres, es parte receptora de las pulsiones, fantasmas y deseos de su madre y de su
padre. Esto se observa cuando el Otro impone ciertos requerimientos, tales como: haz
caca, come, sé amable, trabajador, etc. Ante ello, el nino debe ser capaz de olfatear qué
hay detras de las demandas impuestas, cuanto hay de deseo y cuanto hay de amor, ya
que si el nifo se dedica solamente a satisfacer la demanda del Otro, corre el riesgo de
quedar entrampado en su status de ‘objeto’. “Solamente al medir las incertidumbres y los
limites del Otro (su castracion, digamos) podra liberarse de su dominio y construirse como
ser de deseo” (Cordié, 2003, p. 33).

Para esta autora, ser ‘sujeto’ se refiere a estar sujeto, sometido o subordinado, y
ahora bien, ¢subordinado a qué? Es estar sometido al inconsciente, o sea, es ser ‘sujeto
del inconsciente’, lo cual implica ser “portador de un saber que no supone ningun
conocimiento” (Lacan en Cordié; 2003: 63).

La construccion del sujeto, segun Lacan (en Cordié, 2003), implica una division
inconsciente en dos planos. Por un lado, el nifio debe inscribirse en el lenguaje, mediante
el mecanismo fundamental de la represion; proceso llamado: ‘alienacion’. Por otro, debe
llevar a cabo la ‘separacién’ del objeto; separacién referida al objeto “a”.

El objeto del cual debe separarse el nifio, es un objeto real que hace referencia
principalmente al Otro (materno por lo general) y al producirse dicha separaciéon queda
convertido en el inconsciente del nifio en un objeto “ideal” perdido y causal de deseo,
denominado por Lacan como objeto “a”. El objeto “a” es un objeto de deseo inalcanzable,
pero al cual tiende en su busqueda incansablemente. El nifio se convierte en sujeto
deseante y se adscribe a la cultura, en la medida que existe ese objeto ‘ideal’ perdido.
Esta instancia mitica, es la que Lacan denomina como S1 (significante del deseo de la
madre).

El sujeto en la medida que se adscribe a la interdiccion de la ley paterna, entra a la
mediatez de la cultura. El objeto “a” se pierde cuando intenta dar cuenta de éste, ya que al
hacerlo sabe que esa instancia mitica de S1 esta perdida. En ese proceso, el sujeto entra
a la légica de la castracion, al dar cuenta que "existe alguien, o algo" que permite "volver"
a la instancia mitica de inmediatez y de goce. Por ende, S2 seria lo que Lacan llama la
Metafora del nombre-del-padre. Un representante que permite al sujeto entrar a lo
simbdlico y a la cadena significante. Que intenta de por si dar sentido a ese S1 que no

puede presentarse. Ese ideal perdido y causal de deseo llamado objeto “a”.
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Cordié sefala las formas de metabolizacion del objeto “a” acudiendo a las
categorias de necesidad, demanda y deseo, planteadas por Lacan. Esta autora expresa:
“De la necesidad al deseo o de la pulsién al deseo pasando por el fantasma, hay una
desaparicién progresiva de la realidad del objeto, se podria decir una sublimacién.
Mientras que la pulsion permanece muy cerca del goce del cuerpo, el fantasma incluye el
objeto ‘a’ en las estructuras del lenguaje {...} En cuanto al deseo, si bien el objeto sigue
siendo la causa de su surgimiento, no puede por si solo dar cuenta de él, hasta tal punto
esta encerrado en las estructuras simbolicas y atado a la ley” (Cordi¢, 2003, p. 212).

Se podria decir que el deseo se construye por la sublimacién del objeto “a” y por
su atadura a la ley del padre y su incorporacion a las estructuras simbdlicas. Por lo tanto,
por lo general, cada vez que el ser humano llega a cumplir un objeto deseado, se ve
compelido hacia otro objeto de deseo, objeto “a”.

De esta manera, el sujeto aparece dividido por las elecciones que debe hacer en el
orden del significante y en el orden pulsional. En otras palabras, el sujeto se encuentra
dividido por la represién, que se relaciona con el lenguaje, y por el objeto, causa de su
deseo, cuya verdadera naturaleza ignora. Cordié plantea al respecto: el sujeto “no es
duefio ni de sus palabras ni de sus pulsiones. Esta carencia es estructural en él” (Cordié,
2003, p. 177).

En la construccién del sujeto, paralelamente al proceso de represién que lo ubica
en el discurso, se produce un trabajo de anulacion del cuerpo. Por lo cual, en el proceso
de separacion del objeto, el cuerpo tiene un lugar primordial, ya que no sélo se trata de un
‘cuerpo-carne’, sino que el cuerpo biolégico se “abre al mundo a través de sus orificios
que son desde el origen puntos de mediacién con el Otro” (Cordié, 2003, p. 198). Por
ejemplo, la boca funciona como lugar de satisfacciéon de la necesidad oral; el orificio anal,
aparece como lugar de los cuidados maternales y la hendidura de los parpados
relacionada con la mirada. La voz también se presenta como un elemento primordial, ya
que funciona como elemento de contacto con la madre. Otros objetos pueden también
tener esta funcién de mediacion con el Otro, tales como la envoltura de la piel o el tracto
digestivo. Todos estos objetos pierden el caracter puramente biolégico que tenian antes
del nacimiento, y entran prontamente en una red de asociaciones. El nifio construye su
cuerpo en esta red de relaciones.

El nifio nace con un cuerpo que ‘le fue dado’ y debera apropiarse de él, conocerlo

y reconocerlo, o sea, construirlo en lo ‘imaginario’ y en lo ‘simbdlico’. Es decir, el lactante
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debera pasar de ‘ser’ un cuerpo librado a la buena voluntad y goce del Otro a ‘tener’ un
Cuerpo propio.

Tener un cuerpo es “tener de él una representacion imaginaria y simbdlica, pero es
también poder ‘gozarlo’, es haber construido un cuerpo libidinal” (Cordi€, 2003, p. 199).
Esto solo puede ocurrir cuando el trabajo de anulacion de lo real se ha producido. Este
“trabajo de anulacién equivale a la represion del significante” (Cordié, 2003, p. 199). En

[T}

otras palabras, los objetos “a” que corresponden fundamentalmente al seno, las heces, la
mirada y la voz (todos ellos fragmentos del cuerpo que entran en resonancia con el Otro
materno) deben perder su caracter de real, para asi “deslizarse en las construcciones en
las que permanecen velados, tales como el ‘fantasma’, la ‘pulsion’ y el ‘deseo™ (Cordié,
2003, p. 199).

Se entiende entonces que el objeto “a” tiene un papel fundamental en la
estructuracion del ser. El eje de la construccion del sujeto, de la separacion del Otro dice

relacion con la separacion del objeto “a”. Este serd, en adelante, un objeto sublimado, un
objeto perdido para siempre, pero que ha asentado sus raices en el cuerpo y se mantiene
en el centro del ser. “ese objeto [es el] soporte de un goce que se sustrae sin cesar pero
hacia el que el sujeto permanece en una eterna busqueda” (Cordié, 2003, p. 207).

En el presente trabajo sélo se ha profundizado en la division del sujeto que dice

1]

relacion con la separacion del Otro —separacién del objeto “a”-, debido a que el origen de
la inhibicién intelectual (objeto del presente estudio) se encuentra justamente aqui. Es
decir, el nifio inhibido intelectualmente expresa un “no puedo comprender”, y el ‘no’
expresado por él, es un no de rechazo. Este ‘no’ es “un acto que se ubica mas bien del
lado del objeto {...} la suspension del pensamiento es un acto del mismo tipo que la
suspension del hacer (anorexia, pardlisis)” (Cordié, 2003, p. 205). Segun Lacan,
“hablamos de acto cuando la accion tiene el caracter de una manifestacion significante”
(citado en Cordié, 2003, p. 205).

En otras palabras, en la inhibicién intelectual se produce una vicisitud en la
construccion del sujeto en cuanto a su division primordial. Esto debido a que la separacion

del objeto “a” se realiza mal, por una falla de éste en su borramiento de lo real.

Cuando el objeto “a” no puede ser metabolizado en estructuras significantes y
conserva, por ende, su connotacioén real, surge la angustia. Se entiende entonces, que la
angustia, segun Lacan (en Cordié; 2003), no carece de objeto, sino que siempre se haya

unido a un objeto “a”, objeto que no pudo separarse y entrar en los circuitos de lo
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simbdlico, y como consecuencia, tampoco pudo ser atado a la ley (ley del Padre). “La
angustia aparece cuando este objeto, que deberia haberse ‘perdido en cuanto a lo real’ no
se aparta, no es ni borrado ni eludido {...} La angustia es la sefial de la forma irreductible
sobre la cual lo real se presenta en la experiencia” (Lacan citado en Cordié, 2003, p. 208-
209). Lo real es lo que escapa a las palabras, es lo “expulsado del sentido” (Cordié; 2003,
p. 208). Por tanto, la angustia es la sefal de algo del “orden de lo irreductible de ese real”
(Lacan citado en Cordié, 2003, p. 209).

Segun Cordié (2003), la angustia sera mas grande cuanto mas permanezca el nifo
identificado al objeto “a” de la pulsion del Otro (principalmente materno). El objeto “a” del
otro con el que se identifica el nifio es desconocido para él, sin embargo, el surgimiento
de la angustia ante la presencia de este objeto, sefiala el peligro que representa para si.
La demanda aplastante del Otro, unida al dominio de ese cuerpo que el nifio considera
destinado a la satisfaccion de ese Otro, hace surgir en él angustia y temores de anulacion,
ante lo cual el Yo responde o se defiende haciendo intervenir a la inhibicién. Esto trae
como consecuencia la anulacion del propio deseo del nifio.

Como se mencioné con anterioridad, los objetos “a” que se encuentran a la base
de todo deseo de saber son: oral, anal, escdpico y la voz. Por tanto, cualquier interdiccién
en cuanto a este deseo, surge de los mismos objetos. Sin embargo, sélo a través del
analisis, se podra descubrir cual es el objeto responsable de la inhibicidn intelectual en un
caso particular.

Puede ocurrir, por ejemplo, que un nifio no logre dar curso a su aspiracion por
saber por encontrase identificado de manera muy intensa con el objeto oral de su madre.
Debido a que se encuentra encerrado en la angustia de muerte que su madre asocia al
objeto oral, el nifo pondra todas sus energias para defenderse de la angustia mediante
conductas de inhibicion y asi este sintoma, se configurara como una respuesta de
rechazo al sintoma materno. O bien, un nifio podra sentirse culpable por la intensidad de
su propia pulsion devoradora, lo cual podra detener cualquier intento de sublimacion.
Mientras que en otros casos, la inhibicion intelectual podra relacionarse con el objeto

escopico y/o anal, entre otros.
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- Periodo de resolucion edipica y el aprendizaje en la escuela

Como se menciond con antelacién, el nifio debe pasar de la posicion de objeto
colmante para el Otro a la posicion de sujeto deseante, lo cual implica un trabajo de
separacion, llamado también de castracion.

La castracion es entendida en psicoanalisis como una experiencia psiquica
compleja, vivida inconscientemente por nifios y nifias entre los tres y los cinco afos de
edad, aproximadamente. Lo esencial de esta experiencia es que hombres y mujeres
reconocen por primera vez la diferencia anatémica de los sexos, ello al precio de la
angustia. Antes de este periodo, los nifios y las nifias vivian en la ilusion de la
omnipotencia.

El Complejo de Castracion se presenta en un comienzo similar en las nifas y los
nifos, para luego organizarse de manera muy distinta entre ambos. Principalmente hay
dos rasgos comunes: a) En un primer tiempo, que se situa previo al Complejo de
castracion, tanto las nifias como los nifios tienen una premisa falica, es decir, suponen la
universalidad del pene, ‘todo y todos poseen falo’. Si bien, la diferencia anatémica entre
los sexos es una realidad objetiva que contradice constantemente ese supuesto, las
racionalizaciones de los nifios y nifas les hacen pensar que la diferencia se debe a que
su falo “es mas pequefo y no se ve” o que “ya crecera”. b) El segundo rasgo comun se
refiere a la importancia del rol de la madre. La madre es, tanto para las ninas como para
los nifios, “siempre el personaje principal hasta el momento en que el nifio se separa de
ella con angustia y la nifia con odio” (Nasio, 1998, p. 20). Independientemente de si este
momento estd marcado por la angustia o por el odio, el acontecimiento fundamental del
Complejo de Castracion es la separaciéon del nifio o de la nifia de su madre cuando la
descubre castrada.

Segun lo planteado por Juan David Nasio (1998), dentro de las diferencias que
presenta el Complejo de Castracion en ambos sexos, se pueden mencionar las
siguientes: a) este complejo en los nifos se refiere basicamente al miedo de perder el falo
(mas alld del pene, en tanto representacion del poder, superioridad y posibilidad de
reunificacién con la madre) a manos de su padre, y en la nifia, se refiere a la constatacion
de que ha sido “castrada”. b) El complejo de Castracion en los nifios termina con una
renuncia al amor a la madre; mientras que en las nifas abre la posibilidad al amor al

padre. c) La tercera diferencia fundamental del Complejo de Castraciéon en ambos sexos
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es que en los ninos, el Complejo de Edipo termina con la castracion; mientras que en las
nifas, el complejo de Edipo se inicia con la castracién, pero no termina con ella.

Como se puede observar, el complejo de castracion tiene una particular relacion
con el llamado Complejo de Edipo, y por tanto, las problematicas de desprendimiento del
Otro ocurren con frecuencia en el periodo de resolucion edipica, momentos en que la
angustia de castracion esta en su maxima expresion.

Cordié (2003) plantea que la resolucién edipica y la superacién de la angustia de
castracion, independientemente de la manera en que cada nifio aborde este periodo, no
transcurren sin provocar efectos sobre el despertar de la inteligencia légica y sobre el
interés que tendra el nifio o la nifia por los aprendizajes escolares.

Al respecto, Maud Mannoni (2005) plantea que para que un nifio pueda devenir
inteligente y socialmente desenvuelto, es absolutamente necesario que pueda habitar solo
en un cuerpo de su propiedad. Sin embargo, con frecuencia, el trabajo de separacion del
nifo con el Otro, es impedido o retardado por la madre (o por su sustituto), quien “no
puede ‘liberar’ ella misma a su hijo debido a la reminiscencia de sus propios conflictos
edipicos” (Cordié, 2003, p. 35). Lo cual da como resultado un cierto tipo de relacién
madre-hijo, relacionado con una especie de sometimiento del nifio al Otro. En este
sentido, segun Mannoni (2005) el nifio y su madre, en ciertos momentos, forman un solo
cuerpo, confundiéndose el deseo de uno con el del otro, al punto que ambos parecen vivir
la misma historia. Lo cual se basa en que, en el plano fantasmatico, los cuerpos han
sufrido las mismas heridas, ya que lo que no ha podido ser resuelto por la madre en
cuanto a la prueba de castracién, sera vivido por el nifo en forma de eco. Asi, los
sintomas de este ultimo no hacen mas que “hablar” sobre la angustia materna.

Mannoni (2005) senala que aquellos nifios que, desde el comienzo, son objeto
exclusivo de los cuidados maternos, sin intervencion de la ley representada por la figura
del padre (que aporte a la castracion simbdlica®), tienden a reproducir el mismo tipo de
relacion dual en el espacio escolar. Esta vez, con otra mujer (generalmente la profesora)
dedicada, una vez mas, por completo a ellos y encarnando en su lugar el deseo, ya sea el
deseo de adaptarse, de progresar o de cualquier otro relacionado con el ambito escolar.
“Se crea de tal modo una situacion muy particular, donde en la relacion con el Otro, el
deseo del Otro no es simbolizado: el nifio, puesto al resguardo por la solicitud del adulto,
no tiene la posibilidad de afrontar el sufrimiento de la castracion. El mensaje del padre no

le llega jamas. Esta llamado a permanecer en cierta relacion fantasmatica con la madre,
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que por la ausencia del significante paterno en ella, lo deja reducido al estado de objeto,
sin esperanza alguna de acceder al nivel de sujeto. Por el contrario, para este tipo de
nifios, la imposibilidad de establecer una identificacién significante los deja sin defensa
ante las situaciones de dependencia dual” (Mannoni, 2005, p. 39).

Esta misma autora agrega que los niflos que no han tenido la posibilidad de pasar
por la castraciéon simbdlica de forma consciente, presentan frente al mundo objetal un
comportamiento singular siendo incapaces de cargar significativamente los objetos, es
decir, se hallan desprovistos de sentido. De tal manera, que no soélo expresan dificultades
a nivel social sino también a nivel intelectual. Es especialmente llamativo el hecho de que
manifiesten dificultades en el plano témporo-espacial y en las matematicas, las cuales
tienden a ser rebeldes a la pedagogia tradicional.

En ciertos casos, se produce un rechazo a la nocién misma de las cifras, generado
por la falta de una determinada dimensiéon de lo simbdlico. Por ejemplo, mientras un
objeto especifico se encuentra presente puede ser asociado a una cifra particular, pero al
desaparecer el objeto en cuestion, desaparece también, el significante, o sea, la cifra
correspondiente. En palabras de Mannoni: “tres manzanas, en la realidad de esos nifios,
pueden ser aceptadas como una entidad correspondiente a la cifra 3; pero a la
desaparicion de las manzanas correspondera la desaparicion del significante y, por
consiguiente, la cifra 3 no corresponde mas a nada” (Mannoni, 2005, p. 39).

Francine Jaulin (en Mannoni, 2005) plantea que la incapacidad para operar con los
rudimentos del calculo se asocian a una dificultad del nifio para ubicarse con relacion a su
cuerpo, al espejo, al espacio, a su familia y su lugar en ella.

Asimismo, Mannoni (2004) expresa que, para que el nifio se halle maduro para la
adquisicion del ‘saber’ que implica la escuela, debe primero ‘verse’ a si mismo de una
manera no mutilante para su ser, “para poder luego localizarse, con un cuerpo reconocido
por él dentro del espacio y del tiempo” (Mannoni, 2004, p. 205). Sélo de esta manera el
nifio se hallara maduro para adquirir los conocimientos que aporta la escuela. Maduro
para un ‘saber’ que siempre sufrird graves distorsiones si el pre-aprendizaje no se ha
llevado a cabo de manera satisfactoria.

Cordié (2003) plantea al respecto que, es necesario que el nifio se encuentre en
una situacion activa, convertido en sujeto deseante, para llevar a cabo el aprendizaje que
implica la escuela, ya que “aprender no es escuchar, sino ‘elaborar el saber que es

propuesto, la pasividad ya no es conveniente {...} Aprender implica un deseo, un
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proyecto, una perspectiva, no es solamente comprender” (Cordié¢, 2003, p. 33). Esta
autora agrega que el saber ocupa el lugar del falo imaginario, ya que la investidura
intelectual no permanece extrafia a la sexualidad y por tanto, para poder ser exitoso y
triunfar en la escuela el nino debe asumir una posicion falica. En cuanto a la actividad
intelectual y el éxito escolar del adolescente, esta autora plantea que la fase falica se
articula con la problematica edipica que se reactiva en esta etapa y por consiguiente,
estos aspectos dependeran en gran medida de las identificaciones, o rechazos a esas

identificaciones, con los ideales paternos.

- Otros casos de inhibiciéon intelectual

Cordié (2003) plantea que en ciertos casos la inhibicion puede aparecer
tardiamente, es decir, puede suceder que el sujeto haya salido relativamente victorioso de
la etapa edipica y superado su angustia de castracion, por lo cual su deseo de aprender
se encuentre libre y que, sin embargo, se suspenda su acceso al conocimiento cuando
éste se encuentre con un punto peligroso, algo relacionado con lo que €l debe ignorar. De
este modo, la inhibicién va a fijarse sobre este punto y contaminara todo el sistema
implicado en el aprendizaje escolar; “por invasion progresiva, el mecanismo inhibidor
provoca una suspension de toda la inversion intelectual y, por esto mismo, la debilidad
mental” (Cordi¢, 2003, p. 223).

Esta misma autora expone algunos casos en los cuales es posible hallar el punto
de fijacion de la interdiccion del saber (Cordié, 2003):

e Por ejemplo, se pueden producir algunas alteraciones en las operaciones de
adicién y/o sustraccion cuando éstos despiertan algun deseo de muerte respecto de otro
nifo o un recién llegado.

e También, ciertos secretos de familia -que solamente son secretos porque esta
prohibido hablar de ellos- pueden generar en el nifio ciertas interdicciones del saber e
inhibir cualquier curiosidad intelectual. Secretos tales como: el ocultamiento de los
origenes del nifio, como una paternidad dudosa o una adopcion; un padre asesino, una
muerte ocultada, una mala conducta paterna y/o el ocultamiento de la enfermedad mental
de uno de los padres, como por ejemplo la locura. Cuando ésta ultima se convierte para el
nifo en una norma se puede producir una grave alteracion en la funcién intelectual del
nifio, es decir, el hecho de que exista un no-dicho de un sinsentido no permite al nifio

orientarse en las operaciones logicas, el sinsentido se hace ley. Si no esta sostenido por
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un padre o por algun otro representante de la ley, puede psicotizarse sin ser un psicético
desde su origen. El ‘no saber nada’ acerca de la locura de un padre o de una madre, el
tabu que rodea en ciertas familias a todo lo que se relacione con la enfermedad mental,
refuerzan en él la interdiccion de saber. Permanecer en la ignorancia, ser un débil mental,
le evita la confrontacion con otro al que no puede ni juzgar, ni amar impunemente, ni
matar simbdlicamente. También puede suceder que el nifio se identifique por amor con un
padre enfermo y presente los mismos sintomas.

e Ciertas situaciones traumaticas vividas por un nifio también empujan a la
debilidad mental; por ejemplo, el incesto padre-hija, hermano-hermana, etc. Esta
trasgresion puede cerrar todos los accesos a la ley del discurso.

e La inhibicion puede aparecer tardiamente en el adolescente, cuando el saber se
convierte en sinénimo de convertirse en adulto y despierta la rivalidad edipica por la
posesion de la madre. Se encuentran muchos casos de este tipo en los fracasos de los
adolescentes; el supery6 impide al muchacho sobrepasar al padre y ciertas jovenes,
brillantes hasta ese momento, no pueden asumir mas sus realizaciones falicas, debido a
una gran rivalidad con el padre o la madre, o por una satisfaccién demasiado grande dada

al padre, satisfaccién que adquiere el sentido de una realizacion incestuosa.

4. CONCLUSIONES

Resulta interesante estudiar el fendmeno del fracaso escolar ya que, en la
actualidad, la educacién escolar ocupa un lugar preponderante dentro de la sociedad. El
sistema econdmico imperante requiere de trabajadores cada vez mas calificados y
capacitados para adaptarse a los cambios en el sistema de produccion, por lo cual quien
no logre cumplir con los objetivos educacionales basicos determinados por el Estado
chileno, tendra consecuentemente mayores dificultades para integrarse al sistema laboral
que una persona que culmine sus estudios escolares. De esta manera, en muchas
ocasiones, fracasar en la escuela se convierte, a su vez, en un fracaso en la vida, ya que
conllevaria una renuncia, en términos practicos, a obtener cierto estatus socio-econémico,
y conjuntamente con ello, la posibilidad de desenvolverse en la vida de manera auténoma.

A partir de lo expuesto en el desarrollo de la presente memoria tedrica es posible

entender que el fracaso escolar es el resultado de un proceso complejo en el cual inciden
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multiples factores. Si bien, en todos los articulos revisados se expresa que esta
problematica consiste en un fendmeno multicausal, los factores personales o psicoldgicos
de los estudiantes no son considerados explicitamente dentro de los aspectos a intervenir.
El estado y las Organizaciones de la Sociedad Civil, orientan sus politicas publicas y sus
acciones, respectivamente, haciendo énfasis en los factores de caracter extraescolares e
intraescolares. Es decir, sus intervenciones apuntan a incidir principalmente en aspectos
relacionados con factores socio-econdémicos de los estudiantes y sus familias (por
ejemplo, mediante el otorgamiento de becas en dinero, y la distribucién de libros,
materiales de estudio y Uutiles escolares, principalmente); aspectos asociados
directamente con el sistema educativo (por ejemplo, modificaciéon de los contenidos
curriculares, acciones de formacion docente, acciones para mejorar la gestion escolar, la
infraestructura de los establecimientos y las condiciones estructurales del sistema
educacional, entre otros), y con factores comunitarios, interviniendo en aspectos que
inciden en el contexto social y/o familiar de los estudiantes.

En caso de que las acciones estén orientadas a intervenir directamente sobre los
estudiantes, tal como lo hacen algunas Organizaciones de la Sociedad Civil, éstas se
relacionan principalmente con un apoyo pedagdgico a los nifios y/o jévenes, con una
integracion de los alumnos al sistema escolar mediante actividades de recreaciéon o de
protagonismo juvenil, y con tutorias o acompafiamiento a los jovenes con mas
dificultades. Sin embargo, es posible pensar que en estas intervenciones no se han
considerado mayormente ciertos aspectos asociados a la subjetividad de los estudiantes,
ya que, se podria decir que, éstas apuntan fundamentalmente a conseguir que los
estudiantes logren adaptarse al sistema educacional formal mediante actividades de
orientacion, apoyo pedagogico y desarrollo social.

Cabe destacar que al interior de los establecimientos educacionales el fracaso
escolar tiende a ser tratado de manera mas particular, enviando al nifio en situacién de
fracaso a evaluaciéon psicopedagoégica, neurolégica o psicologica, segun los
requerimientos del caso en cuestidén. Si bien aqui los factores personales del estudiante
mismo, -tales como su motivacién, su capacidad de atencion y concentracion, sus habitos
de estudio, su capacidad intelectual o los factores emocionales a la base, entre otros-, son
considerados como una parte importante respecto de las dificultades que puede presentar

éste en cuanto a su proceso educativo, se tiende a desconocer que existen ciertas
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situaciones experimentadas en los estadios tempranos del desarrollo intelectual que
pueden afectar el aprendizaje escolar.

Ante estas limitaciones, el estudio de la inhibicion intelectual como una mas de las
multiples causas del fracaso escolar, posibilita ampliar y profundizar el analisis de esta
problematica, y a su vez, abre otra via por la cual es posible intervenir. Cabe mencionar
que todas las intervenciones respecto del fracaso escolar que se desarrollan actualmente
por las diferentes entidades contribuyen a hacer frente a esta problematica; sin embargo,
lo que se pretende con el presente estudio es resaltar el papel que pueden desempeniar
ciertos factores psicolégicos dentro del marco del aprendizaje en la escuela, y asimismo,
en aquellos casos en que éste se ve dificultado, dando por resultado el fracaso escolar.
Dentro de estos factores psicoldgicos se ubica la inhibicidn intelectual.

Los postulados psicoanaliticos respecto a la inhibicién intelectual, entendida como
una suspension o detencion de una funcién del yo, asociada a la pulsién o deseo
epistemofilico, resaltan el papel de la subjetividad del nifio en aspectos asociados a las
dificultades del aprendizaje escolar. Los diversos autores psicoanalistas presentados
expresan diferencias en sus planteamientos respecto de la inhibicién intelectual; sin
embargo, es posible encontrar ciertos aspectos sobresalientes y comunes referentes a
este tema.

En primer lugar, la pulsion o deseo epistemofilico surge de la sublimacién de la
analidad, -como necesidad de dominio o pulsién de autoconservacién- y de la pulsion de
ver. Klein, afiade que la oralidad también juega un papel preponderante en el surgimiento
de la pulsion de conocer, y Cordié y Mannoni, agregan la voz. Estas dos ultimas autoras,
llaman a todos estos objetos, como objetos ‘a’, concepto inventado por Lacan. Sin
embargo, en términos generales, se puede decir que ciertas fuentes corporales de placer
libidinal son ligadas a la actividad de la pulsién o deseo de conocer desde periodos muy
tempranos de la vida de un individuo. Ademas, esta pulsién o deseo, tiene una particular y
estrecha relacion con la curiosidad sexual. Estos autores plantean que la necesidad de los
nifos de saber acerca de los origenes, el sexo, el cuerpo, la muerte, etc. nutren a la
pulsion o deseo de saber, lo cual se manifiesta con mayor intensidad entre los tres y cinco
afos de edad. Momento en el cual lo nifos se encuentran en la fase falica del desarrollo
psicosexual, y se produce el Complejo de Edipo.

El Complejo de Edipo, tiene una particular relacién con el complejo de Castracion,

ya que es en este periodo en el cual se experimenta con mayor intensidad la angustia de
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castracién, y por tanto es aqui cuando se producen las mayores vicisitudes respecto de la
separacion con la madre. La madre tiene un papel preponderante en el desarrollo de la
pulsion o deseo de conocimiento, asi como también en la inhibicion intelectual.

Para que un nifo pueda desenvolverse adecuadamente en la escuela, en términos
del aprendizaje que implica, es muy importante que atraviese de manera victoriosa el
periodo del complejo de Edipo y asi se encuentre en una posicion falica o activa para
poder llevar a cabo este aprendizaje, que requiere de elaborar el saber que es propuesto;
implica un deseo, un proyecto, una perspectiva.

De acuerdo a los planteamientos de todos los autores revisados, es posible
observar que para todos ellos, la madre cumple un papel fundamental en el desarrollo de
la pulsién o deseo de saber, asi como también en las interdicciones de éste; sin embargo,
cada autor enfatiza diversos aspectos. Por ejemplo, para Klein el cuerpo de la madre es el
objeto sobre el cual el nifio dirige sus fantasias sadicas y es en este periodo de sadismo
maximo cuando surge simultaneamente la pulsion epistemofilica o el deseo de
conocimiento. Mientras que Cordié y Mannoni enfatizan el hecho de que la madre (o
ambos padres) proyecta sobre el nifio parte de sus pulsiones, fantasmas y deseos, y el
nifo debiera lograr separarse de ella, para no quedar atrapado en las redes del deseo
materno. Es decir, deberia pasar de la posicion de ‘objeto’ del Otro (materno), -encerrado
en la economia libidinal de sus padres-, a la posicién de ‘sujeto deseante’.

Manteniendo reserva respecto de las diferencias que presentan los planteamientos
de los diferentes autores revisados en este trabajo acerca del papel que la madre juega
en el desarrollo de la pulsién o deseo epistemofilico, se puede decir que todos ellos
enfatizan la importancia de la separacién del nifio con la madre para el desarrollo
intelectual de éste, proceso que ocurre durante el periodo de resolucion edipica. Este
proceso de separacion es el que también se ha denominado castracion. En este periodo,
el padre también tiene un papel preponderante, ya que es su intervencion dentro de esta
relacion dual, lo que permite al nifio entrar al orden de la cultura o de lo social, y asi
también, pasar de una posicion pasiva a una activa (posicién falica o masculina) en el
mundo. De esta manera, el origen de la inhibicion intelectual debe buscarse en el
desarrollo de la pulsion o deseo epistemofilico y por tanto, remite de una u otra manera al
periodo del complejo de Edipo, ya que la inhibicion intelectual implica una detencién o
suspension de tal desarrollo. Asimismo, como la pulsion o deseo de conocimiento se

encuentra estrechamente vinculado a la sexualidad, el origen de la inhibicién intelectual
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debe buscarse dentro del orden de la represion de esa sexualidad, represion que anula o
suspende toda curiosidad cientifica.

Otro aspecto relevante dentro de los planteamientos psicoanaliticos estudiados es
la presencia de angustia excesivamente intensa en los estadios tempranos del desarrollo
del nifno. La angustia es la sefal de retirada frente al peligro, por lo cual el yo desarrolla un
reflejo de huida consistente en retirar la propia investidura de la fuente u objeto
amenazador. Son los temores de avasallamiento o aniquilacion del yo, producidos frente
al mundo externo o a los peligros del ello, o la amenaza de castraciéon en el hombre y el
temor a la pérdida de amor del objeto en la mujer, producidos por los peligros de un
superyé severo, como plantea Freud y Klein; o bien, los temores de anulacion o
aniquilacion frente la demanda aplastante del Otro, unida a la dominacion de ese cuerpo
que el nifio cree destinado a la satisfaccion de ese Otro o a la presencia del objeto ‘a’ que
fall6 en su borramiento de lo real, como plantea Cordié y Mannoni; lo que genera dicha
reaccion del yo, haciendo intervenir el proceso inhibitorio. Lo que plantea Freud es que
esa reaccion primitiva de huida del yo sera relevada mas tarde por la ejecucion de
investiduras protectoras, y de acuerdo a lo propuesto por este autor, es posible pensar
que esas investiduras protectoras son, en parte, las responsables de la inhibicion
intelectual. Como la inhibicién es una limitacion funcional del yo, la inhibicién intelectual,
por su parte, es la suspensiéon de ciertas funciones especificas del yo, funciones
asociadas a las capacidades intelectuales, por tanto, seran las acciones ligadas a esta
actividad las que se omitiran o limitaran, con el objetivo de evitar el surgimiento de la
angustia.

Vale destacar que se piensa que sea cual fuere el origen del peligro al cual se
enfrenta el yo, -ya sea frente al mundo externo, al ello, al superyé o frente a la presencia
de un objeto ‘a’ que no pudo separarse y entrar en los circuitos de lo simbdlico-, lo que se
encuentra siempre a la base de la inhibicién intelectual es la evitacién de la angustia, que
sefala la huida frente al peligro.

Habiendo expuesto los aspectos mas sobresalientes, planteados por los diferentes
autores revisados, acerca de la pulsién o deseo epistemofilico y respecto de la inhibicién
intelectual, se estd en condiciones de expresar que se ha cumplido con el objetivo de
explorar la relacion existente entre el fracaso escolar y la inhibicion intelectual, ya que
esta ultima, -entendida a grandes rasgos como la suspension de la actividad intelectual-,

dificulta el aprendizaje escolar y por tanto, es factible que se presente como una de las
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causas del fracaso escolar, entendido éste como un fendmeno multicausal y como
resultado de un proceso complejo que tiende, poco a poco, a alejar al estudiante del
ambito escolar. Es decir, la inhibicién intelectual es una interdiccion de la pulsion
epistemofilica o deseo de conocimiento, y en la medida que este deseo se encuentra
suspendido o inhibido, provoca ciertas dificultades en el proceso del aprendizaje escolar,
y por tanto, existe la posibilidad de sefalarla como uno de los factores que pueden ser
responsables del fracaso escolar de un alumno.

Se puede decir que este abordaje del fracaso escolar, en términos de considerar
en su analisis el factor ‘inhibicién intelectual’ como una de las posibles causas de esta
problematica, permite a los psicélogos clinicos realizar un aporte en lo que respecta a la
intervencion del fracaso escolar. También, es posible pensar que, el analisis y la
intervencion oportuna de los factores determinantes en la génesis de las inhibiciones
intelectuales ante la presencia de dificultades o inhibiciones en el aprendizaje en el primer
periodo de la etapa escolar, -aun cuando ellas no sean muy marcadas-, o bien, en los
estadios tempranos del desarrollo o etapa preescolar, pueden revertir o reducir la
inhibicion misma y como consecuencia, posibilitarian la prevencion de un fracaso escolar.

La existencia de diversos indicadores que permiten detectar el fenobmeno del
fracaso escolar, facilitaria la intervencién temprana de esta problematica, ya que es
posible pensar que estos indicadores posibilitarian actuar a diversos niveles durante la
generacion del fendmeno. Si bien, la exposicion de los indicadores en el desarrollo de
este trabajo no necesariamente plantea un orden progresivo de su ocurrencia, es factible
pensar que al detectar ciertos indicadores tales como las malas notas y la repeticiéon de
curso, es posible intervenir de manera mas pronta en este fenémeno, ya que por ejemplo
el indicador desercidon escolar, muchas veces esconde tras de si una historia de malas
notas, repeticién de curso, retraso y/o abandono de la escuela. Por lo tanto la intervencién
temprana ante la presencia de uno de estos indicadores, permitiria prevenir la desercion
escolar o un fracaso escolar mayor.

Finalmente, se puede pensar que la investigacién acerca de ciertos factores del
desarrollo psiquico de un individuo que puedan entorpecer o dificultar el adecuado
proceso de aprendizaje escolar, permitiria abrir otras vias de intervencion para hacer

frente al fracaso escolar infantil.
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APENDICES

! En la presente memoria tedrica se hara referencia indistintamente a varones o mujeres con la
palabra ‘nifio’; sin embargo, cuando sea necesaria la diferenciaciéon por género, se hablara de ‘nifio’
o ‘nifa’, o bien, de ‘hombre’ o ‘mujer’.

2 |a matricula final es agrupada en tres categorias: aprobados, reprobados y retirados. Luego, se
calcula la participacion de cada una de estas categorias como porcentaje de la matricula final,
dando origen a la tasa de aprobacion, reprobaciéon y abandono (mineduc, 2002). Es decir, la
matricula final consiste en el total de alumnos matriculados al inicio del afo escolar,
conformandose asi el universo de evaluacion.

® La matricula tedrica del grado “x” se conforma por quienes aprobaron el grado “x-1”, por quienes
repitieron el grado “x” y por los que no alcanzaron a ser evaluados el afo “x” (mineduc, 2002).

* En el texto “Introduccion a la obra de Melanie Klein” escrito por Hanna Segal, se entiende que las
fantasias inconscientes son la expresion mental de los instintos y por consiguiente existen, como
éstos, desde el comienzo de la vida. Para cada impulso instintivo hay una fantasia
correspondiente.

La creacion de fantasias es una funcién del yo, lo que supone un cierto grado de organizacion
yoica en el nacimiento, y la capacidad del yo de establecer relaciones objetales primitivas en la
fantasia y en la realidad.

Si bien, la fantasia inconsciente influye y altera constantemente la percepcion o la interpretacion
de la realidad, lo inverso también es posible, es decir, la realidad también ejerce un fuerte impacto
sobre las fantasias inconscientes. En otras palabras, las fantasias inconscientes estan en
constante interrelacién con la verdadera realidad.

Las fantasias tienen, entre otras funciones, un aspecto defensivo, como su objetivo es satisfacer
impulsos instintivos sin recurrir a la realidad externa, se puede decir que la gratificacion que
proviene de esas fantasias son una defensa contra la realidad externa de la privacion y contra la
realidad interna, por ejemplo, de su propia hambre o de su propia ira.

La fantasia inconsciente como defensa tiene una relacion con los mecanismos de defensa de
introyeccion y de proyeccion, los utilizara en funcion de las fantasias, expresando lo que la persona
siente que esta incorporando o poniendo fuera de si.

Primero se introyectan objetos parciales: el pecho, el pene, etc. Luego se introyectan objetos
totales: la madre, el padre, la pareja parental. Cuanto mas temprana es la introyeccion, mas
fantasticos son los objetos introyectados, y mas distorsionados estan por lo que se ha proyectado
en ellos. A medida que prosigue el desarrollo y se acrecienta el sentido de realidad, los objetos
internos se aproximan mas a los objetos de la realidad.

° ‘Imagos’ se refiere aqui a aquellas imagenes monstruosas y fantasticas de objetos atacantes que,
por introyeccién, constituiran posteriormente el nudcleo del Superyé. Se trata de ‘objetos
fantasmaticamente deformados’, pero con una entidad propia. Son matrices fantasmaticas
irreductibles en si mismas.
® “La funcion paterna en la clinica psicoanalitica constituye un epicentro crucial en la estructuracién
psiquica del sujeto, puesto que esta funcion es la que permite vehiculizar al significante falico que
es lo que separa a la madre del hijo, introduciéndose de esta manera la castracién, y colocando asi
al sujeto en una posicién de falta.

La funcién paterna posibilita esa condicion de falta en la existencia del sujeto, abriendo un vacio
que no puede ser colmado. Esta falta posibilita el deseo, y la demanda, siempre metonimica e
inagotable, pues remite a la carencia generada siempre por la castracion.
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La funcion del padre simbdlico como soporte de la ley al prohibir el incesto, posibilita el ingreso
del sujeto al orden de la cultura y accediendo el nifio a la metafora paterna se instala en el orden
simbdlico” (Aranda, Ochoa, Aguado y Palomino; 1999: resumen).



