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INTRODUCCION

Diversos fenédmenos y probleméticas sociales seesapren la sociedad chilena, algunos de ellosaafect
directamente a la escuela y el proceso educativofi@s, adolescentes y jovenes, otros afectanrd&fo
indirecta, al punto que pareciera caber la opc#&mal asumirlos como propios de la institucion escol
Sin embargo esa actitud de invisibilizacién, yaies forma de asumirlos.

En el caso de Chile, se mantiene constante la dédaeh. Mirada por grupo de edad, se observa un
crecimiento en la maternidad en adolescentes. Ebna de Rodriguez, se aprecia una “resistencia al
descenso de la fecundidad adolescente, ya queida €msa especifica de fecundidad que no cayd
abruptamente entre 1960 y 2001 fue la tasa debgiepl5 a 19 afos, que tendié a permanecer comstant
con algunas oscilacion€s”

Por otra parte, hay quienes sostienen que la g@stat embarazo y maternidad/paternidad adolescent
se asocia a un conjunto de inequidades que expersda mayor parte de los casos, situaciones de
vulnerabilidad social, cuestion que afecta tarlisanadres adolescentes, como también a su hijo.

El embarazo y la materno/paternidad en adolescegtels en un contexto de segmentacion Soéida
diferenciacién educativa (un alto porcentaje deosifton alto nivel socioeconémico asisten a
establecimientos particulares, y una alta propardé nifios de bajo nivel socioecondmico asisten a
municipalizados) se suma o superponen, una segbegaspacial: “en Chile existe una enorme distanci
entre comunas de estratos populares y las otraspgaporcion o aporte a las tasa de fecundidaghade

de las mujeres jovenes. En la RM, en sus extreamoka Pintana, uno de cada 4 nifios/as que nace tien
por madre a una adolescente, mientras en Vitasdla,uno de cada 126 nifios nace bajo esa condicion
materna®. En el caso de los jovenes, segin la V Encuestalwentud “en cuanto al nivel
socioeconémico, en ambos periodos la tendencia esnauque a medida que se baja de estrato
socioeconémico mayor es el porcentaje de quiersarde tener hijo$

Diversos estudios dan cuenta de la situacién dgjoigue viven las adolescentes que se embarazan,
Hemel sostiene que “la adolescente embarazada hijeucorren mayores riesgos de morbilidad y
mortalidad comparada con grupos de mujeres de 2B gfios, especialmente si la adolescente tiene
menos de 16 afios de eda®e observa un menor crecimiento estatural y uititiébitricional mayor,
que aquellos hijos de madres addltdsna investigacion realizada en el hospital de Hu@fll region)
estima que la edad de la madre no es determinani® @currencia de morbilidad en los lactantes, sin
embargo los hijos/as de adolescentes casadas tieagar riesgo de enfermar que los hijos/as de
adolescentes solteras, lo que nos indicaria qudidéiatas dindmicas familiares y probablementeokl
que cumplen los abuelos/as son de suma importancé estudio de la vulnerabilidad de este grupo de
riesgo”. En una proporcion significativa de casos se tdga‘embarazos inoportunos, a veces no
deseados, y una gran parte de ellos no tendridamitia completa al nacet” Esto podria provocar
consecuencias socio afectivas, debido a impactts @utoestima de la joven y somatizaciones bukecan
llamar la atencion. Eso como derivacion de quealt nivel tensional podria sobrepasar a la madre
adolescente y descargar todas sus frustracionasfljctos en forma de violencia contra el nifio,sga en

! RODRIGUEZ, J. (2005) “Reproduccién en la adolesizrel caso de Chile y sus implicaciones de palitiRevista de la CEPAL N° 86,
agosto, Pag. 130.
2 Seguin Madrid y otros autores, “la gestacion agdele® se ha urbanizado y se presenta en mayorrpi@pan condiciones de pobreza’.
SADLER el al; Pag. 18
3 SOLIS, Débora, Encargada de la Secretaria Téemi@exualidad. Ponencia formato PPT Embarazo yrnidiel en edad escolar.
4INJUV (s/f) Quinta encuesta nacional de juventud.
z HAMEL, Patricia (1992) “En Embarazo en Adolescetit®)NICEF. Santiago, Chile. Pagina 19.
Ibid. Pag. 1.
" SADLER (2006), pagina 21-22, citando a PAJARITCa&t1996: 260
8 ASSEF, Verdnica (1996) “Embarazo Adolescente: téradidad nacional’. CEANIM. Santiago, Chile. Pagha



forma fisica o psicoldgicd” Estos antecedentes permiten sefialar que el ndbaddlescente, y la
maternidad/paternidad temprana, contribuyen allkdrmtergeneracional de la pobreza, ya que lasshij
de las madres adolescentes también presentanaiteacjue limitan su desarrollo.

Por otro lado, hay quienes sefialan que “los embaraz mujeres jévenes no constituyen un riesgd en s
mismo, sino que su evaluacién depende de las dondi especificas, tanto fisico-biol6gicas, como
econOmicas, sociales, culturales y psicologicak gmsible madre. Cada contexto especifico deflaga
condiciones que esa futura madre posee para sianyigrara su bebé tanto durante el embarazo como en
el parto, la lactancia y en el crecimiento postétio

Algunos estudios revelan un contexto de vulnemddulipara las madres y padres adolescentes, e el g
prevalecen mas factores de riesgo que protect®tas Palma y Quilodran los riesgos para el/la/hige
encuentran directamente relacionados con la viaesheli embarazo por parte de la joven, especificeamen
con lo que Klein llama sindrome del fracaso. Cotepie retne los riesgos sociales para la adolescen
por estar gestando. ‘Conjunto de efectos negatiuesel embarazo indeseado produce en las distintas
esferas de la vida de las adolescentes, especialmenlas menores, entre los cuales se incluye la
imposibilidad de completar las funciones de la eslméncia, abandono de la actividad escolar por
verglienza o prohibicién, grandes dificultades paaticular su vida sexual y limitar su fecundidad,
imposibilidad de establecer una familia y una vawmag poder cubrir las necesidades propias y las de
hijo y asegurar que éste alcance su potencial”VitaEntre las madres adolescentes disminuye la
tendencia a contraer matrimonio. Mientras mas tangpies la maternidad es mayor la probabilidad de
permanecer en estado de solféjaestas madres tienden a vivir con sus familias.dfra parte existe la
percepcién de discriminacién y sancién social #eltembarazo y la maternidad a corta edad.

Pese a la mayor vulnerabilidad, una proporciondideacentes que asumen tempranamente la maternidad
y paternidad permanecen en escolarizados. Sedastudio de la Situacion de Maternidad y Paternidad
en el Sistema Educacional Chiléhaealizado con datos del MINEDUC correspondieatesfio 2005, el

total de estudiantes adolescentes padres y maursta (19 afios) matriculados fue de 20.905. De, ellos
78.5% corresponde a mujeres y 21.5% a hombresargjor de edad donde suele concentrarse la
maternidad-paternidad oscila entre 16 a 18 aflogrda mayoria (96.7%) tiene un solo hijo, y se
concentran en areas urbanas (95.8%).

Es interés de este estudio abordar qué puede rocomi el proceso educativo de adolescentes que
enfrentan el desafio de ser madres. La tendengaresar que el camino directo es la desercioneRyr

se buscara comprender su opcion por la maternidsual gesenlace escolar, ya sea de permanencia o
abandono del sistema escolar, para lo cual la ptagentral egcémo incide en el proceso educativo la
maternidad adolescente”Para responderla es preciso también comprendesigeificado de la
maternidad, por lo que la segunda pregunta quecgope este estudio egPor qué podria darse la
maternidad adolescente?.

9 |bid. Pag. 6

0 GUTIERREZ, Claudia; DUARTE, Claudio et al (2008studio Sobre las Acciones Publicas y Recursqmdibles para Adolescentes en
relacion al embarazo y Paternidad/Maternidad”. INBRiversidad de Chile. Pag. 77

1 SADLER et al (2006) “Gestacién adolescente y dioamfamiliaresEstudio de las “Dinamicas familiares en familias padres y madres
adolescentes’En ese estudio se cita a PALMA, I. y QUILODRAN,(€992). “Embarazo adolescente: desde el matrimainaborto, respuestas
en relacion al proyecto de vida. Informe de ingzstion, Pag. 3”

124En 2002 (...) 55% de las madres declaré ser sojtéma que convivian superaron a las casadas;a®hsdlo 17% de las madres de 15 a 19
afios de edad estaba casada” RODRIGUEZ, J. (20@FyrtEuccion en la adolescencia: el caso de Chilesymplicaciones de politica”. Revista
de la CEPAL N° 86, agosto. Pagina 130. En alguras®< el embarazo es producto de abusos sexuale8I®eNA, R.; MOLINA, T.;
GONZALEZ, E. (2007). “Madres nifias-adolescentesldeafios y menos. Un grave problema de salud pubticeesuelto en Chile’Revista
Médica de Chilg 135(1), 79-86.

13 OLAVARRIA, PALMA, DONOSO, VALDES, OLIVERA (2007) Estudio de la Situacion de Maternidad y Paternidadel Sistema
Educacional Chileno”. MINEDUC-CEDEM.



Capitulo I. ANTECEDENTES
1.1MAGNITUD DE LA MATERNIDAD ADOLESCENTE
1.1.1. Maternidad y paternidad adolescente en €hil

Si bien en América Latina la fecundidad se ha relduconsiderablemente, probablemente por la accion
conjunta de una serie de factores como “cambiofemanémicos, (industrializacion, urbanizacion,
modernizacion); culturales, (secularizacion de negpindividualizacién en proyectos de vida, nuevos
estilos de familia); de género, (creciente inserdgboral y protagonismo social de las mujeres) y
tecnoldgicos (especialmente en el plano anticon@Bptse observa desde la década del 80, que la
fecundidad antes de los 20 afios ha presentadendericia distinta: primero refractaria a la bajaego

con una nueva propension al aumento en variosgiafserueba de ello es que de 16 paises de la region,
sélo en cuatro descendié el porcentaje de madtesslas mujeres de 15 a 19 afios.

En Chile, la reproduccion en adolescentes ha awadentespecto a los otros grupos etéreos,
particularmente en los sectores en situacion deegab“El analisis de los microdatos de los tréisndls
censos de Chile muestra ademas: i) la generalizalgi@un contexto no matrimonial para esta matednida
ii) el efecto protector de la permanencia en laiels¢ que se activa pasado un umbral educativesgue
eleva con el tiempo; iii) el protagonismo de losgamitores de las muchachas en cuyos hogares taside
mayor parte de las madres adolescentes, y iv)dasidad de programas especificos y de interversione
integrales para reducir la maternidad adolescemtejue si bien el acceso a informacién y servidies
salud sexual y reproductiva evita embarazos, egignsnte cuando faltan oportunidades alternatiavda
maternidad o hay cortapisas culturales y sicol@yigsara usar adecuadamente los medios
anticonceptivos™.

En el 2004 las madres adolescentes aportan el 1de9%s nacimientos en Chile, 1,1 puntos porceesual
mas que a principios de la década del 90, cuandifrdaalcanzé el 13,8%. Segun el INE, la tendeercia
Chile es a que los nacidos de madres adolescemdsén sean de padres menores de 20 afos: “El INE
analiza la fecundidad adolescente como parte dsitugcion social que también involucra a los hasbr

De los 34.834 nacimientos en 2003 cuya madre fiobescente, hubo 11.207 casos en que el padre
también es menor de 20 afios, lo cual significo dgletotal de nacimientos provenientes de madres
menores de 20 afios, casi un tercio tienen madradyepadolescented” Por otra parte, se mantiene
significativa la maternidad en nifias menores dafids “Los datos estadisticos de 2004 nos revelan qu
de 230.352 nacimientos (de madres de todas lase€dad registrados ese afio, 906 lo fueron de
adolescentes de menos de 15 afios, equivalente @msmae 3,9 nacimientos por cada mil. La cifra de
nifas madres tiende a disminuir, ya que en el ditD 2a tasa fue de 4,2. Aquel afio hubo 1.055
nacimientos en nifias madré&s”

El estudio sobre las acciones publicas y recurspodibles para adolescentes en relacion al embaraz
paternidad/maternid&t estima que si bien en el quinquenio 2000-2005 Jalueién porcentual
“esperada” del aporte de la poblacion femeninarjoaela fecundidad asciende a 15,45%, esta cifra
debiera descender conforme avanza el tiempo, yogegta para el quinquenio 2015-2020 en 15.18% (es
decir, aproximadamente 35.423 madres adolescefidsien el estudio proyecta una tendencia a la, baj
el tamario de la cohorte de jovenes hace que emtéstorutos la cifra sea similar a la de ahora.

4 DESAFIOS Boletin de la infancia y adolescenciarsa avance de los objetivos de desarrollo deéMil. N° 4: Maternidad adolescente en
América Latina y el Caribe Tendencias, problemessafios. Enero de 2007

5 RODRIGUEZ V. Jorge (2005) Reproduccion en la astmacia: el caso de Chile y sus implicaciones ditigao En Revista de la CEPAL N°
86 (Agosto). Santiago — Chile. PP 123-146.

16 Enfoque Estadistico (2006), Pag.3.

" Enfoque Estadistico (2006), Pag.5.

'8 |bid. GUTIERREZ y DUARTE, 2005



1.1.2. Maternidad y paternidad en el sistema edueathileno

Segun Olavaria et al., en su estudio sobre laciitnade maternidad en el sistema esédlal total de
estudiantes adolescentes padres y madres (haafeddPmatriculados fue de 20.905, de los cualésfa'8.
corresponde a mujeres y 21.5% a hombres. Los padreadres escolares, tendrian algunas de las
siguientes caracteristi¢as

v Elrango de edad donde suele concentrarse la ritatdrpaternidad oscila entre 16 a 18 &fios

v Un 3% tiene 2 hijos, mientras la gran mayoria (8§.#%ene un solo hijo.

v La matricula de adolescentes padre/madre se coacei areas urbanas, con 95.8%, mientras que
las de zonas rurales sélo alcanzan a 4.2% del total

v Dependiendo del tipo de ensefianza, se observaagm&yoria corresponde a ensefianza media
diurna (57.7%) y ensefianza media vespertina (36.2%)

v Los datos referidos a los grados cursados en eduacaliurna indican que los grupos mas
numerosos corresponden a 4° medio (27.0%); 3° ni@6id%); 2° medio (9.3%); 1° medio (4.4%);

y 8° basico (1.2%). En cuanto a la educacion vésperel grupo comprendido por 3° y 4° medio
alcanza el 19.8%; el grupo de 1° y 2° medio el%6ydel de 7° y 8° basico a 2.7%.

v De los cerca de doce mil establecimientos subveadims en todos los niveles existentes en Chile,
2.461 fueron los que matricularon a padres y maaldetescentes. De ellos, se concentra en 7 los
que tienen una alta matricula (superior a 100 3&sos

v Si se analizan las cifras segln dependencia adrainia, el 60.2% de los padres/madres
corresponde a establecimientos municipales, %985 particulares subvencionados, el 3.0% a
corporaciones privadas de administracion delegadd 0% a colegios particulares pagados.

1.2MAGNITUD DE LA DESERCION ESCOLAR EN CHILE
1.2.1. Magnitud de la desercién

En Chile se observa un sostenido aumento de latcodele educacion media desde los afios 90, situaci
que podria explicarse por las politicas educatimpicadas que buscaron aumentar el acceso. Sin
embargo, persisten altos niveles de abandono esaulastion que a nivel pais, para el caso de la
ensefianza media se expresa en ufi.8%

Estos niveles de desercion no afectan a todogpat:i
v La cobertura en el quintil mas rico en 1990 llegab@5% aproximadamente y en el 2000 cerca del
100%. Por su parte el quintil mas pobre llegaba390 era menor a 75% y en el 2000 es un poco
mayor al 80%"
v Segln datos del MINEDU€el abandono es mas significativa en primero yeterenedio (8,57 y
7,52% respectivamente) y en la basica se concemtsaéptimo grado (cerca del 2% para el 2006).

19 OLAVARRIA, PALMA, DONOSO, VALDES, OLIVERA (2007) Estudio de la Situacion de Maternidad y Paternidadel Sistema
Educacional Chileno”. MINEDUC-CEDEM. Realizado ateitos censales correspondientes al afio 2005

20 jmportantes de considerar al momento de defininlastra de este estudio

21 Los porcentajes por rango de afios son los siguigfit afios con 0.01%, 12 afios con 0.1%, 13 afi8.686, 14 afios con 1.8%, 15 afios con
8.2%,16 afios con 20.4%, 17 afios con 27.4%, 18 aflos ©@¥® 19 afios con 16.3%.

22 os colegios que tenian entre 50 y 99 matriculddeson 33 -un 1.4% del total de los establecimigntlos que concentraron a 2.134 jovenes
equivalentes al 10.2% del universo analizado. fra ehds alta de matriculados -5.677 (27.2%)- see@mtca en los establecimientos con rango de
20 a 39 inscritos, que corresponden al 8.8% dall tiet colegios.

2 MINEDUC (2005) “Indicadores de la Educacion enl€8003-2004"

MIDEPLAN (2000a) Documento N° 17”Andlisis De La Mitncuesta De Caracterizaciéon Socioeconémica Nati@asen 2000): Los Nifios Y
Adolescentes Fuera Del Sistema Escolar” y MIDEPLE&03) “Adolescentes y jovenes que abandonan dusies antes de finalizar la
ensefianza media: Principales tendencias”

24 MARSHALL INFANTE, Maria Teresa (2004) “Programas thejoramiento de las oportunidades El Liceo pa@o$ en Chile”. Publicacién
UNESCO: Instituto Internacional de Planeamienttadeducacion. (pag 28). La autora lo recoge derticuéo de Cariola, Baellei y Nufiez Prieto
del 2003 los gréaficos aca sefialados como 1 y 2autimes realizaron un andlisis de la CASEN 1992 11994,1996,1998, 2000



v La tasa de desercion de los hombres es mayor gie [ mujeres, principalmente en Ensefianza
Media (7,92 para hombres y 5,61 para mujeres). @istabucion varia cuando se mira por curso-
sexd® (la tendencia a aumento en la desercién de lodtenprincipalmente en 1° y 3° medio).

v Respecto al sobre-edad, cuestion que incide aasgiarde retiro, se observa que “a medida que el
nivel educacional aumenta, disminuye el porcentajealumnos matriculados en el grado tedrico
correspondiente a su edad”

1.2.2. Razones de abandono escolar

Por otra parte, segin la CASEN del 28508 poblacién entre 14 a 19 afios que sefiala ezheracion
basica y media incompleta y actualmente no asigigablecimientos educacionales asciende a 13,67%.
Estudios de CEPAL, INJUV y MIDEPLAN, coinciden eefiglar que las razones de desercion de
adolescentes, en el caso de las mujeres estaada®ecil embarazo y la maternidad precoz, mieetras
caso de los hombres, se vinculan a su inserci@rdatemprana y a razones econémicas y familianes q
demandan su mayor participacién en esas esferas.

Por otra parte, un estudio respecto al trabajoniitfy sefiala que las causas mas significativas de
inasistencia escolar, antesala de la deserciomifems y adolescentes que trabajan en condiciones
inaceptables y de quienes realizan quehaceresaf@bphogar, son: problemas econémicos (41,1%) y de
conducta o de aprendizaje (47%), y en el casasimuljeres: embarazo y la maternidad en primer lga
luego trabajar o buscar trabajo.

Esta evidencia sugiere mirar con mayor profundidadienos tres dimensiones de la desercion:

a) Desercion y maternidadDe los andlisis de Rodriguez se deriva la idea lgumaternidad esta
fuertemente asociada a la desercion “en 2002 sw@lade cada cinco adolescentes madres era estudiante
mientras que entre las que no habian tenido hijesdn cuatro de cada cindbEn tal sentido destaca el
grupo de 16 y 17 afios, donde “la maternidad seasoo una probabilidad cinco veces mayor de estar
fuera del sistema escolar y, de hecho, s6lo un @%s madres de esa edad es estudiante”. Nathsta
el mismo autor sostiene que “aunque poderosa, léodgidencia anterior no es suficiente para conclui
que la maternidad temprana sea la causa de quensgié la trayectoria escolar de las muchachaseSob
esta relacién existe un gran debate, porque hayestas especializadas en la region que sugiereargue
la mayor parte de los casos la desercién es padveambarazc™. Esta evidencia, en parte funda la
motivacion del presente estudio, que al ser deecoulitativo, busca comprender el contexto, los
significados en los que ocurre la desercion olagezacion en madres adolescentes.

b) Desercion y riesgd.a desercion esta asociada a conductas de riesg@fectan no sélo a los jovenes

y adolescentes sino también a todo el contextaked el que se insertan. En tal sentido destaca un
estudio reciente sobre consumo de drogas, queirroanfos hallazgos de CONACE al sefialar que la
mayor desercion escolar aumenta 5 veces la pradmbidle consumir drog¥s

2 Ver enwww.mineduc.clos diversos libros de indicadores y estadistcagles. En particular, MINEDUC (2007) “Indicadodesla educacion
chilena. Version preliminar diciembre 2007”. CafaitlV Indicadores de resultados, Pag. 75.

26 MINEDUC (2007) Indicadores De La Educacién En €1006. Capitulo Il Indicadores de Participacidardibn Preliminar Departamento de
Estudios y Desarrollo. Diciembre 2007

2 MINEDUC (2007) “Indicadores de la educacién chéleWersion preliminar diciembre 2007”. Capitulo livlicadores de resultados, Pag. 72.
% A partir de ahora se presentan célculos propalizegios en base a la Encuesta Casen. Ver Anextodbégico para mayor informacion sobre
las estimaciones.

2 OIT, MINTRAB, SENAME, INE (2003) “Trabajo Infanti¥ Adolescente En Cifras. Sintesis De La Primereugsta Nacional Y Registro De
Sus Peores Formas”

%0 RODRIGUEZ, 2005:123-146. Se recomienda ver grafit®

*! Ibid. RODRIGUEZ, 2005:135

32 SANTIS Rodrigo et al (2007) “Consumo de sustasigiaconductas de riesgo en consumidores de pastadeacocaina y clorhidrato de
cocaina no consultantes a servicios de rehabditdci Rev Méd Chile 2007; 135: 45-53. CONACE. Quiristudio Nacional de Drogas en
Poblacién General de Chile. Ministerio del Interi@obierno de Chile 2002. Disponible en: http://waenacedrogas.cl/docs_obs.



En la misma linea, un estudio sobre jévenes irdrastde ley, sefiala que éstos jovenes tienen una
trayectoria escolar marcada por fracasos, ruptusasscolarizaciones y en la mayoria de los casos
desemboca en deserciones. Mettifogo puntea “qeepgariencia reiterada del deambular por diferentes
escuelas, desde donde los expulsaban o bien desenaluntariamente, no elimina en los sujetos el
deseo de retomar estudios, incluso después de mudius fuera del sistema escolar (...) los relatos
presentan, en ocasiones, contextos donde el espac@ar constituye un lugar de riesgo. Esto se
manifiesta, por ejemplo en la estigmatizacion sadrsujeto que tiende a fijar identidades y a poner
limites a las posibilidades de comportamiento priasoPor otro lado, en contextos de mayor dist&nci
institucional, sea por despreocupacion o lejardataf, la escuela se constituye en un espacioedeion

y aprendizaje de acciones transgresdfas”

Por otra parte, Brunner en un articulo que resafvitlencia internacioridlen la que asocia desercion y
actividad delictiva, pone de manifiesto que losedeses de la ensefianza media tienen una pratzabili
3,5 veces mas alta de ser arrestados a lo larga dia, asi como que una proporcién alta incueren
delitos de drogas. El autor también cita una enauegulsada por Fundacién Paz Ciudadana y Adimark
realizada a reclusos que da cuenta que el nivebetnal es muy bajo, llegando a un 74% que tiéle s
educacién basica o es analfabeta.

De igual forma, evaluaciones de programas de apayocuenta que mientras se forma o fomenta una
educacién de calidad entre infractores de leyeilacidencia disminuye: “Dicho en otras palabradosi
déficit educacionales pueden asociarse a riesgesaltws de incurrir en comportamientos delictivasy

vez dichos déficit educacionales se vinculan dsti@ente a las diferencias de origen socio-familéar

los nifios y jovenes. Luego, lo que la economia @ma un vinculo entre falta de educacion y
criminalidad, la sociologia lo reinterpreta comauelacion tridimensional entre riesgo de incuerir
conductas delictivas, déficit educacional y dedigaisocial®.

c) Desercion y trabajoAlgunos autores como Sapelli, advierten de la sfioption causal que se
establece al vincular insercion laboral a deserd#&forma lineal, ya que muchos jovenes que desada

se incorporan al mercado laboral, quedandose kagalr. Este autor, si bien sefiala que el ingresesno
una variable tan importante como determinante dkeddsion de trabajar como suele creerse, presenta
hallazgo significativo: el “efecto vecindario”, glleva a que personas con educacion diferentela
vecindario se comporten en forma similar a elRes. ejemplo, la influencia de la madre sobre &Asién

de asistir [al establecimiento educativo] es magara madres de baja educaciéon que viven en un
vecindario mas educado, en que los nifios van cgmmmaobabilidad a la educacién media. Un efecto
similar existe respecto a la diferencia de la eddcadel padre y la decision de trabajar”

Las consecuencias de la desercion en el mundaatejd son evidentes. Diversas corrientes coincide
en la necesidad de programas y politicas publieaspdyo a la retencion escolar. “Una desercionlasco
temprana lleva a un periodo de desempleo inicial pndlongado y a un perfil de ingresos relativament
plano durante la vida laboral de las personas.dsamion escolar, aunque ha caido significativaenemt

las Ultimas décadas, todavia es alta entre loa@vque provienen de hogares de menores ingrekos. A

33 METTIFOGO, Decio y SEPULVEDA, Rodrigo (2005) “Tregtorias de vida, de jévenes infractores de leyieS#el Centro de estudios de
Seguridad Ciudadana. INAP Universidad de Chileg. R4

3 Se trata de registros resumidos en el Fact Sleelat Allliance for Excellent Education de los Estdmidos (2003). Ejemplo de ello se puede
encontrar en Nueva Zelanda (estudio de 1993) I(Blismnanno, 2003) y Argentina (Cerro y Meloni, 2D0Qos desertores escolares tienen
mayores probabilidades que el resto de la pobladgéencontrarse en situaciones de exclusion otdgsation social, entre las que se encuentran
tanto la cesantia como la drogadiccion, la faltgpaigicipacion en la sociedad civil y la comisiéa dklitos." Brunner citando a Fundacién Paz
Ciudadana (2002).

35 BRUNNER, José Joaquin (s/f) “Educacion y actividatictiva: Evidencia Internacional” Revista Pan@idana Pag. 3

3% SAPELLI, Claudio y TORCHE, Aristides (2004) DesércEscolar Y Trabajo Juvenil: ¢Dos Caras De Unanhi Decisi6on? En Pontificia
Universidad Catélica de Chile CUADERNOS DE ECONOMWOL. 41 (AGOSTO), PP. 173-198.
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concentrarse la desercién escolar entre los maepolo parece conveniente descartar a priori efidis
de politicas que traten de evitar dicha desercibn”

1.3MADRES Y PADRES ESCOLARIZADOS . ALGUNAS EVIDENCIAS

De acuerdo con cifras del MINEDUC en Chile se olsema tendencia a la baja en la repitencia a lo
largo del tiempo, pasando de 13% en 1989 a un &aiios después, sobre una base de cobertura mas
amplia®,

Para el 2006 se observa que la tasa de aprobagiiensa en la medida que aumentan los grados,
mientras la tasa de reprobacion y la de aband@moimiyen al aumentar los grados. Mirado por seao, “
igual que en la ensefianza basica [en la ensefiagdia)irlas mujeres poseen un mejor rendimiento que
los hombres, 88,6% versus 83,9%. Sin embargo,ifasedcias entre mujeres y hombres se estrechan a
medida que aumentan los grados, de ésta manetd,madio las mujeres poseen una tasa de aprobacién
del 83,3% en tanto los hombres poseen 77%, es @&cpuntos porcentuales de diferencia. En tamto, e
4° medio las mujeres poseen una tasa de 95,7%iobrks 94,1%, reduciéndose la diferencia a 18%”

Ahora bien, los adolescentes escolarizados, madgedres ¢presentan las mismas tendencias en sus
resultados de aprendizaje, 0 su nuevo rol de madodre puede incidir en sus resultados de aprep@®izaj

El estudio de Olavarria y Palma antes acufadojaaatguna evidencia que permite adelantarse aehj id

de que la permanencia en el establecimiento, remgaa adecuados resultados de aprendizaje. Estos s
concentran solo en un grupo particular de madres:

v La variable “situacion final en el 2005” (que cfas en tres grupos: promovidos, reprobados y
retirados) puso de manifiesto que un 56.7% dejdesnes padres/madres matriculados fueron
promovidos (nota promedio final 4.0 6 mas) y 1328 reprobado. Del resto, es presumible su
abandono escolar ya que un 24.8% fue retirado dsstsiblecimiento y no volvié a ser inscrito en
otro establecimiento, y un 5.5% aparece como datdigho, es decir sin informacién sobre la
situacion del estudiarffe El rendimiento, expresado en promedio de notaydmo de alumnos
aprobados oscila entre 5 y 5,9 para el 47,1%. B ESstante presenta notas menores. Al respecto
queda la duda ¢ esto es similar al resto de logsahites no padres/madres?.

v Mirado por sexo se observa que entre los promoyigesnayor el porcentaje de madres que de
padres (59.1% versus 49.5% respectivamente). Aslelegtaca, que es mayor el porcentaje de
hombres que se retiran, reprueban o exponen valerdilos, en relacién a las mujeres. Al revisar
los promedios de notas, resultan ser las madrdffeencia que los hombres las que presentan
mejor promedio. Esta situacion es similar a laaterio padres y podria explicarse asociando la
paternidad con el rol de hombre proveedor, que@rasa los adolescentes por su pronta incursion
al mundo laboral, ya sea de forma definitiva (deselo del sistema educativo) o en forma paralela
a sus estudios.

v Mirado por grupo de edad, el 100% de las madredaes menores de 11 afios de edad no aprob6
el afio escolar. Situacién similar ocurre con eD89de quienes tiene mas de 23 afios, que tampoco
prueban el afio escolar. Ello pone de manifiestolgueaternidad/paternidad en edades extremas
tienden a un proceso de ruptura escolar.

v La variable del nimero de hijos podria advertihiladtesis que a mayor nimero de hijos menor
nivel de aprobacién escolar. Los datos indican bpsejovenes con 1 hijo tienen 57.7% de
aprobacién; los con 2 hijos 44.8%, y los caso8 denas baja a 43.1%.

v Segun el nivel de aprobacién por tipo de ensefiaggapbserva que una proporciéon mayor
aprobados se concentra en educacién media diudr24}, en relacion al sector vespertino.

STBEYER, Harald (1998) ¢Desempleo Juvenil O Un lRrob De Desercion Escolar? Estudios Publicos, N° 71
38 MARSHALL, 2004, Pag. 29

39 MINEDUC; 2007:77

40 es decir, que habiendo sido matriculados a corgede 2005, no apareci6 en las actas finales dsdcu
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Capitulo II. MARCO CONCEPTUAL

En este apartado se intentara dar respuestargjlastudes que fundan el estudio, a partir de edtes
conceptuales o de hallazgos de otros estudios Enela de aportar elementos para la estructuragbn
trabajo de campo, a saber, la definicién de tendimensiones a abordar en el estudio.

La pregunta central g6mo incide en el proceso educativo la maternatimlescente™o obstante, un
supuesto de este estudio, es que para comprenddevehir del proceso escolar de las madres
adolescentes, hay que aproximarse a su cambioafimgr y en tal sentido, el significado de la
maternidad. De ahi que surja como necesario pragegPor qué podria darse la maternidad
adolescente?.

2.1 ¢ POR QUE PODRIA DARSE LA MATERNIDAD ADOLESCENTE ?

Es plausible pensar, que en Chile, a diferenciatdes paises de la region, debido al incremento del
presupuesto en atencién primaria progresivamergded2990, asi como el disefio e implementacion e
politicas preventivas y de promocion, se desarmrattenores tasas de fecundidad para todos los gdgpos
edad. Por ofra parte, sabiendo que en estos temgmoexponemos a un cambio de referentes sobre lo
femenino y masculino y los mensajes televisivos @alm otras fuentes masivas valoran el prolongar la
maternidad y desarrollar otras actividades, y firalte, habiendo existido politicas, programas gesda

en materia de sexualidad (VIH/sida, prevencion mibarazo, sexualidad y afectividad), seria esperable
una reduccioén de la fecundidad adolescente sin gyolgesto no acontece, por tanto ¢ por qué podrée dar
en una proporcidn tan significativa, maternidacitemidad en adolescentes?.

Recoger esta pregunta nos lleva a inquirirnos psigeificado de la maternidad en las adolescentds,
decir, nos aproxima a comprender lo que para lesngs resulta importante en sus vidas. De ahi la
necesidad de comprender la importancia en la a@tém de las propias estructuras mentales y desde
entornos y referentes familiares.

2.1.1. Referentes familiares. El peso de los modelos.

Una respuesta posible a la cuestion ¢ por qué pdaréa en una proporcion tan significativa, matierhi
adolescente?, traslada el foco de atencion a feserges familiares de los adolescentes, asi cdmo a
proceso de socializacién. El estudio del ClEGobre pautas de crianza en madres adolescelada, a
gue en los niveles socioeconémicos mas bajos ehienb adolescente tiende a transmitirse de gedaraci
en generacion. Se pone de manifiesto el efecta dmdializacién y de los modelos familiares como
referentes sociales favorable para la reprodudeidprana.

En dicho estudio se advierte que una proporciéroitapte de gestacion en adolescentes se da e lo qu
Gonzalez denomina familias disfuncionales “tante@mrganizacion y en su composicion, como también
en la forma desorganizada como se estructuranctuglades, se exponen las hormas y se compasen la
responsabilidades (...) Por lo general son famijas presentan necesidades de afecto insatisfgchas
deficiente comunicacion entre sus miembros y eeaapacerca de los temas sexudfesSiguiendo a
Berger y Luckmann, podria advertirse que se tratéadnternalizacién de ciertos modelos familiayes
roles en el proceso de socializacion, que incidela @ropia identidad.

El proceso de socializacion puede definirse colmantiuccion amplia y coherente de un individucekn
mundo objetivo de una sociedad o en un sector’deeétrata de un proceso continuo de internakgci

41 SADLER, Michelle y AGUAYO, Francisco (2007) “Gestén adolescente y dinamicas familiares. EstudidagdeDinamicas familiares en
familias de padres y madres adolescentes”. MIDEPEER$IS, CIEG-Universidad de Chile. Pag. 21.

42 |bid. Hacer referencia al texto Gonzélez, E. (30BBVaro6n y la Paternidad Precoz. En Molina, Ran&val, J. y Gonzélez, E. (eds) Salud
Sexual y Reproductiva en la Adolescencia. Chileditégraneo.

12



entendido como “la aprehensién o interpretaciéneisia de un acontecimiento objetivo en cuanto
expresa significad4®. Dicha aprehension ocurre cuando el individuo resuel mundo en el que vive y
los otros con los que con-vive, “no vivimos soloeémismo mundo, sino que participamos cada urel en
ser del otro®. Para otros autores como Bourdieu “la socializagénel proceso ininterrumpido de
constitucion de urhiabitus] entendido “como sistema de estructuras cogniivastivadoras™ .

Esta internalizacion del mundo, dirian Berger yKmann, implica por una parte generar procesos de
identificacion con los otros y procesos de autdifieacion, conjugando de una parte la identidad
subjetivamente asumida, como la identidad objetargm atribuida. “La internalizacion, en este sentid
general, constituye la base, primero, para la cengin de los propios semejantes y, segundo, para |

aprehensién del mundo en cuanto realidad sigrifatsocial™®.

De esta manera, no es casual que las nifias asarf@miheidad, de acuerdo a los estandares sodgiaes
advierten que es lo femenino o socialmente espemdluna mujer. Esta definicion de género, por lo
general, se concentra, en la socializacién primaea su entorno mas préximo: la familia. Construye
sus expectativas, sus formas de mirar, su idenpdapia, a partir de los modelos de referencialosn
gue han interactuado, y que presumen <<normal>pefta identificacién con los otros significantés e
individuo, se vuelve capaz de identificarse élmasde adquirir una identidad subjetivamente cattere

y plausible. “El yo es una entidad reflejada, pergefleja las actitudes que primeramente adoptaaoa
con él los otros significante¥”

La socializacion, facilita la definicion deles ya que realiza un proceso de generalizacionta parlos
roles y actitudes especificos que conoce. Del <dwoyarticular>>, a través de la construccion de otr
generalizado, se termina por concebir al <<mun&b>En este sentido es dificil pensar en una
socializacion donde no se refuerce la idea de fla-miujer-madre. Los esquemas motivacionales son
condicionados al rol de la mujer en la sociedac (gl espera de la mujer, que debe hacer, que ro deb
hacer), lo que se materializa en programas ingitatizados, vale decir en acciones que hacenlisgi
objetivables las subjetividades presentes en latamtion social de género, en este sentido, soniffias

a las que se le regala mufiecas, tazas o escobasidalesde chica juegan a hacer los deberes ghal, ho
las que prontamente se constituyen en auxiliarela emianza de los nifios, hermanos o primos en el
hogar, las que gestan en su interior la identidachdjeres — madres.

2.1.2. Concepto de si mismo.

Otra respuesta posible a la cuestion ¢ por quégddrse en una proporcion tan significativa de smadr
adolescentes?, refiere al concepto de identidedcamprensién de si mismo, del cuerpo y la sedadli
asi como de sus proyectos, donde puede estar reteleseo de la maternidad.

Tomando a Mead y la corriente del interaccionismtbélico, “la persona es algo que tiene desarroko;
esta presente inicialmente, en el nacimiento, sjue surge en el proceso de la experiencia y las
actividades sociales, es decir, se desarrolla endaliduo dado de resultas de sus relaciones sen e
proceso como un todo y con los otros individuosspiencuentran dentro de ese procéso”

“*BERGER Y LUCKMANN (2006) “La construccion sociat da realidad” Pag. 162

* Ibid, 163.

4 TENTI (2002) “Socializacion” Pag. 4.

“BERGER Y LUCKMAN Ibid., Pag. 163.

“7Ibid., 165.

“8 Berger y Luckmann nos diran “esta abstraccionalesry actitudes de otros significantes concretosienomina el otro generalizado. Su
formacioén dentro de la conciencia significa querate individuo se identifica no solo con otros @@tos, sino con una generalidad de otros, o
sea, con una sociedad” (y con una realidad objetibal:167). Por tal motivo, el origen de los ®ieside en el mismo proceso fundamental de la
habituacion y objetivacion que el origen de lasitinsiones.

4 MEAD, George (1993) “Espiritu, persona y sociedBditorial Paid6s. México. Pag. 167
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Por tanto el concepto de si mismo, su identidadg®dtante de un proceso iterativo de interaccamel
medio, facilitado por la capacidad que distinguseslhumano, de otros: el pensamiento. La viveteia
experiencias, la significacion de las mismas, lawticacion verbal y gestual con si mismo y otras, |
visualizacién de otros significativos, van contsieado a la propia autopercepcion.

Esto no quiere decir que sea un resultado pasivpraducto de la accién de la sociedad y los grapes

en ella existen. Bien sefiala Ritzer refriéndogatatccionismo simbdlico, que “las personas soracag

de modificar o alterar los significados y los sitalsajue usan en la accion y la interaccion soblmse

de su interpretacion de la situacion (...) las peasoson capaces de introducir estas modificaciones y
alteraciones debido, en parte a su capacidad p@mdtuar consigo mismas, lo que les permite gxaam

los posibles cursos de accién, y valorar sus v@htafesventajas relativas para luego elegirtino”

De ahi la importancia de comprender como un hibgraifico tan significativo como lo es la maternidad
incide en la nocidn de si mismo de las adolesce@i@mno cambia su autopercepcion y la de su entorno,
son claves para comprender el cambio identitario.

Por otro lado, para Berger y Luckman la identidagde entenderse “como ubicacion en un mundo
determinado y puede asumirsela subjetivamente jaato con ese mundo (...) recibir una identidad
comporta adjudicarnos un lugar especifico en eldotth Ese lugar pasa, a nuestro juicio por las
valoraciones sobre el cuerpo y la sexualidad, yesebimaginario sobre si mismo en el futuro, \ddeir
sobre el proyecto de vida.

a) Renovada valoracion del cuerpo y la sexualidddnti, nos sefiala que “la moderna teoria de la
socializacién afirma que ésta no es s6lo una @reste internalizacion de valores y actitudes (una
“educacion del espiritu”) sino que es una constéuncsocial del cuerpo. Sobre la base biol6gica cada
agente social tiene un cuerpo construido. Su psuenimica, sus gestos, su movimiento etc., n@tien
nada de “natural’. Delatan determinadas experiengiasiciones y trayectorias (dominantes, dominadas
agricolas, urbanas, etc.). El habitus es al misempo hexis (entendida como manera duradera darllev
el cuerpo, de hablar, de caminar, etc.) y ethosdexir, maneras de ser o de hacer objetivamente
sistematicas. El aprendizaje no reside solo endmania y la mente, sino también en el cuerpo. En el
mismo se inscriben no so6lo predisposiciones simabiggn valores. Asi como existe un lenguaje del
cuerpo, actuamos con el cuerpo y hablamos con @lpou Se puede manifestar respeto, sumision,
humildad, inseguridad o soberbia, dominacién, sdgdr orgullo a través del uso del cuefﬁo"

En la misma linea, conviene recordar la categeiayénero al reflexionar sobre la socializacion, el
cuerpo y la sexualiddd Lo que determina la sexualidad de una persondepende tan solo de la
anatomia, sino del sentido de pertenencia a qiedeo con ciertos atributos y pautas de comportatmie

de hecho. Esta situacion plantea que la identiéadas es parte del aprendizaje y no es un elemento
causal de la dotacién biol6gica y como tal, se hesteechamente vinculado a concepciones culturales
construidas socialmente, con lo cual queda esidblem limite entre la realidad biol6gica (sexo)ay
realidad socio - cultural (género).

Por otra parte, la sexualidad hoy enfrenta el dmsabr primera vez, de ser “algo a ser descubierto
moldeado, transformado. La sexualidad que solimidef tan estrictamente en relacién al matrimgnio
la legitimidad, tiene ahora poca conexion con éfld®or tanto, otra red de hipétesis de este esaslgue

S0 RITZER, Geroge (1993) “Teoria socioldgica conterapea. Mc Graw Hill. México. Pag. 237

1 BERGER Y LUCKMAN Ibid., P4g. 166 (el subrayadaopespio)

52TENTI (2002) “Socializacion” Pag. 4

%3 Esta categoria nace a partir de estudios psicuégiealizados por Stoller y Money sobre la idizttisexual en personas con disfunciones
sexuales. Descubren que lo que determina la idehtié género, no son solo las caracteristicasgitals, sino también las sociales. Ver ANN
OAKLEY, 1977.

4 GIDDENS (1999) “Un mundo desbocado” P4ag. 70.
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los y las jévenes enfrentan el desafio de resparmgiee sexualidad quiero, cuanto, como, con qui&n?,
gue necesariamente se obtenga una respuesta unbhaxgovenes se ven enfrentados a discursos
contradictorios, validados y de los cuéles recagementos para la comprensién de si mismo, al temp
gue toman distancia de otros. Brevemente estosrdesx (en forma de tipo ideal) podrian ser:

e Por un lado los discursos a favor del placer, ddtasion del cuerpo como atributo de belleza, de
aceptacion social, de relacion con los otros. Enlaslo mas deformado se observa sexismo,
principalmente hacia lo femenino, donde el cuerpdadmujer es un objeto, cada vez mas deseable
instrumentalmente. El culto al cuerpo y a la kelléisica no solo se expresa en concursos, la moda,
los medios de comunicacion masiva, sino tambiéimgmne incluso como criterio de seleccion
laboral, y forma parte, cada vez méas, de losudiss normativos de escuela y familia (Ej. la frase
normativa “como te ven te tratan”). La incidenc@aasbtos discursos en la identidad personal, no sélo
afecta los gustos por la forma de vestir, o deigdat con el cuerpo, incide significativamentelan
salud, la autoestima, y la sexualidad. En otréidenia sexualidad ya no solo se considera un anedi
para la reproduccién familiar, sino también undimsi mismo, tal como dice Giddens “no debemos
ver la aceptacion creciente de la homosexualididcgimo la ofrenda a la tolerancia liberal. Es un
resultado 16gico de la ruptura entre sexualidagpyaduccion®.

» Por otro lado, hay discursos que asocian la sedadilicon “pecado” e “inmoralidad”. Se ha
instrumentalizado la sexualidad y el cuerpo invadite desde discursos publicos la intimidad y el
mundo privado de las personas. La familia se toanmst en el principal reproductor de estos discursos
normativos, asi por ejemplo, “la vida sexual Igpesmitida al muchacho por los mayores, si bien se
espera que respete a las muchachas de buena @nrdugtLa accién modeladora de las madres se
vierte hacia la conducta sexual, encaminada aragmala mujer actitudes de mesura, control e
inhibicion™®. En el caso de las muijeres, la sexualidad seasuis que para el caso de los hombres a
las consecuencias que ésta puede traer a sus‘V@ssxualidad es pensada més desde su dimension
negativa, desde el temor, que desde sus dimensostvas como fuente de salud, placer y
comunicacion interpersonal’ Acciones y discursos publicos como por ejempiocentra de la
pildora del dia después no solo manifiestan reclirde a presuntos abortos, sino también un
rechazo a lo calificado como libertinaje sexualtelmprana iniciacion sexual y a la sexualidad fuera
de los canones estables de relacion, siendo eliairel matrimonio.

Por tanto ¢,qué incide en que ciertos jévenes saragdn a corta edad?. Al respecto se podria sefialar

* Losy las jévenes de hoy, tienen, enfrentan amiszsiicbos sociales, por lo que la libertad se amplia
asi como la incertidumbre respecto a los limités posibilidades. Hoy mas que nunca los jovenes
carecen de modelos Unicos a seguir respecto anéddd propia y su sexualidad. Se ven enfrentados
a tomar decisiones Yy reflexiones propias, desdegaovisacion y la vivencia. “Al parecer, coexiste
comportamientos, prejuicios y valores a veces aditorios, que redundan en que la vida sexual de
los jovenes sea improvisada, conflictiva, ambivedenincierta; no constituyéndose en una dimension
sujeta a proyectos vitales, sino mas bien estratéuen torno a las contingencias, especificamaste |
del deseo. Esto se relaciona con la falta de amigntacion e informacién sobre sexualidad; escase
gue no permite la conformaciéon de un lenguaje gagbsibilite referirse a los afectos y sentimisnto
en este ambito; no han sido contenidos en sus ésmar educados para vivir una sexualidad sin
riesgos que amenacen sus proyectos de vida, pemttosegura y proveedora de bienestar”

*® |bid.

56 SHIAPPACASSE, Veronica (2003). “Situacion de lluday los derechos sexuales y reproductivos”. CORSERNAM. Santiago. Pag. 99.
5" DE ARMAS, Tania (2003) “Persona y Sociedad: Camisiocioculturales en un mundo globalizado”. Uniidem$ Alberto Hurtado. ILADES.
Santiago. Pagina 182.

%8 Citado por SADLER P&g. 27. Ver GUERINO, C. y ROGER. (2000). Paternidad en la Adolescencia: dissuy experiencias de padres
adolescentes y jovenes de sectores popularesateSaintiago. Tesis de Grado de Psicologia. Santifgeersidad de Chile. Pag. 81.
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» ‘“Laliteratura coincide en que la desinformacicfuye en el ejercicio inadecuado de la sexualidad e
términos de seguridad tanto desde el punto de distdos riesgos fisicos como emocionales y
sociales™. No obstante, en caso que existiese informaciéecgso a métodos de anticoncepcion,
pareciera que no se trata de un conocimiento pwximelevante, vale decirsignificativa Otros
temas se transforman amas significativos

* En ese sentido, la valoracién social de los pamda incursion temprana en practicas sexuales,

representa un satisfactor para algunos individys,repercute en autoestima y reconocimiento.

Asi por ejemplo, la accién y demostracion de disitl, genera imaginarios donde mas

experiencias sexuales y sin proteccion, puedevaerado socialmente y conducir, como

consecuencia a embarazos no planificados.

Por otra parte, un punto clave radica en la neadsilé afirmar su identidad lo que puede

implicar estar mas propensos a situaciones deoriésgcerse hombres les supone en muchos

casos andar en los bordes, desafiar los limitexlaso traspasarlo®” Esta busqueda por

parte de los hombres jévenes “estructura negatinters identidad, debiendo convencerse a

si mismo y a los demds, de que no es mujer ni hexaat De paso, refuerza el lugar de

inferioridad de la muijer, al desvalorizar las ctedsticas que la cultura le atribuye a efths”

» Las relaciones de dominacion entre hombres y ngjjeeeexpresan también en las relaciones sexuales,
donde por ejemplo, la no explicitacibn o el mutucueado por usar anticonceptivos, puede
desencadenar un embarazo no planifiado

» En contraposicién, podria darse un deseo consgrateéiberado por tener hijos y formar una familia.
No solo por las carencias previas o la proyecaiéorisciente que en algunos casos puede existir, sin
también porque muchos modelos culturales (teleassprincipalmente), muestran nuevas formas de
establecer relaciones de parejas y de encontraciespde mayor satisfaccion personal. Como sefiala
Giddens, bajo la globalizacién se expresan “treasaen que la comunicacion emocional, y por tanto
la intimidad, estan reemplazando los viejos lazos golian unir vidas privadas de la gente: las
relaciones sexuales y amorosas, las de padre-kijayistad®.

b) Proyecto de vidaOtro aspecto constitutivo de la identidad perstigake que ver con la automaigen y
la proyeccidn de si mismo. ¢ Las adolescentes guinin siendo madres se ven o han visto como madres
a corta edad?. En general, algunos estudios sefiadason embarazos inoportunos, a veces no deseado
y una gran parte de ellos no tendria una familimpteta al nacef. En contraposicion, otros autores
advierten que “no toda gestacion en la adolescaacece de planificacion. Algunos autores/as deééan

el derecho de los adolescentes a planificar un embacomo uno de sus derechos sexuales y
reproductivos. Asimismo, si bien la gestacién puedéiaber sido planificada, una vez conocida sera e
un alto porcentaje de los casos deseada, sieralotéstdistincion important&”

La Quinta Encuesta de Juventud sefiala que “el 38&%6s y las jovenes expresa que el elemento mas
relevante para alcanzar la felicidad es constnuér louena familia o relacién de pareja. En ello tnag
mayor presencia femenina (39,2%) que masculindl¥3R,Esta aspiracion exhibe un notorio aumento
segun asciende la edad. El segundo aspecto masomaahw es tener un buen trabajo o profesion,

59 |bid. Pag. 26.

% Qlavarria José. Varones adolescentes: Génertiddees y sexualidades en América Latina. FLACShtiago. 2003. Pagina 30.

1 HAMEL Patricia. Realidades y desafios: Reflexiode mujeres que trabajan en salud reproductiVaER: Santiago. 1994. Paginas 23 — 24.
%2 | a tesis de sociologia de Daniel Palacios sobuselde anticonceptivos por parte de los adolesseabserva diferencias significativas segin
nivel socioeconémico y género. Asi, las mujeresitlel socioeconémico bajo, suelen tener una actitéd pasiva respecto al uso de métodos,
condicionado en ocasionesrfos deseos u opiniones de las parejas (“es que a ¢l no le gusta, por eso no uso”) PALACIOS, DANIEL (2000)
“Cultura sexual juvenil : Los distintos discursos asociados al género y al estrato social”.

% Ibid. GIDDENS, Pag. 74.

% Citado por GUTIERREZ y DUARTE (b) P4g. 58. hacienéferencia a: (ASSEF Veronica. Embarazo Adolesceina realidad nacional.
CEANIM. Santiago, Chile. 1996. Pagina 3.)

% Ibid. SADLER et al. Pag. 22.
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sefialado por el 30,9% de los entrevistados, siéoslorarones los que mas puntdan respecto de las
muijeres (35,0% y 26,8% respectivamerffe)”

En un estudio de juventud realizado por MIDEPI°ABE identificé que las mujeres cambian de jerarquia
en el mundo de los afectos y del hogar y los homfireenes se interesan mayormente por el espacio
familiar. La meta mas comun apunta al desarrollsqrel, seguido del desarrollo profesional. Enasbc

de los hombre, en primer lugar se menciona, desgaédesarrollo personal bisqueda de ‘status’ y
posteriormente la conformacién de una ‘familia’.

Un estudio sobre expectativas y proyectos de \édtizado para el SERNA®Ien 2002, sefial6 que los
jévenes asocian su futuro principalmente con léssrque asumirdn en la vida adulta, donde cobramay
relevancia formar una familia propia y lograr indegencia socioeconémica. Dicho estudio revela que:

v Las expectativas de la mayor parte de los adolesxdienden a proyectarse en la vida publica
(estudios y trabajo). En el caso de continuar éssuite educacion superior, destacan las mujeres.

v Sin embargo “para una considerable proporcion dgnesi de estrato socioecondmico bajo, ser
duefia de casa es una meta deseable, opcion deratglmrelacionada con la opcién vista en sus
madres, como efecto de la socializacfdnEsta opcion responderia a que los temas relativos
desarrollo personal no tienen una presencia @i@ien la vida cotidiana donde la mayor relevancia
la acapara la generacion de respuestas a las dabesiecondmicas, para solventar necesidades
propias y contribuir al bienestar de la familia.

v Dentro del proyecto de vida de los adolescentesestados, en ese estudio, cobra relevancia la vida
en pareja, sea ésta formalizada bajo la figurandétimonio (68% hombres y mujeres), como la de la
convivencia (12% las mujeres, 15% los hombres)dea de formar pareja tiene mayor presencia en
el estrato socioeconémico bajbs

2.2 ¢, COMO INCIDE EN EL PROCESO EDUCATIVO LA MATERNIDAD AD OLESCENTE?

Las respuestas posibles son: algunos optan o secumdx el abandono de los estudios (de forma
temporal 0 permanente) y otros, se mantienen etzaglas. A continuacion se sintetizan algunos
elementos que permiten comprender conceptualmentiasarespuestas. Antes de comenzar, se precisaran
dos elementos que creemos deben estar a la btseeflexion. Por una parte las condiciones sosidke
educabilidad, por otra, las caracteristicas petesng en particular la resiliencia:

a) Educabilidad y maternidad/paternidalin América Latina el uso de este concepto ya cumnia
cierta tradicion y utilidad ya que articula eduéacy equidad™. “Apunta a identificar cual es el
conjunto de recursos, aptitudes o predisposiciqneshacen posible que un nifio o adolescente pueda
asistir exitosamente a la escuela, al mismo tiequminvita a analizar cuales son las condiciones
sociales que hacen posible que todos los nifioslgszkntes accedan a esos recurSos”

% INJUV (s/f) V Encuesta Nacional de Juventud, 248

67 MIDEPLAN (2000b) Los J6venes Chilenos: Cambiost@ales; Perspectivas para el Siglo XXI. MIDEPLASEantiago de Chile. Autor:
Cristian Parker y Edicion: Oriana Bernasconi

% NUNEZ, Lorena; SEGALL, Marcela; VIVANCO, Sergio(@2) “Analisis y Deteccién de expectativas y pragede vida de nifias, nifios y
adolescentes” Documento N° 80 SERNAM

% |bid., Pag. 17

0 |bid., Pag. 12

"1 “En principio, se observan varios antecedentesl @ampo de la educacion especial, modalidad eidacd¢dicada a la atencion de personas
con limitaciones motoras, sensoriales, intelectugieafectivas. La nocién de educabilidad se asagqisi a “factores de caracter biolégico,
vinculados al desarrollo de la psicologia evolutil&sica y a las nociones de normalidad / anoradlidLOPEZ y TEDESCO, 2002: 8 citando a
Castafieda, 2002". Sin embargo la nociéon ha ampBaddorizontes y campos de uso, despojandoseudeiter hereditario y enfatizando en la
nocién de potencialidad de cada persona y de idencia del contexto social, que puede operar camstéculo o facilitador de dicho desarrollo
de esta potencialidad.

2 LOPEZ y TEDESCO (2002) “Las condiciones de eduicktnl de los nifios y adolescentes en América Lalinaumento para discusion -
version preliminar”. IIEP. Pag. 7
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Dicho de otra forma, las condiciones de educaluligaeden asociarse a los capitales con los que
cuenta una persona y que favorecen su procesoteaudan particular, puede tratarse de capital
economico, que den cuenta de condiciones matertde#al cultural que de cuenta no solo de los
bienes culturales, sino también a las disposicicoésarales incorporadas y a la institucionalizacio
de las mismd& Finalmente puede hablarse de capital socialatude al entramado de obligaciones
y relaciones sociales.

b) Vulnerabilidad y resilienciaDiferenciandonos de Bourdieu, quien advierte delcgso de
reproduccion social a través de la escuela y ap@xionos a visiones como la de Giroux y Kemmis,
guienes se preguntaba si la escuela solo repragi®o es posible que también genere cambio?,
nos acercamos al concepto de resiliencia para pi@mos ¢sera que las adolescentes resilientes
enfrentan su maternidad sin necesidad de desertanr@siliencia entendida como la “capacidad de
respuesta de personas frente a la adversidad,eguipese a vivir y crecer en condiciones riesgosas,
se desarrollan psicolégicamente sanas y exitosasplanteado no so6lo una sugerente y optimista
veta de reflexién, sino, ademas, un criterio pamantear estrategias de intervencion social en los
primeros afios de la infanci&"

2.2.1. Optar por el abandono

El ndcleo del concepto <<desercion escolar>> apanttmensionar la proporcion de estudiantes que
abandona los estudios, sean estos basicos, medigsedores. Dicho abandono puede ser transitorio o
definitivo. Para este estudio, operara el supugs® cuando una madre adolescente opta por este
desenlace, ocurre al menos por tres factores qeaeplactuar de forma concomitantes:

» debido a la des o débil integracién social, e a@teidbn con grupo de pares,

» debido a la co-existencia de otros factores quergaruna predisposicion al abandono,

» debido a que la escuela o la familia no activanamismos de permanencia escolar, llegando

incluso a promover la exclusion.

A continuacion una breve explicitacion de cada uno:

a. Débil relacion con el grupo de pardéss personas que se sitllan entre las edades del9ldfios, estan
encuentran pasando por un proceso denominado <figacién secundaria>>. Esta socializacion, a
diferencia de la que se genera en los primeros dé@ogida, denominada socializacion primaria, se
caracteriza por “la adquisicion del conocimientgessfico de ‘roles’, estando éstos directa o
indirectamente arraigados en la division del tmbgj.) requiere la adquisicion de vocabularios
especificos de ‘roles’ lo que significa, por lo mim la internalizacién de campos semanticas que
estructuran interpretaciones y comportamientosutiaar dentro de un area instituciodal’En general,
para Berger y Luckman, la socializacion secundseiacaracteriza por: internalizacion de submundos
institucionales, donde el grupo de pares es muyifiigtivo. Permite la adquisicién del conocimiento
especifico de roles, adquisicion de vocabularice€i$ipo de roles, depende del status del cuerpo de
conocimiento del universo simbdlico y presupone baehabido socializacién primaria (puede existir
problema de coherencia entre las internalizacioriggales y las nuevas).

b. Conjunto de factore®or otra parte, se sostendra la tesis que la d@sem madres adolescentes, al
igual que en el resto de las deserciones, obedececanjunto de factores asociados. Para expliar |
desercion o abandono escolar, es preciso miramuiitiplicidad de factores que actian de forma pdaal

e interrelacionada y que dan cuenta de un proces@b@dndono. Por otra parte se trata de una

> BOURDIEU (2000) Pag. 136.
"*NAVARRO, 2002 Pag. 10, (citando a Kotliarenko92
S Ibid. BERGER y LUCKMANN Pag. 173.
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multiplicidad de factores de distinto tipo, porrefdo: de contexto y asociados a la comunidad, adosi
al establecimiento, familiares o asociados al ézmiiel®

c. Débiles mecanismos de retencion e incluso astimvade mecanismos de exclusi@e refiere a la
existencia de acciones de la escuela y/o la fangjli@a no activan mecanismos de permanencia escolar,
llegando incluso a promover la exclusion de la elscuPor ello, mensajes de desvaloracion social,
prejuicios sobre las madres, estereotipos e edizpmnes pueden conducir a acciones discrimireedor

0 auto marginantes desencadenando la desercién.

En tal sentido es interesante rescatar un plantedmide Goffman sobre la estigmatizacién. Para este
autor, parte cotidiana de las relaciones humaiaarp por definir y asignar atributos a otros que
conforman la identidad social de una persona, a€famkociedad establece los medios para categaiza
las personas y el complemento de atributos quesgbpn como corrientes y naturales en los miembros
de cada una de esas categorias. El medio so@hlexst las categorias de personas que en él sernpued
encontrar. El intercambio social rutinario en medioeestablecidos nos permite tratar con <<otros>>
previstos sin necesidad de dedicarles una atenaiéfiexion especial”.

Este autor distingue la identidad social real, cogsta por categorias y atributos que pueden desmsrestr
en el individuo; y la identidad social virtual, gne es mas que atributos imputados por otros daatan

dar cuenta de la <<esencia>>. Esta accién deidafiibutos nos permite anticiparnos a la relaaén

los otros, definir y transformar las expectativergtye otros. El problema deviene cuando dejamasda

la persona y solo nos concentramos en las categonfautadas de forma virtual. Goffman agrega “de
este modo, dejamos de verlo como una personaytatatriente para reducirlo a un ser inficionado y
menospreciado. Un atributo de esta naturaleza estigma, en especial cuando el produce en losgjeméa
a modo de efecto, un descrédito amplio; a veceibeaetambién el nombre de defecto, falla o
desventaja™.

2.2.2. Optar por la escolarizaciéon

¢ Quiénes, de los adolescentes enfrentados a ueanidatl no planificada, optan por escolarizarse?. L
primera asociacion que se propone en este acapije, al igual que con el resto de los y lasngése
hay factores latentes que favorecen o no la pemeémescolar debido a la experiencia gratificarge d
logros educativos. Por tanto el impacto biogratieola maternidad/paternidad, puede verse supesado,
estos factores estan activos.

Si bien el término trayectoria escolar conduce @amaginario comun, cudl es el camino recorrido ynor
estudiante en su proceso educativo (formal, informano formal), no se trata de un concepto
operacionalizado y cominmente usado en estudissinkastigaciones recientes que lo plantean, aentra
su atencion en educacion superior y el proces@undizaje de quienes requieren nivelar competgncia
de quienes son primera o segunda generacion deisgts superiores en sus familias de origen, de
grupos étnicos, entre otfds

"8 Ver por ejemplo RACZYNSKI, et al (2002) “Procestesdesercion en la ensefianza media. factores ergsilg protectores equipo de trabajo”.
INJUV. 92 paginas. JADUE, Gladi{2002)" Factores psicologicos que predisponen al bajoiméedto, al fracaso y a la desercién escolar”,
Revista de Estudios Pedagégicos N°28, pp. 1932iddtiva Chilena para la Equidad en Salud (200@)mprender el Fenémeno de la
desercién Escolar en Chile”. JUNAEB y PREAD@3) “ Desercion escolar: Un problema urgente quedue abordar”. Boletin N°14, afio 5.
;; GOFFMAN, Erwing (1995) “Estigma. La identidad déteada”. Amorrortu Editores. Argentina, Pag. 11-12

Ibid. Pag. 13
9 Pese a ese uso acotado, usaremos la definicionagugroponen investigadores mexicanos, ya quiesidsta centrado en el individuo, pone
acento en los factores que lo afectan. Ellos ed¢ieria trayectoria escolar como “el conjunto dedias y datos que afectan y dan cuenta del
comportamiento escolatle los estudiantes durante su estancia en larsitae (Cuevas, 2001:145)” citado por FERNANDEZ,; s/
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Una hipétesis sugiere que si la trayectoria escefargratificante, las posibilidades de permanecer
escolarizado aumenta. Un factor clave en esta kisela autoestima del estudiante. Saffie plantea qu
“Adler, A. (1935), Fromm, E. (1939) y Horney, K.980) comparten las ideas de Freud en relaciénea qu
la autoestima es, a menudo, mas importante paéxitel escolar que la habilidad para aprender o el
coeficiente intelectuaf’.

Por otra parte, la motivacion o desmotivacion smifresta en si existen indicadores de “interésgiel
una tarea, ponerse a hacerla con prontitud, vobkitgradamente a la misma actividad, de esfuerzo y
concentracion: no distraerse durante la actividpdrgistir en ella hasta su conclusién, de satigfacdar
muestras manifiestas de alegria cuando se ha @esigo o se ha llegado a dominar una técnica o un
procedimiento, y si estos indicadores estan presefe modo mas o menos regular a lo largo de los
cursos escolares, mientras que pensamos que estaotivados si no actian de la manera sefidfada”

La experiencia de logros académicos refuerza laeatima y la motivacién escolar, pero ¢Qué factores
inciden el logro educativo?. En términos genef3lélps estudios en relacion al rendimiento escolzs
indican que éste es el resultado de la confluateidiversos factores que inciden en el aprendiraljes
como: la inteligencia general, los estilos cogoiivla atencion, concentracién, memoria, pensamient
motivacion y autoestima. Para alcanzar un bueringéedto, es necesario lograr una adecuada integraci
de todos ellog?,

El primer informe del Laboratorio Latinoamerican® @alidad de la Educacion de la UNESCO, sefiala
que los estudios atribuyen un peso de 80% a ldifaynia comunidad, méas que a la esctfel@asassus,
concluye que el desempefio resulta de una multiplictde efectos combinados, donde pesan los efectos
del contexto sociocultural, sefiala “la relacionremesempefio de los alumnos y algunos procesas de |
escuela es mayor que la relacion entre desempeftugsos de la escueta™Sin embargo, las relaciones
estadisticamente mas significativas y mas robusstasas que se dan entre desempefio y algunos psoces
que ocurren en el aula”, entre ellas destacan:
a) clima emocional que se genera en el aula, (vinaudatemas de respeto, aceptacion, motivacion,
destrezas emocionales, entre otros),
b) la percepcion que tienen los docentes en cuar® @lsas del desempefio de sus alumnos
c) la gestion de précticas pedagdgicas, en partiagaellas vinculadas a la no discriminacion, de
evaluacioén y actividades de apoyo al aprendizaje.

8 |bid. SAFFI, Pag. 17

81 TAPIA (2005) “Motivar en la escuela, motivar erfdanilia. Madrid: Ediciones Morata” Pag. 14

82 Redondo y Cornejo proponen un esquema que lopagn tres grandes grupos, ellos son: a) Estudiossiprocesos de ensefianza y
aprendizaje escolares “basados en las teoriaspdehdizaje por “reestructuracién”. b) Estudios gutentan comprender la dinamica de la
Escuela “como una institucién compleja y los prosage aprendizaje que ocurren en su interior. €)ditss sobre eficacia escolar..

83SAFFIE Nubia (2000) Valgo o no Valgo. AutoestimRegndimiento escolar. LOM ediciones. Chile, Pag. 34.

84 Ver también el segundo estudio de UNESCO-LLECEiergemente publicado (2008) Los aprendizajes slestudiantes de América Latina y
el Caribe. Primer reporte de los resultados deliSég Estudio Regional Comparativo y Explicativo.

8 Casassus, Juan (2003) “La escuela u la (desyiauialP4g. 148
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Capitulo 1ll. MARCO METODOLOGICO
3.1 Preguntas de investigacion

¢ Por qué podria darse la maternidad adolescente?
¢,Como incide en el proceso educativo la maternatimescente?

3.2 Objetivos

General Describir la vivencia de maternidad de adolessde 14 a 19 afos, escolarizadas y desertoras,
de manera de identificar dimensiones que se asetiegtiro y la retencion escolar, asi como también
describir las demandas de apoyo para compatibgizdros roles (estudiante y madre) que presentan par
completar el proceso educativo.

Esgecmc qTopicos a estudiar)

Caracterizar la vivencia y significacion del emlzarg de la maternidad, asi como su vinculacion
con el proceso educativo.

Caracterizar hitos significativos del recorrid@ytctoria) escolar y valoraciones acerca de su
proceso de aprendizaje.

Conocer los antecedentes educativos de la familia.

Identificar la existencia de un proyecto educayiyzersonal y la relacion entre ambos.
Caracterizar la relacion de pareja y el apoyo pabsellevar el cuidado y crianza del hijo.
Identificar los apoyos de las redes familiaresleiglado/crianza del hijo.

Identificar la permanencia y calidad de los vinsudon pares.

Identificar mecanismos de compatibilizacion delgesp educativo con nuevos roles parentales,
asi como el apoyo del liceo.

9. Identificar el interés en recibir apoyos institu@tizados, asi como el tipo de demandas.

N

©ONo G AW

3.3 Sujeto de estudio

Es importante, acotar el estudio y sefialar queenmasa de todas las madres adolescentes delspais,
aguellas que estudian en establecimientos munizdplals y particular subvencionados urbanos y que
viven en bordeando situaciones de pobreza.

Se asume el concepto de adolescencia, en la mguideesulta Util para el presente estudio que lete
poner el foco de atencién en madres adolescergtkesdecir, no se considerara a quienes tienen ena9 d
afios y a quienes se acogen a regimenes de edudacastulta o vespertina. La opcion se fundamenta en
dos razones:

a) una de corte metodoldgico, que advierte que maymigidn en la definicion de la muestra puede
arrojar resultados mas precisos sobre un grup@uplar, sin extrapolar los resultados al conjunto
de padres y madres que participan en el sisteredwgacion.

b) otra de corte politico, este estudio pretende auraese en lo que a priori puede considerarse la
poblaciéon con mayor vulnerabilidad psicosocial, rdanera de brindar alternativas de accién
publica de apoyo a dicha poblacién.

3.4  Carécter del estudio
El estudio tiene un caracter descriptivo y explmiai de corte cualitativo. Se apoya en la revisié
material documental, y en la recogida de datositatimbs a madres escolarizados y desertoras. La

seleccion de una metodologia cualitativa se bada eecesidad de considerar la perspectiva delosige
abordar este tema. Comprender lo que resulta ridkeyalos significados que envuelven ciertos aggect
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de las adolescentes que son madres. “La estratlegitomar la perspectiva del sujeto, se expresa
generalmente en términos de ‘ver a través de tisds la gente que uno esté estudiafidtBi la ley del
conocimiento cuantitativo podia describirse endblel medida de lo numerable en lo nimeros, ensal ca
del conocimiento cualitativo puede encontrarseaplservacion de ‘objetos’ codificados, que por lo
mismo hay que traducf”

35 Técnicas de Recoleccién de informacion
Busqueda y revisidon de material bibliografico

En paralelo al desarrollo del trabajo de campo,m&mtuvo una constante blsqueda y revision
bibliografica, que permitié apoyar la interpretacie los resultados.

Entrevista semi estructurada

La identificacion de ciertas variables que mareadilerencia entre desertores y no desertoresiilsoyd
al disefio de la pauta de entrevista, donde seréxptm mayor profundidad la situacién particuladake
madres, comparando las que desertaron y las gamopior mantenerse escolarizadas.

La entrevista en profundidad “puede definirse coomma técnica social que pone en relacion de
comunicacion directa cara a cara a un investigahtrevistador y a un individuo entrevistado conugll

se establece una relaciéon peculiar de conocimigo® es dialégica, espontanea, concentrada y de
intensidad variabl&®, Se trata de una conversacién que plantee teimésregantes que den respuesta a
los objetivos propuestos, pero sin una estructigida, sino con la capacidad de flexibilidad ad hbc
proceso conversacional.

Tal como lo recomienda la literatura fue precisaramimento de su desarrollo considerar el raport o
confianza entre el entrevistador y el entrevistagomanera de garantizar no solo la fluidez simbién
la profundizacion de los temas, hasta llegar acdgpeignificativos para el entrevistado.

El objetivo del uso de la técnica en el presentadas fue poder abordar en profundidad, aspectos
significativos para los sujetos presentan la viiente la maternidad en edad escolar. Se opt6 Ipor e
caracter semi estructurado, ya que se buscé abidians especificos emergidos del marco conceptual
como temas relevantes de conversacion.

3.6 Muestra

La muestra fue de caracter estructural e intendn&structural, porque rescatando de la literatura
variables significativas, se busca describir dagrsituaciones frente a una vivencia comuan: maladni
adolescente. Es intencionada porgue se establedidterios de homogeneidad al interior de los gsup
(rango etareo, pertenencia a misma comuna) ydugireo en la comparacion entre grupos (madres
desertoras, madres escolarizadas). Al ser una rauestructural, lo que interesa es que queden
representados todos discursos de los grupos diagiai priori como significativos.

Oper6 para la definicion de la cantidad de enttasisl principio de saturacion. Para la represgitat
se considerd la dispersion geografica, es decicoger informacion de comunas distintas y
geograficamente separadas, de manera de relafpozdiles factores de contexto.

8 MELLA, Orlando (2003) “Metodologia cualitativa efencias sociales y educacion” Editorial Primusy. 4.

87 CANALES, C (2006) “Metodologias de investigaci@tial. Introduccién a los oficios”. LOM ediciond®ag. 19.

8 GAINZA, A (2006) “La entrevista en profundidad imidlual”. En “Metodologias de investigacion socildtroduccion a los oficios”. LOM
ediciones. Pag. 219.
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Criterios de inclusion y exclusion de sujetos emigstra:

Criterios de Inclusion Criterios de Exclusion
» Edad entre 14 a 19 afios « Discapacidad que impida acceder y responder
*  Madres escolarizadas en Establecimientos adecuadamente.
municipalizados y particular subvencionados de e Liceos nocturnos y particulares pagados.
las comunas lquigue y Puerto Montt ¢  Otras comunas.
 Madres desertoras de las comunas lquique y e Zonas rurales.
Puerto Montt. . Otras edades.

Criterio de seleccién de las regiones: basado &s diel estudio de Olavaria y Palma:
* Region de Los lagos, ya que ademas de una propoatié@ de madres, presenta un elevado
porcentaje de retiro.
* Region de Tarapacd, ya que si bien no presentdtaipa@rcentaje de madres, el porcentaje de
retirados llega a cerca de un tercio.

Criterios de seleccion de comunas: segln el esmdi@ionado presentan
« ambas alta proporcion de maternidad adolescertrg,r
e ambas urbanas,
« ambas capitales regionales

El presente estudio recogi6 el discurso de |19 amddolescentes estructurado de la siguiente manera

Tipo de sujeto N° de entrevistadds N° de entrevistadas er
en lquique Puerto Montt
Madre escolarizada de 14 a 15 afios 1 1
Madre escolarizada mayor de 15 ¢ 2 1
Madre desertora 2 2
Total 5 4

3.7 Consideraciones éticas en la pesquiza de datos ¢taivos

Todo estudio que implique la participacion voluidate las personas, y mas aun, el abordaje deitamat
gue forman parte de su intimidad, debe consideeatos canones éticos de aproximacion, de manera de
resguardar los derechos y la identidad de los irevatos. Por tal razén el presente estudio corisider

a) Consentimiento individual.

Se trata de la informacion en detalle de los olgjetilel estudio, de la invitacion explicita a paptr y de

la firma de un documento que deje constancia d#éacion de participar, asi como una documentacion
gue identifique al estudio y a la investigadoraigdpra bajo los participantes.

b) Participacion voluntaria y confidencialidad.

La participacién en el estudio fue voluntaria. Estituacion significO postergar, interrumpir y
definitivamente cancelar algunas entrevistas. Paoteger la confidencialidad de la informacion se
procedié a: i) Realizar la entrevista en un lugautral que no intimidara a los entrevistados y ii)
Garantizar a los entrevistados, que pese a la gitabde la conversacién, esta no se divulgariaeni
revelarian los nombres auténticos.
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3.8 Instrumento

El instrumento desarrollado consta de los siguset@mas y topicos:

Objetivo de su abordaje

Trayectoria
Escolar

Antecedentes
educativos de
la familia

Proyecto
Educativo-
Proyecto
Personal

Embarazo

Maternidad

Relacion de
Pareja

Redes
Familiares

Autopercepcién

escolar
Identificacion

(ramos) y de aquellas que reportan r

dificultad.

Antecedente de repitencia
Intencion de desertar
Experiencia de re-escolarizacion
Diferencias entre

Referentes familiares estudiando:
- Hermanos mayores, menores
- Escolaridad de los padres

Ambitos laborales de los padres

Percepcion sobre la opinion familiar sobre
proceso educativo

Valoracion del proceso educativo
Proyecciéon al corto plazo (al termino
ensefanza media)

Proyeccién de mediano plazo

Planificacion del embarazo
Hitos significativos de

embarazo (conocer la noticia, reaccién
pareja, de familia, cuidados 9 meses, parto

Hitos significativos de la vivencia de
maternidad/paternidad
Apoyo para la crianza

Convivencia de pareja

Proyeccion de hijos

Vivencia de actividades familiares
Apoyo en el cuidado —crianza del hijo

Apoyo de las redes familiares en el cuidad

crianza del hijo

Expectativas de apoyo

respecto al

la dinamica escolar
establecimientos de bésica y de media.

la vivencia di

rendimiel Caracterizar hitos significativos del recorrido aac

y valoraciones acerca de su proceso de aprendiza e.

Supuesto: trayectorias accidentadas se asocien a
mayor riesgo de desercion.

Caracterizar los referentes familiares préoximos.

Supuesto: referentes de baja escolaridad, incorap et
con insercion laboral precaria, se asocia a ma ‘or
riesgo de desercion.

Identificar la existencia de un proyecto educati)
personal y la relacién entre ambos, asi comodedh
familia en ello.

Supuesto: cuando se vislumbra un proyecto persinal
y ahi se incluye el proceso educativo hay menor
potencialidad de desercion.

Caracterizar la vivencia y significacion del emlzar 1
y su vinculacién con el proceso educativo.

Supuesto: cuando el embarazo esta incluido e el
proyecto personal, y existe una vivencia satisiéat

es posible dimensionarlo y compatibilizarlo conost-
proyectos personales, por lo que hay menor
potencialidad de desercion.

Caracterizar la vivencia de la maternidad/paterhide

Supuesto: la vinculacion entre perfilamiento y asum
rol de madre junto a apoyo efectivo para la criar za
puede potenciar o desactivar el riesgo de retiro

Caracterizar el proyecto de pareja en el proyi:cto
personal y el apoyo para sobrellevar el cuidad> y
crianza del hijo.

Supuesto: mayor apoyo y vinculacion de paieja

aminora el riesgo de retiro

Identificar los apoyos de las redes familiares En e
cuidado/crianza del hijo.

Supuesto: mayor apoyo aminora el riesgo de retiro
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Redes de
pares

Compa-
tibilizacién
Estudios-
Maternidad

Demandas de
apoyo

Proyecciones

Topicos Objetivo de su abordaje
Existencia — permanencia de vinculos « Identificar la permanencia y calidad de los vinst lo
pares con pares.
Apoyo de las redes sociales de pares
Caracterizacion de las relacion Supuesto: mayor apoyo e integracion social, anar or

interpersonales antes-después de elriesgo de retiro
maternidad/paternidad

Estrategias de compatibilizacion de estuc Identificar mecanismos de compatibilizacion el

con roles parentales proceso educativo con nuevos roles parentales, asi
Identificacion de dificultades y estrategias como el apoyo del liceo.

solucién

Apoyo desde el establecimiento escolar Supuesto; en la medida que existan apoyos conc ‘etos

y se pueda dimensionar una forma de
compatibilizacién existe menos riesgo de retiro

Apoyos demandados para completar Identificar el interés en recibir apoyns

estudios institucionalizados, en diversos ambitos.

Afeccion al cuidado institucional del hijo

Interés en participacion en programas Supuestos: mientras mayor claridad haya en las
apoyo material demandas, como mayor interés en participar en af 2rt
Interés en participacion en programas institucional, menor riesgo de retiro.

apoyo psicosocial

Interés en participacibn en programas

apoyo a la maternidad/paternidad (pautas

crianza)
Proyeccion personal Identificar la proyeccion personal y del hijo en un
Proyeccion de relacion de pareja horizonte de tiempo (10 &)

Proyeccion de hijo
Supuesto, mientras mayor claridad en la proyecgicn
mientras en ésta esté incluido el proceso educdtio
logros vinculados a él), menor riesgo de retiro.
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Capitulo IV. RESULTADOS

El objetivo general del estudio es describir leenisgia de maternidad de adolescentes de 14 a 19 afios
escolarizadas y desertoras, de manera de identificeensiones que se asocian al retiro y la redenci
escolar, asi como también describir las demandapalgo para compatibilizar ambos roles (estudignte
madre) que presentan para completar el procesatehic

A continuacion se presenta un analisis tematicopgumite identificar las diversas posturas, visgoge
vivencias que experimenta el conjunto de entredistgor cada uno de los temas consultados (olgetivo
especificos). Este andlisis aporta una mirada cemspra y panoramica de la experiencia de estos
adolescentes. Cuando corresponda, por cada caegonara la distincion entre el discurso de ladresa
escolarizadas y desertoras, de manera de profuraiizzada tipo de vivencia.

4.1. BEVBARAZO Y PARTO

a) La experiencia del embarazo es descrita complanificada Ninguna de las entrevistadas lo sefiala
como parte constitutiva de su proyecto de vidadea de formar un hogar y establecer relacion dejapa
estable es una aspiracién sentida, asi como foumarfamilia y tener hijos. Sin embargo, no se
proyectaba a corta edad.

No todas las adolescentes se dieron cuenta prontarde su estado de gravidez. La mayor parte se
refiere al uso de un test para confirmar las presues de embarazo:

Me entere como a los 4 meses que estaba embargzadpe donde no me llegaba la
regla me hice un test de embarazado que me saditiymo(Madre desertora)

b) Tanto en las madres escolarizadas como desederaenciona urechazo iniciala la maternidad,
cuestion que con el tiempo se ha ida moderandaupto de la aceptacion del nuevo rol y de las
vivencias gratificantes con el hijo(a):

Al principio fue... no lo queria, no queria, como ¢reia que estaba embarazada y
entonces lo deje pasar (Madre escolar)

¢) Algunoshitos significativogjue sefialan del proceso son:

= El momento decontarle a la familiala situacién de embarazo, es descrito por la mpade de las
entrevistadas como un momento de alta tensiéwcjldig# abordar.

+ Lareaccion de las familiafente a la noticia, difiere en todos los caso® yodria clasificarse segun
madres desertoras o escolarizadas. Las mas cosmmes

- Conflicto
Si,mi abuela lo tomé mal, se adelantd, te tomavaso con azlcar y listo. Su reaccion
fue ‘no tenis vergiienza, te vai’, pero no se dantaique yo tengo mas fuerza que ellos,
si ella es una abuelita entonces yo la tiraba lggogueria. Y con mi mama pegandome
por aca, mi abuelita por aca y mi prima llorandormairo lado ... Yo dije, no....j dénde
me arranco?, ¢ me arranco por la ventana?, porqu®s$ sabian que mi papé no sabiay
yo no paraba de llorar. (Madre escolar)

- Rechazo
A los tres meses ya le conté a mis papas, ellesaszionaron mal, sélo que mi mama se
puso a llorar y me dijeron que me iban apoyar efoty ya después fue todo mas lindo
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porque me apoyaron mis papas y cuando la tuve eanpetas tensiones igual. (Madre
desertora)

Mi papa lo tomé mas mal porque yo soy como la tmiager de sus hijos, entonces el me
tenia quizas como otra meta para él. El se sinthé mal. Mi mama obvio que también,
pero de un principio me dijeron que me iban a ap@&atodo. (Madre escolar)

- Alegria
Mis hermanos estaban felices, porque mi hermandah@mido un hijito, pero se le
murié y entonces eso le daba mucha pena y al sgberyo iba a ser mama a mi
hermano mayor le dio mucha felicidad. (Madre esgola

- Conformidad
Toda mi familia supo y mas que criticar o deciraldjjeron que ya no habia nada que
hacer, asi es que me apoyaron no mas. (Madre a¥cola

No, bien, sin ningun problema, aqui en la casa rdmieron lio (Madre desertora)

+~ Un momento dificil escontarle a la pareja En general, los embarazos se desarrollan bajo una
relacién de pareja con cierta perdurabilidad, rigwéste la forma de noviazgo o “pololeo”. En ningln
caso se trato de relaciones de convivencia engpanejatrimonios ya establecidos, ni de una relaciéon
sexual ocasional. Ello da cuenta de un vinculoti@fcpero no necesariamente con proyecto comun
o proyecciones de futuro. De ahi que sea tan Idififirmarle a la pareja sobre un suceso que los
convocaria a una relacion permanente:

Y como lo tomo el papa de tu guagua? El no queriar una guagua, 17 afios tener un
hijo era muy joven, él vivia (...) en la minera pa&ags una cosa y asi de lejos (...)me
dejo sola en el embarazo. (Madre desertora)

+ La relacidon con los paregs descrita como otro hito significativo. Abordarnarracién de esta
experiencia vital con amigas o cercanas, mas quamamento de desahogo es descrito como un
momento de tension, de temor por el qué diran odegepcionar y finalmente romper vinculos
sociales significativos:

Que perdi todas mis amistades, ya no tenia vin@dogles, era yo y mi familia, ya no
salia y ya no podia hacer nada de lo que haciasrtnia que estar mas en mi casa.
(Madre escolar)

d) Otra constante, comln tanto en madres deserboma® escolarizadas, es fension permanente
durante los 9 meses de gestaciGomplementando los resultados de la encuestan@aseadvierte de un
mayor namero de atenciones de salud mental aseca&dembarazo y maternidad, las entrevistas ponen
de manifiesto situaciones de penay confusiémalgimos casos referidas como “depresion”:

Fueron igual dificiles, porque como igual era mufian tenia 16 afios, no era tan nifa,
pero para m, me marcé todo eso, ir a la matronatarependiente, toda la
responsabilidad, y fue como mc¢as que nada un pgsoegtaba igual stper nerviosa, yo
entré en un estado de depresion ... no le dije aengquik estaba asi, yo ahora me vengo a
dar cuenta, porque me sentia como mal, entoncew rsadbia, nadie se daba cuenta.
(Madre escolar)

Un tema significativo en este punto es la visidsidmisma a partir del cambio en el cuerpo:
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Me sentia mal, me sentia mal porque veia que mipouro era igual, que estaba
engordando. (Madre escolar)

Algunas entrevistadas refieren una situacion teasda pareja durante el embarazo:

Peleaba harto con mi pareja, porque él todavia rabajaba, porque eran problemas
gue yo no queria que mis papas me mantuvieran, gu® él se hiciera cargo y
mantuviera a nuestra hija, entonces peleabamooHast9 meses. (Madre escolar)

En todo momento se vive bajo la sospecha del reckacial o enfrentando situaciones incomodas de
enjuiciamiento e incluso discriminacion:

A principio de que como yo andaba con uniformegdate como que se daba vuelta a
mirarme, pero después ya ... es que yo soy una etkoida. (Madre escolar)

Solamente me decian td... yo normalmente no tengbosuemigos, quizas por el
cardcter... mis primas me decian tu si eres la makkpéentonces como que me decian
cOémo quedaste embarazada ... yo lo esperaba de etsoia, pero no de ti. (Madre
escolar)

e) No hay diferencias entre madres desertorasolagsadas segun la vivencia del parto. Esto okedec
razones psicoldgicas y biolégicas, independiertesudsituacion escolar posterior. Llama la atengid
en su mayoria, las adolescentes resefian el panio woa experiencia dolorosa:

El parto fue asi insoportable, yo no lo tuve entparormal, sino que en cesarea y es que
estaba ansiosa y tenia miedo. (Madre desertora)

Cost6 harto, estuve tres dias tratando con dolgras quisieron sacarmelo, asi que tuve
que hacer natural y nada, por ser igual pequefiapusieron la epidural y fue como
largo, en vez de ser corto fue largo, durd harte dimlores y todo eso y cuando nacié me
costaba que naciera y después ya me asuste, menpogesa porque no fue rapido.
(Madre escolar)

Se observa ademas la frecuencia arselde cesérea para el pamtm las adolescentes embarazadas. Otro
elemento comun es el sentimiento de miedo y nasnus situacién que da cuenta de una falta de
preparacion (expresado en didlogo, manejo de irdoidn, apoyo) para asumir un suceso traumatico:

En el momento en que se empieza a mover, queante gjue hay vida dentro de uno, es

lindo. Tenia miedo de llegar si al momento de tenel parto. Ademas que yo lo tuve

por cesarea, porque yo era muy chica, yo tenia middemas que fue como una cesarea

programada, yo tenia miedo. (Madre escolar)

Pese a los “nervios” y la necesidad de apoyo afectina proporcion significativa sefiala entrar
sola a pabellén al momento del parto.

Pregunta: Y en el parto estuvo algun familiar?
Respuesta: Sola porque no quise gque llamaran aenadirque me iba a poner nerviosa.
(Madre escolar)

En los casos de experiencia gratificante del padodestaca la vivencia en compafiia de una persona
significativa, principalmente el pololo o la madéglemas, antecede un embarazo saludable:

28



Fue bonito y estaba ahi en la sala y (...) estabagemada y estaba con mi pareja.
(Madre escolar)

Fue parto natural. Pero que todo mi embarazo fum@asiper saludable y bueno. De
hecho, yo caminé hasta el dltimo dia, porque eaeqde yo tuve a mi hija yo habia
caminado harto. Yo salia a caminar todos los dfas mi pololo. Entonces cuando llegé
el momento de tenerla, yo me fui caminando al balsppn mi mama y después me
tuvieron ahi un rato, porque llegué al hospital @uentimetros de dilatacion y no tenia
ningln tipo de dilatacién, nada. Entonces tuviemre esperar que me vinieran las
contracciones y después tener a mi hija. Y yo ineafuinando a la sala después que la
tuve, que eso fue en menos de 15 minutos y salflré\éscolar)

4.2. MATERNIDAD

a) Referente familiarSe observa como una constante que las adolesapr@eson madres han tenido, en
Su contexto mas cercano, imagenes de maternidadijwy practicas que favorecen construir esa imagen
como un referente. Tal es el caso de las entrelgistauyos familiares -en especial la madre- turiero
hijos a temprana edad, o los casos donde la oayadiz del trabajo doméstico han favorecido que las
nifas se encarguen de hermanos, primos o menoredadeen el seno familiar en tareas asociadas al
cuidado y crianza:

¢Mis padres? Desde los 20 afios que estan juntesi¢dadolescentes]. (Madre escolar)

Yo soy la mayor de todas mis primas, entonces aumotodas mis primas han sido
como mis hijas, se podria decir, porque a mi naco®6 atender a la Nadia, porque yo
ya sabia cambiarle los pafiales, cambiarla a elt@go porque yo a mis primitas las he
bafiado y todo, entonces no fue muy complicadaaoimante tener que hacerlo. (Madre
escolar)

Otro referente familiar significativo es el de pare tener una familia estable. Se observa que
algunas madres que han decidido asumir solas &sa@ja) la maternidad adolescente provienen de
hogares donde la jefatura de hogar ha sido femeBit@mreafirma la importancia de los modelos
de referencia, ya sea para mantener una relacifpamga o para reproducir patrones de jefatura
femenina:

Mi mama vivia con mi papa y ahora vivo con mi path@ pero esta mejor porque antes
habia muchos problemas, peleas y entonces yo nmiicao a la escuela por lo mismo,
pero desde que se separo mi mama, comenz6 todolaaza(Madre desertora)

b) Se observa que, al inicio del embarazo, algauEdescentes pensaron &mortar y que pasado el
embarazo han sentido gran arrepentimiento con ditbacion:

Pregunta: Pensaste en algin momento, alguna vezat colegio cuando supiste que
estabas embarazada

Respuesta: No, no pensé en irme del colegio, pgrernsé en poder abortar o hacer algo
asi. Pero después, cuando ya me fui a hacer languas ecografias, me vino todo el
amor por mi bebé asi que no, ahi ya. (Madre esgolar

Me hice una eco. Me arrepiento en haber pensadesermomento esas cosas. (Madre
escolar)
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¢) No hay muchas alusiones aldégtancia maternade forma espontanea en las entrevistas. Algunas
madres sefialan dificultad para ejercerla y la néaésde recurrir a suplementos alimenticios, caasti
gue ademas facilita su re-insercion escolar:

Yo no tenia mucha leche materna, entonces ahivie que dar relleno y ahora esta
normal en el peso. (Madre escolar)

d) Para algunas entrevistadas, notoriamente pagukaoptan por continuar sus estudios, la matmirtid
permitido laconstruccién o fortalecimiento de algunos proyegiessonalescomo continuar estudios
superiores o insertarse en el mercado laboral rdidones éptimas (con 4° medio, teniendo un sueldo
satisfactorio):

Estar con ella, es que es tan linda y como queal@ma mas gana de hacer todo. Dan
ganas de esforzarte mas. De hecho yo tenia... Y@ fsatitio con una beca cuando

recién estaba embarazada, que era la beca Pregddmtla Republica, y que yo pensé
gue la iba a perder, no, ahora me alcanza para segpn la beca. Que dan ganas de
estar con ella, de irla a ver todos los dias, eneana motivacion que te da para seguir
con tu vida. (Madre escolar)

Por el contrario, para otras se trata de una s$fmatustrante que entorpece todos los proyectos o
aspiraciones, principalmente abstractos, respestis &idas:

Casi perdi mi juventud, casi no puedo salir. (Maéseolar)

No lo sé, es que he estado mucho muy alterada p@nies era una mufieca y ahora es
una huéa de verdad. Antes no podia darle pechdonees me puse histérica y entonces
mi pareja estaba viviendo en otro lado. (Madre dese)

e) Todas las entrevistadas advierten dmfaplejidad de la vida cotidianaroducto de la maternidad:

Yo pensé, o0 sea para mi se terminaban todos mimsuwke ir a la universidad y hacer
todas las cosas que hacia antes, salir con los anigro después me di cuenta que no es
tan asi, o sea que solo hay que esforzarse eeddadre escolar)

d) Y en algunas, se exacerba el sentidoedponsabilidad

Lo més importante de ser mama es la responsabiligadriar y formar a otra persona,
ya no es solamente preocuparse de uno y ademasgaeentregarle carifio, valores y
ese tipo de cosas. Tiene que preocuparte de alg{Madre escolar)

Uno de los aspectos mas sobresalientes, espectalrmeando se considera que las entrevistadas son
adolescentes menores de 18 afios, es la proximmacklctema de empleabilidad y con asumir ser
proveedoras para la prole. Esto tiene impacto eausapercepcion y en sus practicas, que refueean |
imagen de auto-sostenedora del hogar (entendido etlas con sus hij@s) y de poder proyectarse como
jefas de hogar en futuro cercano:

Pregunta: Y por que decidiste cambiarte de liceo?

Respuesta: Porque en el liceo que estaba en la sigt humanista — matematico y yo

queria sacar un técnico y después ver si podiaisagula universidad, para tener

aunque sea asegurado un técnico y con eso ayudathga. (Madre escolar)
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Queria seguir en la universidad y no sabia si ibgoder, si iba a tener los recursos para
seguir en la universidad, entonces por eso quedgmert algo base (educacién
técnica).(Madre escolar)

4.3. TRAYECTORIA ESCOLAR

Respecto a la trayectoria escolar, entendida mocswho los hitos educativos en la biografia perssina
también como la experiencia social y educativaiitgra por los sujetos, se observan claras diféas
entre quienes han desertado y entre quienes hadoopbr seguir estudiando. En el caso de las madres
desertoras, se observa una trayectoria escolarao@dentada, marcada por repitencia, ausencia por
periodo prolongado de tiempo del establecimiemtrgeotros factores. Ello lleva a concluir que kcaso

de las madres que desertan el embarazo y la ndadrpiodrian constituir el factor detonante, en un
contexto donde existen otros factores concomitantegefuerzan la salida del sistema escolar.

Por otra parte, pareciera que en las madres quan qmir permanecer en el establecimiento, estan
presentes algunos rasgos resilientes.

a) Respecto a lmayectoria escolaanterior se observa lo siguiente:

+ En el caso de las madres escolarizadas, ellasjuegeol educativo en el hogar, ya sea apoyando en
tareas escolares a nifilos menores e incluso amil&fas adultos que cursan estudios. Esta sitnacio
pone de manifiesto la presencia de alima educativoen el hogar, donde no sélo se valora la
educacién formal, sino que se generan algunas @onds favorables para el estudio (espacio,
materiales, tiempo):

Recién este afio termin6 su tercero y cuarto y yaylelaba harto. Me sentia sUper bien
de ayudar a mi papda, quien también me ayuda a amocque yo ahi le devolvia la
mano. (Madre escolar)

7 Por otra parte, las madres escolarizadas confienasu totalidad tener asistenciaducacion pre-
escolar ya sea desde sala cuna (debido a la inserci@malatle los padres) o al menos desde el
Kinder. Llama la atencién que mientras para alg@mevistadas el paso por esos establecimientos
se asocia a una guarderia y cuidado infantil, pdras es interpretado como un espacio de
aprendizaje. En el caso de las madres desertarag, sefiala haber cursados estudios pre-basicos:

Si, kinder, prekinder, sala cuna. (Madre escolar)
En kinder empecé mi ensefianza....(Madre escolar)

7 Se observa que la experienciarégitenciade cursos anteriores se da tanto en madres deserto
como escolarizadas. En ambos casos, se relatatisites familiares particulares que favorecieron
el ausentismo escolar y por consiguiente la regiden

En basica, en primero basico, porque no iba nurlaakegio, repeti por inasistencia, no
me acuerdo ya por qué, pero repeti por eso... Esyquera muy regalona, entonces yo
no queria ir al colegio en ese entonces. (Madrelesg

Repeticiéon de 4° basico. Por inasistencia (Madreedm®ra)

b) Respecto al embarazo y la maternidad, como kdesaterrupcion de la trayectoria escolar se olase
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+~ En el caso de las madres desertoras, a difererdasdque siguen escolarizadas, una constante es
dejar de estudiar durante el embaratina vez ocurrido el alumbramiento, no se re-ipo@n, pese
a manifestar deseos de hacerlo. En el caso deddsemescolarizadas, si bien algunas incrementan
sus inasistencias por controles médicos y en amasise toman algunos dias libres previos al parto
(tal como lo hacen las mujeres trabajadoras c@emhiso prenatal), se observa una permanencia en
el establecimiento durante el embarazo, cuesti@nfacilita una interaccién social con el medio
escolar y favorece el asumir y visualizar practidascompatibilizacién entre el &mbito escolar y el
nuevo rol gue demanda mayor presencia en el hoganza de hijo):

Hace un afio dejé el liceo... Porque tenia que tenéa guagiita, es que yo estaba
embarazada todo el afio, ya cuando la iba a tenelfeame sali y de ahi no he estudiado
mas (Madre desertora)

7 Ya sea por sentirse discriminada (rechazada, émjisiy; por problemas de re-adaptacion o por
modificar las expectativas, se observa en alguntisvéstadas, unambio de establecimiento en las
madres escolarizadas

% Las madres escolarizadas describen una desmeja@rendimiento académicona vez acontecido
el parto y lo asocian a la maternidad:

Antes tenia un 6,8 — 6,7, ahora tengo un 5,2 —(BJ&dre escolar)

De antes, cuando no tenia mi guagua, me iba bikaraabaje un poco el rendimiento,
pero no quedé repitiendo, igual pasé. Pasé conramedio como 5,2. (Madre escolar)

Sin embargo, no se descarta que las diferencies enseflanza bésica y ensefianza media pueda estar
incidiendo. En tal sentido, algunos entrevistatibadvierten:

A ver, parece que 5° basico tenia mejor nota, raamkjor (...) hasta 8° béasica. (Madre
desertora)

En la basica, siempre tuve promedios arriba de & hecho, el mas bajo fue cuando sali
de 8°, fue en 6, 0 6,4. (Madre escolar)

Algunas explicaciones que emergen desde las estiideis para dar cuenta de estas diferencias son las
siguientes:

- Diversos grados de exigencia escolar entre laagitit basica y la media:

Las diferencias son que en la escuela de enseftadmiaa te facilitan todo mas, uno

puede de repente repetir pruebas, los profesounesig te apoyan mas, son mas blandos

los profesores en educaciéon basica. Pero acd yansas exigentes, es como que uno

viene mal-criada de los profesores de ensefianzaadas aca es un cambio super fuerte,

entonces de ahi ya uno como que recién en segunpieza a reaccionar mas a que es

la ensefianza media. (Madre escolar)

- Cambio urbano-rural (ensefianza media urbana fiansa basica rural):
La exigencia y el cambio, porque de una escuelalrada ciudad fue como penca... Si
la gente, porque alla todos te conocian, era madiaoza con las profesoras, y aqui no
es tanto asi. (Madre escolar)

- Relaciones sociales (cambio colegio mixto, colagio de un sexo):
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Yo estuve en un colegio mixto, entonces a nivelid® en basica era super unido y aqui
me encontré con seres totalmente diferentes. Y ebrmarso esta formado como puras
nifias que siempre tuvieron buenas notas, entorme® gue todas quieren sobresalir y
nadie... y todos hacen callar y todos quieren hacermopias formas de ver la vida.

(Madre escolar)

- Accesibilidad (escuela basica préxima, establemiioi de media distante):
Demasiada poca, y a parte el hecho de tener gyarviados los dias porque yo alla en
Llanquihue me demoraba 10 minutos como maximo e @olegio y aca tengo que
levantarme a las 6 de la mafiana todos los dias pdi@ las 7 ya estoy viajando, y
entonces igual eso, el viaje te agota mucho méesngd que saber compatibilizar todas
tus cosas y saber ordenarte bien. (Madre escolar)

¢) En relacion a la vivencia escolar durante elogerde embarazo y posterior a él, se observa apie |
madres escolarizadas reportan una experienciaatigéfastoria, caracterizada por:

7 Visualizar a un mpfesor referente (Imagen significativajye estimula y genera proximidad con el
espacio escolar. Estos docentes son descritos camprensivos, afables, estimulantes y con
didactica para favorecer el proceso de aprendizaje:

Con el de historia, es super educado y es el qgesabe llevar mejor... siempre me ha
gustado historia, pero ahora mas, me gusta masd(®Mascolar)

Desde que llegué a primero, ella siempre me haados Las profes de historia y
lenguaje son las que mas me gustan, son como @urtiéaden y son mas accesibles que
algunos que otros profesores, porque tu puedesahain ellas y todo. Pero la sefiora
Ana es con la que me siento mas allegada. (Mad@la3

Si es que hay profesores que hacen sus clasesapositivas, acompafiadas con power
point, entonces ahi es que se vuelve como masdtiter entonces, igual hay profesores
como la sefiora de biologia que nos lleva a vercp&ls, entonces ella nos explica su
materia y a parte nos hace ver peliculas, entongesia todo mucho mas claro. (Madre
escolar)

A veces los profes me gustaban porque explicabam sntendias. (Madre desertora)

En el caso de las madres desertoras, se obsenman@magenes significativas en la escuela:

Pregunta: Ahora bueno, ¢ habia algun profesor qugustara por sobre los demas, que
te apoyara?

Respuesta: No, no me acuerdo, me parece que rahaedemasiado la caga (Madre
desertora)

#7 Tener gustos definidos, reconocer ambitos de megmempefio, también dan cuenta de una
experiencia satisfactoria que favorece la reten@éoolar. Llama la atencion que las distintas
entrevistadas, de regiones y establecimientomtiisti se sintieran mas atraidas por ramos sociales,
como lenguaje e historia, mas que ciencias durasstion que puede deberse a proyecciones de
género.

Historia me gusta y lenguaje son los que mas nséagu. me va bien y los talleres me
gusta actividad recreativa y material didactico.dtite escolar)

Historia, lo encuentro entretenido y las asignaside parvulo. (Madre escolar)
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Historia y lenguaje. Siempre han sido mis ramostése ahi es lo que me va mas bien.
En historia ahora me esta dando un 6,7 de promgdia lenguaje un 6,2 y 6,3. (Madre
escolar)

Se observa que en ocasiones, la distancia hacieaman no es necesariamente producto de
problemas cognoscitivos, sino por la performanceedt® o la distancia social de éste en la
relacién con los alumnos:

Pregunta: Y cudles son los que te gustan menos.

Respuesta: Matematicas (risas)... matematicas lodii@. O sea, cuando yo entré a
primero me gustaba biologia, pero después la piefematando poco a poco mi amor...
No, como que a veces se le va la idea de lo queragudecir, entonces ya eso
me...(Madre escolar)

4.4, ANTECEDENTES EDUCATIVOS DE LA FAMILIA

a) Respecto a la escolaridad de los padems las madres escolarizadas se dan diversasisitaa, desde
padres con escolaridad completa, pasando por pednesscolaridad incompleta, hasta padres que estan
terminando su proceso educativo junto a sus Hijosel caso de madres desertoras, la tendencigus a
ambos padres presenten educacion incompleta:

Mi papa no termind y llego hasta 1° medio y ah@ta ¢éerminando. (Madre desertora)
Mi mama hasta 2° medio y mi papd, hasta 6° bagidadre escolar)

Mi papa estudi6 hasta 3 afio de universidad y mi énastudio... es que en ese tiempo se
hicieron ... se alargaron las educacién media ya dlizo como 5 afios de educacion
media, creo, 5 6 6 (Diferencial). Y después ahesie afio, egresé de la universidad.
Ahora sacé su titulo. Tiene que dar su tesis no ynga poder comenzar a trabajar.
(Madre escolar)

Hasta 6° mi padrastro (Madre desertora)

b) Se observan semejanzas entre madres desertesoharizadas en relacién adscolaridad de los
hermanos Cuando se trata de hermanos mayores, algundiatetiende a estar cursando estudios
superiores o al menos haber terminado 4° media. diistacion en ocasiones genera un precedente en |
familia respecto a la escolaridad:

Hermano mayor: Uno que ya termind, que esta esmaltiaCastellano en la universidad
(Madre desertora)

Hermano mayor: termind 4° medio en este liceo iguakta estudiando ahora disefio
gréafico. (Madre escolar)

Tanto para madres desertoras como escolarizadad, @0 de hermanos menores, destaca que
estan escolarizados. En ninguna de las entrevigtasefiala desercién de un hermano menor.
Incluso, en aquellos casos donde los hermanosmaesproblemas de aprendizaje, se advierte su
permanencia en el sistema escolar. Por otra s@t@escriben al interior de la familia espacios que
favorecen el estudio:
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Escuela especial de lenguaje, porque tiene un detate lenguaje, él a los 3 afos
todavia no habla. Cosas minimas, como las de uitonde 1 afio y medio. (Madre
escolar)

El de 10 esta en 4° bésico, el es hiperkinético |. ncEestudia, pero con sélo lo que
escucha a los profesores hace sus pruebas. Noizstada. (Madre escolar)

Arriba hay un lugar para estudiar, es la parte dé hermano, mi mama le puso
escritorio. (Madre desertora)

c) Latrayectoria laboralde los padres se caracteriza por empleos infognaie requerimiento de un
titulo o certificado, cuestion que incide en ingebajos en el hogar. La mayor parte de estosjtsabata
fuertemente asociada a fuentes laborales propide bgion. En el caso de Puerto Montt, por ejemplo
destacan redes pesqueras, la industria del salEméel.caso de Iquique, vinculadas al comercio et
franca:

Mi papa trabaja vendiendo autos en la Sofri, peno sontrato y mi mama cuando
trabaja, igual, sin contrato. (Madre escolar)

(Mi mama), en las redes en la pesquera (Madrertase
Mi papa es operador de planta o sea de salmonex@ala Chile. (Madre escolar)

En algunos casos se trata de empleos precario® comercio ambulante, y en el menor de los
casos, de trabajos profesionales:

Ella trabaja de vendedora ambulante... mi papa ne apuda en nada a nosotros, es
gue en el fondo me crié solo con mi mama. (Madrelag

(Mi maméa es) asistente de parvulos, pero ahora el# haciendo clases como
ayudando en educacién basica a los que les cuedsa i papa trabaja en el Sapu de
Puerto Varas. (Madre escolar)

No se podria, a partir de este estudio cualitattvantificar si en las madres desertoras pesanlaoraas
empleos informales y precarios vy si el ingresagipal es aportado por jefatura femenina. Sin egthar
en las respuestas encontradas la tendencia pare&sas

d) Se observa en las madres escolarizadas, antiferde las madres desertoras, la existencia de un
referente familiar significativoque surge como modelo a imitar. Si bien, comsef&l6 antes en casi
todas las entrevistadas, hay un hermano o fangjliarha completado la ensefianza media y en ocasiones
cursa estudios superiores, no siempre esta figutaaduce en referente a imitar. Se trata mas deen
valoraciones sociales encarnadas o personificadakgenos sujetos. En este sentido, se distinguen:

- Valorar el logro educativo, el estudio permanelateealizacion de tareas escolares:
Dentro de mi familia mi mama y mi papa siempredron primeros lugares (en la
escuela), entonces como que ellos siempre nole@mon a nosotros estudiar, estudiar y
preocuparse de las responsabilidades que uno vaidddo. (Madre escolar)

- Valorar el esfuerzo, la perseverancia y la capacde resolver problemas:
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Me gusta como es mi mamda, mi mama ha sido esforzsglapre ha trabajado por
nosotros, desde que nacié la Piera es la primerque ella no trabaja, o sea siempre se
esforzé por nosotros y a pesar de los problemascawnos dejé de lado y nunca se
rindié, sino que siempre luch6 por nosotros y eoésnme gusta como es ella, aunque
nunca se lo digo. (Madre escolar)

Quizas a mi papa, porque mi papa aungque tenga probs siempre sale adelante,
nunca... el siempre dice que los problemas los deja easa, el siempre va a trabajar
digamos, feliz. (Madre escolar)

4.5. PROYECTO EDUCATIVO - PROYECTO PERSONAL

a) Entenderemos proyecto educativo como una seri@cgiones y definiciones asociadas al
proceso formal de escolarizacion. De las entrevis& observa que las madres escolarizadas
presentan, a diferencia de las madres desertomgres elementos para la constitucién de dicho

proyecto

En ambos casos esta presente el deseo de contisuestudios, pero sélo en algunos hay una
practica consecuente con ello. Uno de los elemeligtiativos parece ser las expectativas gestadas
a temprana edad. Frente a la pregunta: Cuando, ¢ltjaé querias ser cuando grande?, se observan
mayores respuestas con una imagen profesionakenddres hoy escolarizadas a diferencia de las
desertoras:

Queria ser veterinaria, pero ya no me gusta ya, destia, mi mama decia que siempre
estaba con los animales. (Madre escolar)

b) Respecto al proyecto educativo actual, se oheatiferencias entre desertoras y escolarizadas
segun etipo de aspiraciénMientras las primeras se enfocan en terminaretfiary en el mejor de

los casos aprender un oficio, las segundas aniaudadiscurso en torno a su desarrollo profesional
y mejores condiciones de empleabilidad, lo queuggia del manejo de antecedentes de las fuentes
laborales del medio donde se insertan:

Es que quiero estudiar y (....) hacer una carrergdkiqueria y que quiero terminarla y
en el colegio con las tareas y esas cosas apremgtabte y ahora en la casa ayudo con
las tareas a mis hermanos, como ahora no voy &jgiol (Madre desertora)

Yo me vine a un cientifico humanista porque pengadr@ue siempre pensé seguir en la
universidad... Si es que sabes que siempre lo hdotenimo super claro, en realidad.
Porque cuando era chica... a mi siempre me han gostadjue tiene que ver son
paleontologia. Yo queria estudiar eso, pero aquiChile es como muy poco campo
laboral. Yo siempre he querido estudiar algo retexcido, ver con lo que es dinosaurios,
geologia. De hecho yo ahora quiero estudiar gealof¥ladre escolar)

Normalmente cuando uno es chica siempre dice quseroprofesor o médico, pero
ahora yo quiero... lo que queria estudiar es pigitiza, porque se da harto en la regién
en que estamos.

Pregunta: Te gustan las cosas ligadas al tema imnaof?

Respuesta: Claro, porque mi papa ademas fue bétama el mar. (Madre escolar)
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En las madres escolarizadas se observa un discnéso enriquecido yapropiado sobre la
escolaridad de manera de traslucir un proyectoaihocpropio. El término de la ensefianza media
se asocia con la valoracién a la escolaridad campleu impacto en la calidad de vida posterior:

En la vida no se es nadie si no tienes estudiod¢®lascolar)

En este momento, mi hermano no esta, porque é@l)egie mas me apoyaba, pero esta
fuera y entonces él me apoyaba y ahora (...) cémiblas® y mi mama quiere que
estudie y que sea alguien (Madre desertora)

c) Respecto a las motivaciones conscientes enrtiaufacion de dicho proyecto, en las madres
escolares se destaca por una parte cumplir expestaociales, especialmente de los padres. En
este caso, se trata de materializar una proyefamitiar de completar la escolaridad superior:

Ellos me dicen que ellos siempre como puedan meav@ggar los estudios... porque
como ellos no lo tuvieron, ellos quieren que yteloga. (Madre escolar)

Porque también es porque mi mama, porque me serti mal porque queria que yo

fuera una persona, era su orgullo y he pasado msiclesas con ella y mi hermano tiene
una incapacidad y (...) por eso ella asi y todo cwamd hermano era chiquitito (...) y

por ella quiero ser profesional para darle un orgua ella. (Madre escolar)

En otras ocasiones cobra méas fuerza en el progelttoativo y personal el rol de madre y de entregar
bienestar al hijo o a los hermanos:

Ahora esta el hecho de tener a mi hija, entoncegotgue darle un buen futuro dentro
de lo que yo puedo dejarle, lo mas seguro es edutaolamente. (Madre escolar)

Me motiva el después estar trabajando, el ser weragna independiente. No sé€, darle lo
gue yo quiera a mi hijo, porgue en este momentodaepende de sus papas y a veces me
da verglienza pedirles cosas. Entonces por lo mgm@éenso ya voy a ser yo la que le
dé las cosas y no voy a tener que andarle miraadaita a nadie. (Madre escolar)

Producto de experiencias significativas (apoyocadiinilia, especialmente de la madre) y descubnitnie
de ambitos de accion afines:

Primero me meti (educacion técnica) sélo por teemnig después cuando fui a los
jardines... fui a jardines y me gusté la carrera yi alkecidi con mi mama ir a la
universidad y estudiar lo mismo, ése es el idédhdre escolar)

4.6. RELACION DE PAREJA

a) Se trata de relaciones de pareja entre adotescéfarios de ellos compaferos de curso o veanos
barrios. En los casos que la relacion de parejarnean las madres entrevistadas sefialamngighcto en el

joven padre
y ya somos como mas grandes, nos hizo madurardmestte. (Madre escolar)

b) Se advierte de situaciones ®@@siones y conflictos en la relacién durante ebarazq en algunos
casos, por la presion ejercida al joven para quenigsa rol padre y responsabilidades frente al hijo

Ahora es mas relajado, él se puso responsable,l ipgleabamos porque era muy
irresponsable, asumié porque igual costaba asumi éramos papas, entonces como
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que asumié y es mas responsable y por ende nuesaeién esta mejor. (Madre
escolar)

¢) En algunos casos, y posterior al embarazo, sered una vivencia de laternidad mas cercana
involucrandose en el cuidado del hijo. Esto serd&ipalmente en el caso de las madres escolaszgda
gue las madres desertoras, declaran mayor dishaiecito con su pareja.

El cuando lo va a ver por lo menos esta toda laléacon él, tal vez ahi yo me desligo,
como que descanso. Pero él siempre se preocupd, é& [fay que cambiarlo, él lo
cambia. (Madre escolar)

Es que eso es los fines de semana, los domingqaepét trabaja, pero estamos en mi
casa porque yo no puedo salir mucho ...me apoya cusalde que a veces con pafiales
o laleche. (Madre desertora)

d) En general se demanda del padreralnproveedor El padre adolescente tiene entre sus primeras
exigencias sociales, la de contribuir econémicaeeah el sustento de su hogar. En algunos casbs, se
sefialado que el padre del hijo, es pilar econoéihéceu familia (co-trabajador junto a su madre celhu
que ejercen jefatura de hogar)

El (la pareja) desde el momento de haber sido lyetpée su mama se lo haya entregado

a su abuelita, desde ese momento yo creo que @ léltiene algo donde él esta como

oprimido. (Madre escolar)

Es que el papéa de la guagua trabaja todo el diaqialesertora)
Tiende a describirse que las parejas de las estimeas trabajan en ocupaciones informales, deitorar
flexible y sueldos bajos. La mayoria ha continusa® estudios. Solo en un caso, se trata de un gmren
adiccion a las drogas (madre desertora):

Trabaja de empaquetador en un supermercado. (Masicelar)

e) En la mayoria de los casdss madres viven con sus familias de origgonde mantienen su rol de
hijos.

vivo con mi papa y mi mama, y mis hermanos...(Mastrelar)

Solo en un caso de madre desertora, viven junta®moando un nuevo hogar. Su condicion es precaria
en tanto viven de allegados en la vivienda de alglsmlos dos adolescentes en un sitio especidithebi
para ellos (mediagua).

YO0 Vvivo separada de mi mama con mi pareja. (Madsertora)

f) En general laelacion de parejaen los casos donde contindan juntos pololeanida,egtorno a la
maternidad-paternidad, mermando, la vida de pésejaas, intimidad, entre otros). No obstanteestia
nueva fase, las entrevistadas valoran el apoya piareja con el cuidado del hijo(a), cuestion ademas

de sentirse acompafiadas en este nuevo desafiqerlaite mantener sus estudios y algun tiempo de
dedicacion al trabajo escolar en el hogar.
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Igual es como solo papd, 0 sea ya no es como ay#esp Nos vemos tanto, no tiene
mucho tiempo, entonces dejamos de vernos y todpessomal no estamos, sino que
estamos mas distanciados. (Madre escolar)

Cuando tenemos tiempo vamos al parque y llevamostdjo a pasear a que se suba a
los columpios. (Madre escolar)

Vamos a sus controles los dos con ella. (Madrelagco

Si, yo todavia estoy con él y él va a verla, estadlla, y él la cuida cuando yo tengo
gue estudiar y todo eso. (Madre escolar)

g) Se observa en varias entrevistaddificultad para proyectarse en una vida de fampreja con los
padres de sus hijos:

No, es lo que pasa es que su familia, ellos a mmeoapoyan mucho. Entonces yo
tampoco yo voy a estar esperando que de repentaey®aya a ir a vivir con él, no.
Ademas que el vive solamente con su abuelita. (Mesicolar)

El si lo ha pensado, y él se proyecta conmigo, yheeho él siempre se proyecta
conmigo. El quiere tener una casa y que vivamogr&sy todo, pero no sé yo pienso
después tal vez vivir con él y sacar primero tazlgue es mi .. terminar mi educacion.
(Madre escolar)

De repente tenemos pensamientos en los que choc@uaas yo de repente tengo
pensado llegar mas a futuro y el no, como que nansma a nada, como que todo lo
bajonea. (Madre escolar)

4.7. REDES FAMILIARES

a) Sonvariadas las estructuras familiareke las entrevistadas. Y pareciera no haber dideae entre las
familias de las madres desertoras en relacién esleaarizadas. En ambos casos o hay jefaturaghe ho
femenina, o la madre ha establecido una nuevaidelae pareja, o viven la familia nuclear sin magor
rupturas. Lo que es comun es la presencia de hesmmtodos los casos.

b) Respecto a la relacion con la propia familisstalea en el caso de las madres escolarizadas una
descripcién mayor de atributos positivagie las madres desertoras. Se observa una magoacion a
los progenitores, especialmente a la madre.

Somos la familia stper unida. (Madre escolar)

¢) En casi todos los casos se advierteatrbios en la relacién con los padr@oducto de la maternidad,
las brechas suelen aminorarse y se tiende a w@am®lun poco mas horizontal. Por una parte sgidee
a la hija mayor responsabilidad y por otra la pjese a la dependencia econdmica, establece ac#rel
mas par.

Como que ya no me ven como una nifiita, mi papagilieeya para él ya no soy la nifiita,
soy mas grande, entonces conversamos mas, antes guenno nos veiamos mucho,
antes pasaba con mis amigas entonces como que pest@@ba y ahora hablo mas con
ellos, mejoro mas la comunicacién. (Madre escolar)
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Ha cambiado la relacién con tu familia? O sea arges mejor ahora es excelente... Si,
antes cuando estaba con mi mama era una buenaidalac ahora es mejor porque
hablamos de mama a mama y ella como que me congpread que antes. (Madre
escolar)

d) Se tiende a describir que la familia apoya ankdre adolescente, no sola proveyendo de bienes
requeridos por ella y el hijo, sino también cordadios del nifio:

Cuido a la guagua y la voy a llevar con mi mamaqoer ella trabaja de vendedora
ambulante, con empanadas y eso y entonces la adenfddadre desertora)

Es una gran ayuda cuando vuelvo del colegio cogulagua ... O sea vivia siempre con
mi mama, a veces es un poco pesada con 5 hijosupaesujer trabajadora. (Madre
escolar)

Mi abuela se queda con ella durante las horas questoy acé en el liceo y después en
la tarde estoy yo con ella, igual que el fin de aea (Madre escolar)

Mi mama me ayuda harto con el Oliver. (Madre esgola

e) La relacion con la familia de la pareja no siesrge establece. Solo en un caso se evidencianéerca
apoyo en la crianza del hijo y en la relacién dejpa(consejos, compaiiia):

Mi suegra también, andan conmigo cuando tengo prabk con su hijo ella me ayuda a
mi y habla con su hijo. (Madre escolar)

4.8. REDES JUVENILES

a) Una constante, tanto en el caso de las madrelaegadas como desertoras, edadilitamiento de los
vinculos con el grupo de pares.

No tengo que me ayudan (compafieras de curso), pomjwivo en Alto Hospicio y ellas
viven todas aqui...(Madre escolar)

Tenia dos amigas nomds, una sigue estudiando \tréatambién esta embarazada.
(Madre desertora)

Es que desde que quede embarazada como que yango &migos, tengo mis
compafieras nomas que estan ahi, que hablo con eilasconsejan. (Madre escolar)

b) En algunos casos suele darsegim con el entorno de cercanoga sea producto del cambio de
establecimiento, como por la diferenciacién desadolescentes no madres o por el acercamiento con
otras madres adolescentes embarazadas del veoinddl consultorio de salud, del mismo
establecimiento:

Es que yo no he dicho nada, solo una y es que tengaue esta embarazada y sigue
estudiando y de repente me vienen a visitar. (Mddsertora)

No es que yo el afio pasado me juntaba con otrasniftlespués ya, de hecho yo creo
que el hecho de estar embarazada y ser mama mepbizsar las cosas con mas
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madurez y yo me dejé de juntar con ellas ya horgumt® con otras nifias ... es que yo
me voy con otra compafiera de curso entonces nusrc@$ido a pararnos a la plaza 'y

estar perdiendo horas porque eso significa masedatiavia a mi casa, porque llego

como 20 para las 6 y mi compariera llega a las 6youf cuarto a su casa, entonces es
como perder toda la tarde. (Madre escolar)

Compafieras de estudio: Ya no me comunico mas ta®) ebando me sali del colegio

ya no las vi mas, es que cuando uno va a ser mamaje no porque es muy joveny
son cosas que antes hacia y he dejado de hacers am quedaba afuera y ahora ya no
salgo. (Madre desertora)

¢) Tanto las madres desertoras como las escolaszd@bcriben la mantencion con Wsculos sociales
de pares en oposicién al nuevo rol de maangestion que conduce a un aislamiento sociatlesa a
acciones de automarginacion. Por una parte lasrtanale los hijos y la cantidad de labores donaestic
disminuyen el tiempo para salir o compartir corepano obstante, en el espacio escolar, dondesésgo
una mayor interaccién (en recreos, trabajos grgpate.), ésta también se ve mermada. Algunaseazon
exponen la necesidad de optimizar el tiempo daliEsta no complicar al grupo, debido a las limitees
de tiempo que puede incidir en la entrega oporjum&ntera satisfaccion de tareas escolares:

De repente yo salia, llegaba un poco tarde o meaild@rmir donde mis primas o donde
mi abuela. Ahora ya no porque el no se acostumhotias casas el desconoce. Yo puedo
salir por el dia un rato, porque el igual se ponafraso. (Madre escolar)

Antes de la Piera tenia amigas, pero no en eseslmorque este afio nomas... Entonces
tenia mas amigas, salia siempre, ahora ya no oysea porque me lo impidan mis
padres sino que es mi responsabilidad estar can @¢dadre escolar)

¢ Tienes algun grupo de amigos con los que estusitabi@. Siempre he estudiado sola.
(Madre escolar)

Yo siempre he estudiado sola. No en ese tipo deasc@sni me gusta estudiar sola,
porque muchas veces se presta para empezar a camdg otros temas y entonces no,
yo siempre prefiero estudiar sola. (Madre escolar)

4.9. COMPATIBILIZACION ESTUDIOS-M ATERNIDAD

a) Frente a lapregunta por la posible deserciGal momento de quedar embarazadas, las madres
escolarizadas sefialan o no haberse formulado daumiie o su respuesta fue negativa. En estos oasos,
deseo de continuar los estudios esta asociadmatkrnidad y la vinculacion con el hijo en términes
estudiar y profesionalizarse para brindar mejoidadl de vida al hijo, ser un buen referente (eJeinp
para el hijo. También se da casos de:

- Deseo de no defraudar las aspiraciones de losepadie completar estudios, asi como
permanecer con el apoyo familiar, condicionad@mhino de éstos:
Pregunta: En algin minuto pensaste dejar el colegio
Respuesta: No, no nunca lo pensé, es que mis pEipapre me dijera que para
mantener a mi hija tengo que estudiar y trabajamtdhces si dejaba el colegio no puedo
depender de alguien, entonces tengo que siempuir sgudiando. (Madre escolar)

- En ocasiones el deseo de estudiar es tan fuegeslguestionamiento es en relacion al hijo:
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Pregunta: Pensaste en algin momento, alguna vezdat colegio cuando supiste que
estabas embarazada

Respuesta: No, no pesé en irme del colegio pepersé en poder aborta o hacer algo
asi. Pero después cuando ya me fui a hacer lasgpaisnecografias me vino todo el amor
por mi bebé asi que no ahi ya. (Madre escolar)

Las madres que se formularon la pregunta por ehddre y posteriormente la desecharon,
describen las siguientes situaciones:

- Complementar el apoyo del padre (adolescentejtémsiose en el espacio laboral
Pregunta: Y has pensado alguna vez salirte delggo®eM: Si, una vez
Respuesta: Y por que? M: Es que a veces me daerergiiecirle algo (...) a mi pareja
de que salgo a las 3 del colegio y alcanzo a séxaopa y mi pareja trabaja hasta las
11 de la noche. (Madre escolar)

->Se relata la confusion del momento y la imposibdidie pensar en las alternativas. Una vez
gue esto ocurre el deseo por desertar se aminora.
En un momento pensé en dejar el colegio... al pemsda reaccién de mis papas. Yo
igual sabia que ellos me iban a apoyar de siempeeo en un momento uno duda, como
gue se bloquea. Pero yo siempre dije que quizésrhadrdido un afio podria haber sido,
pero después seguir estudiando, pero nunca dej@anesdo mis estudios. (Madre
escolar)

En estos casos se observa que la reflexion sabedtéanativas de solucion o posibles cursos démes
central para la toma de decisiones. Por ello, apdgoconsejeria u orientacion psicolégica, podrimar
inquietudes desertoras.

En el caso de las madres desertoras, no solor@percepcion critica de la experiencia escoladaiv
(bajas notas, grupo de amigos poco estimulante$, kt que inclina la balanza hacia la deseraidlas
demandas del hijo de cuidado, también algunos cmmipos familiares sitlan a las madres desertoras
como indispensable en el hogar:

Si también, es que ya al Ultimo empecé a bajammiias y estaba con un grupo que era

con el que estudiaba, tenia como tres amigas yoctpre siempre hay amigas que se

farrean el afo y algunas no, entonces en eso estaba

Todo el dia estoy con ella y hago labores aca arata, les hago comida a las personas
gue viven aca

b) En el caso de las madres escolarizadas se sefifidaltades comunes para estudasociadas a
la maternidad, esto se expresa en:

" Retraso en el cumplimiento de las actividades asesl
Estoy atrasada en las notas y eso porque se enfemowno ella, entonces tengo que
estar pendiente, me cuesta estudiar harto, o sealanién con mis compafieras estoy en
un nivel stper bajo. (Madre escolar)

# Incremento de la inasistencia
Antes tenia 85%, 90 <de asistencia al establecitolemhora, no se como 60%. (Madre
escolar)

+# Descenso de las notas
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Sabes que en el primer semestre como yo entré ym ahé como que tuve como 4 notas
como maximo en cada ramo y ahi en lenguaje por gerajaron, porque yo no
lograba entender las materias aunque tenia porgueng consegui todas las materias
cuando yo estaba embarazada estaba copiando todamaterias, pero igual me costé
entender un par de cosas. (Madre escolar)

4 Cambio en el ritmo de estudio
Antes estudiaba simplemente 5 minutos, repasabankterias ahora tengo que estar
como dos horas para poder aprender porque como ijoidsta llorando, tengo que
pasearlo, hacerle la leche. (Madre escolar)

Se me ha hecho mas dificil el estudio... al pringcip@rque yo estaba acostumbrada a
estar de corrido estudiando. Entonces como ahoréepta que estar no sé una hora o
media hora, cada media hora estudiando y bajandcambiarle los pafales y eso,

entonces de primera como que me costaba estudéacostaba mantener el hilo de todo.
(Madre escolar)

% Incremento de actividades y labores domésticas
Levantarse temprano (risas) y poder compatibiliteartas cosas, porque ya no es
solamente que td tengas que estudiar y preocuplatbacer tus cosas, sola, sino que
tienes que empezar a lavarle su ropita, darle suidaga y todo eso. (Madre escolar)

" Si bien la aspiracion por terminar adecuadamenpgagleso escolar esta presente, la prioridad es el
hijo:
Es que a veces cuando estoy sola trato de hacertanea y mi hijo tiene hambre y
quiere los brazos y quiere estar conmigo y tenge estudiar tengo que ver por él.
(Madre escolar)

7 Incorporacién del hijo en las actividades de estudi
... Si es que tenemos que hacer algo en grupo, y tamces en computador yo la tengo
en brazos y voy escribiendo o si no ella esta ecoshe jugando. Es que ella es super
tranquilita entonces en realidad no da mayor pesbd, no es como esas guaguitas
lloronas, no. (Madre escolar)

4 Disminucion de las horas de descanso
Yo antes llegaba cansada y me dormia, Ahora no,tedmido que aguantarme,
aguantarme, aguantarme, hasta que el duerme y ymeilo duermo, si no tengo que
ayudarle a hacer las cosas a mi mama. Ademas tmadgdermanos. (Madre escolar)

4.10. PROYECCIONES

a) Tras la propuesta de la entrevista de visarakzen 10 afios a futuro, se observa que quieessan
una respuesta mas rapida, completa y directa dataden poco mas de expectativas en el tema son las
madres escolarizadas.

Estudiando ojala trabajando. (Madre desertora)
En el caso de las madres desertoras el futurogaretema alejado de su propia reflexion y contiad

la disconformidad con la situacion actual tampoctiva una reflexion sobre aspiraciones. Hay sigieos
decaimiento emocional y confusidn en su actitudrgnf de abordar la situacion por la que estan gasan
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donde el rol de algun adulto que defina por etamo una mirada poco valorativa de ellas mismaecgar
ser la constante.

Pregunta: Ahora como te ves en 10 afios mas?
Respuesta: No se, me veo muy apagada. (Madre desert

Cuando lo hacen se asocia a metas de corto plaamayor argumentacion, pero que sittan al centro s
proceso escolar:

Deseo de reinsercion escolar. (Madre desertora)

Las madres escolarizadas, guardan imagenes queudata de ciertas expectativas, donde su voluntad y
protagonismo son centrales:

7 Seguir estudios de educacion superior, incluso atibiifizando trabajo - estudio
Me gustaria trabajar en la (...) técnico en parvujosabajar en la tarde y en la noche
estudiar en la universidad. (Madre escolar)

= Adquirir una casa propia, bajo un horizonte de aeia profesional
Me gustaria tener mi casa propia, titulada de uneeia profesion, ser una profesora.
(Madre escolar)

7 Construir una <<Buena>> relacién con hijo/a
Tener a mi hija al lado, tener una buena relaco@m ella. (Madre escolar)

b) Enrelacién a los hijostanto las madres desertoras y en mayor medidestadarizadas se refieren a
ellos formulandose aspiraciones sobre su estai@destar futuro.

En algunos casos hay una proyeccion, vale decespera que ellos completen el proceso incompketo d
las madres:

[Sobre su hija] Me gustaria que fuera mejor que gae estudiara, que saliera que
encontrara a alguien, que tuviera todas las cosag o quisiera tener. (Madre
desertora)

Las principales aspiraciones tienen que ver caolesdrrollo del hijo y cobmo esperan que él/ella sea:

+ Este estudiando en un establecimiento de calidaat gonsiguiente que tenga mayores posibilidades
educativas que ellas:
La Piera tendria 10 afios, la tendria en un coldgieno. (Madre escolar)

% Sea estudioso:
Me gustaria que sea estudioso. (Madre escolar)

-+ Sea sano:
Sanita, si sanita, y que no tenga ningun tipo dereredad o casas asi, porque yo fui
una persona muy enfermiza cuando era nifia, porgugocera la hija mayor, la primera
nieta, entonces me cuidaban demasiado. (Madre a&3col

" Que no incurra en practicas “desviadas” proximéasadel entorno donde viven (estar en la calle,
alcohol, drogas, etc.):
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de hecho va a ser mafioso como un nifio normal, Per@ustaria que no ande en las
calles, esas cosas a mi no me gustan. (Madre g3cola

Si bien los estudios demograficos sefialan que raennenor sea la edad iniciacién sexual y de
maternidad, mayor es el nimero de hijos esperabla thujer, algunas de las visiones extraidas e es
estudio demuestran lo contrario. Una interpretagidsible, es que dado el impacto en las vidas gle la
madres de un embarazo no planificado, la proyeaédmas hijos se vuelve parte de un proyecto lejano

No pero pensé en llegar a tener un solo hijo em tmdvida. Y de hecho ya lo tengo, y no
quiero mas. (Madre escolar)

No, no, no me gustaria tener mas hijos, es queuehanresponsabilidad tener un hijo,
tendria que estar bien econémicamente para temerhijp. (Madre escolar)

No, en realidad no quiero tener mas hijos. (Magseolar)

Solo las madres que viven con su pareja se prayeotamas hijos:

Han pensado tener mas hijos? Si pero mas adel@vitedre escolar)

Incluso, bajo el supuesto que sus hijos podriamseires adolescentes también, se observa un reéhazo
ese modelo:

Siempre que sea mejor, tratar que no le pase llmmigue a mi, porque igual aunque no

es nada malo tener un hijo sino que es mucha resdlidad y a veces es doloroso vivir

cosas tan joven, entonces no me gustaria que largpde mismo, la cuidaria mas.

(Madre escolar)

¢) En un lugar menos destacado se habla sobpateg@s En general se observa que no hay una clara
posicion a continuar con sus pololos, y a conforemael futuro un hogar:

No, no lo hemos pensado (ir a vivir con el padrehije). (Madre escolar)

Varias de las entrevistadas se visualizan alnndiieeon su familia de origen:

Todavia estudiando yo creo, todavia viviendo cos p@ipas, ya como a los 30 me
imagino ejerciendo, mi casa. (Madre escolar)

En el caso de las madres que ya conviven con sjaga observa mayor proyeccién de una vida familia

Vivimos con los papas de él y ellos se embalaran mamsotros y toda su familia me
quiere mucho y pasé muchos meses en cama y quetengsuna casa propia e
independizarnas.<sobre la pareja® sea no se me gustaria que estuviera mejor que
ahora, a ver en 10 afios mas (...) que no trabajéihes de semana y en 10 afios mas me
gustaria que de lunes a viernes que trabaje ynetléi semana estar en mi casa con mi
hijo y mi pareja y los domingos para salir y éllema hasta las 10 de la noche los
sabados y los domingos. (Madre escolar)
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4.11. APOYO DEL ESTABLECIMIENTO

Las madres desertoras no se pronunciaron frenséeaema. En el caso de las madres escolarizadas no
profundizan mayormente sobre el tema y ningunashsbbre un apoyo integral (en diversas areas y de
forma paralela). No obstante, algunos elementosrggeatan refiriéendose al apoyo que declaran haber
tenido por parte del establecimiento es:

7 Servicios tangibles de alimentacion, arancel o $ecadinero
Si, yo almuerzo aqui en el liceo, desayuno y alpwuetas becas no se si hay aqui.
(Madre escolar)

Este afilo gané esa beca del financiamiento compaditce es el 100%, o sea que el
préximo afio no tengo que pagar nada. A parte tdadmeca Presidente de la Republica
y de almuerzo, entonces tengo esas tres. (Madoteesy

No tengo ningun tipo de beca en dinero, si de alta@on. (Madre escolar)

7 Post natal Informal
yo no he repetido ningan curso, solamente el seenpasado me lo dieron libre, o sea
yo no rendi pruebas, nada. Porque ahi yo estabaviad..en abril yo recién tuve mi
guagua, entonces en ese momento, después comaeges oneo Yy hasta ahi entre al
segundo semestre. (Madre escolar)

7 Jardin Infantil
Pregunta: En el colegio hay un jardin infantil?
Respuesta: Si
Pregunta: Para las hijos de las estudiantes?
Respuesta: Si. (Madre escolar)

7 Flexibilidad horaria
Me han apoyado harto, saben que si llego tardecepmblemas. (Madre escolar)

7 Flexibilidad académica, especialmente respecto evdduacion especial (otros trabajos o pruebas
para casos de inasistencias, mayores considera@bn@mento de evaluar)
El profesor de historia (...) y también me ayuda ynm®baja la nota y me ayuda y me
deja tareas. (Madre escolar)

Pregunta: Y en las notas en que sentido?

Respuesta: En que debo muchas notas porque tateniga licencias porque se enferma
una, dos semanas y ahi van tomando notas ellosnp \@stoy presente y no me ponen
notas malas sino que me esperan, me hacen unagr{dadre escolar)

+ Acogida- comprensién
La profesora de lenguaje la sefiora Florinda, elleceentro que me comprende mas,
quizas porque ella tiene mas desarrollado el depremder mas, por su materia. Yo creo
gue ella es la mejor. (Madre escolar)
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4.12. DEMANDAS SOCIALES DE APOYO

Si bien el detalle anterior da cuenta de un esiepaspicio para despejar la opcion de desertaraagde

una permanencia en el establecimiento satisfactee trata de acciones aisladas, no comunes ni
extensibles a todas las entrevistadas.

a) En este sentido, lasincipales demandase las madres escolarizadas son:

7 Comprension- Romper con prejuicios sociales y oiisaacion en el liceo
Yo pienso que los profesores estan mas (...) que@dgsiento que para ver si una nifia
loca que esta en la calle que se metia con (...)ryepo quedo embarazada porque las
cosas no son asi como las piensan. (Madre escolar)

" Facilidades académicas
Me gustaria a veces que de repente los profesare®ran un poquito mas de
consideracién conmigo, uno dice porque es injust@ye tengo que hacer tantas cosas
en mi casa de repente los trabajos los entregdaa/chay algunos que los entregan 2 o0 3
dias mas y sacan la misma nota yo, eso por lo memaisme da rabia. Me gustaria que
si una ley sea pareja para todos. (Madre escolar)

= Apoyo econémico
¢Ahora? ayuda econOmicamente y (...) para llegar @lkgio, para hacerle unos
tramites. (Madre escolar)

Porque a uno a veces le faltan recursos por yartanehijo, uno necesita mas recursos,
al menos yo no puedo trabajar, entonces seria btener una beca, un apoyo y no solo
con dinero sino que con cosas de bebes que setiamals: pafiales, talco, las cosas que
usan. (Madre escolar)

En el caso de las madres desertoras pareciera auoasl prioritario para su re-escolarizacién es aplay
reconstruccion o fortalecimiento de un proyectocativo, mas que bienes y servicios. El estado de
confusion impide la toma de decisiones y espeeiatmel desarrollo de acciones encaminadas a lograr
un objetivo:

Tu volverias al colegio si te diera apoyo en alitaei®n, una beca en dinero, Utiles
escolares, si te dieran todo eso tu volverias &gio? Si.... no se porque no se, porque
es importante que uno sepa de crianza, las cosasegpuedas ensefiar a tu hijo, que le
puedas dar una alimentacion sana, si me gustaMadfe desertora)

b) Cuando se formula la pregunta por la pertinedeiain posible <<Programa de apoyo psicosocial>>,
las respuestas confirman esa necesidad y expligitarel tema central son pautas de crianza y cosdad
del nifio:

Si me gustaria que se haga porque de repente ene tdudas sobre cosas que mi mama
ni yo las sabemos, me gustaria algo como un tallpor ultimo en una materia que le
den un poco mas de importancia... Si , mas que nadepente un taller donde uno
aprenda a llevar una guagua porque de repente unaide hay que este no se queda
callado y ellos sienten que uno tiene rabia y @sg3o que no se quedan callados, si uno
los toma con amor se quedan calladitos y eso eprimtipio uno no lo sabe, entonces
cuando va pasando el tiempo uno se da cuenta quea@reso que lloraba, que estaba
odioso, mafioso. (Madre escolar)
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Se espera que la familia sea el lugar propicio peciir apoyo, orientacion, consejos que favomrezla
bienestar psicolégico y social, pero en ausencigsti® un programa especial, podria contribuir;

Pregunta: TU crees que un tipo de programa, de mela personal, te ayudaria a
enfrentar mejor...

Respuesta: yo no soy de esas personas que recksedipo de oportunidades Si es que
existiera algo lo tomaria, pero en este momentengo que mi familia es como todo el
respaldo que yo tengo. (Madre escolar)

Y programas de desarrollo personal que ayuden deemaasicolégica o a ensefiar
pautas de ensefianza, ese tipo de ayuda te parecsegia una ayuda? M: Si, porque al
menos yo que tengo mi mama que me puede ayudarhagmpersonas que no la tienen,
entonces tendria un apoyo de parte. (Madre escolar)

c) Sobre la inscripcion del hijo(a) en un jardifahtil, las respuestas difieren, algunas lo tienen
pensado en el corto plazo, otras lo rechazan tajarite. En este Ultimo caso, existen prejuicios y
temores respecto a la atencién, carifio y cuidadiesrgciben los nifios que van a este tipo de
establecimiento:
Es que no me gusta, como que no es tanta conf@ma que la cuide mi mama, no me
sentiria tranquila si estuviera aca, aparte igual el recreo hay que estarla viendo,
entonces no estudiaria bien. (Madre escolar)

Sin poder emitir un juicio tajante, es posible gae las madres escolarizadas, a diferencia de las
desertoras, son mas tendientes a flexibilizar siéwifrente al jardin infantil e incorpéralo, sicgse
sienten que es una “obligacion” o una alternatiemte a sus rutinas diarias que incorporan la
asistencia a establecimiento escolar:

[Sobre el Jardin Infantil] Si pero me han dichaaeso que sale en la TV que le pegan a
las guaguas entonces me da un poquito de miedonyengustaria que ella este al lado
mio y con esta relacién con ella, pero en el caew puedo estudiar. (Madre desertora)

Yo no soy muy partidaria de llevarlo a los jardinpEsque con todas las noticias que dan

me da miedo llevarlo, pero si tuviera que llevagor obligacién lo llevaria. (Madre
escolar)
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Capitulo V. ANALISIS

Para abordar el analisis de los hallazgos, ordenadda seccidn anterior a través de tépicos disms,

se asumiran tres premisas desde la vision queese tel oficio del sociélogo: en primer lugar “la
perspectiva sociolégica puede sobreentenderse =in rde expresiones tales como “percatarse”,
“examinar detras”, en forma muy parecida a la memea que estas frases se emplearian en el lenguaje
comin®®, es decir comprender a través de las fachadase@mdo lugar, tal como diria Wright Mills,
aproximarse a la observacion de los fenémenoshlgr@ticas sociales, con imaginacion. En tercearlug
asumir, como sefiala Morin desde la epistemologia,sg trata de una complejidad, que precisa azsu ve
de un pensamiento complejo, capaz de no categalezate una perspectiva estancada, sino contextual y
provisoria; donde las dicotomias, relaciones dassay fragmentaciones, no tienen cabida y si la
visualizacion de contradicciones y movimientosédititos".

Justamente bajo esta premisa, conviene advertiregte estudio partié sin la consideraciéon de las
nociones de campo y habitus, buscando hallazgegssgados o filtrados por concepciones a prioriresob
la situaciéon de las madres adolescentes. De hatleb marco conceptual se acufiaron conceptos que
podian iluminar el trabajo de campo, enfocandosecipalmente en temas como la socializacién y la
escolarizacion. Ello, en tanto elementos que puedmmtar la definicion de tdpicos o dimensiones a
consultar o “ver/escuchar” en terreno.

La adscripcién a orientaciones tedrico - conceptuan esta fase del estudio (andlisis) obedecaa un
identificacion de elementos analiticos interesames permiten articular conclusiones sobre loahgbs
encontradoslespuédlel trabajo en terreno. Como sefiala Mella “emieestigacion cualitativa la teoria
[seccibn V Andlisis]es desarrollada desde la comprension y sintesiges@ltados[seccion IV
Resultados]y no como una estructura o esquema a partingegléstos son clasificadds”

1. Habitus y Campo para entender maternidad adotgge y su proceso educativo

Se tomara como referente interpretativo la teogiza@mpo y habitus de Bourdieu porque aporta varios
elementos centrales para el tema de estudio. Ereplugar la interconexién entre estructuras siviajety
estructuras objetivas (o dicho de otro modo, estras cognitivas y condiciones sociales en laseljas
tienen lugar). Como sefala Garcia, citando a Beurdguien se autodenomina como estructuralismo
genético o constructivista, con este enfoque),atéllisis de las estructuras objetivas —las ddifesentes
campos- es inseparable del analisis de la génesis geno de los individuos bioldgicos de estrastur
mentales que son por una parte el producto detaporacion de las estructuras sociales y delsindle

la génesis de esas estructuras sociales: el espaail, y los grupos que en él se distribuyen, elon
producto de luchas histéricas (en las cuales leatag se implican en funcién de su posicién esgd@o
social y de las estructuras mentales a travéssdailes aprehenden ese espacfo)”

En esa linea, para buscar responder ¢como ingigé@oceso educativo la maternidad adolescente? y
épor qué podria darse la maternidad adolescertefel®® comprender los estructuras mentales de los
sujetos. En este sentido la nocién hibitus emerge como un campo de conocimiento y respuesta
dichas interrogantes. “Boudieu propone explicitameh habitus como concepto que sirve pangerarla
oposicion entre ‘objetivismo’ y ‘subjetivismo’. Ldsorias ‘objetivistas’ explicarian las practicasiales

8 BERGER (s/a) P4g 50.

% MORIN, Edgar (1999) “La epistemologia de la corjigil” En.  http:/www.pensamientocomplejo.com.ar/docs/filesiido
Edgar%20Epistemologia%20de%20la%20Complejidadyphitp://www.ugr.es/~pwlac/G20_02Edgar_Morin.html

%! |bid. MELLA P4&g. 35. Las cursivas en corchetesragestras.

92 GARCIA (2000) “Introduccién”. En BOURDIEU, P comfPoder, Derecho y Clases Sociales”. Editorial IBiecde Broker S.A. Bilbao-
Espafia. Pag. 12.
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como determinadas por la estructura social: lost@sijno tendrian aqui ningln papel: serian meros
soportes de la estructura de relaciones en quelk®.hA su vez, las teorias ‘subjetivistas’ toraarél
camino contrario: explicarian las acciones comegagion de las acciones individuafés”

En este sentido seria muy atractivo concluir: atatde adolescentes de familias que viven o hadoviv
situacion de pobreza, ergo, la estructura soctlctandiciona y lo obvio es que se embaracen joven,
deserten, priven a sus hijos de un ambiente pamdesarrollo pleno y por consiguiente reproduzcan la
situacion de pobreza heredada familiarmente. Slraego, tan atractiva conclusién carece de la midaeda
los propios actores involucrados y con ello i) edatos histéricos, por ejemplo, la globalizaciénpame
nuevas maneras de mirar y auto concebirse, ii)rgéogs, ¢, da lo mismo una madre adolescente rugal g
una urbana, una de provincia que una de la capifalculturales, entre otros.

También seria atractivo suponer que s6lo es unlgra@b psicoldgico, es decir, quienes tienen cierta
estructura de personalidad o incluso quienes pasedns patologias son mas proclives a embarazarse
el impacto psicolégico es tan gran grande quedateacentes que se embarazan tienden a desectar, et
Pero, para que ocurra embarazo debe haber otsmlada mujer, por tanto se trata de una parejande
relacion, de la nocién del cuerpo, de la sexualidedla familia, es decir, de nociones que tienea u
carga social y cultural, en suma, de estructuragates situadas en un espacio/tiempo. Ademas, lno so
desertan las mujeres — adolescentes — madres,Jdumasa que optan por la escolaridad y hay otras no
madres que también desertan, por tanto tales sesirfglistas no solo no explicarian una parte, gu®

la negarian.

La nocion de habitus, vinculada con la de camposipe no quedarse en ninguna de las dos caras de la
moneda y ver el fendmeno desde una perspectivadimdnsional. En este sentido ver las estructuras
mentales internas, lmabitus (entendidos como esquemas de percepcidn, pensargiection), asi como

las estructuras externascamposde posiciones sociales, permitirq, o al menoseeda expectativa del
estudio, y el llamado a los lectores del mismo rapaina mirada mas compren§|‘\/aA continuacion,
algunas expresiones de esa multidimensional.

2. Habitus y capital cultural: la importancia deok referentes familiares

La conclusion fundamental de este estudio eslgumaternidad no es por si mismo un factor que
propicie, de forma causal y directa la deserciénayHotros factores concomitantes, latentes que al
yuxtaponerse con este cambio biogréafico signifie@t pueden generar como consecuencia la
desercion es decir, el embarazo y la maternidad, puedastitoir el detonante, en aquellas jovenes
adolescentes que presentan pre-disposicion adacilas.

Dicho de otro modo, las adolescentes comparterasiararacteristicas que dan cuenta de un habitus
comun, y que ejerce influencia en lo que a emioaaablescente se refiere (los referentes familidees
maternidad adolescente, la valoracion a la corgiitude familia, el débil uso de anticonceptivds,)e

No obstante, al verse enfrentados a campos ditsxemds elementos distintivos de sus habitus, en
particular los que dicen relacion al aspecto edwwalel capital cultural, se activan y propiciafedentes
respuestas frente a la permanencia en el sistarolaes

Asumiendo la nocién de habitus, como base fundahpata estructurar el analisis, es posible sefalar
decision respecto a la maternidad y posteriormeméspecto a la continuidad o quiebre con el proceso

9 MARTN, C Enrique (s/a). Pag. 1.

9 Ello no significa entrevistar para conocer lasugstiras internas y realizar una observacion ppaiite acompafiando a las madres adolescentes
a todas partes para identificar las estructuramlescexternas. De lo que se trata es de, a mitia forma como los agentes describen (y
significan su mundo), identificar elementos de hebiy de campo que explicarian, ¢cémo incide epr@teso educativo la maternidad
adolescente?.
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escolar, se vincula al habitus de las madres ado#mte, transmitido por sus familias, en al menasd
sentidos: rol parental y escolaridad

Bourdieu aborda la nocién de capital cultural caiimension que explica el rendimiento escolar yehac
una ruptura con otros enfoques que ven la relamidpase a “capacidades”™ “éxito escolar”. Respadto
Teoria del Capital humano sefiala “esta definici@sappor alto, entre otras cosas, el hecho de que el
rendimiento escolar de la accién educativa depetadecapital cultural previamente invertido por la
familia; y olvida ademas que el rendimiento sogi@conomico de la titulacién académica depende del
capital social, igualmente heredado, que puedmeeilizado para respaldarf&’

La nocién dénabitus de Bourdieu, “<<incluye las estructuras mentalesgnitivas>> mediante las cuales
las personas manejan el mundo social. (...) Rabitus se adquiere como resultado de la ocupacion
duradera de una posicién dentro del mundo sdialEn este sentido, las familias juegan un papel
fundamental, en tanto estructuras primitivas eéralasmisién de elementos que constituyen el habitus

En el caso de las madres adolescentes (sean sstéares o desertoras) son fuertemente influidaglpo
capital cultural de las familias, en términos des@arentales
a) Existe en las familias algun familiar significativque ha sido madre a temprana edad. En la

mayor parte de los casos se trata de la propiaetiedias entrevistadas, pudiendo ser otros (como
tias, primas, etc.), que al sobrellevar un embaama maternidad a temprana edad, se
constituyen como un referente o modelo de reféaeftomo lo <<normal>>), al momento de
examinar la propia situacion. Esto no quiere degie existiendo este referente ocurre
inmediatamente embarazo en las adolescentes, pdegecho, las entrevistadas manifiestan no
haber planificado el embarazo, haberse conflictunante el proceso de compartir la noticia con
los mas proximos, especialmente por defraudaras gtiimitar aspiraciones o estilos de vidas
gue si habian construido como un horizonte desdabjgecialmente vinculado a compartir con
pares, seguir estudios, trabajar mucho tiempo @sspo formalizar vinculos de pareja, etc).
Lo que se desea transmitir, es que dentro de Eenes de mundo, estd “naturalizada” la
maternidad a temprana edad y las adolescenteseagliguin capital: modelos a seguir respecto a
la maternidad.

b) Por otro lado, haber desarrollado practicas de apoynéstico, fue perfilando el rol de mujer —
madre en el seno del hogar. Esto es especialmignificativo, cuando las adolescentes han sido
cuidadoras, desarrollan practicas, imagenes yndjzages en torno al cuidado de nifios pequefios;
asi como expectativas respecto su proyecto de wiolastitucion de familias. Si bien no se
examind la ocurrencia de esto hecho (ocasionatauénte), ni la intensidad (vinculo con los
nifos cuidados), es posible afirmar que, juntordé@edente anterior, se constituye un capital
cultural asociado a la maternidad.

En relacion al capital cultural de la familia, esifieamente vinculado a la_educaci®e observa que
existen habitus distintos entre las madres adalésselesertoras y madres adolescentes que contingan
estudios secundarios:

a) En ambos casos se observa: escolaridad compldts deermanos mayores, hermanos menores
estudiando, presencia de algunos recursos edusaivia familia. Antecedentes todos que hablan
de una valoracion social a la educacién y ademaacdmnes para que las generaciones mas
jévenes del nucleo familiar incrementen su capédlicativo formal, logrando credenciales
(graduacion).

9% BOURDIEU, Pierre (2000) “Poder, Derecho y Clasesades” Editorial Declei de Broker S.A. Bilbaoigia Pag. 138
9% RITZER, George (1993) Teoria Sociolégica Conteripea. Mc Graw Hill, México. Pag. 502

51



b) Una diferencia entre las madres que desertan méases que continlan, es que en las escolares
se presentan situaciones de padres con escolaidauleta e incompleta, o con algin miembro
cercado con escolaridad completa (hermano téctizaniversitaria, etc.); mientras que en las
madres que desertan solo se observa presenciaddss gan escolaridad incompleta. A nivel de
las estructuras subjetivas, esta presencia de raeyssignificativas con educacién completa e
incluso con educacion superior, marca modelos ereefes a seguir, pilares por donde se puede
orientar el “deber ser”, o lo socialmente deseablal menos lo que genera reconocimiento
familiar.

¢) En ese mismo sentido, llama la atencion que easa de las madres que continGan sus estudios,
estan presente otros temas como:
- Valoracién social a rol educativo al interior dédanilia. De las entrevistas se observa que en
ocasiones la madre desertora apoya el procesaesienlos hermanos menores, incluso del
padre (un caso que esta completando los estudios).

- Referente familiar significativo. En este sentigstadca la valoracion de algin miembro de la
familia, en particular el padre o la madre, pontog atributos como: i) el esfuerzo, el
empuje, ii) dedicacion al bienestar familiar (coayor tiempo al trabajo).

- Descripcion de atributos positivos de la familiam &asiones las entrevistadas sefialan “mi
familia es muy unida” o hacen referencia a que lanoambiarian”. Lo cual habla de ciertos
atributos que portan algunos miembros o el conjaaionicleo, que resultan socialmente
valorables por las madres que contintan sus estudio

Estos temas dan cuenta de factores que actianpFnoelso de socializacion aportando activamente al
proceso de acumulacién de capital. Bourdieu noalaéfior una parte, es bien sabido que el proceso d
apropiacion del capital cultural objetivado (o sehtiempo necesario para este proceso) depende en
primer lugar, del capital cultural previamente immrado en toda la familia. Por otra parte, también
sabemos que la acumulacién de capital cultural edésdnas temprana infancia —presupuesto de una
apropiacion rapida y sin esfuerzo de toda suerteag@acidades utiles- sélo tiene lugar, sin demora n
pérdida de tiempo, en aquellas familias poseeditgam capital cultural tan sélido que hace que &d
periodo de socializacion lo sea a su vez de acundnlaDe donde sigue que la transmisién de capital
cultural es sin duda la forma mejor disimuladardagmision hereditaria de capit4l”

La siguiente figura resume los capitales culturdbsiliares y la influencia en el habitus de las
entrevistadas, en las acciones que se refierematérnidad y ii) desenlace educativo:

Figura 1. Incidencia familiar: referente de materni  dad temprana, desercién y escolarizacion

Canital ¢ ultural familiar

Padres con estudios

Familiar cercano que
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1
1 1
ha sido madre a ! incompletos !
temprana edad : i
Y 1 o !
Practicas de cuidado 1 Familiar cercano con )
domeéstico : 1
: :

1

estudios superiores )
completos !
oo '
I I

Maternidad

adolescente

9 Ibid. Bourdieu (2000) Pag. 143.
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Finalmente, y sin animo de hacer un analisis ligtiid, ni usar categorias conceptuales ‘por el mero
hecho de usarlas’, es necesario sefalar que lesvistddas de este estudio que optan por la déserci
presentan limitaciones para hablar durante laseéstas, ello no solo queda reflejado en el poco
vocabulario verbal, sino también en las respuesigas y acotadas. Cabe destacar sin embargo, que el
lenguaje no verbal, expresado tanto en gestos @mentonacion de la voz, si estuvo presente. Una
posible interpretacién a esta cuestion, puedeaséel uso de <<cddigo restringido>>, parafraseando
Basil Berstein. En este sentido, la ausencia cepiia de un lenguaje y de categorias para autarge

la experiencia de vida, puede denotar capitaleéaralgs distintivos.

3. Maternidad adolescente y debilitamiento del ¢apcultural

Otra conclusion del estudio es gsiebien la maternidad no actlia en todos los casesadiolescentes
impulsando la desercion, si mella el proceso eduaatLas entrevistadas que optan por continuar sus
estudios hablan de que la compatibilizacion erdsedos roles resulta en una tensiéon permanente que,
entre otras cosas, impacta en el proceso educalivespecto sefialan que su prioridad es el bianesi
hijo, por lo que en términos précticos, pese aotuntad por seguir estudiando, acontecen situasidae

- Retraso en el cumplimiento de las actividades ases|

- Incremento de la inasistencia escolar

- Descenso de las notas

- Cambio en el ritmo de estudio

- Incorporacién del hijo en las actividades de estudi

Por otro lado se observa un incremento de actieisl@dabores domésticas, asi como una disminu&on d
las horas de descanso. No hacen referencia aldieeapcio y recreacion, por lo que se deduce gige és
también es limitado.

Al respecto Bourdieu nos advierte, que el capitdtucal, se internaliza o procesa en al menos tres
estados: incorporado, objetivado e, instituciomal® siendo éstos, de alguna manera incremeefils
gue el primer y mas basico estadio: “presuponerocego de interiorizacion, el cual, en tanto quglica

un periodo de ensefianza y de aprendizaje, cuestgdi y voluntad de la persona’, por tanto, queda
excluido el principio de delegacin En este sentido es plausible poner en duda eegpooreal de
acumulacién de capital cultural en las madres aseadas, con todas las interferencias que éste &k
tratar de compatibilizar las exigencias del rolenaal con el de estudiante, el proceso real dendjzage

es mermado.

El mismo autor nos sefiala que el capital culturaorporado’ en un habitus, es decir pasar de tener
(ciertos elementos culturales, a ser) “no puedenatarse mas alla de las capacidadespropiacionde

un agente individuat®. Por consiguiente, se estaria potenciando laeasist escolar, la participacion en

un sistema que otorga credenciales (capital smtucionalizado), pero no necesariamente quielo
desarrolle competencias en las madres adolescepiarismo modo que sus pares escolares, pese a que
éstas puedan tener mayores atributos, y como sésttaen las entrevistas, en ocasiones trayectorias
escolares fortalecidas (pre-escolar, buenas notha).desigual distribucion de capital, esto es, la
estructura total del campo, conforma asi el funddamde los efectos especificos del capital, a sdder
capacidad de apropiarse de los beneficios y derierdas reglas de juego tan favorables para elatapi

para su reproduccién como sea positife”

% |bid. Bourdieu: 2000, P4g. 139.
9 |bid. Bourdieu (2000), Pag. 141.
100 hid. Bourdieu (2000), Pag. 142
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Para atender a las posibles diferencias de apiépiaaltural, y pensando en estrategias de intefgan
con las madres adolescentes, es necesario comsideralementos: i) Momento en el que comienzg y i
Periodo prolongado de apropiacién. Intervenciagesccion positiva, debiera revertir la limitaciém
cantidad y calidad de tiempo dedicado al estuda, ggemplo, al estilo de cursos remédiales o de
nivelacion o la integracion en procesos educaabsnulantes.

4. Maternidad adolescente, proyecto educativo yyexio de vida

Formar un proyecto de vida, recogiendo la propudstouraine cuando se refiere a la escuela datiosuj
se asocia a laonstituciéon de sujefaque no es sino la busqueda, emprendida por elidod, de las
condiciones que le permitan ser actor de su proiptaria. El sujeto es el deseo del individuo deuse
actor, afirmando su individualidad. Desde este @ude vista podriamos decir que las madres
adolescentes, enfrentan el desafio de delinearrayegto, una aspiracion de si, sobre la base del
conocimiento propio, de la configuracion de exp@aa, de las relaciones con otros, de la sigriftoae
internalizacién del entorno, entre otros aspectos.

Este, como otros estudios subrayan la idea de cuenhternidad adolescente marca un antes y un
después en la biografia del adolesceni ocasiones, es el hito que re-define el desgiadler et al
citando a varios autores en un estudio de masdatiRpaternidad, sefiala: “la paternidad estructara u
proyecto de vida con metas y objetivos claros, encarto y largo plazo, cuando en la vida, los
adolescentes no han podido articular un proyecteidie otro, centrado en su propio desarrollo. Ote es
modo tener un hijo se constituye como una realirapersonal para ciertos jévenes, del mismo modo qu
para otros esta expectativa esti depositada etueli@ Son justamente los adolescentes que hatoten
una vida mas llevadera y con mayores posibilidatgeacceder a un proyecto otro, a los que les eesult
mas dificil enfrentar la paternidd@® En el caso de las madres entrevistadas podrée daa situacion
similar.

Considerando los hallazgos de este estudio, sellpdst presencia al menos tkes tipos (ideales)
asociados a la nocién de proyecto de vida

a) Sin proyecto de vida clar@&studios en materia de pobreza, y en educaadmas descubierto que las
expectativas de los padres inciden significativamen la vision de si mismos y en el delineamiento
0 no de un proyecto de vida. En el caso de laslitapobres se habla de una internalizacion de
negaciones y frustraciones, de una desesperaneheagida. Solo en el caso de una de las
entrevistadas desertoras se esta en presenciardeixae esta situacion. Se trata de quien vive con
su pareja en una mediagua, y segin fuentes queadsriel caso para la entrevista, la pareja es
drogadicta.

b) Proyecto educativo - proyecto de viddodria pensarse que para algunas de las erdadagstsu
proyeccion personal va de la mano con completardiest medios e incluso, de continuar estudios
superiores. En algunos casos la maternidad refiestzaidea o contribuye a que se genere dicha
proyeccion, y en ocasiones, donde dicho proyeatoaivo ya existia se fortalece con la maternidad,
debido a la asuncion de responsabilidad por ladédatro afectivamente significativo.

En las entrevistadas que continGan sus estudiospserva, al momento de figurarse un futuro
préximo, una amplia gama de imagenes propiassudgjo, como: “que sea sano, que le vaya bien
en el colegio, que tenga una educacién de mejmtachfjue la mia, que ténganos nuestra casa propia,
que yo este titulada”, etc.

101 Guerino y Rogers 2000: 354, citado por SADLER.
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En todas ellas se instaura un sujeto con voluntaabgcidad de construir un futuro. Esa voluntad est
fuertemente relacionada a la actuacion presentgifcar estudios), asi como a valoraciones sobre el
por qué estudiar. A este respecto, y en contraportdas madres desertoras, las entrevistadasasefial
gue completar los estudios permite completar upadaativa (e incluso proyeccion) familiar, permite
salir con un grado que facilita el trabajo (paraado de las entrevistadas que se cambiaron aam i
Técnico Profesional producto de la maternidad) mnjge el acceso a la Universidad (respuesta de
quienes estudian en la modalidad cientifico — hustzn

En lo Unico que madres desertoras y escolarizagasiden, es que completar la ensefianza media les
permite “ser alguien en la vida”. Con lo que se pamba la conciencia de las entrevistadas sobre el
efecto del capital cultural institucionalizado.

¢) Proyecto familiar-proyecto de videEs plausible suponer, que en algunos casos, termdad

adolescente se explicaria por un deseo concid@nt®nciente de asumir nuevos roles, en blsqueda de
mayor autonomia respecto a su nucleo familiar.eskd de formar una propia familia, de realzar un
ambito demasiado exaltado (ya sea como idea matomm por experiencias frustrantes), podria dar
cuenta de un deseo de ser madre a corta edaderSnbihay discursos explicitos al respecto, se
observa en las entrevistadas que optan por deserardencian poca descripciéon de su entorno
familiar (y de atributos positivos como en el cdedas madres que optan por continuar escolarigadas
o distanciamiento (vivir con la pareja, pese aspeeen condiciones muy desfavorables).

Esto no excluye u omite la situacion de que la e&peia precoz de maternidad resulte muy dificil de
sobrellevar para mujeres adolescentes, en esgecigie no se cuenta ni con los medios materiales,
ni con la disposicion temporal y psicolégica pasamirlo completamente. Tampoco de este analisis
conviene realizar una generalizacion del tipo “tolda desertoras tienen un proyecto de vida asociad
al proyecto familiar’ o tampoco de podria adveitidas las madres adolescentes escolarizadas no
tienen en su proyecto de vida incorporada la dimangamiliar”. Esas afirmaciones serian
reduccionistas y supondrian cierta mecanica — mbdgiara el actuar humano. Cuestién que las
ciencias sociales han claramente descartado. Estdslos ideales nos permiten comprender un mapa
diferenciado de los proyectos de vida de las maahtetescentes, si bien son una reduccion analitica,
permiten ordenar (no necesariamente en un contmiajninar ciertas zonas de la vivencia humana.
Lo importante ha reforzar es que cualquiera sgaoglecto de vida de las madres adolescentes, una
intervencion a favor de ellas y su descendencigedebonsiderar este tépico, central en la fornmacio
de identidad personal.

5. Capital social de las madres adolescentes: dabiliento de pares, preeminencia familiar

Dado que en la socializacién secundaria los paregap un rol significativo, en tanto promueven la
integracion social, se podria afirmar que en ef&tpa, el impacto biografico de la maternidad,alo es
significativo por el nuevo rol que se asume, gbiga a una adultizacion de la adolescencia, sino
también por el desapego a un circulo de pares qaestituye un referente social para la interaccion
social

En este sentido, otra conclusion del estudio es gudien en madres desertoras y escolarizadas el
capital social se debilita, la permanencia en ekteima escolar favorece o activa mecanismos de
integracion social, que pueden favorecerlas al larglazo. Por el contrario, quienes desertan entrgm
procesos de aislamiento social mucho mayor, abrieradin mas una brecha de menor identificacién
con el espacio escolar.
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Esto se refuerza cuando Bourdieu nos sefiala “élat@wmcial esta constituido por la totalidad de lo
recursogpotenciales o actuales asociados a la posesionnderedduraderade relaciones mas o menos
institucionalizadas de conocimiento y reconocimienutuos®®. Esto significa, que privarse de la esfera
escolar, es privarse de una red de conocidos, mtaatos, de informacién, de proyectos, de espaigos
participacién activa en otros ambitos. De ahi, lgugesercion tenga consecuencias categoricas tespec
futuro de las madres.

Sin embargo, no sélo son las desertoras, tamb#gua permanecen en el establecimiento, si marcan
estilos de comunicacién limitados y vinculos connimero reducido de personas, pueden caer en el
mismo riesgo de ‘debilitamiento del capital soci@dourdieu nos advierte “la red de relaciones es el
producto de estrategias individuales o colectivasdersion, conscientes o inconscientemente daigia
establecer y mantener relaciones sociales que pmommas tarde o mas temprano, un provecho
inmediato™®. Por tanto, es necesario, que en el campo esseidétdencionen espacios de participacion y
vinculacion social de las madres adolescentes, Bstque “en la practica, las relaciones de capdaial

sélo pueden existir sobre la base de relacionestdecambio materiales y/o simbdlicas y contribuyen
ademas a su mantenimienf” No basta con el deseo o la intencién de relacieneon otro, es preciso
incidir en la cotidiana experiencia escolar, prigyido espacios de vinculaciéon. Estos pueden seedes
las estrategias de aprendizajes (impulsando metgidsl como trabajo cooperativo, aprendizaje sexvici
etc), como desde actividades extra-curriculares.importante, es que la escuela tiene un espacidedo
puede actuar, y de acuerdo a lo sefialado por {es/etadas, no se esta practicando.

Por otra parte, “el volumen de capital social pdegior un individuo dependera tanto de la extendan
la red de conexiones que éste pueda efectivamesuizar, como del volumen de capital (econémico,
cultural o simbélico) poseido por aquellos con gegeesta relacionadd®. Al menos tres fuentes de
capital social no institucionalizado revelan lagr@ristadas: vinculos de pareja, vinculos famitiareen
menor medida vinculo con amigos o pares.

En el caso de las madres adolescentes, se obsemeaasociacion entre su decision sobre el prodeso
escolarizacion y el capital que posee. De esta rmageiénes optan por mantenerse en el sistemiagsco
son quiénes poseen redes familiares mas solidagaqilitan el cuidado del hijo, entendido no scdono
apoyo para la crianza del nifio, sino también copay@apara la continuidad de su proceso educativo
Ademas se trata de jovenes que han pensado esalaéun lugar institucionalizado de cuidado (fardi
infantil) y han tenido la posibilidad de optar engiternativas. En este caso se vuelve explicit®o &
capital social ejerce un efecto multiplicador sobreapital disponible, ya que facilita la contuad de
los estudios, aspecto que incrementa capital eljtamplia redes, aspecto que incrementa el cayuital

y al largo plazo puede traducirse en una mejorrén@e laboral, cuestion que incrementa el capital
econdmico. En otras palabras, poseen una red @ioors, para dar solucidn a ciertas problematicas.
el caso de las madres desertoras, la red de comsxi&s menor, y el capital que poseen esos agentes
también es menor.

6. Campo: Escuela, clave para el curso de accionadivo

Para Bourdieu “un campo puede definirse como wraaro configuracion de relaciones objetivas entre
posiciones. Esas posiciones se definen objetivaamentsu experiencia y en las determinaciones que
imponen a sus ocupantes, agentes o institucior@ss\p situacion (situs) actual y potencial en la

estructura de la distribucion de las diferentegeisi de poder (o de capital), cuya disposiciénacuta el

102 |bid. Bourdieu (2000) P4g. 148.
103 |bid. Bourdieu (2000) P4ag. 151.
04 |bid. Bourdieu (2000) Pag. 151.
105 |bid. Bourdieu (2000) P&g. 50.
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acceso a los beneficios especificos que estarego jen el campo, y al mismo tiempo, por sus retes
objetivas con las otras posiciones (dominaciénoslibacion, homologia, etcf*.

El autor y sus seguidores han caracterizado, siedamas o leyes para los campos, una de ellagees g
“en cualquier campo encontraremos una lucha, cloyasas especificas habria que buscar cada veg entr
el recién llegado que trata de romper los cerrdgsderecho de entrada, y el dominante que trata de
defender su monopolio y de excluir a la competéfitia

En ese sentido, sostenemos tuescuela es un campo, caracterizado no solo mirueturarse por una
jerarquia donde el poder lo ocupan “los que sabetigs encargados” (es decir, profesores, directiwos
orientadores). En ese campo se ponen las reglas Ipogeneral unilateralmente, es decir, no
considerando necesariamente la opinion de los jG@enEn ese campo, se estructura ademas un
curriculo oculto, donde practicas de estigmatizagidiscriminacion y rechazo cobran fuerzaNo es
casual que el estudio de Olavaria y Palma ideatdiqque un grupo reducido de liceos concentras a lo
padres y madré®¥. Algo pasa en las escuelas que no permite asestér realidad y aumentar las
oportunidades para las madres adolescentes. Giddgiese que la escuela en este mundo globalizado y
desbocado, se ha vuelto una institucion concharmgele a los cambios que demandan los nuevos
tiempos. Podria ser una interpretacién razonahietoJa ella, otra interpretacion puede estar en la
codificacién de respuestas prejuiciosas respeletgaentud popular’ o la juventud ‘inmoral’.

Si bien no se consulto explicitamente sobre pasideiones discriminatorias (cuestion que podréaiau
para otro estudio ya que en este no formaba pattendrco conceptual), si se consultdé por los apoyos
escolares. Se observa que las madres adolescgnéesceptan el juego de continuar escolarizadas, no
tienen de forma general, permanente e integralitéadmres por parte de la institucién escolar que
contribuya a su permanencia en el sistema. Lo gie demandan las entrevistadas, mas que becas o
apoyos econdmicos es:

« Comprension (Romper con prejuicios sociales y tiisnacion en el liceo) y

* Facilidades académicas

En los casos en los que se advierte y valora egtogos, se trata de concesiones explicitas y aastad
(tiempo limitado de pre y post natal o aceptaciénirdisistencia o retraso por asistencia al médito d
hijo). La realidad es que: ocurren embarazos yeksielas no estan preparadas para asumirlos. Las
medidas a tomar dependen de la voluntad persoraiofiesores y directivos, mas que de procedimientos
normados que regulen mas claramente las reglagde y/o una cultura educativa de integracion tocia

Por ello, cualquier intervencién escolar a favordaleetencion escolar, debiera al estudiar la ttay&a
escolar de un grupo con intencién de desertalexiehar e identificar en la biografia escolaguados

hitos — acciones escolares (o0 capitales institadés) que pudieran desincentivar la conclusioncibéd
educativo. En ese sentido, no hay que olvidar tpgedstudiantes que tienen una alta autoestimadgne

mas rapido, retienen la informacién por mas tienmpsponden positivamente a los desafios, poseen un
grado de aceptacion mayor frente a los demas apaces de responsabilizarse de sus actos, mientras
que las personas que tienen un bajo concepto deseias, tenderian a dejar mas tempranamente el
colegio, se volcarian a las drogas y demostrariaa wvariedad de patrones de comportamiento
defensivo®®, por lo que no solo es preciso restringir posiblestigmatizaciones o acciones

discriminadoras, sino y sobre todo, incrementar &fjas que aportan elementos de autoestima y

106 BOURDIEU, Pierre (s/a) “La légica de los campostrBvista a Pierre Bourdieu” Hitp:/pierre-bourdieu.blogspot.com/2006/07/la-4gite-
los-camposentrevista.html

"Bourdieu (2002), P4g. 120.

1% De los cerca de doce mil establecimientos subweadios en todos los niveles existentes en Chi#g12ueron los que matricularon a padres
y madres adolescentes. De ellos, se concentrdosmdie tienen una alta matricula (superior a H30s).

109 SAFFIE (2000), Pag. 34.
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reconocimiento en las madres adolescenties invitacion es a pensar una nueva escuelaatimdobre
cimientos de integracion de todos aquellos queetiedificultades para un proceso de aprendizaje
“estandarizado”, una escuela que vea en cada estotajeto y no un objeto.

7. Estigmatizacion e Identidad

Como se ha visto en los antecedentes expuestosdddsscentes (desertoras o escolarizadas) inician
proceso de aislamiento social y ruptura de vincatwspares, al mismo tiempo que resienten lagasiti

(y prejuicios) por su nueva condicion social de rmadEsta situacién puede transformar su identidad
personal no solo respecto a la mirada sobre sianisimo también respecto a la relacion con los dema

En tal sentido, es muy conveniente recordar lo adoffpor Goffman cuando dice “carente de la saledabl
realimentacion (feed-back) del intercambio soctaldiano con los demas, la persona que se aiskiepue
volverse desconfiada, depresiva, hostil, ansioatusdida™'®. El autor recogiendo palabras de Sulllivan
sefiala: “tener conciencia de la inferioridad sigaif que uno no puede dejar de formularse
conscientemente cierto sentimiento cronico del pipor de inseguridad, y eso trae como consecuencia
ansiedad (...) Ahora bien, esto representa una defi@ casi fatal en el sistema del yo, ya que mste
puede ocultar ni excluir una formulacion definidasSoy inferior. Por lo tanto, la gente me tendra
aversion y yo no me sentiré seguro con ello§>>

Siguiendo estas linedas consecuencias de la exposicion al rechazo daziestigmatizacion por parte

de las madres escolares, es insospechado. No smldgn incidir en su propia identidad sino también

en la relacion que establecen con su hijo(a), sutua pareja, sus familiares, amigos, futuros
empleadores, etc Cuestion que amerita un estudio de corte pgigmd¢ para mayor comprension de la
situacion y sin duda, precisa de su relevamientmahento de pensar en estrategias de apoyo para las
madres adolescentes.

Por otra parte, lo curioso, es que la escueladsieh lugar idealizado para superar las desiguakigd
abordar con equidad el desafio comuln a todos kndages de un proceso de formacion, puede llegar a
hacer todo lo contrario con las madres escolaras,gye la incidencia de visiones y practicas
estigmatizadoras pueden debilitar el proceso didocala identidad de las madres. En otras patabes
estigmatizaciones podrian desencadenar un moviongamitrifugo de las madres adolescentes, orientado
hacia la expulsion o la <<autbnoma>> desvincutadié las alumnas madres (ya sea formal: desei@ion
informal: aislamiento social).

10 GOFFMAN, Pag. 24.
1 bid.
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Capitulo VI. CONCLUSIONES

En esta seccion se entregara una respuesta singelic pregunta que orienta este estudio, asi @mo
planteamiento de nuevos estudios, que apuntensditcimuna agenda de investigacion en la matgria,
finalmente, algunas recomendaciones para los 8#dos en actuar desde programas publicas.

A) CONCLUSIONES PRINCIPALES
¢Por qué podria darse la maternidad adolescente?

1. La decision respecto a la maternidad, asi comaaritinuidad de estudios, se vincula al habitus
de las madres adolescente, transmitido por sudidamiHay cierta naturalizaciéon y aprendizaje
respecto al ser madre, que permite afirmar quease tle un capital cultural entregado por la
familia.

2. Pese a lo no planificado de los embarazos y atdugchazo que éste causo en los primeros
meses, en todos los casos se da una valoraciématéanidad.

3. Si bien no se profundizo sobre la sexualidad, eihday respuesta de poco uso de métodos
anticonceptivos.

4. Por otro lado, la maternidad, que en todos losschspsefialada como no planificada, en general
se dio en contextos de relacién de noviazgo. Ntaates una vez nacido el hijo, la relacién suele
tensionarse o quebrarse. Lo interesante de destacque se trata de un contexto emocional
significativo y no de relaciones casuales.

¢,Como incide en el proceso educativo la maternadalescente?

1. La maternidad no es por si mismo un factor gopicie, de forma causal y directa la deserci¢ay H
otros factores concomitantes, latentes que al poxirse con este cambio biografico significativo,
pueden generar como consecuencia la deserci6ecis él embarazo y la maternidad, pueden constitu
el detonante, en aquellas jévenes adolescentgwresentan pre-disposicion a la desercion.

2. Varios caminos puede tomar la trayectoria esad las madres adolescentes. En términos grafatos
menos pueden sefialarse 5 situaciones tipicas:

» Desercion definitiva, donde se abandonan los estysiira toda la vida,

« Abandono transitorio, donde se interrumpen losdés$, re-integrandose con mucho tiempo de
posterioridad (incluso en la vida adulta) o se plzs@ina conversion a otros mecanismos no
tradicionales ni ad hoc a la edad de los adolessdpbr ejemplo educacion nocturna, examenes
libres, dos por uno, etc.),

« Abandono momentaneo, equivalente a lo que las madreajadoras tienen como derecho laboral
(post natal). En el caso de las estudiantes, ndelgistacion que lo considere como post natal, por
tanto no hay retribuciéon econoémica al respectoriBddatarse de un periodo de desvinculacién
transitoria y que impone una re-adaptacién al mesdéawlar, tras el cambio biogréfico,

» Continuar el proceso de escolarizacion, terminagldaiclo interrumpido, que generalmente es
educacion secundaria,

» Profundizar la trayectoria escolar, incursionandeducacion superior, 0 en estudios continuos.
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3. Si bien la maternidad no actta en todos losscdsadolescentes impulsando la desercion, si rlella
proceso educativo

4. La maternidad adolescente marca un antes y spude en la biografia del adolescente y por
consiguiente en su proyecto de vida.

5. La maternidad, no solo es significativo por @tvo rol que se asume, que obliga a una adultizat=o

la adolescencia, sino también por el desapegocércuo de pares que constituye un referente spaia

la interaccién social. En este sentido, otra cai@tudel estudio es que si bien en madres desenora
escolarizadas el capital social se debilita, lanpmencia en el sistema escolar favorece o activa
mecanismos de integracion social, que pueden fesdes al largo plazo. Por el contrario, quienes
desertan entran en procesos de aislamiento souiziiarmayor, abriendo aun mas una brecha de menor
identificacion con el espacio escolar.

6. La escuela es un campo, caracterizado no solegtucturarse por una jerarquia donde el poder lo
ocupan “los que saben”, “los encargados” (es dpoifesores, directivos y orientadores). En esepca

se ponen las reglas por lo general unilateralmesteecir, no considerando necesariamente la opd@é
los jévenes. En ese campo, se estructura ademagiculo oculto, donde practicas de estigmatizacio

discriminacion y rechazo cobran fuerza.

7. Las consecuencias de la exposicion al rechagialso estigmatizacion por parte de las madres
escolares, es insospechado. No solo podrian irandau propia identidad sino también en la relaqide
establecen con su hijo(a), su futura pareja, sudifaes, amigos, futuros empleadores, etc.

B) PROPUESTAS DE ESTUDIOS

Este estudio guarda ciertas limitaciones respdctmjato de estudio, ya que se acotd a un grupo muy
especifico: mujeres de 14 a 19 afios, de zonas agpeapitales regionales, de liceos municipalizados
particular subvencionados. La razén de ello, fuschulo mas representativo o mas frecuente, pensand
justamente en posibles intervenciones regionalés I@nitacion del estudio fue no precisar aspectos
entre las madres que las hiciera comparable (nslalla edad), como: edad del hijo, curso en el qu
estaban al momento del embarazo. Ambas dimenspmukan arrojar mas antecedentes a la hora de hilar
fino respecto a las condiciones que propician tdgon o la retencién escolar.

Sin embargo, para el desarrollo de propuestastde/émcion mas eficaces, asi como para increméntar
comprension del tema, es necesario preguntarseagie las siguientes cuestiones, cada una, peasia
posible agenda de estudios en el tema:

a) ¢Como se asume la paternidad adolescente y comoosgpatibilizan con los estudios y el
trabajo? En este sentido, y debido a que existe correspaiaeentre madres y padres
adolescentes, interesa saber cOmo se re- condmuymagen de masculinidad, y como se
compatibiliza con los estudios. Es plausible, aésade un estudio cualitativo, que identifique en
los discursos o conversaciones grupales, elemeainsnes a los padres adolescentes.

b) ¢Cudles son las visiones y acciones de las familasadolescentes cuando se enfrentan a la
maternidad?, ¢como son las dinamicas familiaresatpiellas madres desertoras y de aquellas
madres que contindan sus estudiosEsta pregunta podria responder a través de udi@stu
cualitativo, del corte etnografico (por ejemplosthiias de vidas), que permita adentrarse a la
dindmica familiar y con ello proponer acciones tapteventivas como de apoyo a las madres
adolescentes y sus familias.
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c)

d)

1.

Otros estudios sefialan que en ocasiones las nablescentes se re-ubican en el sistema escolar
a través de su matriculacién en liceos vesperitineducacion de aduligcomo se da su proceso
de integracion escolar, qué caracteristicas tienas que optan por esta via y cuéles razones
esgrimen, que impresién-satisfaccion se tienen de proceso educativo y cémo los
establecimientos las integran“Estas son algunas preguntas que podrian responeersm
estudio cualitativo a una muestra de madres quanqgqar este tipo de educacion.

Profesores, directivos y orientadorgQué valoraciones, juicios y prejuicios tienen sebla
maternidad y paternidad adolescente y cémo abortiamsituacion institucional? Como se ha
visto, se trata de un elemento significativo al reato de optar por desertar, ya que la presencia
de estrategias y practicas mas o menos inclugbeasian marcar la diferencia. Una propuesta en
este sentido seria a través del estudio de cadestificar establecimientos que acogen a un
numero muy grande de madres adolescentes, asi aop®establecimientos que acogen a un
numero reducido y realizar una investigacion deocgse integre observaciéon participante,
entrevista a actores claves (directivos), encuekia profesores y alumnos, entre otros elementos.
Un tema crucial a abordar es ¢Se dan practicassdeminacion y estigmatizacion en el aula?,
gue sin duda se responde a traves de observac#iraala.

Finalmente, considerando las variables de ideatifis en este estudio, asi como en otros estudios
de desercion y de maternidad/paternidad, se poddaarar modelos estadisticos que tiendan a
responder¢,qué variables son mas significativas y predicendeurrencia de desercién en
madres y padres adolescer?e&n esta linea, al menos dos tipos de estugiogaaian:

Andlisis factorial. Este tipo de estudio busca tigd las dimensiones de un conjunto
numeroso de variables observadas. Las nuevas leariabtenidas a partir de las variables
originales reciben el nombre de factores. Los fastson una combinacion lineal de variables
y permiten identificar las dimensiones subyacentena matriz de correlaciones” (Vivanco:
1999; 93). De contarse con base de datos como l&a dBJNAEB (censal y con una
multiplicidad de variables), la posibilidad de apli un instrumento contundente en dos afios
consecutivos, Y la posibilidad de contar con un@stra que se centre en las madres de cierta
cohorte, donde a la fecha algunas hayan desedadwdria aplicar este modelo para reducir
dicha cantidad de variables a unos pocos factageffisativos correlacionados a la variable
desercion.

Andlisis discriminante. En el caso de no poder aiogbon una multiplicidad de variables
relevantes tedricamente, para una cohorte prquighja aplicarse una encuesta a madres de
cierta cohorte, buscando tanto aquellas que hayesertddo como las que contindan
escolarizadas y aplicar este modelo que se pregygtee variables explican mejor la
pertenencia de los casos a ciertos grupos?, suqomngrie un grupo es el de madres desertoras
y otro el de madres que continGian escolarizadas.

C) ALGUNAS RECOMENDACIONES PARA PROGRAMAS PUBLICOS

Es importante distinguir que los programas publmesden ser de corte preventivinclusivo-reparador.
En el primer caso, no basta con difusién de infaiérasobre métodos anticonceptivos de manera de
disminuir los embarazos no deseados, es necesario:

Un enfoque que considere el capital cultural qaertios y las adolescentes y desde ahi dialogue,
en la construccion y fortalecimiento de proyectesvidla, que entre otras cosas, sitlen de forma
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diferente la maternidad. Una experiencia interesade la cual se puede aprender, es la
desarrollada por algunas ONG ya sea bajo el forfiaeignacién juvenil” abordada en las horas
de consejo de curso, como en talleres de re- emam#n o el Programa Proyecta Joven (con
familias de jovenes que participaban en el ProgrBmente), de donde se pueden revisar sus
evaluaciones de impacto, asi como la metodologiatgriales de intervencion social.

2. Ensegundo lugar, es necesario una articulacide ehtmenos dos sectores: salud y educacion, de
manera que la informacion y dialogo sobre la sédadly los proyectos de vida que a través de
acciones impulsadas por educacién, tengan su pamnteaen el aumento de consultas de salud
adolescentes y sus hijos, ya sea para la prevedadnbarazo o para el control de salud materno
e infantil.

Cuando se trata de politicas 0 programas inclusiparadoreses necesario considerar:

1. El enfoque mas que reparador o anti desercion @debera favor de la permanencieEllo sitla
el foco de atencion en una accion integral dondesdos actores tienen una responsabilidad y
que, al largo plazo generan cambios mas profundok eonvivencia y en la propia gestion
escolar y no meras actividades puntuales en camdrala desercién. Mirado desde la
programacién social, se emplaza al disefio de umgramma de intervencion para los
establecimientos educativos. Lo cual no excluyexlatencia de instrumentos de corte individual,
donde el beneficiario exclusivo sean las madrekeadentes.

2. Se debe trabajar tanto con las madres y padresp @mm el establecimiento (profesores,
directivos, orientadores), de manera de ahondaraesformaciones tanto en @mpo(escolar)
donde se vinculan las madres como emabltusde las mismas.

0 En el primer caso, es sentida por las madres ¢asidad aprender sobre pautas de
crianza. Es necesario incrementar su capital @llesr materias que si bien fortalezcan su
rol maternal, no reduzca su imaginario solo a éstd?or ello, deben abordarse también
temas que apoyen su reconstruccion biografica l(eas® que fuese necesario) y/o su
fortalecimiento de proyecto de vida. Ejemplo desuede ser temas como expectativas,
manejo de frustraciones, autoestima, entre otros.

Es importante tomar conciencia del efecto negatjue trae la focalizacién abierta y
explicita en la dinamica al interior de la escuetmrticularmente en lo que a
estigmatizacion se refiere. Un programa que promul@vnclusion debe buscar lograr el
sentido de pertinencia sin distinciones que tieralgenerar relaciones entre identidades
virtuales y no reales, entre roles y no personasede sentido, una opcién interesante es
la definicién, por parte del propio establecimiedamnde se implemente un programa de
permanencia escolar, de un protocolo ético que pewenpracticas de inclusion.

o Por otro lado y para propiciar escuelas inclusidasde en su curriculo oculto no primen
visiones ni practicas estigmatizadoras y discritoinas, seria adecuado una intervencion
con docentes, directivos y orientadores. Refesemmortantes en esta linea son los
procesos de <<asesoria escolar>> documentadost@meinciones que apuntan a la
<<Mejora de la Eficacia Escolar>>. Otro mecanisnoarfa ser el de postulacién a
proyectos de inclusion via fondos concursablesarihos casos se precisa de un sistema
de seguimiento de la implementacién y los resuigun parte de la entidad que impulse
esta iniciativa.

Si bien el discurso sobre la inclusion escolarasedado con frecuencia para los casos de
nifios con discapacidad fisica o necesidades edasaspeciales, en la actualidad se ha
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ampliado su nocion. La escuela se ha visto cada mégz enfrentada a diversas
problematicas sociales y diferentes perfiles demahs, esto en un contexto de
ampliacién de matricula y la extension de los astdigatorios de escolaridad. Situacién
que ha llevado a la necesidad de re-pensar lassidoluAlgunas claves pasa por visualizar
a grupos vulnerables, o considerar las diferersma®-culturales (género, etnia, religion,
pobreza)*?. Una sistematizacion reciente, sefiala que cu&slescuelas se piensan a asi
mismos como mecanismos generadores de igualda€, cgrdran en la promocion de
aprendizajes significativos, emerge el tema denfdusion socioeducativa. Algunos
sentidos que envuelve la nocién de igualdad soabdrdar problematicas sociales, ii)
valorar la pluralidad y la diferencia, iii) integra los alumnos con necesidades especiales,
iv) re-pensar el curriculo y el proceso de enseditapzendizaje, v) identificar los diversos
sentidos en la construccion de la infancia y l@juud™,

Para abordar tanto al individuo como al establemite, un mecanismo posible puede ser
promoviendo la resiliencia en la escuela. Paraueval grado de resiliencia es preciso mirar: i) la
existencia de una adversidad, ii) la adaptaciéntipaso superacion de la adversidad vy iii) el

activar o recurrir a mecanismos emocionales, cogsity socioculturales, de caracter individual

como colectivo (en el medio donde esta insertandividuo). Frente a este Ultimo, destaca la
escuela como espacio con un alto potencial paegriat socialmente y favorecer el desarrollo de
factores resilientes entre quienes atraviesan imac®n adversa, como para expulsar, excluir,
discriminar y no favorecer el desarrollo de capadés$ para sobrellevar situaciones adversas.

Entendiendo resiliencia como la capacidad de Idwitluos de sobreponerse a las experiencias
negativas y adaptarse con éxito frente a la adlasiHenderson y Milstein sefialan que “la
disposiciébn a emprender acciones para abordar, reomer y reforzar el desarrollo de la
resiliencia esté surgiendo no sdlo entre los diead sociales sino también entre los docentes que
comienzan a percibir la necesidad de que las escusdan instituciones que fomenten la

resiliencia para aquellos que trabajan y estudiagilas™"*,

Los autores, tras diversas experiencias de inteidely estudios, proponen una metodologia para
mitigar el riesgo y para construir o potenciardsiliencia en la escuela. A grosso modo distinguen
seis procesos, no necesariamente lineales, particsilados:

- Para mitigar los riesgos es necesario:
1. enriquecer los vinculos

2. fijar limites claros y firmes

3. ensefar habilidades para la vida

- Para construir resiliencia:

1. Brindar afecto y apoyo

2. Establecer y transmitir expectativas elevadas

3. Brindar oportunidades de participacién significativ

Por otra parte, Simpsbn propone acciones para promover la resiliencial emla escolar. Estas
pasan principalmente por fortalecer autoestimagvas claves de interaccién con los otros y con
el entorno. Esto significa, entre otras cosabajea en la escuela y en el aula para:

112 Fyentes de informacion en esta linea pueden &sogtama Escuelas que hacen Escuelas, propiciada @EI en 2003 o el Observatorio de
Practicas de Inclusién socioeducativa de la Usided Nacional de San Martin en Argentina.

13 VITAR, Ana (2008) “Escuelas que hacen inclusidBf. Krichesky et al (2008) “Adolescencia e incluséitucativa. Un derecho en cuestion”
Ediciones NOVEDUC — OEI — UNICEF — Fundacion SE&ektina.

4 HENDERSON y MILSTEIN (2003) “Resiliencia en la esta”. Paidos editores. Argentina. Pag. 20.

115 SIMPSON, Maria Gabriela (2008) “Resiliencia eawlh, un camino posible”. Editorial Bonum. ArgeatiPag. 58
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= Transformar la visién de los adultos, asi como mneen sus practicas reflexivas
= Desarrollar resiliencia en los educadores

= Promover el trabajo en equipo

= Flexibilizar el proceso de ensefianza- aprendizaje

= Potenciar el vinculo familia- escuela

3. Se debe pensar y actuar desde una perspectivaeicttaial que favorezca la entrega de un
paquete de recursos de soporte para las madreseelales, entre ellas:
0 Vinculando con JUNJI e INTEGRA la posibilidad dedjm infantil exclusivo o de trato
especial para madres adolescentes.

0 Vinculandose, al sector salud, esperando un etectntrol de nifio de sano.

o0 Vinculandose a JUNAEB para la entrega de becasgataciéon y apoyo en locomocion y
Utiles escolares. Al igual que los nifios partioipa en el sistema de protecciéon social
Chile Solidario, que tienen, a su disposicién umgieto set de beneficios sociales, las
madres, aunque no estén en riesgo de desertaen tiEnriesgo de sobresellar una
trayectoria escolar interrumpida, y no muy satisfaa.

En este caso podria considerarse la experieneimattional en materia de transferencias
monetarias condicionadas, como las de Progresaéxicdo Bolsa Escuela en Brasil,
donde el aporte econémico (por ejemplo una becadmsédiciona a la vinculacion a otros
servicios publicos, encauzados todos hacia la qoidte social. Asi por ejemplo, un
mecanismo de postulacién a la beca puede ser débitixiad de i) cierto porcentaje de
asistencia escolar certificada por el liceo, €@ porcentaje de controles de salud al nifio
obligatorios segun el sistema de atencién prin@rileno, iii) la vacunacién adecuada del
nifio, entre otros.

Ademas podria explorarse que el paquete de bargefitbnetarios o <<beca>>, se amplie
conforme la madre amplia otras practicas. Por di@nigp JUNAEB entrega a estudiantes
de educacion superior tickets canjeables en undéiphtitad de establecimientos, por
comida preparada o en supermercados. A la becadséapextender este beneficio (en
especial porgue se ha descrito que el gasto enifias como pafiales, cremas, etc. no
siempre cuenta con respaldo del presupuesto famili&u ampliacion o
postulacién/mantencién a este beneficio, podricedgr de mayores exigencias, por
ejemplo: i) asistencia del nifio a un jardin infapéiblico, ii) promedio de notas superior
a 5, entre otros elementos que debiesen estudnargbien.
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ANEXO METODOLOGICO

Breve descripcidn sobre el trabajo de campo cudiliia

a) Sobre la pesquisa de casos

Para los alumnos escolarizados se procedié a ¢ant@aalgunos liceos de la comuna de lquique y de
Puerto Montt, siempre que fueran particulares sutigeados o municipalizados. En algunos casos hubo
negativas desde el inicio. En otros, llegado el daconcretar las entrevistas hubo problemas en el
establecimiento que no permitieron la realizaciémed mismas.

La estrategia era contar con la autorizacion dedcthr u orientador del establecimiento para poder
identificar en él algunos entrevistados. De éstaammno solo se garantizaba contar con los alumnos
requeridos para la investigacioén, sino también:
¥v"un momento oportuno para realizar la entrevistandeera de no quitar tiempo destinado por los
estudiantes para sus otras labores (trabajo, ajianz
v'facilitar el dialogo y la confianza al realizado un espacio conocido y protegido (el liceo) y
v' optimizar el tiempo del trabajo de campo.

Esta estrategia resulto parcialmente efectivaugarmps encontramos con diversos imprevistos como:
v Liceos cerrados por la realizaciéon de la PSU.
v Liceos con un régimen especial de fin de afio: g@eencia para ir a dar pruebas.
v" Alumnos inasistentes el dia de la entrevista ysidad de generar un nuevo contacto.

En relacién a los alumnos desertores, tanto laifd=eTion como el primer contacto han sido diftoglos.
Para ello ha sido central la incursion social dedgudantes en centros comunitarios, centros dgdaco
etc.). Por otra parte, la concrecion de las erdtasiha sido mas dificil ain, debido a las limitaes de
tiempo de los entrevistados que en mas de unadocasihan cumplido con el horario acordado para las
entrevistas. Los lugares de entrevistas han ddlagibilizarse, a aquellos que son mas cémodos loara
entrevistados. Estos han sido la calle, la cashaerégro comunitario. Lo mismo ha ocurrido con los
horarios, éstos han debido ser desde las 3:00tdeda (hora de siesta de la guagua) hasta a8 #ie:(a
noche (horario de regreso de trabajo).

En general de observa mayor fluidez en el dialogesao después de haber grabado la entrevista.

b) Sobre la realizacion de las entrevistas

= Inicialmente y debido a la extensa pauta de emti@evse considerdé que el didlogo podria
extenderse por cerca de una hora. Sin embargdsseva que en promedio, las entrevistas (parte
grabada) han durado 30 minutos.

= Si bien los orientadores de los liceos, extendidmanvitacion a la entrevista y en ocasiones con
cierta impronta de obligatoriedad, en el espacibeggiido los entrevistadores han insistido que no
es obligatorio. No ha habido rechazos de parteabires escolarizadas.

= A todos los entrevistados se les ha contado deréidencialidad y la necesidad de grabar las
entrevistas. Solo no se ha firmado el consentimiémformado, cuando el entrevistador se ha
olvidado de ello.
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Instrumentos
a) Pauta de entrevista

Tema pregunta desencadenan preguntas escolarizadc | preguntas desertore
Tema = Cdmo se llama tu hijo(a)?, esta sanito? (chequeara sano), qué edad tiene?
Maternidad-| PREGUNTA EVOCADORA: = Estos meses en que has sido madre ¢ qué es lo que ha@gustado?, qué ha sido |
Paternidad| ¢Cémo se llama tu hijo(a) y quel ~mas complicado?
edad tienen? = Quién te ayuda a criarlo?
= Qué crees es lo mas importante de ser mama? (» papa
Tema = Fuiste a Kinder? O comenzaste lero | = Fuiste a Kinder? O comenzaste lerg
Trayectoria bésico? béasico?
Escolar = Cdmo te va en el Liceo? Como te iba enda Como te iba en el Liceo? Cémo te iha
Bésica? en la Basica?
= Cuales dirias son las diferencias entre la=  Qué ramos te gustaban mas?, En qué
escuelay el liceo? ramos te iba mejor?
= En qué curso vas ahora? = Qué ramos te gustaban menos? Enqué
= Qué ramos te gustan mas?, En qué ramos ramos te iba mal?
te va mejor? = Has repetido alguna vez?, cuando?,
= Qué ramos te gustan menos?, En qué Por qué?
ramos te va mal? = Hace cuanto que te saliste del liceo? Y
Cuéntame de tu historiade |= Has repetido alguna vez?, cuando?, Por que fue lo que te movi6 a hacerlo?
estudiante! qué? (Porque deserto, consultar si estan
= Has pensado en desertar alguna vez?, Por motivados a re-escolarizarse?)
qué? = Y ahora que no estudias ¢ estas
= (En caso de haber desertado y vuelto) que trabajando?- en qué?, ;,qué haces gn el
te movi6 a meterte nuevamente en el dia?
liceo? = En el liceo te sentias aceptado y
= En elliceo te sientes aceptado y apoyado?apoyado?
= Tienes algin grupo de amigos con los que Tenias algin grupo de amigos con Ips
estudiabas? que estudiabas?
= Hay algun profesor que te gustar por sqbre Habia algin profesor que te gustard
los demés, uno que te apoyara por sobre los demas, uno que te
personalmente? apoyara personalmente?
Tema = Tienes hermanos? Estudian? En qué curso-nivel?
Antecedente§ ¢ Qué dice tu familia sobre el | = Y tu mama... y tu papa hasta qué curso estudiaron?
educativos de liceo? = En qué trabaja tu mama... y en qué trabaja tu papa?
la familia = A quién o quiénes te gustaria imi
Tema = Ellos qué te dicen sobre los estudios?,
Proyecto . = Y tu que piensas?, es importante seguir estudiapdoué?
Educ;/tivo- Il p(rjqp;lelz:)sto ter’r’glnar la, Te has propuesto terminar la media? Por qué? fiseeral objetivo del aprendizaje)
Proyecto medias For que: = Qué te gustaria hacer después que termines elettimn
Persona = Cuéndo eras nifio(a) que decias cuando te pregunfaiaquieres ser cuando grar
Tema = Habias pensado tener hijos mientras | = Y habias pensado tener hijos mientras
Embarazo estudias en el liceo? estudiabas en el liceo?

¢como fue, como viviste tu
embarazo?

Cémo te enteraste qué ibas a ser madre

Y cémo lo tomo el papa/mama de tu
guagua? (o0 qué se siente saber que se
papa/mama)

Qué te dijo tu familia?

Como fueron esos 9 meses?, qué fue Ig
gqué mas te gusto de estar embarazada
Qué fue lo mas dificil del embarazo?
(chequear control de embarazo)

Como fue el parto? (chequear
significacién y procedimiento)

Cémo te enteraste qué estabas
embarazada?

Y c6mo lo tomo el papa/mama de tu
guagua? (o qué se siente saber que
seras papa/mama)
Qué te dijo tu familia?
Como fueron esos 9 meses?, qué fu
lo qué mas te gusto de estar
embarazada? Qué fue lo mas dificil
del embarazo? (chequear control de
embarazo)

=  Como fue el parto? (chequear

D

significacién y procedimiento)
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Tema = Vives con el pap4 (mama) de tu guagua? Lo han defisa qué ha pasado?
Relacion de = Tienes alguna otra pareja, estas pololeando?
Pareja| ¢tienes pololo(a) actualmente?| = Han pensado tener mas hijos?
= Tienen actividades familiares (tu, él/ella, y lagua)?
Te apoyo en el cuidado de su hijo? En qué? Comgogeria que fuera?
Tema Redes = Quién lo cuida mientras vas al liceo? |[= Quién lo cuida cuando ibas al liceo o
Familiares = Te apoya tu mama? Y tus hermanos? (en cuando trabajas?

¢Ha cambiado la relacién con tu
familia ahora que eres Madre?

qué cosas) Y tu suegra? (en qué cosa:
Estas conforme o te gustaria que te
apoyaran mas? En qué te gustaria que
apoyaran?

)y

Te apoya tu mama? Y tus hermanos
(en qué cosas) Y tu suegra? (en qué
te cosas)

= Estas conforme o te gustaria que te

apoyaran mas? En qué te gustaria q
te apoyarar

P

e

ado
us

ara
apa

al

e
rian

L

Tema Redeg = Y doénde vives, la relacion con tus = Y dbnde vives, la relacion con tus
juveniles amigos ha cambiado ahora que eres amigos ha cambiado ahora que eres
mamaéa/papa?® Te ayudan con la mama/papa?® Te ayudan con la
guagua? O con os estudios? guagua? Que te dicen de los estudid
= Y tus compafieros del liceo han = Y tus compafieros del liceo que te
cambiado el trato contigo ahora que efes dijeron cuando supieron que serias
¢Como es tu relacion ahora quel  papa/mama® Te ayudan con la madre? Que te dijeron cuando dijiste
eres Madre(Padre) con tus guagua? O con os estudios? gue te retirabas del liceo? Te
amigos(as)? = Qué cosas que antes hacias has dejado deyudan con la guagua? O con 0s
hacer con tus amigas y compafieras? estudios?
= Has hecho nuevas(os) amigas(os), = Qué cosas que antes hacias has dej
madres (padres) también? de hacer ahora que eres madre con {
amigas y compafieras?
= Has hecho nuevas(os) amigas(os),
madres (padres) también?
Tema = Y como haces para al mismo tiempo ser Y como lo hiciste para al mismo
Compatibiliz papa/mamay estudiar? tiempo ser papa/mama y estudiar?
acion = Se te ha dificultado el estudio?, en qué o Se te hizo dificil el estudio?, en qué |
Estudios- notas?, dame ejemplos? notaste?, dame ejemplos?
Ma/Paternid = Y los profes te han apoyado?, Cémo?| = Y los profes te apoyaron?, C6mo?
ad = Cuéntame que cosas hacias antes parje=  Cuéntame que cosas hacias antes p
¢Qué has hecho para ser madre|— estudiar que ahora ya no puedes? estudiar que una vez siendo mama/p
padre y estudiante al mismo (repasar, trabajos en grupo, etc) ya no pudiste? (repasar, trabajos en
tiempo? = Tus notas se mantienen o bajan?,y la grupo, etc)
asistencia al colegio ha bajado o sigue = Tus notas se mantuvieron o bajaron
igual? Como era antes (aprox. % de cuando fuiste madre?, y la asistencia
asistencia y notas afios anteriores en ¢l colegio ha bajé o sigue igual? Coémo
liceoy en la escuela) era antes (aprox. % de asistencia y
notas afios anteriores en el liceo y er
escuela)
Tema = Y qué tipo de apoyo requieres para = Y qué tipo de apoyo requieres para
demandas completar los estudios? completar los estudios?
sociales dg = Has pensado llevar a tu guagua al Jandin Has pensado llevar a tu guagua al
apoyo Infantil? Jardin Infantil?
= Y en el liceo participas en algunos = Volverias al liceo si hubieran apoyos
programas y becas (ej. Alimentacion, como programas especiales,
Como te ves en 10 afios mas beca en dinero, Utiles escolares, etc) Alimentacién, beca en dinero, Gtiles
(haciendo qué cosa)? =Y programas como desarrollo personal te escolares, etc)
’ son atractivos? Te parece que ayudarien Y programas de desarrollo personal {
a enfrentar mejor esto de ser madre/padre son atractivos? Te parece que ayuda
mientras estudias? a enfrentar mejor esto de ser
= Y programas donde te ensefien, por ej.  madre/padre mientras estudias?
Cuidados a tu hijo o pautas de crianza|te Y programas donde te ensefien, por
son atractivos? Cuidados a tu hijo o pautas de crianz
te son atractivos?
Tema = Como te ves en 10 afios més (haciendo qué cosa)?
Proyecciones = CoOmo ves tu relacion de pareja en 10 afios mas?

y Cémo te gustaria que sea tu hijo en 10 afios mas?

¢Deseas comentarme algo mas
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b) Invitacion formal a participar en la entrevista

Invitacion

A través de la presente te invitamos a participar en una reunién para conversar, sobre qué
significa ser madres y estudiante al mismo tiempo.

Esta conversacion forma parte de la tesis de grado en Sociologia de Julia Cubillos Romo (Rut)
una estudiante de la Universidad de Chile. Como se trata de un estudio formal, se grabara la
conversacion (audio), sin embargo, no se revelara el nombre de las entrevistadas en el informe
(tesis) de manera de mantener la necesaria confidencialidad.

Al terminar el estudio, Julia Cubillos Romo se compromete a enviar por mail un resumen de la
investigacion para compartir los resultados del estudio.

Este estudio también se entregara a instituciones de manera que conozcan en profundidad la
realidad de las madres y padres estudiantes y a partir de ello puedan mejorar la oferta de
programas y ayudas estudiantiles.

No estas obligada(o) a participar, pero tu realidad es importante y creemos que tus opiniones
contribuiran.

Te invitamos entonces a asistir el dia a las _horas en

Muchas gracias

c) Formato de consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo a través de la presente

manifiesto mi expresa voluntad de participar en el estudio <<Maternidad y
Paternidad Adolescente en Escolarizados de liceos subvencionados>> que sera la
tesis de Julia Cubillos Romo y le permitira obtener el grado de socidloga de la

Universidad de Chile.
Es por ello que he accedido a ser entrevistada y grabada. Ademas autorizo usar
extractos de esta entrevista (citas) en el informe a elaborar siempre que no se

revele mi identidad (usando nombre o descriptores falsos).

Nombre:

Fecha: Firma:




d) Formato de carta a para solicitar colaboraciéros establecimientos

Santiago, xxx, 2007
Sr.

Director
Presente

Estimado Director

A través de la presente quisiera solicitar su aokadidon para desarrollar el estudio MATERNIDAD Y
PATERNIDAD ADOLESCENTE EN ESCOLARIZADOS DE LICEOSUBVENCIONADOS: Riesgo dg
desercion y demandas para pensar estrategiasedeitet y apoyo al proceso escolar, que constitayedis
de grado para optar al titulo de sociéloga de lavéisidad de Chile.

El estudio tiene como objetivo describir la viviende maternidad/paternidad segin edad y sexo| de
adolescentes de 14 a 19 afios escolarizados yateserde manera de identificar dimensiones que®aam
al retiro y la retencién escolar, asi como tamliéscribir las demandas de apoyo para compatib#izdros
roles (estudiante y padre/madre) que presentarcpanpletar el proceso educativo.

Se realizard en 2 regiones del pais (Region dapaad, 2 2 Region de los Lagos) y en cada urestigaran
alrededor de 3 entrevistas.

De su liceo, nos interesaria entrevistar a 3 pasacon su debida autorizacion (consentimientorimédo):
= 1 madre mayor de 15 afios escolarizadas
= 1 madre menor de 14 afios escolarizada
= 1 padre escolarizado entre 13 a 18 afios

La participacion en el estudio es voluntaria. Radeger la confidencialidad de la informaciomsaecedera
a:
=  Se realizaran en un lugar neutral que no intimitbes &ntrevistados.
=  Se garantizara a los entrevistados, que peserabla@odn de la conversacion, esta no se divulgara.
= Se garantizara a los entrevistados que no quedarasignados los nombres auténticos en el
documento a publicar.

Una vez terminado el estudio, le enviaremos por mia& copia, por lo que nos interesa registrar |sus
antecedentes.

De antemano agradecemos mucho apoyarnos en ésipira
Sin otro particular, se despide atentamente,

Julia Cubillos Romo (Lic. Sociologia Universidaddkile)
Rut: i, Mail: =-=------ , Celular: :::::
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