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Resumen

Las préacticas pedagogicas nos permiten visualizar una serie de problematicas
gue se encuentran constantemente en la cotidianeidad, lo cual dificulta y complejiza los

procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Como foco muestral de este estudio se plantea a los sectores de pobreza,
quienes por condiciones esencialmente estructurales se encuentran en una situacion
de desventaja en la calidad del acceso a los campos fundamentales de la vida del

sujeto. Uno de esos campos es la educacion.

La premisa que guia el estudio es principalmente la necesidad de posicionar los
conocimientos y habilidades que se invisibilizan, producto de la seleccién sujeta a
diversos intereses, en el planteamiento del curriculum nacional como marco estandar
para el pais y plantear una vision curricular, denominada curriculum integrado, que
aporte a la contextualizacion de los conocimientos y que otorgue sentido a la
educacién en los sectores de pobreza, siendo el foco principal de atencion la
problemética escolar que afecta en todos los niveles de la vida cotidiana: la
comprensién lectora. Esta problemética suscita el interés de conocer como el
curriculum integrado- entendida en sus fundamentos como la construccion de
conocimiento en base a problemas e intereses que surgen de los estudiantes- puede

aportar al incremento y potenciacion de la comprension lectora.

En esa linea se construye un programa pedagdgico en una institucion que
trabaja en sectores de pobreza, basado en los lineamientos del curriculum integrado
con nifios de ocho afios en promedio, siendo posible develar las condiciones que el
nivel socioeconémico, la modalidad curricular nacional segmentada en asignaturas y la
relacion docente-estudiantes generan y como influyen en los estudiantes y, para este
caso particular, en el desarrollo adecuado del curriculum integrado como instancia para
incrementar la comprension lectora, permitiendo abrir espacios de reflexion a la
tematica que nos convoca e inevitablemente dar cuenta del perfil de sujeto que se

pretende formar por medio de la escuela.



Introduccioén

La busqueda constante por aportar a la mejora de la educacidon enfocada
principalmente en sectores de pobreza, genera el planteamiento de una vision
curricular que propone nuevas formas de organizar el conocimiento en busca de
promover la pertinencia, la cual otorga sentido a las actividades que realizan los

sujetos y, para este caso particular, a la educacion.

Conociendo las relaciones entre el mercado y la educacion y a su vez, entre
docentes y estudiantes es que surge la necesidad de proponer una alternativa frente a

lo establecido.

El presente trabajo se centra en el escenario de la pobreza, entendida como el
sector social con menos acceso a la calidad en los campos en que se desenvuelve el
ser humano. Desde esta perspectiva es que se considera la educacion como un reflejo
de la segmentacion social, debido a que mantiene las condiciones que perpetuan el
sistema dominante basado en los lineamientos del libre mercado en donde la

institucion escolar se ha convertido en uno de sus instrumentos.

La escuela ejerce poder por medio de diversos mecanismos, uno de ellos es el
curriculum, un elemento que selecciona y organiza la cultura, y que ha estructurado el
conocimiento en diversas asignaturas promoviendo la especializacion, la cual delinea
la formacién del sujeto de manera parcelada, provocando la descontextualizacion del
saber, dando relevancia a ciertas disciplinas sobre otras, legitimando los conocimientos
necesarios para la permanencia del modelo politico econémico y social, o que no

aporta a la formacion del sujeto integral.

En esta perspectiva una de las asignaturas importantes y destacadas es el
lenguaje, no obstante representa una de las grandes debilidades y, a su vez desafio, a

nivel nacional, en especial en sectores de pobreza.



Sobre ésta reflexion es que se plantea que la comprensién lectora, debe ser un
proceso que el sujeto considere necesario. Y se entiende “necesidad” como un
elemento que esté ligado a los intereses y motivaciones de los propios estudiantes, por
ello, se presenta el curriculum integrado como una herramienta, susceptible de permitir
el trabajo en torno a las motivaciones, preocupaciones y problematicas de los nifios y
nifias, teniendo como objetivo construir conocimiento desde las bases, promoviendo la
indagacion, exploracion, la critica y la reflexion, apuntando asi a la consolidacion de un

sujeto auténomo, critico y propositivo con respecto a su realidad.

Para este planteamiento se propone una relacion entre el curriculum integrado y
la comprension lectora, como una instancia que puede aportar al incremento de la
segunda, considerando la motivacién como motor que promueve la lectura y también la
escritura como parte del proceso creativo del sujeto y, por tanto, la necesidad de

comprender.

Para lograr atisbar la relacion mencionada, se plantea un espacio de trabajo en
torno a los lineamientos base del curriculum integrado, como son el trabajo en torno a
problemas, preguntas, inquietudes, organizacién de los propios estudiantes, entre
otras. En una institucién escolar que agrupa a nifios provenientes de sectores de
pobreza, con fin de generar una practica lectora que permita desarrollar las habilidades
propias de la comprensién, permitiendo asi que los nifios se vean enfrentados a
diversos textos, escrituras e ideas acordes a su edad y les sea posible entenderlo, esto

se considerara como el indicio de la comprensién del mundo.



Capitulo I: El problemay su importancia

1.1.- Problemay Justificacion del problema

En la actualidad en Chile la discusion sobre educacién se ha centrado
fundamentalmente en la calidad. Siendo uno de los focos probleméticos debido a dos
aspectos: El primero, refiere a la vinculacion entre la educacion formal, las
transformaciones del sistema econémico y el Estado. El segundo aspecto, es alusivo a
las relaciones que se dan en la comunidad educativa, principalmente la relacién

profesor/a — estudiante, la cual influye directamente en el aprendizaje de los sujetos.

Entre 1980 y 1990", el Estado deja su labor de educador y se conforma con un
rol subsidiario, traspasando su responsabilidad a las municipalidades, quienes deben
encargarse del personal docente, administrativo, infraestructura, entre otras, lo que
genera un cambio radical en la educacion y en la forma de concebir a la comunidad

educativa.

El trasfondo de este proceso se fundamenta en la libertad de ensefianza que
abre espacio a la inversion privada, insertando y propagando dentro de la educacion el
modelo neoliberal lo que se considera la piedra angular, hoy, de las diferencias y
desigualdades sociales lo que significa que una mejor educacién depende del recurso
econdémico. Esto, perjudica a los sectores deprivados socioecondémicamente que no

cuentan con el recurso para “aspirar” a la calidad educativa.

En cuanto al segundo aspecto, la relacion profesor/a- estudiante se perfila como
vertical y bancaria?, modalidad que se hace necesaria para formar sujetos-objetos
alienados por el sistema, lo que anula al sujeto como ser pensante, politico y social,
que lo haria promotor y participante de las transformaciones que considere necesarias

de su realidad.

! Anuario de la Universidad Internacional Sek. 2000. Ediciones de la Universidad Internacional
Sek.Chile. N° 6.
? Freire, Paulo. 1995. Pedagogia del oprimido. Lima. Editorial Saldafia.



Ambas relaciones, tanto escuela-mercado, como estudiante-profesor/a,
configuran un sistema educativo que promueve las diferencias sociales,
constituyéndose asi, como un espacio de la reproduccion cultural (principalmente
dominante) y social provocando que los sujetos se encuentren en posiciones
desiguales frente a una misma carrera, que se observa en los diversos campos que
componen la vida del ser humano como: el trabajo, la educacién, la salud, la cultura,

entre otros.

La escuela no es el factor Unico y causante total de las desigualdades,
tampoco de la continuidad de éstas, pensar aquello seria restarle complejidad a un
entramado estructural que determina condiciones que escapan de la capacidad de la
institucion escolar. En esta linea Pérez Gémez® sefiala que no podemos caer en el
optimismo ingenuo de creer que la escuela cambiara la situacién de pobreza y las
diferencias sociales, no obstante, no debe conformarse como instrumento que las

propicie, sino todo lo contrario.

Se entiende que la escuela en su complejidad es concebida como una
emulacion de la sociedad en versién micro®, por tanto, hay lineamientos y visiones ya
sea de tipo politico, econdmico, social o cultural que guian el trabajo pedagdégico,
involucrando contenidos, valores, habilidades y competencias, que se organizan en lo
que se denomina curriculum, éste se considera el marco para la educacion. Sin
embargo, paraddjicamente, en lo que respecta a valores, priman no necesariamente
los de la mayoria, sino los de las minorias que cuentan con poder, promoviendo la
construccién de una identidad ajena. Esto se manifiesta como una de las grandes

discusiones dentro del &mbito curricular.

® Gimeno sacristan, J. y Pérez Gémez, A. 1992. Comprender y transformar la ensefianza.
Madrid. Editorial Morata. P4g. 28.

* Montoya, Victor. s.a. La escuela como reflejo de la sociedad [en linea] En:
http://www.espaciologopedico.com/articulos2.php?Id_articulo=1434 [consulta: 3 de julio
2009]
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En lo que respecta a los contenidos, el curriculum cuenta con una organizacién
estructurada en asignaturas, lo que si bien aporta a la especializacion como
caracteristica propia de nuestra sociedad, fracciona y segmenta el conocimiento,
generando que nifios y niflas no establezcan relaciones entre contenidos,
compartimentando el conocimiento que construyen. Todo este panorama influye en la
adquisicion de habilidades y competencias basicas para desenvolvernos en la

cotidianeidad.

En esta linea y en consideracion de las necesidades y tendencias propias de
nuestros tiempos se da gran relevancia en el curriculum a unas areas por sobre otras,
siendo una de ellas y el foco del presente trabajo, el lenguaje. Este “... constituye un
campo fundamental para comprender la transmision cultural. Es por medio del lenguaje
que el orden social se interioriza y que la estructura social se incorpora en la

experiencia del individuo™®

La importancia social que se le atribuye a ésta area genera
gue se tomen una serie de medidas para potenciarla, donde la escuela es concebida
como el espacio para su desarrollo, lo que se remite esencialmente a la ensefianza de
la lectura, escritura y comprensién lectora. Sin embargo, es necesario tener presente
que “El contexto para el desarrollo del lenguaje de un hablante—oyente real de una
unidad lingliistica es la comunidad o comunidades en las que participa con fines
comunicativos y sus contextos comunicativos correspondientes: el hogar, la familia, el

grupo de amigos, el barrio, la escuela, el lugar de trabajo, etc.®”

Es decir, el lenguaje se
desarrolla en una gama de situaciones, lugares, comunidades, en su calidad de
actividad inherente y social, por tanto, la labor no es sélo en un espacio particular, sino
gue necesita inevitablemente de todos los espacios que le permiten comunicarse. Por

tanto, la escuela en consideracion de ésto debe construir practicas de lectura y

® Anchén Dalma, Garat Maria José y Lépez julio. s.a. "Los cédigos sociolingtiisticos” de
Bernstein. [en linea] En: http://www.reducativa.com/verarticulo.php?id=37 [consulta: 3 de
julio 2009]

® Gémez, Luis Fernando.s.a. Privilegio, reconocimiento y evaluacion de lenguaje: una mirada a
los cédigos sociolingiisticos en la cultura escolar. [en linea] En:
http://www.um.es/tonosdigital/znum2/estudios/LuisFGomeztonos2.htm [consulta: 3 de julio
2009]
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escritura que promuevan la comprensién lectora en un contexto significativo para el y la

estudiante y no como actividades mecanizadas con fines académicos instrumentales.

La comprension lectora es una competencia fundamental para lograr
comunicar, interpretar, reflexionar, etc. A otros y con otros, entendiéndose en ese
marco como la interrelaciéon entre lo que el lector lee, sus conocimientos, experiencias
previas y lo que ya sabe del tema, creando una nueva imagen de lo que ya sabia’.
Esto aporta al crecimiento y profundizacién del conocimiento, pero también a la
complejidad de las habilidades cognitivas, las cuales no actlan sesgadamente sino en

conjunto a la hora de resolver conflictos o problemas.

Segun la medicién IALS, afio 2000, Chile cuenta con mas del 80% de la
poblacion entre 16 y 65 afios con nivel de lectura minimo®, asi también, un estudio
realizado por UNESCO afirma que el “51% de los escolares de terceros y cuartos

"9 Estas

basicos de colegios publicos chilenos tiene un mal nivel de comprension lectora
cifras nos dan cuenta de dos conclusiones: Primero, la poblacién chilena en general
presenta un déficit preocupante; Segundo, mas de la mitad de los nifios y nifias de
escuelas publicas, quienes en su mayoria provienen de sectores menos acomodados
socioeconémicamente, obtienen los resultados mas bajos. Las deficiencias a nivel de
lenguaje y, por sobre todo, a nivel de comprensién, entorpecen la lectura del mundo,

por tanto, de la historia y contexto del sujeto.

En este marco es que se propone desde una perspectiva esencialmente

holistica, el curriculum integrado. Definiéndose como. “...un disefio curricular que se

interesa por mejorar las posibilidades de integracién personal y social mediante la

" Ramos, Ena. s.a.El proceso de comprension lectora. [en linea] En:
http://www.gestiopolis.com/economia/comprension-de-lectura-y-comunicacion-clara.htm
[consulta: 3 de julio 2009]

® Rivera, Mailing. 2003. “Estrategias de lectura para la comprensién de textos escritos: El
pensamiento reflexivo y no lineal en alumnos de educacion superior. Revista digital
UMBRAL 2000. N° 12.

° Traen estrategias top para leer. El mercurio. Santiago, Chile. 31 de dic. 2006. [en linea] En:
http://diario.elmercurio.cl/detalle/index.asp?id={81f4a333-72e2-4873-80b5-08f71d6daad4
[consulta: 3 de julio 2009]
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organizacion del curriculum en torno a problemas y cuestiones significativas, definidas
de manera colaborativa entre los educadores y los alumnos, sin preocuparse por los
limites que definen a las areas disciplinares™’. La importancia radica en que, el sujeto
y su comunidad sean participes de la construccion curricular, bajo la premisa de que no
se puede desvincular el conocimiento de las problematicas, particulares y sociales, de

la formacion del sujeto.

La metodologia del curriculum integrado se orienta a generar instancias que
aporten a la concientizacion, al trabajo colaborativo y la explicitacién de la nocién de
pertenencia a un grupo, en definitiva la construccién de identidad y cohesién, siendo
clave para la organizacion en pro de su bienestar. Es por eso que se propone una
instancia para descifrar el mundo, interpretarlo y, por qué no, transformarlo desde el
trabajo basado en el conocimiento contextualizado, el cual aporta a la motivacion, pero
también a la potenciacion de la identidad del grupo, la confianza y la reciprocidad, los
cuales son elementos indispensables para cohesionarse en pos de la lucha y la
transformacion empoderando a los sujetos, y en este caso a aquellos y aquellas que se
van formando desde los inicios de la escolaridad y de su vida social fuera del circulo

gue se considera de éxito.

Por tanto, el problema que se visualiza es que los sectores de pobreza se ven
mermados, ya por su condicién de pobreza, en diferentes campos de la vida y en la
educacion como uno de ellos. Y la comprensién lectora manifiesta, especialmente en
éstos sectores un déficit importante en esta area. Entonces surge la inquietud y
pregunta sobre si puede el curriculum integrado incrementar la comprension lectora en
sectores de pobreza. Entendiéndose finalmente como una instancia de trabajo que
surge desde los sujetos y, por tanto, debiese ser pertinente y promoviendo la formacion
de un sujeto propositivo, creativo, reflexivo, entre otras que aportan a la transformacién

de la realidad.

1% Beane, James. 2005. “La integracion del curriculum”. Madrid. Ediciones Morata. Pag. 17.
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Capitulo Il: Antecedentes empiricos

2.1.- La Pobreza en Chile desde una mirada cuantitativa

La medicion de la pobreza en Chile se realiza apelando a tres categorias de
hogares: Los Hogares pobres indigentes, los cuales perciben ingresos per capita que
no cubren el costo de una canasta familiar*'; Los hogares pobres no indigentes, son
aquellos que perciben un ingreso per capita una o dos canastas familiares; y por
ultimo, los hogares no pobres, que tienen ingresos que superan el costo de dos
canastas familiares per capita. Bajo esta medicion, hacia 1998 la poblacién chilena

pobre -indigente y pobre- no indigente ascendia al 78.3%"? de la poblacién total.

En esta linea, quienes se ven mayormente afectados por la pobreza son los
indigentes y quienes habitan en zonas rurales. Si bien la mayoria de quienes se
encuentran en la categoria de pobres se concentra en la zona urbana, apelando a un
81,4%, son las zonas rurales donde la incidencia de la pobreza tiene mayor

intensidad®.

Segun el Panorama General de la Pobreza, realizada por la fundacion de
superacion de la pobreza, “A nivel territorial también se aprecian importantes brechas
territoriales en cuanto a la incidencia de la pobreza y la indigencia. Asi, por ejemplo, la
incidencia de este fendmeno en comunas como Colchane, Galvarino y Tirla, entre
otras, supera significativamente el promedio nacional. Cabe destacar que, estos

territorios se caracterizan por sus altos niveles de ruralidad y presencia de pueblos

™ parece que en el gobierno y la CUT, 2 +2 no son siempre 4. El aMaule. El Maule. Abril, 2006.
http://www.elamaule.cl/admin/render/noticia/2762 $21.856 per capita

!2 Raczynsky, Dagmar y Serrano, Claudia. s.a.Nuevos y viejos problema en la lucha contra la
pobreza en Chile”. Chile. Pag.9 [en linea] En:
<http://lwww.asesoriasparaeldesarrollo.cl/files/nuevos_y viejos_problemas_en_la_lucha_cont
ra_la_pobreza.pdf. [consulta: 15 de noviembre 2008]. Pag.4.

13 |bid. Pag. 5

1 Fundacion para la superacion de la pobreza. Panorama General de la Pobreza y su dinamica

en Chile: Ultimas mediciones. Direccion de investigacion y propuestas publicas. FSP-DIPP

20009.
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originarios, lo que podria estar revelando practicas institucionalizadas de exclusién

"5 Esto da cuenta de que hay una

social por razones culturales, de conectividad u otras
serie de variables que complejizan aln mas la situacion de pobreza, ya sea cultural,

territorial, entre otras.

La pobreza se erige como un fendmeno multidimensional que no es posible reducir
al campo econdmico. En esta linea es que, es necesario conocer los campos que la
conforman y las caracteristicas que presentan, en este caso se entrega una

panoramica desde la perspectiva cuantitativa.

= Ingreso: La distribucion del ingreso se visualiza a partir de lo que se denomina
promedio de ingreso auténomo, el cual “se define como todos los pagos que recibe
el hogar como resultado de la posesién de factores productivos sueldos y salarios,
ganancias de trabajos independientes, la autoprovision de bienes producidos por el
hogar, rentas, intereses, pensiones™® Este devela que el quintil mas rico percibia
un ingreso auténomo mensual de $1.620.331 el afio 2006, mientras que, el primer
quintil; $127.668. Lo que deja entrever una distancia significativa que corresponde

a 13,1 veces de ingreso entre el primer quintil y el quinto quintil™’.

Las caracteristicas de los primeros quintiles se genera por la tasa de dependencia
presente, es decir, existe mayor cantidad de integrantes que no trabaja y vive del
sueldo del jefe de hogar; mientras que los sectores mas acomodados, mayor cantidad
de integrantes aportan con ingresos, por tanto, no se manifiesta la dependencia que

ocurre en los sectores pobres.

La fuente directa de ingreso es el trabajo y éste a su vez se ve influido por la

educacion, generando una red que en los sectores de pobreza es dificil superar.

= Educacion: Los indicadores de educacién permiten configurar la siguiente

> Op.Cit. p4
'8 Ibid. pag.

g.7.
8.
" Ibid. pag. 8.
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situacion: La escolaridad promedio del jefe de hogar segun decil (D) de ingreso
auténomo, es de 6.8 afios en el D1, el decil mas pobre; mientras que, en el D10, el
mas rico, se presenta 14.8 afios de estudio, dejando entrever una diferencia de 9.6
afios entre ambos extremos'®. Este factor influye en la desigualdad de acceso a

empleos de mejor calidad, lo que a su vez repercute directamente en el ingreso.

Segun Beyer, la diferencia de afios de escolaridad recién influye positivamente

en el ingreso a la educacion superior, sefialando que “...aquellos que cursan la
educacion superior tienen la posibilidad de ver aumentados significativamente sus
ingresos. La curva implicita que se forma en este nivel educativo tiene caracteristicas
exponenciales. En cambio, en la educacién basica y media, afios adicionales de

educacién tiene efectos relativamente marginales™.

Esto se ftraduce, en que
acreditando educacién basica el ingreso representa 6% de incremento; en media,

10%; y en educacion superior un 22% mas de ingresos.”

La problematica que arroja la importancia de la educacion, y en especial, la
educacién superior en el ingreso es que, la cantidad de personas que ingresa a la
educacién superior es menor a la que no ingresa, a pesar de que universidades
privadas e institutos hayan incrementado la cobertura, aln asi la brecha de

desigualdad es amplia.

= Vivienda: Dentro de la cuantificacion del campo de vivienda, se encuentran tres
indicadores considerados principales. En primera instancia se encuentra el
hacinamiento. Este se mide como la relacion entre el nimero de residentes en el

hogar y el nimero de habitaciones que esta posea?.

18 Fundacion para la superacion de la pobreza. Brechas socioeconémicas. [en linea] Chile.
<http://www.fundacionpobreza.cl/archivos/brechassocioeconomicas.pdf [consulta: 4 octubre
2008]

9 Beyer, Harald. 2000. “Educacion y desiguldad de ingresos: Una nueva mirada”. Chile.
Estudios publicos 77. Pag. 108.

20 |bid. P4g. 98

! Fundacion para la superacion de la pobreza. Brechas socioeconémicas. [en linea] Chile.
<http://www.fundacionpobreza.cl/archivos/brechassocioeconomicas.pdf [consulta: 4 de
octubre 2008].]
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El total nacional, con respecto al hacinamiento, sefiala que un 11.6 % de la
poblacion vive en situacion de hacinamiento, donde el quintil 1 presenta un 27.9%, el

quintil 3; 8,5%, mientras que, el quintil 5; un 1.4%.%%.

Un segundo indicador, es Déficit de materiales en la construccion de las
viviendas. Este se refiere al tipo de material que se utiliza para la construccion de
casas que se consideran de baja calidad en lo que refiere a ésta materia, como son:
“los muros de adobe, tabique, piso de tierra o material sobre tierra, techo de fonolita,
paja; vivienda de mediagua, choza o conventillo y cualquier material en mal estado™®.
Si se observa esto en los quintiles, se encuentra que el primer quintil a nivel nacional
representa un 37.7% de déficit en material de vivienda, mientras que, el quinto quintil;

un 5.7%.

El tercer indicador que da cuenta de la situacion de la vivienda es el Déficit de
acceso a la infraestructura. Este se entiende como la carencia de electricidad,
acceso a agua, o en su defecto agua de pozo, noria o rio, y para la eliminacién de
excreta un pozo o algo similar®, donde el primer quintil tiene un déficit de 31.8%

mientras que, el quinto quintil; un 3.7 %.%

= Salud: A nivel nacional, el 91.1% del Q1 se encuentra en el sistema publico,
agrupandose su mayoria en el Grupo A sin prevision, con un 56.1%. Este sector de
la poblacion manifiesta mayores problemas de Hipertensién, sedentarismo,
diabetes, entre otras. Por su parte, el quinto quintil se concentra en la salud

privada, agrupandose 50,5% en prevision ISAPRE.

Dado este panorama cuantitativo de la pobreza en Chile, es posible develar las
diferencias socioecondmicas que se manifiestan en el acceso de calidad a la

satisfaccion de las necesidades basicas. Frente a esto es posible sefialar que el

22 .
op.Cit.
2 bid.
2 |bid.
% bid.
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acceso posee mayor cobertura, pero la problematica central radica en que la calidad es
precaria. Es por ello que se hace necesario conocer cual es el rol que tiene el Estado

en relacion a las desigualdades que se han observado.

2.2.- Politicas sociales y de superacion de la pobreza en Chile.

Para poder comprender la linea de las politicas sociales y de superacién de la
pobreza actual, es necesario remontarse en los afios y describir algunos hechos que

intentan explicarlas.

A mediados de la década de los setenta decae lo que se denominé como
Estado benefactor que se fundaba en valores tales como la justicia social, y surge el
Estado con un rol distinto, basado en valores orientados principalmente a la defensa

de lo privado en términos econdémicos.

Esto repercute fuertemente en el perfil de la politica social donde ésta comienza
a delinearse ya no en la universalidad y gratuidad, sino que se torna focalizada y
subsidiaria.

La focalizacion en la politica social se define como “...la tendencia a disefar,
ejecutar y evaluar los resultados de las politicas sociales en torno a una categoria
social especifica, en este caso los pobres y los extremadamente pobres o indigentes
como se les denomina oficialmente en Chile”®®. Mientras el subsidio a la demanda
pasa hacer la accién estatal hacia la poblacion en situacién de pobreza, como parte de
la focalizacion, definiéndose como, “la asignacién de recursos a agentes privados, que
en este caso son los pobres o indigentes receptores de la politica sociales, para que
ellos decidan donde invertirlos para satisfacer sus necesidades?’ Ello se traduce en
gue la politica social se centra en la poblacién mas pobre, a la cual le permiten acceder

a subsidios para mejorar la calidad de vida. Sin embargo, también abre espacios para

% Op.Cit. Pag. 6
" Ibid. Pag. 6
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gue los privados entreguen alternativas frente a lo que el subsidio no puede satisfacer.
De acuerdo a esta perspectiva al ser asignados los recursos, no se plantea de manera
generalizada algun tipo de politica que permita el acompafiamiento y asesoramiento al
proceso de inversién, descuidando el emprendimiento y la formacién de sujetos
autébnomos respecto a su situacién socio-econdmica. Desde esta perspectiva el Estado

lidera bajo un rol subsidiario.

En la década de los noventa, momento de retorno a la democracia, Raczynsky
y Serrano sefialan que el Estado “... asume una funcién social activa, distinta de un rol
compensatorio o asistencial, busca aportar a la expansién de capacidades, fortalecer la
participacion social y el poder de los sectores pobres para incidir sobre las decisiones
que los afectan"®® No obstante, la responsabilidad no se concentra en el Estado,
porque, “Asume también que no tiene que hacerlo todo directamente y que es
conveniente delegar tareas de provisién de servicios y ejecucion de programas a otros
actores: organismos no gubernamentales, iglesias, organizaciones sociales y otros"®
Esto apunta al fortalecimiento de otro tipo de organizaciones, descentralizando las
responsabilidades del Estado. “Un rasgo destacable de la politica social del periodo es
la ampliacion de la participacion privada en la ejecucién de los programas publicos™®
Esta alianza entre el Estado y los privados define al primero como Integrador, es decir,
ello deja espacio politicos vacios que permiten al sector privado apropiarse de ellos

con criterios que van en su beneficio.

Frente a esto, Salazar sefiala que en la década de los noventa el Estado
revalida, méas bien, su rol subsidiario, es decir, no se define integrador, sefialando que
la pobreza no debe ser explicada por la economia politica sino por el grado de eficacia
gue tiene la politica social, la cual es completa responsabilidad del Estado, planteando

“...estamos aqui frente a una revalidacion del “Estado subsidiario”, que recoge en el

8 Raczynsky, Dagmar y Serrano, Claudia “Nuevos y viejos problema en la lucha contra la
pobreza en Chile”. Chile [en linea] . pag. 15.
<http://lwww.asesoriasparaeldesarrollo.cl/files/nuevos_y viejos_problemas_en_la_lucha_cont
ra_la_pobreza.pdf>. [consulta: 15 de noviembre 2008]

% |bid. Pag. 15.

% |bid. Pag. 16.
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margen de los desechos producidos estructuralmente por el modelo econémico neo-
liberal; que regula por medios politicos los problemas generados por la desregulacion
de la economia (los parametros macro —econdmicos no se tocan). Con ello no se
obliga al sistema econdmico para incrementar la eficiencia social de su crecimiento
(solo se favorece el incremento de su eficiencia econdmica), pero el Estado si se auto-
obliga a intentar la primera”.®' Lo que deja entrever la predominancia del mercado por
sobre el Estado.

En sintesis, es posible visualizar a grandes rasgos el proceso de
transformacién de la politica social la cual se relaciona con el cambio en el desarrollo
econémico, lo que deriva en una modificacion al rol del Estado subsidiario. Dentro de
este marco, considerando a la politica social como un factor influyente en la pobreza en
Sus avances 0 retrocesos, es que se espera tratar como uno de los subsectores de
éstas a la educacion, que se manifiesta como un factor importante al considerar la

pobreza en Chile.

2.3.- Pobrezay educacién

En la década de los noventa se generan una serie de cambios, entre ellos la
administracion de la educacion se desvincula del Estado y es traspasada a las
municipalidades, lo que implica que éstas asumen todas las responsabilidades de
infraestructura, docentes, calidad, etc. Para la cual no estaban preparados ni
capacitados. Asi también, comienza a regir la Ley Organica constitucional de
ensefianza (LOCE) la cual permite la construccion de colegios, respondiendo sélo a
criterios econdmicos y materiales especificos. Este modelo, si bien favorece la
ampliacion de la cobertura de la educacion, causa un efecto colateral negativo:
diferencia el acceso a la calidad. Sucediendo que, “...la distribucién de los nifios en las
escuelas del sistema no es al azar:; mientras mas alto el nivel de ingreso familiar, mas

alta la probabilidad de estar matriculado en escuelas privadas pagadas o privadas

*! Salazar, Gabriel. 1995. Del modelo neoliberal en Chile: La dificil integracion entre los pobres,
los intelectuales y el poder (1989-1995). Chile. Editorial PAS. Pag.16.
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subvencionada™?. Asi la educacién particular se asocia a mejor calidad educativa;

mientras que las escuelas de tipo municipal, se consideran de menor calidad.

El Estado legitima esta nueva estructura educacional, financiando mantenciéon y
crecimiento, planteando tres elementos®? que caracterizan, en términos de

financiamiento, a esta nueva organizacion:

* Financiamiento via subvencidon por asistencia promedio por alumno: Esto se
ha traducido en la generacion de practicas fraudulentas como la alteracion de las
asistencias o inasistencias de los nifios y nifias a la escuela en pro de conseguir la

subvencion.

= Ley de Financiamiento Compartido. Esta ley permite que los colegio pidan un
recurso econdmico las familias, lo que suma dinero de la familia y el entregado por

el Estado.

= Fondos adicionales para promover calidad: Estos son fondos competitivos, que
se desarrollan por medio de proyectos. El problema es que los colegios de menores
recursos se presentan con menores posibilidades de acceder porque no cuentan

con la misma competitividad en términos técnicos y de recursos.

Asi también se comienzan a generar una serie de cambios tales como la reforma
al Estatuto Docente en el afio 1991 y el aumento de la subvencién escolar. Pero una
de las caracteristicas mas notorias de esta década en el plano educacional es la
implementacion de la Reforma Educacional de 1996, producto de un diagnéstico

%2 Carnoy y McEwan en Nilo, Sergio.1999-2000. “Andlisis de Investigaciones recientes sobre la
Incidencia del Mercado en la Calidad y Equidad de la Educacion”. Enfoques educacionales,
Volumen (2), N° 2. Universidad de Chile, Depto de Educacion. pag. 116

% pavez Jorge.s.a “Las reformas educativas en chile” Colegio de Profesores de Chile. [en
linea] Chile <http://www.ei-ie-
al.org/portal/Otros%20Documentos/Las%20Reformas%20de%20la%20Educaci%C3%B3n%
20en%20Chile,%20Jorge%20Pavez.pdf [consulta: 21 noviembre 2008]
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participativo que concluyé que la educacién se encontraba en crisis y requeria

intervencion.

La reforma educacional tenia originalmente dos lineas de accion: Primero, la
actualizacion de los programas de estudio, la cual culmina en el afio 1999. La mayor
innovacion dentro de ella fue la incorporacion de los objetivos transversales, los que
refieren a “...la estructura en la que se debian disponer los demas cambios, para la
formacién de un tipo de competencia inicial: un cierto tipo de conciencia y de practica
para el “nuevo mundo”. Un conjunto de destrezas para la adaptacion a un entorno
cambiante, que requiere altas cuotas de creatividad y capacidad selectiva. Estos
objetivos, por lo tanto, debian tener la dificil mision de generar una conciencia
auténoma capaz de tomar decisiones, de aperturas inesperadas, y de una alta cuota
de pro actividad™*. Y por otra parte la Jornada escolar completa (JEC) la cual
significaba un aumento considerable de horas de clases, desde treinta a cuarenta y
dos horas lo que tenia como objetivo mejorar el tiempo pedagoégico. No obstante, la
forma concreta que adquirié potencié el incremento de las horas en las asignaturas de
Lenguaje y comunicacion y mateméatica, convirtiéndose en una sobrecarga de

contenido.

Asi también comienzan a crearse una serie de programas a nivel estatal
apuntando a los sectores vulnerables. Entre ellos se encuentra el programa P900 que
trabaja con el 10 % de las escuelas de mas bajos rendimientos y en condicion de
pobreza. Las areas a trabajar son la lectura, escritura y matematica esencialmente; asi
también se crea el Programa de Mejoramiento de la Calidad y Equidad (MECE), el
cual implementa dindmicas de ensefianza no tradicionales apoyados por material
innovador en Educacién Parvularia y Educacién Basica, desarrollando una variante
rural. Bajo el alero de éste programa surge el Fondo de Proyectos de Mejoramiento
Educativo (PME) el cual se define como un proyecto que permite a las escuelas

“...generar practicas educativas innovadoras que posibiliten optimizar procesos de

% Arellano, José Pablo. “La reforma educacional en Chile: logros, proyectos y estancamientos”
[en linea] Chile < http://www.institut-gouvernance.org/en/document/fiche-document-150.html
[consulta: 21 noviembre 2008]
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apropiacion del Marco Curricular vigente, fortaleciendo la identidad del establecimiento
y el mejoramiento de la utilizacién del tiempo escolar’®. Por su parte, debido a la
creciente importancia de las tecnologias se desarrolla el proyecto Enlaces que entrega
a los colegios computadores con Internet. Las cifras de las escuelas que participan en

ella, ascienden al 90 % lo que significa una cobertura casi total.

Recientemente, en junio de 2008, se promulga la ley N° 20.248 de la Subvencion

Escolar Preferencial definiéndola a modo general como “...la iniciativa que busca
asegurar un servicio educativo de calidad para el alumnado del sistema
subvencionado, entregando una subvencién adicional para quienes son identificados

"% Esta ley se concentra en los sectores vulnerables,

como alumnos prioritarios.
denominandolo prioritarios, implicando: Pertenecer a familias del programa Chile
Solidario; estar en el tercio mas vulnerable basado en la ficha de proteccion social,
pertenecer al tramo A del Fondo Nacional de Salud (FONASA); contar con ingresos
familiares deficitarios; escolaridad de los padres o apoderados incompleta; condiciones
del hogar; y por ultimo, se considera el grado de pobreza de la comuna. En este
contexto se establece que el recurso que aporta la ley es de $19.980 por estudiante,
siempre que cumpla con los requisitos mencionados. Se suma a ello, un aporte
adicional por concepto de cantidad de estudiantes prioritarios en la escuela, sefialando

que el ambiente en el que se desenvuelven también influye en su aprendizaje.

La inversion preferencial opera bajo la I6gica de que mientras mas adversidades de
tipo socioecondmico presenten los estudiantes mas dinero se debe invertir. Es por ello
gue se establece un convenio con los sostenedores, lo que implica mejorar los
resultados obtenidos en la prueba nacional estandarizada lo que deberia cambiar la

situacion de las escuelas en las categorias mencionadas.

% ;Qué es un PME? Gobierno de Chile, Ministerio de Educacién. [en linea] En:
http://www.proyectosmedia.mineduc.cl/pme/informativa/infogral_1.asp [consulta: 21 noviembre
2008]
**Ministerio de Chile. Gobierno de Chile. Ley de Subvencién Escolar Preferencial
Un camino para mayor equidad. [en linea] Chile En:
http://www.mineduc.cl/biblio/documento/200801031517400.NTSeparata29.pdf.
pag.2[consulta: 7 julio 2009]
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Los aportes dados por concepto de Ley SEP se entregaran en base a los

resultados de la prueba nacional SIMCE, ésta define tres categorias de escuela:

e Escuelas Auténomas: Aquellas que obtienen sistematicamente bueno
resultados en el SIMCE.

e Escuelas emergentes: Aquellas que varian en su rendimiento en relacién a la

prueba nacional.

e Escuelas en recuperacion: Aquellas que obtienen puntajes deficitarios

constantemente en el SIMCE.

Si bien el SIMCE no es la manera méas satisfactoria de medir la calidad de la
educacion, si nos permite ver las diferencias cuantitativas que se manifiestan a través
de ella, arrojando que los cuartos basicos, en el afio 2008, del nivel socioeconémico
bajo, (10% mas vulnerable), logran en promedio 226 puntos en lenguaje y 227 en
matematica, es decir se trata de estudiantes que manejan contenidos de segundo

basico, cuando esta finalizando cuarto basico®’.

Si bien, la subvencion preferencial reconoce que los sectores de pobreza requieren
de mayor apoyo econdmico, la légica apunta a aumentar los puntajes SIMCE lo cual

propone una educacion circunscrita a objetivos de tipo cuantitativo mas que cualitativo.
2.4.- Proyectos a nivel de aula: Focalizacién de los esfuerzos en Chile.
Se ha presentado un panorama general sobre las leyes, proyectos y programas

que se configuran como directrices en lo que respecta a educacion a nivel nacional. Sin

embargo, no es posible obviar el trabajo que se ha focalizado en aula donde se

%" Eyzaguirre, Barbara. 2004. “Claves para la educacion en pobreza”. Estudios publicos. [en
linea] Chile. < http://www.cepchile.cl/dms/lang_1/doc_2985.html.> [consulta: 16 noviembre
2008]. pag. 250.
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implementan una serie programas que influyen directamente en los y las estudiantes

en la dindmica pedagdgica cotidiana.

Entres estos programas se encuentran los referidos al subsector Lenguaje y
Comunicacion, siendo los mas fuertes la propuesta del Ministerio de Educacién con el
programa LEM surge el afio 2002 y se define como la campafia de Lectura, Escritura y
Matematica; y el Método Matte, respaldado por la Sociedad de Instruccién Primaria,
SIP.

El LEM tiene como propésito “... mejorar los aprendizajes de base en Lenguaje
y Matematica - destrezas culturales claves para acceder a las demas disciplinas del
conocimiento - de nifios y nifias desde el Segundo Nivel de Transicion hasta Cuarto
afio Basico™® Su implementacién se realiza por medio de una serie de actividades
sistematizadas que, organizan el trabajo pedagdgico, lo que incluye explicaciones al
profesor/a; planes de organizacion secuencial de la actividad pedagdgica,
especificaciébn de materiales, tareas, actividades, criterios de evaluacion, fichas de
trabajo para los estudiantes e instrumentos de evaluacion. La metodologia en la que
se basa este proyecto se denomina equilibrado, el cual “Es un Proceso Paralelo donde
se desarrollan destrezas y construccion del significado. Este enfoque equilibrado
(integrado) en el que se basa la propuesta didactica de los tres momentos de la lectura,
esta centrado en la construccion de significado por parte del lector, las destrezas de
decodificacién estan al servicio de esta comprensiéon™®. La idea es mezclar ambas

estrategias para abarcar la heterogeneidad en el aula®.

Las cifras que avalan al proyecto presentan un 68,3% de logro en matematica,

en los segundos basicos; mientras que, las escuelas sin LEM s6lo alcanzan 60%. En lo

%8 :Qué es el LEM? s.a. Pontifice Universidad Catélica de Valparaiso. En:
http://www.lem5.cl/content/view/5/27/ [en linea] Chile [consulta:"1 de julio 2009]

% LEM. Taller para profesores. s.a. En:
http://www.rmm.cl/usuarios/rgaet/doc/200708130059310.LEM%20taller.ppt [PPT] Chile.
[consulta: 7 de julio 2009]

9 Recurso para profesores. Revista Icarito. 11/01/2006 [en linea] Chile En:
http://www.icarito.cl/medio/articulo/0,0,38035857_ 165317001 182172058 1,00.html
[consulta: 1 de julio 2009]
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gue refiere a Lenguaje tienen logros que ascienden a un 60%; mientras que, en las

escuelas sin LEM obtienen un 54% de logro**.

Ahora bien, frente a este proyecto existen otras iniciativas que se levantan
como alternativa, las cuales son adoptadas a nivel de comuna o de colegio. Uno de los
mas conocidos y el cual ha tenido gran impacto desde décadas dentro del sistema

educacional y en el aula es el denominado Método Matte.

El método Matte se institucionaliza en la Sociedad de Instruccién Primaria (SIP)
la cual se mantiene vigente denomindndose como “... una corporacion de derecho
privado, sin fines de lucro con mas de 150 afios de historia en entrega de educacion de

excelencia para nifios de escasos recursos”?

El método Matte es un “...proyecto que
tiene su punto de origen en el desarrollo del vocabulario, a través de la expresion oral y
escrita, ya que una expresion oral o escrita pobre traba el proceso de aprendizaje,
contribuye a la confusion de ideas, y no permite concentrarse en la elaboracion del
pensamiento*® Este método parte de la premisa de que se debe conocer el

fonemal/grafema, palabra, frase y oracién progresivamente.

Esta metodologia se ha implementado en una gran cantidad de comunas
ingresando a las escuelas no sélo como proyecto central, sino también asesor, es
decir, sin que las escuelas adopten completamente el método. La problematica que se
plantea y la razén por la cual surgen este tipo de proyectos es principalmente por los
bajos puntajes obtenidos tanto en pruebas internacionales como nacionales, donde los

resultados mas bajos se enfocan en los sectores vulnerables.

Las pruebas internacionales y nacionales generan gran preocupacion, donde

las primeras tales como la medicion IALS afio 2000, arrojaron que Chile cuenta con

*L Op.Cit.

“2 SIP: red de colegios.s.a. [en linea] Chile En:
http://www.sip.cl/sip/contenido/quienes_somaos.html [consulta: 1de julio 2009]

“3 Sociedad de instruccion primaria. Proyecto lector: La SIP y la lectura.s.a. [en linea] En:
http://www.educandojuntos.cl/dms/cat_1013.html [consulta: 1 de julio 2009]
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mas del 80% de la poblacién entre 16 y 65 afios con nivel de lectura minimo, lo que se
traduce, en lo basico para funcionar en el mundo actual, implicando bajos niveles de
comprensién, donde sélo un 2% de chilenos demuestran un dominio de habilidades de

alto nivel*.

Sin embargo, con resultados mas optimistas la prueba PISA afio 2006 arroja
gue en comparacion a la prueba PISA afio 2000 hay mejoras. El estudio comparando a
Chile en relacion al promedio de la OCDE y los pares latinoamericanos, sefiala que en
lenguaje, “Los estudiantes chilenos obtuvieron un puntaje promedio de 442 en la
escala de Lectura, significativamente superior al alcanzado por todos los otros paises
latinoamericanos participantes en PISA 2006 y al promedio en la region. El promedio
de Chile se ubic6 a 50 puntos del promedio de la OCDE, lo que representa media
desviacion estandar™. Frente a esto observamos que los resultados van en ascenso

pero siguen por debajo de la media.

En lo que refiere a las pruebas nacionales la prueba nacional SIMCE,
conforman para el andlisis de los resultados tres niveles de logro éstos son
“...descripciones de los conocimientos y habilidades que deben demostrar alumnos y
alumnas al responder las pruebas SIMCE para que su desempefio sea ubicado en una
de estas tres categorias: Avanzado, Intermedio o Inicial”*. La l6gica que opera bajo
esta propuesta es lo que se denomina espiral, es decir, un aprendizaje progresivo, lo
que esta estrechamente ligado con el planteamiento de los mapas de progreso, siendo
la propuesta para la mejora de la calidad de la educaciéon®’. Donde, en relacion a éstos

niveles, los resultados que sélo un 33% de los estudiantes alcanza en comprension

* Rivera, Mailing. 2003. “Estrategias de lectura para la comprension de textos escritos: El
pensamiento reflexivo y no lineal en alumnos de educacién superior. Revista digital UMBRAL
2000- N° 12,

** Ibid.

“5 Ministerio de Educacién. 2007.Niveles de logro 4° basico para Lectura SIMCE [en linea] En
http://www.simce.cl/fleadmin/Documentos_y_archivos_SIMCE/Niveles_de_logro/NL_Lectura
_2008.pdf [consulta: 8 de julio 2009]

" Ver anexo 2: Tabla Niveles de logro para la comprension lectora. Ibid. pags. 10 -11.
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lectora el nivel avanzado®, es decir, la capacidad de relacionar e integrar

informaciones explicitas e implicitas y opinar sobre un texto.

Podemos observar que los esfuerzos que se focalizan en el logro de buenos
resultados en las pruebas han generado que se implementen grandes programas que
aumentan los puntajes en éstas. Sin embargo, ello ha provocado que la educacion se
centre en la consecuciéon de buenos resultados haciendo grandes esfuerzos a nivel

institucional, lo que no es sinénimo de mejor educacion.

“® Sotomayor, Carmen. s.a.SIMCE ¢Qué nos dicen los resultados? [en linea] En
http://www.educarenpobreza.cl/Portal.Base/Web/verContenido.aspx?ID=130921 [consulta: 3
de julio 2009]
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Capitulo Ill: Marco teérico

3.1.-Pobreza: Factor a considerar en la escuela.

La pobreza es un fendmeno multidimensional que se manifiesta transversal en
la vida de los sujetos, es decir, no es posible obviarlo en algun aspecto de la vida,
porgue es parte constitutiva de la cultura e identidad. Desde esta perspectiva es que,
cuando se habla de educacion en sectores de pobreza, necesariamente, requiere de la
consideracion de este fendbmeno, en tanto, permite explicar y guiar el proceso de

aprendizaje.

Para referirnos a la pobreza en Chile es necesario dar cuenta de lo que se
define por ésta. En la actualidad, emerge el concepto de la nueva pobreza urbana,
como marco para el analisis, entendiendo que si bien, hay una satisfaccion material
mayor de los pobres, en cuanto sujetos integrados a la dindmica del consumo, ello no

significa que las condiciones de vida social mejoren.

La nueva pobreza urbana surge, en la década de los ochenta en Estados
Unidos, producto de los cambios que se derivan de la sociedad posfordista. Bengoa®
sefiala que su génesis proviene de la Modernidad, fruto del desarrollo societal y no a
falta de el, como si lo sefiala la teoria del subdesarrollo, que define a la pobreza desde
las carencias materiales. Este Ultimo aspecto ya no seria eje central, no precisamente
porque haya desaparecido, sino porque ya no se encuentran en el nivel minimo de

sobrevivencia.

49 Bengoa José, en Tironi, Manuel. 2003. Nueva pobreza urbana: vivienda y capital social en
Santiago de Chile, 1985 — 2001. Chile. Predes.
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Para comprender la Nueva pobreza urbana se requiere de cinco claves®:

1. Nueva fase productiva e incremento de la calidad de vida.

La nueva pobreza urbana no se define por las carencias materiales, sino mas bien
por lo que se denomina una pobreza de segundo orden, es decir, el déficit de calidad.
Por tanto, hace referencia no necesariamente a la falta de ingresos, al hambre o la

desnutricion. Sino la delincuencia, la dependencia asistencial, la desercion.

2. Asistencialismo social y reflexividad.

Se presentan tres posturas para dar cuenta de las caracteristicas de la pobreza

desde la gestidn del Estado.

Como primera vision, la privatizacion de los servicios sociales relegé al Estado
dejando en una situaciéon de abandono a la poblacién en condicién de pobreza; la
segunda postura sefiala que, el problema del Estado benefactor, se produce a partir de
Su caracteristica asistencialista que se denomina como compensatoria, es decir, “...se
vuelca hacia la compensacion de la compensacion, etapa donde colapsa™:. En Gltimo
punto se sefiala que la asistencia del Estado, ocasiona una definicién de pobreza como

dependiente del mismo Estado.

3. Nuevaeconomiay precariedad laboral.

La flexibilizacién laboral y lo que se denomina desindustrializaciéon posfordista®
suscita que, una de las fuentes laborales principales, desaparezca. Con ello, el ingreso

% Bengoa José, en Tironi, Manuel. 2003. Nueva pobreza urbana: vivienda y capital social en
Santiago de Chile, 1985 — 2001. Chile. Predes. . pag. 31.

°L |bid. Pag. 33.

*2 E| Fordismo, se desarrolla durante el siglo XX por Henry Ford, siendo utilizado como prototipo

de produccion industrial a lo largo de este siglo definiéndose como el sistema de produccién

masivo moderno, caracterizado por la utilizacién de cadenas de montaje para la fabricacién de

automoviles motorizados. Esta modalidad de trabajo significé un impacto en la dinamica del
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laboral escaso implica que no se puede acceder a una mejor calidad de vida, la
cesantia o, en otro caso, trabajos deficitarios, dejan sin proteccién y sindicatos a los
trabajadores. Esto desencadena la inactividad, la cual trae consigo problemas tales

como desercion, delincuencia, entre otras.

4. Guetizacién y nueva pobreza.

La concentracion geografica y social de la poblacion pobre se manifiesta como otra
caracteristica para definir la nueva pobreza urbana. Donde ésta implica: concentracion
espacial, homogeneidad social y percepcion de segregacion. Estos tres elementos

resultan propios de la discriminacion y se relacionan estrechamente al siguiente punto.

5. Vivienda social y segregacion.

El Estado construye viviendas que se caracterizan por agruparse y conformarse en
terrenos pequefios siendo densas y homogéneas. Estas se distribuyen en éareas
marginales, generandose problematicas sociales complejas, tales como delincuencia,
drogadiccion, entre otras, omitiendo la vida comunitaria generandose la tensién entre lo

material y lo simbdlico que se concreta en la vivienda social.

La vivienda social se construye como una forma de sustituir los campamentos y
poblaciones surgidas en la década de los ochenta esencialmente. Se caracterizan por
ser de construccion, organizacién y gestion de los propios pobladores y pobladoras
siendo una de sus particularidades la ubicacion en cordones marginales, con falta de
servicios bésicos, alta densidad, hacinamiento, entre otras.

trabajo, en la autoconcepcion y percepcién social de los trabajadores, donde las actividades
carecen de actividad intelectual, siendo asi cada trabajador/a un sujeto dispensable dentro del
sistema. EL pos fordismo, busca modificar esta percepcion y genera espacios para la mejora en
la calidad de vida de los trabajadores para que estos tengan una visién positiva del trabajo.
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Entre los afios 1980 y 1990 hay un progresivo crecimiento de la produccién anual
de viviendas sociales, donde subyace la l6gica de agrupar a quienes vivieron en
campamentos y poblaciones, en lugares periféricos donde la valoracién del terreno es
baja. Sabatini®® sefiala que, la vivienda no es s6lo un reflejo de la pobreza sino un
causante de ella. Es decir, el sector donde vive la gente entrega ciertas oportunidades,
ya sea laborales, de recreacidn, educacion, servicios basicos, entre otras. Las cuales

se ven mermadas por el aislamiento.

En este marco, lo que definiria la pobreza no es necesariamente la supervivencia
sino la deficitaria inclusién social y la precaria interaccion en los distintos campos,
como son el trabajo, la educacion, la salud y otros. Por tanto, el foco probleméatico no
esta sélo en el acceso a esos campos sino también en la calidad de éstos cuando se

accede.

Las explicaciones de Tironi>*sefialan que el crecimiento econdémico sumado al
cambio en las politicas sociales en Chile generé una mejora en términos materiales,
pero impactd en la vida social. “La pobreza actual posee una calidad de vida material
significativamente mejor que en décadas pasadas, pero al costo- siguiendo la ya
tradicional paradoja de la modernidad- de haber empeorado sistematicamente su
calidad de vida social. ¢Qué significa calidad de vida social? Basicamente una
inequitativa distribucién del ingreso y, ante todo, una percepcién de desencanto y
desigualdad- por parte de pobres e intelectuales, - a pesar de todos los logros
materiales alcanzados”.>® Caroline Moser siendo becaria del Banco Mundial: “Propone
que se estudie a los pobres no desde las carencias, sino desde las condiciones
sociales, familiares, econémicas y laborales de las cuales dispone el individuo y la

familia del pobre™®. Con ello se apela al denominado capital social.

*% Sabatini en Tironi, Manuel. 2003. Nueva pobreza urbana: vivienda y capital social en

5S4antiago de Chile, 1985 — 2001. Chile. Predes. . Pag. 83.
Ibid.

*® |bid.,pag. 22

*® Cervantes, Bueno, Menchaca. 2008. “Vulnerabilidad por la educacién relacionada con la
formacion de profesores, el caso UAZ- 2008.Revista electrénica Zacatecana sobre poblacion
y Sociedad afio 8. N° 32. Enero — Junio. pag.1.
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Segun Salazar®’, el capital social necesita de la conformacién de una identidad
grupal que se defina por poseer memoria de si misma, respeto a sus tradiciones,
reconocimiento de su pasado y mantencion de unidad y sentido de soberania, (ésta de
gran importancia), logrando que las comunidades puedan desarrollarse, sefialando
que, ni el mercado ni el Estado tienen tanta influencia en el desarrollo, como la

sociedad civil articulada.

Desde esta perspectiva, el capital social se denomina también como sinergia
local o energia social, “capital comunitario, autoproducido por un grupo o una
comunidad local; un potencial acumulado por sus propias acciones y experiencias; un
cumulo de conjunciones que producen outputs mas alld de todo input; una fuerza de
identidad que pervive a toda exterioridad, etc. El capital social proviene de la historia
interna de los grupos y comunidades mas que de ninguna transmisién externa.”® Es
decir, se inclina hacia una definicidon de participacion en redes, que actia en pos de la
soberania de manera politica, debiendo construirse y conformarse como mecanismo
articulatorio de los grupos para el desarrollo pertinente y para la superacién de las

probleméticas que los aquejan.

Es asi como la pobreza no debe concebirse como un elemento entorpecedor de
los procesos que se desarrollan en la escuela, sino mas bien concebirse como
instancia para la potenciacion del capital social, la cual favoreceria el ambiente de
aprendizaje. Por esto es que se hace necesario que la escuela tome este liderazgo que
debe organizar su trabajo en torno a valores y visiones que apunten a tal desarrollo y

potenciacion.

Las consideraciones revisadas pueden concretarse en la medida que se

incorporen en el marco que guia la accién pedagdgica: el curriculum.

*" Salazar, Gabriel. 1998. De la participacién ciudadana: capital social constante y capital social
variable. (explorando senderos trans - liberales). Chile. Proposiciones 28, Ediciones Sur.
*® |bid. pag. 165.
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3.2.- Curriculum: Seleccién y organizacién cultural

La sociedad considera a la escuela como el espacio de ensefianza y
aprendizaje formal que adjudica la labor de transmitir y mantener un conjunto de

elementos que para ella son importantes.

Siguiendo a Silva®® la sociedad espera entregar a las nuevas generaciones un
acerbo de valores, saberes y capacidades que les permitan participar dentro de la
misma, es decir, en los espacios politicos, economicos, sociales, etc.
Instrumentalizando a la escuela como un espacio para la consecucion de tal objetivo.
No obstante, esta relacién estrecha e interdependiente se encuentra en persistente
tension debido a los cambios constantes y acelerados, propios de una sociedad
globalizada, donde la coordinaciéon y reorganizacién de los nuevos elementos es una
tarea de gran complejidad. Para lograr que las necesidades y expectativas de la
sociedad se lleven a cabo en la escuela es que, se utiliza como herramienta el

curriculum.

El curriculum es un elemento clave supeditado a grandes debates sobre la
concepcioén del sujeto que aprende, de los conocimientos que deben estar en juego

dando cuenta de lo que debe o no debe aprender.

Ralph Tyler, (1949) propone desde un enfoque conductista y fordista, la
construccion curricular como  “un disefio curricular orientado a la seleccion de
contenidos, su organizacidn y secuencia de acuerdo con principios psicolégicos, y la
determinacioén y evaluacion de los métodos adecuados de transmisién (actividades de
aprendizaje) utilizando la tecnologia de la especificacién conductual de objetivos y
mediada de logro, primordialmente mediante tests”™. Esta mirada se relaciona con la

perspectiva técnica, eficiente y basada en lo empirico, que genera un disefio pre-

% Silva, Manuel. 2002. La practica del discurso curricular: Indagacion exploratoria” Chile.
Editorial Cerro Manquehue.

% Kemmis, Stephen en Silva, Manuel. 2002. La practica del discurso curricular: Indagacion
exploratoria” Chile. Editorial cerro Manquehue. pag. 22.
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elaborado, donde a través de etapas es posible llegar a un determinado resultado

siendo asi el docente un ejecutor y el estudiante es pronosticable.

En otra linea Gimeno Sacristan, (1984) propone que el curriculum es un
"Proyecto flexible, general, vertebrado en torno a principios que hay que modelar en
situaciones concretas. El curriculum mas que la presentacion selectiva del
conocimiento, mas que un plan tecnolégico altamente estructurado, se concibe hoy
como un marco en el que hay que resolver los problemas concretos que se plantean en
situaciones puntuales y también concretas"® En esta mirada el curriculum permitiria

cierta movilidad y amplitud planteandolo como un marco orientador para la accion.

Stenhouse (1984) propone: "El curriculum es un intento de comunicar los
principios esenciales de una propuesta educativa de tal forma que quede abierto al

escrutinio critico y pueda ser traducida efectivamente a la practica”®?

es decir, se
plantea como un espacio abierto a la comunidad, a la critica, un camino constante a
coordinar la eterna distancia entre practica y teoria, logrando hacer del curriculum,

praxis.

Grundy, (1991) sefiala que curriculum “no es un concepto, sino una
construccion cultural. Es decir, no se trata de un concepto abstracto que tenga alguna

existencia aparte de y antecedente a la experiencia humana™®®

Esta postura apela a
que el curriculum es una construccién cultural, es decir, no se encuentra fuera del ser

humano, sino que es producto de el.

Madgenzo, sefialando que “...no soélo hay seleccion de la cultura en el proceso
de decidir qué aspectos de la cultura deben ser incluidos y aquellos que deban ser

excluidos, aquellos que se convierten en conocimiento escolar a ensefiar y a aprender

® Cazares, Marisa. s.a “Una reflexion teérica del curriculum y los diferentes enfoques
curriculares” UCF. [en linea] Cuba.
<http://www.uhu.es/36102/trabajos_alumnos/ptl_07_08/biblioteca/3modelos_didacticos/curriculum
enfoques.pdf [consulta: 2 noviembre 2008] Pag.4.
% |pid. Pag. 4.
® Grundy, S. 1991. Producto o praxis del curriculum. Espafia. Editorial Morata. P4g.
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y aquellos que no lo son, sino que ademas, en el proceso de organizar, transmitir y
evaluar la cultura seleccionada, implicita o explicitamente, se esta a su vez

164

seleccionando cultura; por tanto se esta haciendo curriculum™® Es asi como propone al

curriculum como seleccionador y organizador de la cultura.

Por dltimo, Jurjo Torres nos dice que el curriculum “...juega un papel destacado
en la configuracion de unos significados y valores de los que el colectivo docente y el

"85 Es interesante

mismo alumnado no acostumbra a ser plenamente consciente
considerar esta postura, ya que nos dice que el curriculum no es un acto neutro que se
realiza por grupos desinteresados. La construccion del curriculum implica intereses,
concepciones sobre los sujetos que aprenden, sobre los contenidos que seleccionan,
sobre el rol del profesor/a, entre otras, que es necesario develar para realizar practicas
pedagdgicas coherentes con la realidad de los sujetos. La construccion de una vision
de curriculum siempre implica una mirada ideolégica subyacente. Es decir, hay
conceptos y perspectivas sobre el sujeto, saberes y valores que dicen sobre cémo
educar.

En esta linea se ha observado que no hay un concepto UGnico y rigido, no
obstante, hay consenso en ciertos aspectos. Para este caso, se entendera al
curriculum como construccion cultural, donde se selecciona y organiza cultura que
dialoga con el medio social y cultural de los sujetos, manifestdndose en esta relacién
tanto dialdgica como flexible, logrando asi su objetivo de construir significados, los

cuales van siendo apropiados por la comunidad de manera contextualizada.

Segun César Coll, el curriculum para organizar los elementos que pretende

incorporar, se cifie a una serie de criterios:

» Qué ensefiar: El qué ensefiar se constituye por dos elementos: los contenidos y los

objetivos. Los primeros se consideran como “la experiencia social culturalmente

% Magendzo, Abraham. 1991. “curriculum y cultura en América Latina”. Chile. Programa
interdisciplinario de investigacion en educacién. PIIE. Pag. 7.
®® Torres, Jurjo. 1991. El curriculum oculto. Espafia. Ediciones Morata. pag. 10.
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"¢ los cuales incluyen conceptos, sistemas explicativos, destrezas,

organizada
normas y valores. Por otra parte, los objetivos estan orientados al desarrollo
personal que debiesen lograr a través del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Siendo asi dos elementos inseparables.

Cuando ensefiar: COmo se ordenan y secuencian tanto los contenidos como los
objetivos. Estos debiese ser sistematizados en consideracion al desarrollo
cognitivo, fisico, social y emaocional de los sujetos y el contexto en el que estan

inmersos.

Coémo ensefar: Se vincula con la forma en que se estructuran las actividades para
poder llevar a cabo los contenidos y objetivos. Hace referencia a lo metodologico,
donde la participacién del docente se base en la blsqueda de herramientas

efectivas para que el proceso de aprendizaje sea significativo.

Qué, cuando, cémo evaluar: La evaluacion es una instancia transversal al
proceso de ensefianza y aprendizaje, se realiza al inicio del proceso, evaluacion
diagnostica, mientras se desarrolla el proceso, evaluacion formativa, y para
concluirlo la evaluacién sumativa, donde la Ultima representa también el inicio del
circulo de evaluacién. Siguiendo a Maria Victoria Peralta la evaluacion es “un
proceso constante, sistematico, dinamico, que pretende la objetividad, a través del
cual se emite un juicio valorativo que ayuda a la determinacion de nuevas
alternativas de decision, en relacion a los diferentes agentes y elementos del
curriculum™’ Por tanto, se manifiesta como una guia del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Estos elementos constituyen estructuralmente al curriculum que como organizador

de cultura no puede reducirse solo a la escuela. Ya que abarca una serie de aspectos

% Coll, César. 1994. Psicologia y curriculum: Una aproximacién psicopedagégica a la

elaboracion del curriculum escolar. Argentina. Editorial Paidds. Pag. 31.

®7 peralta, Marfa Victoria.2005. “El curriculum en el jardin infantil (un analisis critico)”. Chile.

Editorial Andrés Bello. P4g. 146.
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que no pueden ser controlados por la institucién escolar, porque son propias de las
dindmicas sociales, es decir, estan en un nivel de mayor complejidad que refieren a
aspectos estructurales de la sociedad. Eisner® sefiala que, los procesos que son
informales o cotidianos ejercen fuerza al igual (0 mas) que lo formal. Bajo esa premisa
desarrolla tres tipos de curriculum: Curriculum explicito, curriculum implicito/oculto y

curriculum nulo.

El curriculum explicito es lo declarado publicamente. Los planes y programas,
contenidos, objetivos, etc. Que dan cuenta a la sociedad de lo que se realiza en la
escuela. En Chile, segun el Ministerio de Educacion curriculum “Define lo que todos
los estudiantes deben aprender a través de su experiencia escolar”® .El curriculum

nacional se compone de cuatro instrumentos curriculares’, estos son:

1. Marco curricular: Se presenta como: “Documentos nacionales que definen los
conocimientos, habilidades y actitudes que todos los estudiantes deben aprender
en los distintos niveles y tipos de ensefianza del sistema escolar. Ademas, definen
las areas de estudio obligatorias y las reglas para distribuir el tiempo escolar””*. Por
su parte, la Educacion Parvularia se rige por las “Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia” y la Educacién Basica; por los “Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion Basica”. Actualmente el nivel de
transicion, perteneciente a la educacién parvularia se estd incorporando a los
Planes y programas de la educacion basica, considerandose entonces como
obligatorios y subvencionados, apelando asi a los catorce afios de educacion

obligatoria.

% Silva,Manuel. s.a. “Conceptos y orientaciones del curriculum” [en linea] Chile < HYPERLINK
"http://educacion.upla.cl/mafalda/DOCUMENTO0%204%20UNIDAD%20I.pdf" [consulta: 29
octubre 2008]

% Ministerio de Educacién. [en linea] Chile http://www.curriculum-
mineduc.cl/curriculum/[consulta: 13 octubre 2008]

" bid.

" Ibid.
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2. Programas de estudio: Es una propuesta didactica y secuencia pedagdgica, que
incluyen metodologias y actividades especificas para abordar los Contenidos
Minimos Obligatorios que conducen al logro de los Objetivos Fundamentales’.
Son directrices orientadoras en relacion a la forma en que los docentes deben
dirigir el proceso de ensefianza, pero deja un vacio respecto a la construccion
pedagdgica a partir del magisterio, no existiendo espacios de reflexién y
participacion por parte de este estamento en la elaboracion de propuestas desde la

experiencia y practica docente.

3. Planes de estudio: Documentos de caracter normativo que regulan la carga
horaria semanal, para cada grado escolar, y son obligatorios para los
establecimientos escolares que aplican los Programas de Estudio del Ministerio de
Educacién”. En este punto, la distribucién de las horas también se ve influida por
las exigencias del sistema, es decir, se asighan mayor cantidad de horas a las
asignaturas prioritarias, como lenguaje y matematicas, enfatizado en programas de

potenciamiento de estas areas como el LEM.

4. Mapas de progreso: Han sido elaborados para visualizar el progreso del
aprendizaje a lo largo de la trayectoria escolar en los distintos sectores curriculares.
Su Finalidad es describir el desarrollo de las competencias clave que promueve el
curriculum vigente...”. La fundamentacion tedrica de este instrumento se basa en
la Evaluacion para el aprendizaje, la cual considera el aprendizaje como algo
progresivo “...se basa en un concepto amplio de lo que significa evaluar cuyo
centro es la nocién de un proceso de observacion, monitoreo y establecimiento de

juicios sobre el estado del aprendizaje de los alumnos y alumnas a partir de lo que

"Ministerio de Educacion. [en linea] Chile http://www.curriculum-
mineduc.cl/curriculum/programas-de-estudios/ [consulta: 13 octubre 2008]
Ministerio de Educacion. [en linea] Chile http://www.curriculum-mineduc.cl/curriculum/
[consulta: 13 octubre 2008]

™ Ministerio de Educacién. [en linea] Chile. http://www.curriculum-mineduc.cl/curriculum/mapas
de-progreso/educacion-basica-y-media/ [consulta: 21 octubre 2009]
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ellos producen en sus trabajos, actuaciones e interacciones en clases””® En esta
linea el instrumento se conforma de criterios que todos conocen y que ademas se

presentan como una guia constante en el aprendizaje.

Por otra parte, el curriculum implicito, es todo lo que la escuela no registra en el
marco legal, pero que se genera a través de los procesos de socializacion que se
producen dentro de este contexto, manifestandose en los roles que se adquieren o
representan, las formas en que se regula el comportamiento, entre otras. Se considera
gue detras de la construccion curricular hay grupos que definen qué es lo que se
tratara en la escuela, con el fin de consolidar el poder que éstos detentan. Por ello,
sefiala Jurjo Torres™, hay distintas formas de legitimar la accién que se realiza de

manera tacita dando cuenta de cuatro niveles de legitimacion.

1. Legitimacion a través de objetivacion linglistica: Este nivel se refiere a la
transmision de valores, actitudes y conocimientos a través del vocabulario
considerandose de alto impacto debido a que ingresa y se aloja sin obstaculos en

las categorias mentales y linglisticas construyendo sentido comun.

2. Legitimacién a través de proposiciones teéricas rudimentarias: Se define
como esquemas explicativos pragmaticos, que se relacionan con el actuar de las
personas. Entre ellos se encuentran las maximas morales, las sentencias, las
leyendas, etc.

3. Legitimacién a través de teorias explicitas: Las teorias explicitas se refieren al
conocimiento diferenciado y que se utiliza para justificar la orientacion que subyace
en el accionar de la institucion. Es aqui donde sefiala Torres comienza la transicion

entre lo pragmatico y lo tedrico.

’® Evaluacion para el Aprendizaje. s.a. [en linea] Chile http://www.curriculum-
mineduc.cl/docs/orie/evaluacion_para_el_aprendizaje.pdf Pag. 10. [consulta: 21 octubre 2009]
"® Torres, Jurjo. 1994. Globalizacién e interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Madrid.
Ediciones Morata. Poner pagina. pags. 22-23.
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4. Legitimacion a través del universo simbélico: Los modelos tedricos, o la teoria
explicita, comienza a configurar zonas de significado, es decir, “El universo
simbdlico se concibe como la matriz de todos los significados social y
subjetivamente reales; toda la sociedad historica y la biografia de cada ser
individual se ven como hechos que ocurren dentro de ese universo”’’ La sociedad
empieza a adquirir sentido en base a lo que esos marcos teéricos le permiten

interpretar.

Los niveles de legitimacion presentados, trascienden en las relaciones de
produccién dando cuenta de que las pautas que se siguen en la escuela no distan de
las realizadas en el trabajo. Con ello se hace alusién a que se prepara a los sujetos
para que desarrollen ciertas labores y trabajos, que segun la teoria de la
correspondencia “Es de esta manera implicita como se construyen una serie de
rasgos de la personalidad apropiados para poder trabajar en una sociedad
industrializada de economia capitalista”’® Esto provocaria otras patologias que se

relacionan estrechamente con la reproduccién social y cultural.

Segin Bernstein” el orden que regula el espacio, las relaciones sociales, los
transmisores, el tiempo y las practicas, serian tacitamente incorporadas por el individuo
en la escuela. Desde Bourdieu esto se denomina arbitrariedad cultural: “La escuela
hace propia la cultura particular de las clases dominantes, enmascara su naturaleza
social y la presenta como la cultura objetiva, indiscutible, rechazando al mismo tiempo
las culturas de los otros grupos sociales. La escuela legitima de tal manera la
arbitrariedad cultural.”® Magendzo sefiala, agudizando la problemética, que se

presenta un curriculum descontextualizado, no representativo para las mayorias, que

" Berger y Luckmann, en Torres, Jurjo. 1991. El curriculum oculto. Espafia. Ediciones Morata.
pag. 23.

’® Torres, Jurjo. 1991. El curriculum oculto. Espafia. Ediciones Morata. P&g. 61.

" Bernstein en Magendzo, Abraham. 1991. “curriculum y cultura en América Latina”. Chile.
Programa interdisciplinario de investigacion en educacion. PIIE. Pag. 68.

8 Bourdieu Pierre, Passeron Jean Claude. 1981. La Reproduccién. Editorial Laia. Pag. 29
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se desarrolla en condiciones precarias, sin recursos, y sin la misma calidad,

desarrollandose un curriculum empobrecido.®

En Chile, bajo los marcos sefialados el curriculum oculto o implicito se refleja en
una organizacién particular de los colegios en base a su forma de financiamiento: Los
colegios municipales, son gratuitos; los particulares/subvencionados, perciben aportes
de la familia mas el estatal; y los colegios particulares/privados, que son de total
responsabilidad de pago de la familia, plantedndose una relacién entre dinero y
calidad, significando en concreto que el factor adquisitivo de la familia, el cual se ve
mediado por el tipo de trabajo y por la certificacién académica, permite acceder a una
mejor calidad educativa a sus hijos e hijas, posicionando a los sujetos en diferentes
puntos de inicio a la hora de incorporarse en las relaciones educativas, sociales,

econdémicas y politicas.

Por ultimo, el curriculum nulo se manifiesta como lo que no se ensefa en la
escuela, es decir, todo lo que ha sido excluido del curriculum explicito, como la
definicion de contenidos por sobre otros, la formacién de habilidades y aptitudes
especificas relegando las actitudes criticas, reflexivas, propositivas, entre otras.

Todo lo anterior nos dice que el curriculum es un entramado simbdlico que organiza
y dirige las préacticas pedagdgicas a nivel explicito e implicito. Ahora bien, desde la
definicién inicial del curriculum como un seleccionador y organizador cultural, resulta

determinante preguntarse ¢Quién organiza el curriculum?

La seleccion cultural, desde la perspectiva del poder, establece la predominancia
de un tipo de conocimiento por sobre otro. Esa predominancia no refiere sélo a los

contenidos sino también a valores, los cuales no necesariamente representan a un

# Magendzo, Abraham. 1991. “curriculum y cultura en América Latina”. Chile. Programa
interdisciplinario de investigacién en educacién. PIIE Pag. 83.
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sector mayoritario de la poblacion significando asimilar valores y contenidos cercanos y

cémodos para algunos, mientras ajenos y complejos para las mayorias®.

En este contexto es que el curriculum y la realidad de los sujetos se desvincula
derivando asi en una escasa y débil coherencia con los valores, formas de aprender y
conocimientos que son validos para la familia, y de manera mas amplia para la
comunidad inmediata. Esta, muchas veces se encuentra omitida y ain mas, legitima su
omisién, a través de la percepcién sesgada de que lo que el curriculum dice pertinente,

cierto y necesario.

Frente a ello, Gramsci sefala que quienes organizan el curriculum son los grupos
de poder quienes construyen una vision natural de sucesos y actos que no
necesariamente lo son, creando lo que se denomina “sentido comun”: “...la ideologia
dominante en una situacién histdrica y social puede llegar a organizar las rutinas y
significados del llamado “sentido comdn’. Lo que quiere decir que esa ideologia
impone a sus seguidores unos significados y posibilidades de accién de manera suitil,
de tal modo que incluso formas de organizacién y de actuacion de una sociedad que
contribuyen a mantener situaciones de injusticia, llegan a ser percibidas como
inevitables, naturales, sin posibilidades de modificacién” 8| os conocimientos, valores y
habilidades deben ser pertinentes y contextualizados en la medida que sea una
necesidad propia de los sujetos y las comunidades. Este es un trabajo que se puede
lograr en la medida que los sujetos reflexionen sobre su realidad, inquietudes y dudas,

logrando concebirse como sujetos historicos y protagonicos dentro de la historia.

Es por ello, que al trabajar en torno al curriculum, es necesario analizar y
reflexionar que no se estd frente a una herramienta neutra. En esta linea y para
objetivos de este trabajo es que, se centrard la atencién en uno de las areas

consideradas de mayor importancia dentro del curriculum, el lenguaje.

8 Op.Cit. pag. 83.
® Torres, Jurjo. 1991. El curriculum oculto. Espafia. Ediciones Morata. P4g. 19.
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3.2.1.-Lecturay escritura: Probleméticas y visiones.

El concepto "lengua" abarca todo el sistema de signos utilizados con el fin de
lograr el acto de la comunicacion. Este acto, es una habilidad que requiere de un otro
para generar una relacion comunicativa. El lenguaje, en el ser humano, se puede
manifestar de diferentes maneras; por medio de la palabra, de lo visual y la grafica, y
finalmente visual y gestual. Para que se lleve a cabo este acto comunicativo
independiente de la manera en que se realice, las funciones cerebrales que trabajan
son indistintamente las mismas, esto se refleja en que el hemisferio cerebral izquierdo
analiza secuencialmente, por lo tanto, es aquel que funciona como el sustento
anatomico Yy fisiolégico de la funcién lingtistica. Por otro lado el hemisferio derecho,

cumple una funcion de andlisis mas espacial, es decir, el control del lenguaje gestual.

Es asi como el lenguaje toma diversas formas, dependiendo de las necesidades
humanas y una de ellas es la de la escritura y lectura, éstas son de gran relevancia

personal y social.

La lectura y la escritura en siglos pasados eran actividades independientes,
realizadas por sujetos que s6lo desempefiaban una de las dos actividades. Hoy, leer y
escribir, se manifiestan como habilidades interrelacionadas y obligatorias en la
educacion de los sujetos, siendo una desventaja el no manejarlas a cabalidad. En su
calidad de construcciones sociales® y préacticas culturales®, no son aprendizaje natural
e innato, por tanto, el contexto, ya sea politico, econdémico, cultural o social, va

configurando visiones con respecto a ellas y, a su vez, nuevas practicas.

Al estudiar sobre lectura y escritura, es comin encontrarse con ciertas

problematicas, a nivel de calidad y cobertura, constituyéndose como una preocupacion

8 Emilia Ferreiro. 2002. Pasado y presente de los verbos leer y escribir. México. Fondo de
Cultura Econdmica. pag. 13

8 Chartier, Roger y. G Cavallo.1998.Historia de la lectura en el mundo occidental. Santillana,
Espafa.
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de diversas areas y esencialmente de la pedagogia, la cual se Vvisualiza

institucionalmente como la escuela.

El primer problema en esta institucién tiene su origen en la masificacién del
acceso a todos los sectores de la poblacién y no sélo de la élite. Como sefiala Ferreiro,
“Todos los problemas de la alfabetizacién comenzaron cuando se decidié que escribir
no era una profesion sino una obligacion y que leer no era marca de sabiduria sino
marca de ciudadania™® Este cambio, desde el punto de vista teérico y préctico,
presenta varios obstaculos de coherencia, ya que, si bien se incorporé a los sectores
vulnerables en las escuelas, producto de nuevas leyes de acceso que permitieron el
acercamiento de éstos hacia la lectura y escritura, ello no significé y adn no significa

préacticas en pro del sujeto reflexivo.

Dentro de este marco, se debe considerar que en una sociedad alfabetizada
hay dos formas de lenguaje: La oral y la escrita®’. La oralidad requiere de la escucha,
la escritura; de la lectura. Estas cuatro habilidades psicolinguisticas, hablar, escribir,
leer y escuchar, son interdependientes y se consideran necesarias para el desarrollo
Optimo de cada una. Sin embargo, la oralidad y la escritura manifiestan mayor
complejidad en cuanto implican produccion, es decir, son expresivas. Mientras que la
escucha y la lectura se definen como receptivas, por lo tanto, no implican que sea el
individuo quien trabaje en torno a ideas propias produciendo algo nuevo, lo que no

hace referencia a la vision de sujeto pasivo en cuanto a construccién de significado.

Las habilidades de hablar y oir son espontaneas, por tanto, no se consideran de
complejidad. Sin embargo, siguiendo a Solé®, la dificultad no esta en realizar la labor
gue estas habilidades involucran, sino que al hacerlo, sea de forma competente, lo que

implica ir a acorde a las exigencias del medio. Estar acorde a los requerimientos del

% Op.Cit. pag. 12
Goodman, Kenneth. 1986. Lenguaje Integral. P4g. 27. Buenos Aires. Ediciones Aique.
pag.16.

8 30lé, Isabel. s.a. Aprender a usar la lengua: Implicaciones para la ensefianza. Departament
de psicologia evolutiva i de I'Educacié. Universitat de Barcelona. pag. 2
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contexto delinea a las habilidades como “... procesos intencionales y autodirigidos, es
decir, que requieren la presencia de un objetivo, meta o finalidad y la conciencia de que
dicho objetivo existe.”® Esto se relaciona estrechamente con darle sentido a la
utilizacion de aquellas habilidades, autodireccion y autocontrol, lo cual implica una

revision constante por parte del sujeto.

Por otra parte, estas habilidades no se desarrollan en neutralidad, sino mas
bien se encuentran en constante interaccion con factores que pueden promover,
afectar o aportar al proceso de potenciacion, los cuales pueden ser: Los propdsitos que
tiene el sujeto al leer, la cultura a la que pertenece el lector, sus conocimientos previos,
ya sea sobre el tema o sobre la propia habilidad, control linguistico, la actitud, los
esquemas conceptuales, las instituciones en las que se estudia, etc. Por ello el trabajo

en pos del desarrollo y potenciacion de estas habilidades es de gran complejidad.

La lectura y la escritura entre la década de los veinte y setenta se concibid
fuertemente como una actividad de decodificacion y codificacion, respectivamente,
donde el significado no era un elemento de importancia. En la actualidad, hay una
lucha constante entre las nuevas perspectivas sobre la ensefianza de la lectura y
escritura y las préacticas pedagdgicas que se desarrollan en el aula, donde las dltimas

tienden a seguir el modelo planteado en décadas anteriores.

Hay diversas posturas metodoldgicas con respecto al trato en las escuelas de la
lectura y la escritura por separado como en conjunto. Frente a ello, se presentan dos

posturas: Teoria de transferencia de informacion y Teoria transaccional.

= Teoria de transferencia de informacion: Esta teoria es la que se conoce como
teoria tradicional del proceso de lectura, la cual estd orientada al texto. Aqui, se
supone que, el lector toma aquello que lee y lo transfiere de la misma forma en que
estd escrito a su cerebro. “Este proceso trata la lectura como producto de un

proceso divisible en sus partes, en el cual el sentido y el significado se encuentran

% Op.Cit. Pag.2.
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en el texto, y la lectura se rige por unas reglas fijas y universales.”® Es decir, se
inicia el proceso cuando conocemos los fonemas y grafemas, luego silabas,
posterior frases y finalmente oraciones que nos llevaran a la lectura de un texto,
donde reside el significado. Siendo el lector, un receptor de aquel significado, y no

constructor de él.

De esta percepcion surge lo que se denomina método fénico, éste se desarrolla en
el ambito escolar, como una accion sistematica de la labor educadora basada en los
elementos ldgicos y técnicos enfocandose en la ensefianza pero no en el aprendizaje.
Asi como el método fonético, se derivan de esta teoria otros métodos, como el
alfabético, silabico, fonético-analitico y sintético, entre otros. Donde el énfasis se centra
en la decodificacién y no en la compresion, siendo ésta la meta a lograr al final del

proceso.

= Teoria transaccional: La presente teoria parte de la comprension, donde esta
actividad involucra al texto, las estructuras cognitivas del escritor, las del lector y la
situacion comunicativa, es decir, el contexto. “Esta teoria parte de que el lector
hace sus propias hip6tesis en blsqueda del significado tomando en cuenta el texto,
a si mismo, y el contexto en el cual se realiza la lectura.”® Se considera, por tanto,
la relacién e interaccién entre el lenguaje y el pensamiento cuando se realiza el
acto de leer, considerando las experiencias y conocimientos previos del lector,
éstos construyen significados. Uno de los métodos que se derivan de ésta teoria es
la del lenguaje integral, éste concibe una mirada general, sefialando que “El
lenguaje se aprende del todo a la parte. Primero empleamos enunciados completos
en situaciones familiares. Mas tarde percibimos y desarrollamos las partes y
comenzamos a experimentar con las relaciones que vinculan a esas partes entre si

192

y con el significado de la totalidad”™“ Podemos ver que la orientacién de esta teoria

% Rivera, lleana. La ensefianza de la lectoescritura. [en linea] Chile En: http://www.edulect.org.
2000. [consulta: 25 de junio de 2009] Pag.3.

L |bid. Pag.5

2 Goodman, Kenneth.1986. Lenguaje Integral. Buenos Aires. Ediciones Aique. Pag. 27.
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y métodos que se derivan de ella, son inversas a la primera postura. Es decir, van
desde el todo a la parte y no desde la parte al todo, configurando en la mente del

sujeto de inmediato un panorama amplio.

Ambas teorias se presentan como dos corrientes opuestas, no obstante, no

significa inexistencia de niveles intermedios que maticen entre ambos enfoques.

Desde una perspectiva histdrica, la primera teoria presentada se desarrolla en el
contexto del surgimiento de la teoria conductista en psicologia y del empirismo logico
en la corriente filos6fica mientras que, la segunda teoria se genera en el marco del
surgimiento de la psicoliglistica, donde la psicologia aporta desde las percepciones de
coémo se aprende y se utiliza el lenguaje; y la linglistica ofrece percepciones acerca de

los sistemas y las competencias que se utilizan en el lenguaje.

Podemos observar que las percepciones cambian radicalmente no sélo en la forma
de concebir al lenguaje y en concreto a la lectura y escritura, sino en la percepcion que
hay del sujeto que realiza tales practicas. Por ello, es importante conocer desde que
perspectivas se esta trabajando, ya que en ese marco es que daremos cuenta del

sujeto en el que esta pensando.

3.2.2.-Lalecturay la escritura desde una mirada politica.

Como fue sefalado anteriormente, la escritura se presenta en un nivel de
complejidad mayor que la lectura, ya que implica produccién, es decir, un trabajo
creativo por parte de la persona, un planteamiento propio. Por su parte, la lectura sitla
a los sujetos en diversas realidades. En ambas situaciones se genera lo que Michele
Petit®® denomina como “espacio intimo”. Este se define a grandes rasgos como un
espacio delimitado, distinto a lo que rodea a la persona, permitiendo la construccién de

un pensamiento independiente, desterritorializando su mundo, abriendo otros espacios

% petit, Michéle. 2001. “Lecturas del espacio intimo al espacio publico. Fondo de cultura
econdmica, México. Pag. 43.
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de pertenencia, permitiendo conocer otras formas de vida que pueden ser
“identificadoras™*. Lo que para muchos resulta bastante peligroso. “El texto viene a
liberar algo que el lector llevaba en él, de manera silenciosa. Y a veces encuentra alli la
energia, la fuerza para salir de un contexto en el que estaba bloqueado, para
diferenciarse, para transportarse a otro lugar.”® Esta forma de visualizar la lectura y la
escritura, la plantean como una estrategia para abrir caminos, nuevas perspectivas en
los sujetos que realizan estas practicas. No obstante, asi como han generado en los
sujetos nuevas visiones, también sesgan la préactica lectora por medio de seleccion de
literatura, autores, lineas politicas, entre otras. Este tipo de relacion es la que otorga el
matiz politico a éstas dos practicas siendo necesario develar el trasfondo en el manejo
que puede existir por parte de los sectores que no pretenden que los sujetos se hagan

concientes de su realidad y, por tanto, es menester dejar de considerarla como neutral.

3.2.3.-Lalecturay la escritura en el espacio escolar.

El caracter politico que tienen las practicas de lectura y escritura, inciden
directamente en el aula. La escuela se ha configurado como el espacio que sistematiza
estos saberes, significando incluso uno de los lugares encargados del desarrollo a

cabalidad de tales habilidades.

En consideracién de las nuevas tecnologias y exigencias propias de una
sociedad globalizada es que, para la escuela este proceso lecto-escritor ha tomado
otras caracteristicas y tendencias que esperan condecirse o satisfacer las necesidades
presentes. La percepcion de los sujetos, llamese familia y estudiantes propiamente tal,
se vuelve tan exigente ya que se asocia la variable trabajo con la variable educacion,
sobre todo en las capas bajas y medias, donde la lectura y escritura se tornan la base
de todo proceso. Es por esto, que el ingreso a la escolaridad, especificamente primer
afio basico, significa apropiarse de estas habilidades y en ello las escuelas concentran

grandes esfuerzos.

° Op.Cit. pag. 47.
% |bid. pag. 48.
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Como ya se sefialo, la masificacion del acceso a la escuela, generé problemas,
entre ellos, tomar el desafio de incorporar a todos los estudiantes a la cultura de lo
escrito, intentando hacerlos miembros de la comunidad de lectores y escritores®. Esta
meta parece ser razonable, no obstante, es necesario considerar qué entendemos por
lectura y escritura en la escuela. De esto se desprende una de las grandes dificultades
y cuestionamiento: ¢ El desarrollo de la lectura y escritura es de calidad en todos los
sectores sociales? Delia Lerner sefiala que lectura y escritura son “...practicas sociales
que histéricamente han sido y en cierta medida siguen siendo patrimonio de ciertos
grupos sociales mas que de otros. Intentar que practicas “aristocraticas® como la
lectura y la escritura se instauren en la escuela supone entonces enfrentar — y
encontrar caminos para resolver- la tensién en la institucion escolar entre la tendencia
al cambio y la tendencia a la conservacion, entre la funcién explicita de democratizar el
conocimiento y la funcién implicita de reproducir el orden social establecido™’. La
incorporacion de todos los sectores significa grandes esfuerzos, en tanto, estudiantes
tienen familias sin alfabetizar, que no utilizan la lectura ni la escritura en la
cotidianeidad, por tanto, implica el acercamiento de ellos y ellas a practicas que no les
son habituales. Es por esto que, las escuelas municipales que acogen en su mayoria a
sectores deprivados socioecondmicamente implementan programas para fortalecer

ciertas areas como el subsector de lenguaje.

El trabajo sectorizado debe generar buenos resultados en el SIMCE. Para este
caso, el subsector de lenguaje, busca que nifios y nifias lean y escriban, entendiendo
ello como lo que denominamos en parrafos anteriores, codificacién y decodificacion, ya
que los niveles de exigencia por parte de las municipalidades son tan altas que
recurren a métodos sistematicos que van en la linea de la teoria de transferencia de
informacién, por tanto, el desarrollo de la comprension lectora se plantea como una
meta a lograr a largo plazo, pero que en el transcurso del tiempo se va delineando

como un problema de dificil alcance.

% Delia Lerner. 2001. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. Fondo de
cultura econdémica. México.
%" Ibid.
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Las caracteristicas principales de esta postura en el aula, son: Trabajar en base
a material graduado, desde el pre-escolar hasta los cursos mayores con la misma
linea pero en consideracion de la edad y maduracion de los sujetos, con un vocabulario
controlado, que se repite constantemente y se refuerza con libros desarrollados para
ello, se jerarquizan las habilidades que van desde el reconocimiento de grafema-
fonema, silabas, frases, oraciones hasta llegar a la construccién de textos y, por ultimo,
se controla el proceso a través de pruebas que son aplicadas a nivel comunal
estableciendo un ranking donde las escuelas y los estudiantes son sancionadas
simbdlicamente por los resultados, entregando baterias de actividades, aparte de las
actividades cotidianas, produciendo un desgaste en nifios y nifias, agobiandolos con
lectura y escritura descontextualizada alejandolos aun mas de estas practicas como
actos de entretencién, indagacién o construccion critica. Esto no sélo repercute en sus
vidas como sujetos escritores y lectores, sino también a las préximas generaciones que

provengan de estos nifios y nifias abrumados por lecturas y escrituras sin sentido.

La escolarizacién de la lectura y la escritura se han planteado como exclusivas
de la escuela y le restan importancia a estas mismas practicas en la vida cotidiana.
Pueden leer y escribir en sus casas, cartas a sus abuelos, amigos o amigas, pero no lo
reconocen como una actividad tediosa hasta que se encuentran en la escuela. En este
sentido es que, Ferreiro sefiala que los problemas que surgen en la actualidad, son el
iletrismo o el analfabetismo funcional® donde la escolaridad no asegura la préactica
cotidiana de leer, ni el gusto por ella, por lo que se utiliza cuando es necesario, por
ejemplo, leer publicidad, pero no se realizan como précticas cotidianas donde leer sea

una actividad confortante.

Leer es una actividad dificil, pero sin duda el ejercicio que mas demanda de los
nifios y nifias en edad escolar inicial es la escritura, la cual exige habilidades motrices
finas, que resultan de gran dificultad a los y las estudiantes sobre todo cuando no hay

un elemento significativo entre la escritura y el sujeto, “los que entran en la escritura

% Ferreiro, Emilia.2002. Presente y pasado de los verbos leer y escribir. Fondo de cultura
economica. pag. 16
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por medio de habilidades no seran precisamente lectores con sentido, distinto es de los

que entran con magia a ella™®

Debemos tener presente que la simple transcripcion de
los sonidos de la lengua oral no constituyen el dominio de la escritura, sino por el
contrario “la escritura es un acto de expresion del pensamiento que constituye no
solamente el instrumento de comunicacion, sino fundamentalmente una herramienta
que nos permite reflexionar sobre el propio pensamiento, reorganizar y producir
conocimiento”.*® Siguiendo esta propuesta es que Sutton'® propone dos formas de

visualizar la escritura: Una, como etiquetadora y la otra, como interpretativa.

La primera visibn etiquetadora, se basa en una mirada descriptiva
planteandose de manera independiente a la persona. Mientras la vision interpretativa
se presenta como imaginativo, creativo, propositivo, donde el sujeto dice “Yo pienso

”

que...”, “me parece que...”. Esta visidn coloca al sujeto como comunicador de sus
propias ideas y no s6lo como vocero de ideas ajenas. Sutton sefiala que la escuela
sé6lo potencia la vision etiquetadora, y estima que el proceso 6ptimo ha desarrollar en la
escuela debiese ser desde el enfoque interpretativo que le da protagonismo al sujeto

para que luego éste comente su produccién a través del proceso de etiquetacion.

Como podemos visualizar tanto la lectura como la escritura trabajan en base a
métodos que ponen al sujeto como un receptor y transmisor de ideas que no son

propias, lo que lo omite como tal.
3.2.4.-Comprension lectora: Una problematica aguda en la educacidn chilena
Se ha dado cuenta de los procesos y elementos que intervienen en la

adquisicion del lenguaje, como competencia indispensable del ser humano e inherente

a él. Posteriormente, se han visualizado las perspectivas que median en las

% Op.Cit. pag.27.

19 caldera, Reina, La practica escolar de la escritura: reflexiones para una propuesta
constructivista. Accién pedagdgica. Vol. (12) 2003.

Sutton en Martinez Luis. “La escritura como instrumento de aprendizaje: Fundamentos y
proyecciones”. Revista enfoques educacionales. Volumen (3) 2000-2001. Universidad de
Chile, departamento de educacion.
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concepciones de la lecto-escritura donde éstas han generado grandes discusiones de
corte epistemoldgico, psicolégico, sociolégico, linglistico y pedagégico, colocando en
tapete al sujeto que aprende, el contexto y las condiciones que permiten que tales
habilidades se desarrollen de manera 6ptima. Todo este proceso introductorio tiene un
solo objetivo: Ser marco general para trabajar la comprensién lectora, la cual se
configura como el gran problema en la educacion chilena, principalmente los sectores

de pobreza.

Podemos aludir en primera instancia, desde un marco general que, el ser
humano, de manera ontolégica, tiene la necesidad de interpretar el mundo, y para
hacerlo, primero integra la busqueda del conocimiento, comprendiendo la realidad y lo
que no es parte de ella, esto hace que utilice todas las herramientas posibles para
lograr descifrar los aspectos que componen su entorno y su ser. Estas interpretaciones
intentan acercarse de la manera mas proxima al significado y al sentido, realizando
hipotesis, y aunque sean erréneas, son el camino para dar explicacion a interrogantes

necesarias para el desarrollo del sujeto.

La capacidad de comprender implica la relacion de otras habilidades que
permitan recibir, procesar, entender y complementar informaciéon con la que ya se
dispone e informacion nueva. Este proceso se puede llevar a cabo de diferentes
maneras, tiempos y mensajes, dependiendo de cada sujeto, sus conocimientos

previos, el medio familiar-social-cultural y las motivaciones e intereses.

La comprension es una facultad necesaria para integrarse y participar en la
transformacion de la realidad, junto y considerando a los otros, como se plantea en el
Informe de UNESCO de la Comisién Internacional sobre la Educacion para el Siglo XX
192“Todo convida entonces a revalorizar los aspectos éticos y culturales de la
educacion, y para ello dar a cada uno los medios de comprender al otro en su

particularidad y comprender el mundo en su curso cadético hacia una cierta unidad.”

192 belors, Jackes y otros. Informe ala UNESCO de la Comision Internacional sobre la

Educacion para el Siglo XXI. “La Educacién encierra un tesoro” Pag. 14.
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“...tras el profundo cambio de los marcos tradicionales de la existencia, nos exige
comprender mejor al otro, comprender mejor el mundo. Exigencias de entendimiento
mutuo, de dialogo pacifico y, por qué no, de armonia, aquello de lo cual, precisamente,
mas carece nuestra sociedad.” De esta manera vemos como la comprensiéon en su
mas amplia concepcién abarca aspectos fundamentales en la vida del ser humano,

imprescindibles para la interaccion e integracion de los sujetos al mundo social.

En segunda instancia, se centra la discusion en la comprension, pero avocada a

la lectura.

La comprension lectora se considera siempre, dependiente de la perspectiva en
que se trabaje el lenguaje, como aspecto transversal a todas las areas del
conocimiento. Algunas perspectivas comienzan ese trabajo desde el inicio de la lecto-
escritura y otros lo hacen gradualmente para llegar a ella a través de un proceso de
segmentacion que va desde las partes al todo. “En la década de los sesenta se
pensaba que el éxito en la comprension lectora dependia de los procesos de
decodificacion: si los alumnos eran capaces de identificar las palabras del texto, la
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comprensién estaria asegurada. Como se ha seflalado anteriormente, la

codificacién y decodificacién ya no es sindnimo de comprensién lectora.

Desde el modelo interactivo, la comprensiéon lectora, se concibe como la
interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe del tema, es decir, sus
conocimientos previos. Asi la lectura no es un proceso radical de cambio, sino un
proceso de seleccion y acomodacion progresiva de la nueva informacion, la cual debe
ser significativa para que al sujeto le haga sentido. En esta dinamica es que, la

comprensién lectora aporta a la construccion y apertura de mundo.

193 Goméz-Villalba, Elena y Nufiez, Pilar. 2007. Textos de didactica de la lengua y de la

literatura. Monografia: la construccion del habito lector. La ensefianza de la lectura en el
aula. Universidad de Granada.
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La comprensién lectora se constituye de niveles de complejidad que permiten

visualizar cual es la calidad de comprensién del sujeto. Estos niveles son:'%*

Nivel literal: Este nivel se reconoce como el nivel inicial dentro el proceso de
compresion lectora, rescata la informacién que se encuentra planteada a nivel
explicito, es decir, conforme al texto. Se exige reconocer personajes, ya sea
principales o secundarios, tiempo, lugar donde se desarrolla el relato, establecer
secuencias, relaciones de causa- efecto y, en un nivel literal mas profundo se

presenta el reconocer ideas principales, realizar cuadros sinopticos, etc.

Nivel inferencial: Inferir es deducir alguna idea a partir de otra. En este nivel se
establecen relaciones entre lo que hemos leido, lo que sefala el texto de manera
explicita, y los conocimientos y experiencias previas del sujeto. Este nivel tendra

por objetivo generar conclusiones lo que implica un grado mayor de abstraccion.

Nivel critico: “La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la
formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido™. Este requiere de un
ambiente que genere confianza y permita emitir juicios por parte de quien lee. No
obstante, éste tipo de lectura requiere de criterio y esa construccion se debe
trabajar. Hay diversos tipos de juicios: Unos permiten discernir entre realidad y
fantasia; adecuacién y validez, lo que implica comparar lo que esta escrito con
otras fuentes de informacién; apropiacién el cual requiere de una mirada
panoramica frente a un texto, pero también de sus partes para poder sumergirse en
el; y por dltimo una de las més conocidas, de rechazo o aceptacion, donde se

involucra el sistema de valores del lector.
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¢, Qué es la comprension lectora?
http://formacion-

docente.idoneos.com/index.php/Did%C3%Alctica_de_la_Lengua/Comprensi%C3%B3n_Lector
a#lectura_literal_en_un_nivel_primario_(nivel_1)
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op. Cit.
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= Nivel apreciativo: Se refiere a la valoracién, es decir, a cuan representado se

sienten los lectores con los personajes, con la historia, entre otras.

= Nivel creativo: Incluye cualquier actividad que se relacione con produccién, con
construir algo nuevo a partir de lo que se ha visto, se refiere a transformar lo que ya

esta presente.

La comprension de los estudiantes se centra principalmente en el aspecto literal,
es decir, rescatar informacion determinada, que los ubica en un estrato inicial dentro
del ambito de la comprensién. También podria existir la presencia del nivel inferencial,
en que logran relacionar ciertas ideas y sucesos, realizando interpretaciones basicas
sobre un tema. El nivel critico, es uno de los niveles mas deficientes en formacion, esto
se debe a la falta de potenciacién del desarrollo de cualidades valéricas y actitudinales,
como emitir juicios y opiniones, hacer apreciaciones desde lo valorativo y ético, para
lograr actitudes propositivas y constructoras de nuevas ideas, planteando opciones de
trasformacion, de acuerdo a los temas y situaciones presentadas. El sentido de valorar
lo concreto y memoristico, como las pruebas estandarizadas lo hacen, es darle
importancia al aprendizaje de corto plazo, lo que se ve demostrado en la necesidad de
gue los estudiantes dan respuestas esperadas, sin dar cabida a la generacion de
respuestas propias, que promuevan la construccion de interrogantes y soluciones

auténomas e independientes.
Una propuesta que plantea la consideracion del contexto de los estudiantes y los

ubica en un papel protagénico, construyendo conocimiento contextualizado y
haciéndose parte del espacio educativo de forma activa es el curriculum integrado.
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3.3.-Curriculum integrado: una propuesta para la potenciacion de la comprension

lectora en sectores de pobreza

La educacion integral, vertiente de la corriente holistica, se fundamenta
basicamente en la percepcién del sujeto como un ser integro. En esta linea es que: “Se
tienen en cuenta todas las facetas de la experiencia humana, no soélo el intelecto
racional y las responsabilidades de vocacion y ciudadania, sino también los aspectos
fisicos, emocionales, sociales, estéticos, creativos, intuitivos y espirituales innatos de la
naturaleza del ser humano™°Ello tiene como objetivo potenciar al sujeto sin parcelarlo

en su desarrollo.

Segun J. Miller la expansion de la industria, la urbanizacién, el transporte, el
crecimiento demogréfico, la regulacion del trabajo infantil, sumado la obligatoriedad de
asistencia a la escuela, entre otras, fomentan la compartimentacion y estandarizacion
del conocimiento. Frente a esto la educacién integral yergue como una alternativa
transversal en la vida, donde la amplitud de este tipo de educacion se diversifica

tomando variados matices, y desde ahi surge el curriculum integrado.

El curriculum integrado se manifiesta como una herramienta concreta en el
trabajo escolar que tiene como fin promover la integracion de lo social, de las
experiencias y los conocimientos. Siguiendo a James Beane, es: “Una teoria del
disefo curricular que se ocupa de mejorar las posibilidades de la integracién personal y
social mediante la organizacién del curriculum en torno a problemas y temas
importantes, identificados de forma colaborativa por educadores y alumnos, sin tener
en consideracion la separacion por asignaturas™®'Esto abre espacios para poner en
tapete inquietudes, problemas, intereses, que no necesariamente se consideran en el

curriculum nacional.

1% yus ramos, R. 2001. Educacién integral. Espafia. Editorial Desclée de Brouwer. pag. 25.

17 Beane, James. 2005. “La integracion del curriculum”. Madrid. Ediciones Morata. pag. 41.
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Para comprender el curriculum integrado se plantean cuatro dimensiones:

1. Integracion como disefio curricular

El disefio curricular cuenta con diversas caracteristicas:

A) Se organiza en torno a problemas y temas individuales y sociales.

B) Las experiencias de aprendizaje se orientan al tema, o también denominado
centro organizador, no al logro de resultados en un examen.

C) El centro organizador se programa de forma que los conocimientos pertinentes
se integran en el contexto de la misma escuela.

D) Se realizan proyectos y actividades que implican una aplicacion real de los
conocimientos y experiencias.

E) Se requiere la participacion de los y las estudiantes en la construccion

curricular.'®®

2. Integracién de la experiencia

La experiencia debe plantearse, siguiendo a Dewey, no sélo como una actividad
sino una instancia que genere otras experiencias educativas y en este sentido la
trascendencia es fundamental en la seleccién de ella'®. Es decir, no disociarla del
conocimiento que se esta potenciando a través de la accion pedagdgica y, develar las
repercusiones en otras experiencias, lo que determina la rigueza de las mismas. Ello

alude que “...experiencias constructivas y reflexivas no sélo amplian y profundizan la
actual comprensiéon que tenemos de nosotros mismos y de nuestro mundo, sino que

también “se aprenden’ de tal forma que se pueden transferir y usar en situaciones

198 Op.Cit. pag. 29-30.
109 Dewey, John. 1962. Experiencia y educacion. Argentina. Editorial Losada. p. 25.
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nuevas™® Por tanto, la integracion de la experiencia es necesaria en la construccion

del aprendizaje significativo, siendo ineludible su consideracion.

3. Integracion social

La integracion social refiere a la participacion de los estudiantes desde “el concepto
democrético de la gestién participativa y colaborativa en la toma de decisiones™" La
cual se concretiza en la organizacion del curriculum en base a problemas personales y
sociales tratando de integrar ambos aspectos de manera ecuanime. Lograr la
formacién de sujetos que se atrevan a plantear y proponer nuevas herramientas, lineas
de pensamientos, etc. Requiere de autoestima, iniciativa, voluntad, perseverancia,
entre otras, que deben ser potenciadas para que el sujeto se enfrente a las
probleméticas que se presentan, lo que requiere de la participacién de la comunidad,
educativa y local como también otras instancias como son los medios de

comunicacion, permitiendo la formacion de percepciones, valores, formas de actuar.

De esta manera es importante que la comunidad se apropie de los espacios, logre
sinergia con la escuela, y ésta Ultima se construya como encuentro simbdlico que
aglutine un conjunto de percepciones sobre el grupo mismo y sus problematicas
pretendiendo ser una instancia para la construccién de una identidad conjunta. “Si la
escuela ha de propiciar la integracién en la comunidad local y en la mas amplia, tendra
gue actuar como un centro de la comunidad, mantener fuertes vinculos con ésta, hacer
que se la quiera y se la apruebe, promover los contactos transculturales, fomentar las
actividades humanitarias, ofrecer el desarrollo de diversos tipos de competencia social
y en especial un liderazgo integrador, planificar de forma sistematica aprendizajes
comunes, estimular el esfuerzo de cooperacién [Y] ser ejemplo de métodos de accidn

democréaticos.”*? Siendo asi la escuela una herramienta para y por la comunidad.

"%ibid. Pags. 29-30.
1 Beane, James. 2005. “La integracién del curriculum”. Madrid. Ediciones Morata. p. 27.
112 |bid.P4g.54.
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4. Integracion de los conocimientos

La integracion de los conocimientos es una distincibn con la que cuenta el
curriculum integrado. El conocimiento se organiza con fin de formar sujetos que
puedan afrontar los problemas cotidianos tanto individuales como sociales. El
fundamento base de la integracion curricular del conocimiento es que, el enfrentar un
problema implica utilizar todo el acerbo que se ha construido, independiente de una
disciplina particular. Por ello, se presenta incoherente el trabajo compartimentado si la
vida cotidiana se debe enfrentar globalmente.

Cuando el curriculum es contextualizado para el estudiantado adquiere sentido.
“Concebir de este modo la integracidon de los conocimientos y de sus usos, cOmo un
instrumento para afrontar problemas reales, es signo de un sentido mas profundo que
subyace en la idea de la integracion curricular, es decir, sus posibilidades para

"3 Es necesario

contribuir a dar vida a la democracia en los centros educativos
entonces, hacer una distinciéon que regularmente en la bibliografia, segin Beane, se

reprocha, la asignatura como “enemigo” de la integracion del conocimiento.

La asignatura trata temas de una disciplina, pero ésta Ultima se considera mas
amplia que la primera. En la asignatura se conserva la frontera del conocimiento,
presentandose como un “endurecimiento de las categorias que las disciplinas suponen
representan”*. La disciplina, por su parte, se reconoce como un campo de indagacion
sobre cierto aspecto del mundo, mas amplio en su labor de abordar el conocimiento. A
través de estas consideraciones se establece de manera clara y explicativa que la
integracion del conocimiento necesita de disciplinas para ser profundizado. Por tanto,
el problema surge cuando en el afdn de mantener los limites se pierden conexiones
importantes y significativas. En este sentido se considera la integracion del
conocimiento una de las mayores tensiones en la implementacion del curriculum

integrado.

13 Op.Cit. pag. 29
"4 |bid. pag. 63.
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Las dimensiones mencionadas dan cuenta de la particularidad del curriculum

integrado, como una propuesta innovadora.

A continuacion se presentan dos criterios para organizar el conocimiento, propias

de éste tipo curricular:

= Centro organizador como problemas o temas sociales: Refiere al conocimiento
apoyado en los problemas, sus causas, pero también una solucién posible, por

parte de los y las estudiantes.

= Centro organizador como temas o intereses de los propios estudiantes: Se inclina a
organizar el trabajo en base a los intereses o temas de atraccion para los
estudiantes. Esto implica que los y las estudiantes puedan llevar temas que son

personalmente interesantes al trabajo en aula.

Los dos centros organizadores se justifican principalmente, porque tanto los temas
sociales e intereses de los sujetos estan relacionados a las experiencias personales y
cotidianas de la vida. No obstante, es habitual la confusion, a la hora de utilizar los
criterios, con la multidisciplinariedad. Esta en rigor, no es sindénimo de integracion
curricular debido a que cada asignatura, delimitada en su conocimiento, trata el mismo
tema que la otra materia, pero no se comunican entre ellas, lo que no hace referencia

en ningun caso a la integracion curricular.

Es en esta linea que se presenta la siguiente confusion en los criterios de

organizacion:
= Centro organizador de temas que se tratan en la curricula basada en asignaturas:

La Edad media, las moléculas, mitos y leyendas, entre otras que son temas

preferentemente tratados como parte de una cultura eurocéntrica.
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=  Centro organizador de “temas atractivos”. Este se discute frente a ella, dos puntos:
La primera, si el tema merece realmente el tiempo que se le dedica; segundo, quién
escoge el tema, si los estudiantes o los docentes. Ejemplos de estos temas puede

ser “ositos de peluche”.

= Centro organizador como “proceso’. Es decir, se trabaja en torno a conceptos tales
como “los sistemas”, “los ciclos”, “las estaciones”, etc. Estos se consideran como
susceptibles de ser aplicados a cualquier tema que se trate, por lo que se considera
gue mas que una unidad no tratan nada en particular, dejando quizas demasiado

abierta las areas a potenciar.

Frente a esto, es importante hacer una distincion especifica, los temas atractivos
pueden ser ricos pedagdgicamente, sin embargo, no se estaria refiriendo al curriculum

integrado, porque no considera a los estudiantes en la proposicion del tema.

3.3.1.- Metodologia en el curriculum integrado

En lo que refiere a la metodologia utilizada en el curriculum integrado es
necesario esclarecer que el eje central es la integracion de lo social, por medio del
planteamiento de problematicas por parte de los sujetos, del conocimiento y la
experiencia donde el paradigma que guia ese proceso es el constructivismo. Por tanto,
la metodologia utilizada debe orientarse a lograr que los estudiantes planteen sus
intereses, motivaciones y problemas para trabajar en torno a ellos como directrices
centrales de aprendizaje. En esa linea el curriculum integrado, no necesariamente
presenta una metodologia distinta de otras propuestas constructivistas, sino mas bien

el matiz que lo diferencia es la organizacion del conocimiento y de la experiencia.

Jurjo Torres propone algunas estrategias base para el desarrollo del curriculum

integrado, siendo principalmente la elaboracién de unidades didacticas y métodos de
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115 Estas, se planifican en cuestiones amplias, tales como metas educativas, lo

proyecto
que se plantea como objetivos pedagoégicos; también recursos, de infraestructura y
econdémicos; elaboracion conjunta, docentes-estudiantes, del plan de investigacién
para estudiar y trabajar el tema en cuestidn; organizacion de los estudiantes, grupal e
individual; e instancias de reflexién ya sea a nivel de docente como estudiante, ya que
sera la practica diaria la que dé matices en relacién a las decisiones que se deben

tomar al avanzar en el proceso.

En primera instancia para lograr construir las planificaciones integradas el
docente en su calidad de mediador debe realizar un diagndstico previo a nivel de curso
que le permita visualizar los aspectos influyentes en el aprendizaje de los sujetos
considerando el aspecto socioeconémico, el nivel de desarrollo cognitivo, afectivo y
motor, asi también las visiones de la familia y de los nifios y nifias con respecto a la
educacion, expectativas, entre otras. Y un elemento fundamental es indagar en la
forma en que aprenden los sujetos, sus estilos de aprendizaje y el conocimiento que
tienen sobre el trabajo desde lo holistico, esto se irgue como un aspecto clave para
reflexionar sobre las estrategias a utilizar para lograr un aprendizaje significativo. Las
experiencias previas en base a la modalidad de trabajo son fundamentales, porque ya
se han aprehendido formas de abordar el conocimiento, por tanto, es necesario ir de
manera paulatina incorporando en los sujetos nuevas formas de aprender y concebirse
a si mismos como protagonistas en el aprendizaje, lo que les permitird trabajar en torno

al curriculum integrado.

Las estrategias que se utilizan en el curriculum integrado hacen referencia a la

investigacion en aula, “...como uno de los recursos mas idiosincrasicos para su

116

desarrollo abriendo espacios para construir informacion desde la propia

experiencia, definiendo el tema, localizando, seleccionando organizando y evaluando la

5 Torres, Jurjo. 1994. Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Madrid.

Ediciones Morata. pags. 184-223.

16 Op.Cit. pag. 238
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informacién concibiendo ese trabajo tanto para si mismo como para otros**’. Siendo
clave dentro de ese proceso la organizacion de los estudiantes, porque permite que
escojan los temas de interés en base a sus inquietudes personales y establezcan
redes de coherencia con los intereses o preocupaciones de sus pares. Para ello, es
necesario que los estudiantes se sientan cémodos con quienes trabajan y se
organizan. Sin embargo, también es menester analizar si los estudiantes se potencian

entre si para lograr efectivamente el aprendizaje.

La construccion de redes tematicas, es considerada también distintiva del
curriculum integrado. Estas se construyen con los estudiantes y el docente por medio
de los temas propuestos por los nifios y nifias a nivel de curso para generar
conexiones en los diversos temas que pueden estar tratandose en el aula, o bien, dar
cuenta de lo que cada grupo desarrolla. La idea es posicionar un concepto central que
desencadena la visidn de caracteristicas del suceso o elemento, conexiones con otras

areas, etc. Para ir construyendo una panoramica general de objeto de estudio.

Para finalizar la revisiébn de algunas lineas para el trabajo de curriculum
integrado, es ineluctable mencionar la instancia reflexiva. Esta tiene diversas formas
dentro del proceso; la primera es la instancia de indagacién en los intereses por parte
de los nifios y nifias, cdmo instancia que desencadenara otro espacio que es el de
organizar la informacion y lograr los objetivos, el cual también se ve envuelto en la
reflexién y por Gltimo, la pregunta de cdmo se desarrollo el proceso general. Es posible
visualizar a través de esta breve descripcion que el aspecto reflexivo es transversal e

inherente al desarrollo del proceso.

Por otra parte, se encuentra la instancia de los docentes en torno al curriculum
integrado, ya que constantemente se presentan situaciones nuevas que requieren de la
busqueda de estrategias para lograr que alcancen los objetivos que los estudiantes se
han propuestos. Este debe desarrollarse en la linea de grupos reflexivos que permitan

comentar, compartir y proponer estrategias para el trabajo.

7 bid. pag. 239
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3.3.2.- Rol del profesor y profesora en el curriculum integrado

Para la propuesta de curriculum integrado es relevante que el educador/a se
configure dentro de una sociedad cambiante y dinamica, como investigador/a. Frente a
ello, Stenhouse sefiala que, “La investigacion aplicada a la educacion debe
considerarse como analisis de nuestra experiencia como educadores y la tentativa de
verificar hipotesis...”.*® Esto indica que deben ser sujetos activos frente a la teoria
pedagogica, pero ademas ser sujetos que analicen su realidad en pro de las mejoras
en la calidad de las practicas que se llevan a cabo. Como sefiala Perrenoud**°hay dos
posturas que son de importancia: La practica reflexiva y la implicacién critica. Ambas
se remiten a una sociedad cambiante, que exige reflexiébn sobre la experiencia, y junto
con ello que los docentes tomen una postura en el debate politico sobre la educacién

en curso de una escuela democratica.

Ahora bien, no se puede creer que el docente sélo con formarse como un
investigador sea un sujeto critico y reflexivo, sino mas bien apunta a que éste recurso
seria una forma distinta de serlo. En definitiva, porque habla de un docente que trabaja
en la realidad de su escuela, en su contexto y que frente a ello no debe sélo investigar
sino también desarrollar metodologias que vayan en favor de la realidad de cual son
parte. Sin embargo, Woods sefiala que “La ensefianza y la investigacion educativa no

120 afiadiendo que, muchos profesores/as no

han gozado de una feliz asociacion
encuentran en la investigacion una relacion con la pedagogia, “Una de las razones
principales de este abismo entre maestros e investigadores reside, me temo, en el
simple hecho de que gran parte de la investigacion no ha sido realizada por
maestros™?!. Esto hace alusi6én a que quienes investigan sobre educacién, no son

docentes, sino sujetos de otras areas como sociologia, psicologia, antropologia,

"8 stenhouse, L. 1991. Investigacion y desarrollo del curriculo. Madrid. Editorial Morata. pag.

259.

Perrenoud, P. 2001. La formacién docente en el siglo XXI. Universidad de Ginebra.
120\noods, P. 1987. “La escuela por dentro”. Espafia. Editorial, Paidos. pag. 14.

21 |bid. pag. 14.
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economia, entre otras. Si bien es de gran aporte a la teoria de la educacién, hay algo a

lo que no pueden acceder éstos y es a la practica.

La postura entonces es que los profesores/as deben trabajar de manera
reflexiva frente las demandas y problematicas sociales que van aconteciendo en el
pais e ir de manera paulatina vinculando su practica a tales sucesos, teniendo siempre
una opinion, porque el docente al realizar sus practicas pedagdégicas se involucra a
nivel ético, moral e ideoldgico. Mclaren sefala que, “El maestro realiza una funcién
social que nunca es inocente. No hay esfera neutral y no partidista dentro de la que el
maestro pueda refugiarse para articular la experiencia del estudiante. Como alguien
que toma seriamente el vinculo entre el lenguaje, el conocimiento y el poder; el
maestro debe primero dignificar su posicion reconociendo que la fundamentacién de
toda actividad humana, incluyendo la ensefianza, estd comprometida con las
posibilidades de la vida humana y la libertad™?%. Por tanto, el docente no debe ser
sujeto ajeno a los movimientos que tiene el conocimiento, la familia, las culturas

juveniles, los nifios y nifias, y en general la comunidad local y la sociedad.

Ahora bien, la formacion de profesores/as como investigadores, no es la
panacea en educaciéon, sin embargo representa un gran aporte para develar las
estructuras que se encuentran invisibilizadas, aportando a la configuracion de
educador que se posiciona dentro de la escuela como un sujeto que construye
conocimiento, pero no de manera aislada sino con la comunidad lo que fomenta el

aprendizaje contextualizado y significativo de todos quienes participen en ese proceso.
3.3.3.- Evaluacion en el curriculum integrado
La evaluacion es uno de los elementos mas importantes dentro de toda practica

pedagdgica. En la linea del curriculum integrado, Torres sefiala “A la hora de planificar

cdmo se va a realizar la evaluacién de la unidad didactica integrada, se necesita decidir

122 \Mclaren, Peter.2005. La vida en las escuelas: una introduccion a la pedagogia critica en los

fundamentos de la educacion. Edicion Siglo XXI.
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qué informacion es la pertinente y coémo se va a obtener y en qué momentos™? dando
cuenta que, para decidir qué evaluar debemos considerar lo que como comunidad
gueremos saber. Por tanto, es necesario dar cuenta de que si los estudiantes proponen
su propio curriculum también debe participar en el proceso de evaluacion. Para ello, se
plantea la autoevaluacién y coevaluacion, a parte de la evaluacién que construye el
profesor/a, donde ademas puede presentarse que sean ellos y ellas mismos/as

quienes construyan los indicadores que crean adecuados.

Dentro de esta orientacion curricular es necesario plantear que hay bastantes
obstéaculos en su implementacién, como forma alternativa de presentar el conocimiento
y las practicas en general. Por ello la evaluacién como elemento esencial no puede

qguedar fuera de las tensiones que se desarrollan frente a ella.

Santos Guerra'* sefiala algunos factores que condiciona el aprendizaje, entre
los que se encuentran las presiones sociales. Aqui se desarrolla un aspecto
importante: El conocimiento tiene lo que se denomina valor de cambio, es decir, se
puede canjear por una calificacion. Este tiene un peso social y cultural que para la
familia es de suma importancia, por tanto, para el sujeto también se transforma en algo
a considerar. En este marco se desarrollan los mecanismos de clasificacién y seleccién
del sujeto, por tanto, es ineludible hablar de la importancia del curriculum integrado en

el valor opuesto, el valor de uso.

El valor de uso es la utilidad, el sentido, la relevancia y significado del

conocimiento, es aqui donde importa el aprendizaje del estudiante.

En términos de evaluacion, en el curriculum integrado el valor de uso debiese

ser el norte. No obstante, no es posible excluir el valor de cambio de la practica, pero si

12 Torres, Jurjo. 1994. Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Madrid.

Ediciones Morata. pag. 256.

Santos, Miguel. 2003. Dime como evallas y te diré que tipo de profesional y de persona
eres. Enfoques educacionales, Volumen (5), N° 1. Universidad de Chile, Depto de
Educacion.
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podemos darle un énfasis superior al valor de uso, ligandolo profundamente con el

logro del aprendizaje significativo.

Frente a todo lo sefialado es importante retomar el rol del docente en la evaluacion.
Santos Guerra sefiala algunos aspectos que se deben tratar, los cuales son coherentes

con la visién de profesor/a que se propone en el curriculum integrado:

= Poner en tela de juicio las practicas evaluadores.

» Realizarse preguntas que conduzcan a un proceso de investigacion riguroso

= Desde la investigacion tomar decisiones para la mejora de las practicas
evaluadoras y por ende en las pedagdgicas.

= Exigir las condiciones en los centros para que ello suceda.'?

Bajo esta perspectiva, es que debemos tener claro que la evaluacion es un
elemento central en las précticas pedagdgicas y ademas implica una postura critica por
parte del profesor/a, en pro del desarrollo de mejores practicas y del logro del
aprendizaje significativo que en este trabajo tiene el valor adicional de construirse pory
para la sociedad.

125 Op.Cit. Pags. 78-79.
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Capitulo IV: Marco metodolégico

4.1.- Pregunta de investigacion

¢,Como la aplicacion pedagogica “Leyendo el mundo, comprendo y transformo” basado
en los lineamientos del curriculum integrado aporta a la mejora de la comprensién
lectora en nifios de tercero basico de la escuela Miguel Cruchaga Tocornal de la
comuna de Puente Alto?

4.2.- Objetivos del estudio

4.2.1.- Objetivo general

= Conocer como la aplicacion pedagogica “leyendo el mundo comprendo y
transformo” basado en los lineamientos del curriculum integrado aporta a
incrementar la comprension lectora de nifios de tercero basico “A” del colegio

Miguel Cruchaga Tocornal de la comuna de Puente Alto.

4.2.2.- Objetivos especificos

= Disefiar un programa de aplicacion pedagogica basado en los lineamientos de

curriculo integrado.

= Aplicar, monitorear y evaluar programa de aplicacién pedagdgica basado en los
lineamientos de curriculo integrado. en el curso tercero basico “A” del colegio
Miguel Cruchaga Tocornal de la comuna de Puente Alto.

= Conocer la situacion inicial y final en comprension lectora del grupo experimental
tercero basico “A”; y grupo control, tercero basico “C” del colegio Miguel Cruchaga
Tocornal por medio de aplicacién y andlisis de resultados estadisticos de pre y

postprueba de comprension lectora.
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= Conocer el significado que le otorgan los nifios del tercero basico A de la Escuela
Miguel Cruchaga Tocornal de la comuna de Puente Alto a la aplicacion basada en

lineamientos del curriculum integrado por medio de un foco grupal.

= Conocer las concepciones del en torno a la aplicaciébn pedagdgica basada en
lineamientos de curriculum integrado por medio de entrevistas a profesores a

través del andlisis cualitativo de analisis de contenido.

4.3.- Paradigma y tipo de estudio

En conformidad con los objetivos del estudio la metodologia se basara en un
enfoque de naturaleza mixta (cualitativo y cuantitativo), considerando el aspecto
cualitativo de forma relevante al reconocer la experiencia y los discursos de los
estudiantes como fundamentales para el conocimiento profundo de la investigacion y
de forma complementaria el aspecto cuantitativo, aportado por la utilizacién de
instrumentos del tipo pre-post test.

El estudio estard situado en el nivel exploratorio, considerando que, “Los
estudios de tipo exploratorio se efectan, normalmente, cuando el objetivo es examinar
un tema o problema de investigacién poco estudiado o que no ha sido abordado
antes™? Esto se devela a través de la escasa bibliografia existente en lo que refiere al

curriculum integrado y su relacidn con la comprension lectora.

En esta linea de la investigacion el objetivo es conocer como una aplicacion
pedagdgica determinada basada en los lineamientos del curriculum integrado puede
mejorar la comprension lectora en una institucién que atiende a sectores de pobreza.
Asi éste tipo de experiencias pedagodgicas en su calidad de estudio exploratorio “...por

lo general determinan tendencias, identificar relaciones potenciales entre variables y

126 Op.Cit. pag 58
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establecen el ‘tono™ de investigaciones posteriores méas rigurosas™?’ Por lo tanto, se
considera como una investigacién que abre camino a una tematica y relacién poco
abordada y que puede aportar a la consideracion de nuevas propuestas en aula, ya
sea en lo que refiere a concepcion de la comprension lectora como a la forma de

abordar metodol6gicamente el desarrollo de la comprension lectora.

Sin embargo, considerando la complejidad y relevancia de la comprension
lectora como problema de investigacion es que, de modo complementario se aplicara

la modalidad denominada de “preprueba- postprueba y grupos intactos™*

, en la cual
se realiza medicién antes-después con dos grupos naturalmente constituidos, grupo
experimental y grupo de control. Esta aplicacién complementaria, que se ubica en la
linea cuantitativa, es un aporte, en tanto nos permitird tener una vision general sobre el

area de la comprension lectora.

4.4 - Aplicacion pedagégica “Leyendo el mundo comprendo y transformo”

La aplicacion pedagogica se desarrollé durante nueve semanas, dos veces por
semana 2 horas pedagogicas por sesion. Las actividades se realizaron considerando
cuatro momentos: Acuerdos de convivencia y objetivos de la actividad diaria,
éstos buscaban establecer de manera acordada junto a los nifios ciertas normas de
comportamiento para trabajar adecuadamente, ademdas de dar a conocer cual era el
propésito de cada actividad con el fin de dar una estructura ordenada para el desarrollo
del trabajo; La Motivacion, fue orientada por las tesistas, principalmente, considerando
los temas que a los nifios les fueran atractivos, los cuales eran posibles visualizar a
través de conversaciones, comentarios entre pares, observacion, entre otras. La
motivacién se configuraba como elemento ludico de anclaje al objetivo de la clase;
Actividad central, los estudiantes desarrollaron su trabajo de acuerdo a los temas que
escogian, proponiendo actividades como; lecturas, basqueda en Internet, material de

apoyo aportado desde casa, conocimientos individuales sobre el tema, entre otras;

27 bunkhe en Ibid. pag. 59.
128 |bid. Pag. 173.
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Evaluacion metacognitiva, se configur6 como una instancia de reflexién en torno al

cumplimiento y desarrollo del objetivo pedagdgico planteado.

El trabajo de los nifios se realiz6 de manera grupal, donde los mismos
estudiantes designaban tareas individuales para los objetivos de sus trabajos. Las
tesistas acompafiaban y guiaban el proceso de organizacidon, planteamiento de

propuestas y concrecion de éstas de manera personalizada a cada grupo.

La mediacion pedagodgica por parte de las tesistas fue un trabajo reflexivo
sesién a sesion basado en el trabajo diario que realizaron los nifios, significando ello
una busqueda de estrategias pedagdgicas para guiar de manera adecuada el proceso
tanto a nivel grupal como individual. Por tanto, si bien existian lineas que guiaban y

definian el trabajo a realizar, la planificaciéon de las actividades fue sesion a sesion.

4.5- Instrumentos de recoleccién de datos

Para recoger informacidon necesaria y coherente de acuerdo a los objetivos
planteados es que se utilizan dos instrumentos de recoleccion informacién cualitativa
utilizando el Focus Group y entrevistas para conocer el significado y las percepciones
de los estudiantes y docentes respecto a la mediacién, agregando un tercer
instrumento como elemento complementario a la investigacion, la aplicacion de

Preprueba-postprueba de comprension lectora.

Para conocer la opinién de los nifios como sujetos protagénicos en el proceso se

recurrié al foco grupal, y para conocer la vision de los docentes; entrevista.

1. Foco grupal para conocer la opinion de los nifios en torno a la aplicacion

pedagdgica de curriculum integrado.

El foco grupal se realiza posterior a la aplicacién pedagdgica con el fin principal de

conocer la visidn que tienen los nifios acerca del trabajo que han realizado en torno al
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curriculum integrado, siendo ellos los principales protagonistas. En esta linea se
entiende el foco grupal como una instancia de “...procesos de interaccion, discusion y
elaboracion de unos acuerdos dentro del grupo acerca de unas tematicas que son
propuestas por el investigador™®® La ventaja que nos ofrece el foco grupal es que
“permite una aproximacion y discusién relativamente rapida y multidimensional de una
tematica”*. Esto permite conocer una visién compartida del grupo, donde los sujetos
se explayan, logrando consensos o disensos respecto de la teméatica planteada.

El foco grupal se conform6 de 9 nifios, siendo éstos los lideres de cada grupo de
trabajo a lo largo de la aplicacion pedagdgica, los cuales fueron escogidos por los
mismos nifios grupos de trabajo. Este fue mediado por una persona externa para que

la presencia de las tesistas no influyera en las respuestas de los sujetos.

2. Entrevista a profesores que presenciaron la aplicacién pedagogica en torno al

curriculum integrado.

La aplicacion pedagoégica en torno al curriculum integrado, se realiz6 en las horas
pedagogicas que correspondian a matematica, lenguaje y comunicacion y hora de
estudio. En este proceso los profesores de asignaturas permanecian en el aula
observando la aplicacion. Por tanto, se consideré de relevancia conocer la opiniéon que

construyeron los docentes en tanto presenciaron el trabajo pedagdgico.

Para indagar en la vision respecto a la metodologia de trabajo y el proceso
experimentado en el marco de la mediacion curricular, considerando que son agentes
participantes del sistema educativo que se imparte en la institucibn es que se
realizaron entrevistas a ambos profesores, entendiéndola como “Una autentica

intencion de comprender al otro en su propio lenguaje, de pensar en sus propios

129 Aigneren, Miguel. s.a. La técnica de recoleccién de informacién mediante los grupos focales.

[En linea] En:
http://www.unesrvirtual.com.ve/biblioteca/mer/mer006/biblioteca_mis/Unidad_2/Complement

150 ariasMet/la-tecnica-de-recoleccion-de-informacion.pdf [consultado: 13 de noviembre 2009]
Ibid.
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términos, de descubrir su universo subjetivo™?!. Los profesores entrevistados fueron la
profesora jefe del grupo experimental y encargada de la asignatura de lenguaje y
comunicacion; y el profesor jefe del grupo de control, encargado de la asignatura de

matematica y comprension del medio social.

3. Preprueba-postprueba de comprension lectora.

La preprueba y postprueba de comprension lectora realizada por las tesistas y fue
validada por expertos.

La construccién del instrumento se baso en lo que proponen los Mapas de
Progreso del Aprendizaje en el ambito de lectura en el nivel 2 que corresponde a
tercero y cuarto basico. La progresion de la comprension lectora considera tres

dimensiones®®?:

a) Tipos de texto: En esta dimension se considera la diversidad de textos tantos
literarios como no literarios y los elementos que se van complejizando como
vocabulario, tiempo y ambiente en que se desarrolla la historia, cantidad de

personajes, extension del texto, entre otras.

b) Construccion del significado: La dimension que se presenta requiere de habilidades
gue permitan la construccién progresiva del significado, tales como la especulacion,
hipotetizacion, planteamiento de preguntas, entre otras. Donde es necesario tener
presente el estadio de desarrollo cognitivo, es decir, el nivel de razonamiento del
sujeto. Las habilidades deben ir enfocadas a extraer informacion explicita, realizar
inferencias, relaciones entre la informacion, dar opiniones y cometarios, interpretar,

entre otras.

3! Serrano, Gloria. 1998. Investigacion cualitativa. Retos e interrogantes. Vol. II. Técnicas y

andlisis de datos. Editorial La muralla. pag. 44.

Ministerio de Educacion. Mapas de Progreso del Aprendizaje. Lenguaje y comunicacion.
Sector lenguaje y comunicacion. Mapa de progreso de lectura. http://www.curriculum-
mineduc.cl/docs/mapas/mapa-lenguaje.pdf pags. 5-6. [consultado: 18 de mayo de 2009]
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c) Reflexién y evaluacion: Esta dimension refiere esencialmente a la valoracion y
formulacion de juicios. Ello surge del enfrentamiento entre el texto y el lector, donde
el primero aporta una serie de juicios, valores, opiniones, hechos, sucesos que se
desarrollan a lo largo de la historia, y el segundo, comparar, contrasta, atribuye,
entre otras desde su vivencia, experiencias, ideas y conocimientos previos. Lo que
va formando el criterio de los estudiantes y manifestando la construccion de la

autonomia en el pensar.

Es importante destacar que estas dimensiones se presentan como imprescindibles
para “comprender”, entendiendo ésta como una competencia, que no sélo se utiliza a
nivel escolar, sino mas bien su principal funcion, es lograr que sea una herramienta util
en la vida cotidiana y en esta linea es que, se visualiza como una preocupacion a lo

largo de los afios de escolaridad.

Para orientar el instrumento fue necesario tener presente las caracteristicas del
grupo y su contexto. Por tanto, se consider6 la edad promedio de los nifios, es decir,
de ocho afios de edad, cursando tercer afio basico. Desde la perspectiva de Jean
Piaget, los nifios se encuentran en el estadio de operaciones concretas, sefialando que
el tipo de razonamiento que realizan los sujetos va en linea progresiva desde el
pensamiento concreto al abstracto, necesitando de experiencias concretas para
desencadenar un proceso mental mas elaborado. Por esto, las preguntas que se
formulan a nifios y nifias en esta edad, no pueden construirse sélo en base a
relaciones légicas e inferenciales, porque si bien es un objetivo y un proceso a

desarrollar, necesitamos trabajar desde lo explicito y concreto para lograr tal meta.

En lo que refiere a la estructura del instrumento se consideraron tres momentos
dentro de la lectura: EI momento previo a ella, que alude a la especulacion,
hipotetizacién; durante la lectura, como proceso en que el lector se relaciona con el
texto; y posterior a la lectura, que hace referencia a rescatar ideas principales y
secundarias, proyecciones, extrapolacién, lo que comprendié finalmente de lo leido.

Estos se conformaron en items que a su vez se organizaron en tres niveles de
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preguntas: Explicita, implicita y valorativa'®*. Donde la primera refiere a respuestas que
estan cefidas al texto; las segundas, informacién posible de extraer mediante la
inferencia del texto; y finalmente, la que considera la opinién y las reflexiones finales de

los nifos.

El objetivo principal de este instrumento es conocer la situacion inicial y final en
relacion a la aplicacion pedagégica de la comprension lectora, tanto del grupo
experimental como control. Los datos que arrojan las pruebas mencionadas nos

permiten observar los resultados desde una perspectiva de cuantitativa.

4.6.- Muestra estructural intencionada

La muestra se elabor6 considerando los siguientes criterios:

= Grupo de estudiantes provenientes de sectores de pobreza, entendiéndose
éstos en desventaja en relacién al acceso de calidad a los campos de la vida

del sujeto, uno de ellos la educacion.

= Grupo de estudiantes de tercero basico, edad promedio 8 afios que participaron

en la aplicacion pedagdgica basada en el curriculum integrado.

» Profesores (as) presentes en aula durante la aplicacién pedagégica basada en

los lineamientos del curriculum integrado.

La muestra estuvo constituida por 58 nifios y dos profesores. El nimero de
estudiantes es de 31 nifios correspondientes al grupo experimental y 27
correspondientes grupo control del colegio Miguel Cruchaga Tocornal ubicado en la

comuna de Puente Alto, establecimiento de tipo Particular Subvencionado que en la

133 Apuntes curso de Lenguaje y Comunicacion | y Il. 2008. sexto y séptimo semestre. Carrera

Educacién Parvularia y Basica Inicial, Universidad de Chile.
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actualidad cuenta con 894 alumnos varones entre 6 y 16 afios. La mayoria proviene de
sectores socioeconémicos bajos y medios-bajos, lo cual es parte del criterio de
seleccion de la muestra lo cual se rigié por medio de la consideracion del indice de
vulnerabilidad del establecimiento, definiéndose éste como “...un indicador del nivel de
vulnerabilidad presente en cada establecimiento [...] el IVE refleja una vulnerabilidad
asociada fundamentalmente a “pobreza™** Los indices presentados por el colegio,
ascienden a un 87.3% y 73%, los afios 2008 y 2009, respectivamente. Lo que da
cuenta de la situacion socioeconomica deficitaria del grupo de estudiantes que
pertenece al establecimiento.

En términos pedagdgicos y atingentes a la investigacion el método de ensefianza
utilizado en el primer ciclo, en el area de lecto-escritura, estd basado en la linea
Astoreca, método Matte, trabajando en base la estructuracion diferenciada de etapas
dentro de la clase, trabajo en base a cuadernos de gramatica, ortografia, caligrafia,

materia y comentarios.

Aludiendo a las interacciones dentro del aula, prevalecen relaciones verticalistas y
autoritarias entre profesores y estudiantes, y entre estudiantes establecen relaciones
de poder, asumiendo el liderazgo algunos sobre otros de acuerdo a los roles que se

van adoptando segun el tipo de personalidad.

Producto de que la seleccion no fue aleatoria la muestra de estudiantes se
conforma sélo del género masculino, debido a la accesibilidad otorgada por el colegio

que permitio realizar el estudio.

Por su parte, la muestra referente a los docentes se constituye de dos profesores,
mujer y hombre, los cuales por causa de horarios permanecen en el aula durante la

aplicacion pedagégica, significando ello que no hubo control en la selecciéon de éstos,

134 Junta Nacional de Auxilio y Becas. s.a. Programas de Alimentacion Escolar (PAE). [en linea]

Chile En: http://www.junaeb.cl/alimentacion/index.htm [Consultado: 25 de noviembre 2009]
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por tanto, se definen como observadores cotidianos de la aplicacion, por lo que se

hace necesario conocer la opinién que han construido durante el proceso.

4.7.- Plan de andlisis

Las técnicas que permitieron recabar informacién de tipo discursiva, es decir, foco
grupal de estudiantes y entrevistas a docentes, se analizaron por medio del

denominado “andlisis de contenido o teorizacién anclada”**®

gue esta “orientado a
generar inductivamente una teorizacion respecto de un fenémeno cultural, social o
psicolégico, procediendo a la conceptualizacion y a la relacién progresiva y valida de
datos empiricos cualitativos™* Lo que permite recoger lo esencial del discurso, en este

caso de los estudiantes y los profesores entrevistados.

El proceso de analisis permiti6 que surgieran importantes areas tematicas,
denominadas categorias generales. Estas se constituyen de una serie de propiedades
que aluden a la visién y opinibn de los elementos internos y externos que se
encontraron presentes en la mediacion. Asi también, la construccion de las
propiedades se realizé en base a lo que se denomina codificacion, siendo ésta el
rescatar “...lo esencial del testimonio logrado o de la situacién observada, sin buscar,

137

sin embargo, todavia calificarlo o conceptualizarlo™’ . Por tanto, todo el proceso surge

ceflido a los discursos.

Al finalizar la descripcion de las categorias, es posible visualizar la opiniéon de
los estudiantes y docentes de manera independiente, dando pasé a realizar el proceso

de integracion, entendido bajo la pregunta: “¢Cudl es el fendbmeno principal que

135 Mucchielli, Alex.. 2001. Diccionario de métodos cualitativos en ciencias humanas y sociales.

Editorial sintesis.Espafia.
136 Op.Cit. pag. 69
37 |bid. pag. 72.
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emerge de la teorizacion?"**® Intentando lograr un analisis pertinente a la problemaética

que emerge e intentando ser coherente con los objetivos de investigacion.

Por otra parte, el plan de andlisis que se utilizd para la preprueba y postprueba se
desarrolla en la linea cuantitativa, identificando intergrupalmente las fortalezas y
debilidades de los nifios en relacion a la comprension lectora. Esto se realiz6 mediante
el uso del programa estadistico SPSS.PC. El analisis estadistico realizado fue de
caracter descriptivo, aplicandose los mismos procedimientos para los resultados de pre
y post test. El foco de atencion se intencion6 a establecer tres informaciones: 1. niveles
de logro y no-logro, es decir respuestas correctas, incorrectas, no respondidas; 2.
identificacion de preguntas faciles y dificiles; 3. Por ultimo diferencias entre grupo

experimental y control.

En sintesis la mediacion realizada constituyé un aporte al desarrollo de la
comprensioén lectora , considerando el promedio de los dos grupos en cuestion, tanto el
experimental como de control, agregando el desarrollo de competencias ligadas a la
comprensién como el pensamiento critico, la reflexiéon y la relacién que se establece
entre el sujeto y su entorno, sustentado en las apreciaciones que dieron tanto nifios

como profesores en el focus group y las entrevistas.

138 Mucchielli, Alex. 2001. Diccionario de métodos cualitativos en ciencias humanas y sociales.

Editorial sintesis. Espafia. pag. 76.
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Capitulo V: Resultados de investigacion

5.1 Focus Group: Los nifios tienen la palabra.

El focus group se realizé con el objetivo de conocer la opinién de los estudiantes
del tercero basico A, grupo experimental, respecto a la mediacion sobre el curriculum
integrado, llevado a cabo en aquel nivel, considerandolos como agentes principales,

protagonistas y participantes de nuevas metodologias de trabajo.

A partir de las opiniones de los estudiantes, se construy6é una categoria amplia
relacionada con las metodologias utilizadas en la mediacion, la cual contiene tematicas
emergentes abordadas en la discusion, tales como; la definicion de roles en la
mediacion, de parte de los estudiantes y de las profesoras mediadoras, y las

problematicas surgidas a partir de la misma.

Para comprender mejor el proceso experimentado por los estudiantes,
acudimos a Paulo Freire, quien sefiala que “aprender a leer significa algo méas profundo
y dificil: aprender a leer la realidad, aprender a leer el mundo™*. Frase que aplicada
en el contexto de la mediacién relacionada al potenciamiento de la comprensién lectora
en sectores de pobreza, implica profundizar y ampliar el concepto de lectura, de
manera que los nifios puedan contextualizar el aprendizaje y desarrollar la
comprensién lectora por medio de estrategias que contiene el curriculum integrado,
que permiten comprender, “leer”, su realidad desde la libertad. A continuacion se

presenta el detalle de la categoria y sus propiedades.

139 Koral, Claudia. 1993. “Continua Sonando”, Entrevista a Paulo Freire. Revista América Libre

N° 2. péag. 77
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5.1.1 Categoria: Metodologia basada en el Curriculum Integrado

Esta categoria plantea como la modalidad curricular aplicada en la mediacion,
emerge de los discursos en relacion a las metodologias utilizadas, refiriéndose a los
roles que adoptaban estudiantes, tales como actitudes de organizacién, eleccién de
lideres, trabajo auténomo; profesoras facilitadoras del proceso, que colaboraban en la
orientacion de las tareas propuestas desde cada grupo de trabajo, y la motivacion
pedagogica para el cumplimiento de las responsabilidades diarias, ademas de las
formas de trabajo, entre ellas, modalidades de trabajo diferentes a las utilizadas
convencionalmente en la escuela entre estudiantes (grupal, entre pares), materiales

innovadores, estrategias pedagdgicas, entre otros aspectos.

Estos planteamientos surgen a partir de las apreciaciones que hacen los nifios
respecto de la forma en que trabajaron, “hablabamos de diferentes temas'*°, era una
de las frases, que refleja la flexibilidad de la mediacién realizada, en que los nifios
generaban teméticas de acuerdo a sus propios intereses y trabajaban en base a ellas,

“me gustaba trabajar en equipo™*

expresa la modalidad utilizada en que debian
organizarse por sus propios medios para conseguir una buena investigacién del tema
gue habian escogido, contrastando ideas, delegando responsabilidades y generando
una dinamica de relaciones comunitarias, que permitian construir un trabajo

n142

compartido, “las tias nos dejaron trabajar solos”"“, refleja la manera en que se generd

la estructura de trabajo, basada en la autonomia de los estudiantes.

Los cambios experimentados en la mediacion se pueden fundamentar en que
“este proceso de desaprendizaje y de nuevo aprendizaje supone basicamente
madificar las relaciones que establecemos en nuestra practica educativa, fundadas en
estructuras de dominacion y de dependencia. Se trata de una postura ética de

descentramiento, de superacion de un vinculo establecido sobre la violencia y la

19 Focus Group, nifios Tercero Basico A, grupo experimental. Colegio Miguel Cruchaga

Tocornal. Martes 10 de noviembre de 2009.
141 .

Ibid.
12 Op.Cit.
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imposicién, de una apuesta hacia la creacion y el crecimiento de identidades criticas y
maduras, que permitan que las otras se descubran asi mismas, descubran sus
potencialidades, comiencen su transformacion de objetos a sujetos y desarrollen su
protagonismo, tanto a nivel de produccién de conocimientos como a nivel de ejercicio
del poder y de la toma de decisiones.”** Es decir, que en este caso, el “aprendizaje”
que han tenido los nifios de acuerdo al modelo dominante, fue intervenido o
interrumpido por una modalidad que permitié de alguna manera, “desaprender”, ciertas
formas o maneras aplicadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la institucion,
para lograr finalmente construir un nuevo aprendizaje, a partir del desarrollo de la

autonomia y la libertad de generar el propio conocimiento.

En relacion a esta categorizacion se presenta el detalle de las propiedades que

la conforman.

1.- Definiciéon de roles en la mediacion

La conformacion del rol de los estudiantes se desarrollo en el marco de trabajo
auténomo, el cual fue una de las variables que mas se evidenciaron en los discursos

"144 era una de las opiniones, que refleja la

de los nifios, “Respondiamos solos
responsabilidad que debian tener frente a su trabajo, y frente a los compafieros de
otros cursos en la presentacion final, en que cada grupo debia exponer de la forma que
estimara necesaria, el tema investigado a lo largo del proceso de mediacion,

"145 " esta aseveracion da cuenta del aprendizaje

“aprendimos a trabajar en equipo
respecto a la forma de trabajar, distinta de la convencional aplicada en el
establecimiento, en la que prevalece el trabajo individual, en donde debieron generar
estrategias de organizacion, definiendo roles, responsabilidades, tiempos, materiales,

temas de trabajo, entre otros aspectos. Esto permitié que los estudiantes compartieran

13 Ubilla, Pilar. 2004. Articulo “Etica y Pedagogia”. P4g. 86. Karol, Claudia. Compilado

“Pedagogia de la Resistencia”. Primera Edicién. Buenos Aires.

Focus Group, nifios Tercero Basico A, grupo experimental. Colegio Miguel Cruchaga
Tocornal. Martes 10 de noviembre de 2009

“* bid..
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y conocieran sus fortalezas y las de sus compafieros, construyendo conocimiento a

partir de la convivencia entre pares.

El aprendizaje contextualizado, integrador y construido a partir de los intereses
de los nifios, es un tema que sustenta la mediacion, considerando que son los nifios
protagonistas de su aprendizaje. En relacion a esto los estudiantes expresaban “al
trabajar con los temas que nosotros escogimos, buscaba mas informacién de la que

"

necesitaba”, “trabajabamos mucho

LT

trabajabamos rapido” “la informacién era divertida”
“nos interesabamos en el tema, por eso no peleamos”. Esto alude al trabajo en torno al

aprendizaje integrador el cual implica unas experiencias que literalmente se

convierten en parte de nosotros: unas experiencias de aprendizaje inolvidables.”*
Expresién que se ve manifestada en las opiniones de los nifios respecto a la

experiencia vivida en el proceso de mediacion curricular integrada.

En relacion a la funcién que cumplieron las profesoras a cargo de la mediacién
los nifios expresaron aprobacion respecto a la metodologia de trabajo, basada en la
orientacion y mediacion, diferente a las préacticas habituales en el colegio, en que
profesores y profesoras dirigen el trabajo completamente y son minoritarios los
espacios de trabajo libre y auténomo, por lo que opinaban sobre las mediadoras que “
nos ensefiaron a trabajar en grupo” y “ las tias nos dejaron trabajar solos”, en donde

las tesistas cumplian una labor de facilitadoras de herramientas.

Al respecto Freire sefiala “Saber ensefar no es transferir conocimiento, si no
crear las posibilidades para su propia produccién o construccion”*’, de acuerdo a eso,
se percibidé que las tesistas generaban estrategias como establecer la modalidad de
trabajo en grupo, entregar la libertad para que eligieran sus propios temas de
investigacion a partir de sus intereses, que la organizacién grupal estuviera bajo la
responsabilidad de los propios integrantes del grupo, entre otros aspectos, para que

los nifios generaran su propio conocimiento de acuerdo a las teméaticas escogidas. Se

146

. Beane, J.A. 2005. “La integracion del curriculum”. Ediciones Morata. pag.25.

Freire, Paulo. 1997. “Pedagogia de la Autonomia”. Siglo XXI Editores. Pag.43.
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dio reconocimiento también a la actitud de trabajo de las mediadoras, catalogandolas
de “esforzadas”, queriéndose referir a la preocupacion que observaban respecto a la

planificacion de las clases, “que las tias se esforzaran , hacia que nos esforzaramos

” o " ow

nosotros” “era divertido lo que hacian” “nos gust6 que fueran originales”, éstas Ultimas
frases se sustentan en la innovacion de estrategias de motivacion y aprendizaje, como
la utilizacion de herramientas Tics, utilizdndose grabaciones y musica, motivaciones
iniciales en la clase, como caracterizaciones de las mediadoras de personajes
significativos para los estudiantes, como Michael Jackson, con el fin de contextualizar
un elemento nuevo a utilizar como medio de trabajo, que fue la entrevista, la entrega
de material como las bitacoras, que fueron un medio de ir registrando el proceso de
trabajo grupal y lograr organizar la informacion y responsabilidades de los integrantes
de cada grupo, ademas de personalizar su equipo otorgandole identidad, por medio de

la invencién de nombres que caracterizaran a cada uno de ellos.

2-. Problematicas metodoldgicas en la mediacion

La mediacién intervino en una modalidad de trabajo arraigada y adoptada por el
establecimiento, la cual se basa en el trabajo individual, la relacién vertical entre
profesor alumno, la actitud autoritaria sustentada en el argumento de formar sujetos
disciplinados, y la transmisién de conocimiento por medio de los contenidos minimos
obligatorios del Ministerio de Educacion, por lo tanto, la base educacional se
argumenta en lineamientos academicistas que buscan resultados eficaces,
relacionados al valor numérico. Lo que desequilibra la formacién en otros aspectos
mas amplios, desconsiderando el contexto, los intereses y las aptitudes de los
estudiantes, ademas de desechar modalidades distintas de trabajo, como estrategias
de aprendizaje, trabajos grupales, realizacion de clases fuera del aula, clases
participativas no frontales, entre otras practicas. A partir de lo anterior es que la
aplicacion de la mediacion provoc6 cambios y desajustes de acuerdo al funcionamiento

al cual estaban habituados los estudiantes.

“Mis compafieros no cumplian con los materiales” “algunos compafieros no

hacian nada” “nadie decidia que hacer y que traer” “nos costé escoger ideas” “mis
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compafieros se enojaban entre ellos por ser capitdn”, éstas son en parte, opiniones en
correspondencia a las dificultades que experimentaron los estudiantes por las nuevas

metodologias aplicadas.

El habito de no ser estudiantes protagonistas y gestores de su aprendizaje,
provoca que dependan de un otro que se responsabilice y organice todas las
circunstancias y aspectos del proceso de construccion de conocimiento. En este
sentido el proceso de ensefianza y aprendizaje es concibiendo la autoridad “en
términos de dominacion y dependencia... el poder es ejercicio sobre los educandos, ya
se trate de un poder fisico, econémico, cultural, simbdlico. Es un poder que conserva y
refuerza las relaciones de asimetria”™*® Por lo tanto, deja de lado estrategias como las
utilizadas en la mediacion, la cual se basa en que “Ser sujeto es poder elegir. Nuestra
subjetividad es ética, no puede separarse de valores, de opciones, de apuestas. Ser
sujeto es formar parte de una comunidad y sus tradiciones y poder comunicarnos para
formar nuestra identidad en la interaccion con los otros significantes. Ser sujeto es
poder ser autbnomo. Ser sujeto es vivir la experiencia de la contradiccién, de la opcion

y de la creaci6n.”*°

En sintesis, el desarrollo del trabajo de mediacién en base al curriculum
integrado reflejé una vision positiva respecto al cambio en la interaccién de los

estudiantes y sus opiniones.

5.2 Entrevistas a Docentes

Se entrevistd a los dos profesores que fueron testigos de la aplicacién
pedagogica, con fin de conocer la opinion sobre la aplicacion pedagoégica, lo que
permite la identificacién de dos categorias, en esencia contrapuestas, que permiten el
analisis de la educacidn tradicional frente a la propuesta curricular integrada. Vision de

los profesores sobre la educacion tradicional y Opinion sobre el Curriculum Integrado.

148 Koral, Claudia. 1993. “Continua Sofiando”, Entrevista a Paulo Freire. Revista América Libre

N° 2. pag. 81
9 |bid. pag. 87.
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5.2.1 Categoria: Visién de los profesores sobre la educacion tradicional

En el discurso los profesores entrevistados plantean su visidn con respecto a la
educacion tradicional que, en rigor significa la visién de la educacion que imparten.
Desde esa perspectiva sefialan una serie de caracteristicas de la educacion tradicional,
pero también matizan sefialando las expectativas que tienen sobre ella y el rol que

juegan dentro de la misma.

Entre las propiedades que emergen del discurso se encuentra la vision
curricular ideal, ésta coincide con la propuesta de Martiniano Roman y Eloisa Diaz
quienes proponen al curriculum como desarrollo de procesos cognitivos y afectivos, lo
cual plantea que las habilidades y las capacidades deben potenciarse por sobre los
contenidos, donde el Ultimo se denomina como un “medio para” y no un fin en si
mismo. “Como punto de partida es necesario identificar con claridad y articular
adecuadamente estos cuatro elementos: capacidades y valores como objetivos y

contenidos y métodos medios, no sélo en el discurso sino sobre todo en la practica™*

"151 sobre todo en la

En esa linea se sefiala que “el conocimiento memoristico no sirve
era del conocimiento y la tecnologia, donde los avances y descubrimientos generan
conocimientos mas dinamicos y cambiantes, por lo tanto, inaccesibles en su totalidad

por los estudiantes.

Sin embargo, la visién imperante, segun el discurso, deja entrever que no hay
cuestionamiento sobre el tipo de conocimiento que se trabaja en el aula, si bien, se
manifiesta que el conocimiento debe ser contextualizado, el trabajo en pro del
desarrollo de las habilidades sigue generandose en torno a contenidos impuestos
donde la participacion de los estudiantes no es de gran incidencia en la organizacion y

eleccién de los contenidos. Sefalar que el contenido es un medio, es positivo, en tanto,

%% Romaén, Martiniano y Diez Eloisa. 1999-2000 “El curriculum como desarrollo de procesos

cognitivos y afectivos”. Revista Enfoques Educacionales. V. Il. N° 2. Departamento de
Educacion de la facultad de Ciencias Sociales. Universidad de Chile. pag. 51.

! Docente, hombre.1 afio de ejercicio pedagdgico. 27 afios. Colegio Miguel Cruchaga
Tocornal. Puente Alto.
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no se obvie que el contenido conlleva en su saber cargas ideolégicas que si influyen en

la construccién de la realidad y subjetividad de quien aprende.

Asi también, otra propiedad que surge es el rol del docente. El profesor y

152» "donde la

profesora “debe buscar la manera de obtener habilidades y capacidades
tarea esta en lograr que las clases sean significativas. Una de las razones de que el
profesor/a logre realizar clases significativas se vincula con los nuevos tiempos, donde
el discurso define este momento histérico como “la era del conocimiento” lo que
desplaza al conocimiento por el caracter inasequible en su totalidad y posiciona a las

habilidades y capacidades desde la premisa de que es lo que trasciende.

Una tercera propiedad hace referencia a cémo los docentes, posterior a la
formacién inicial institucionalizada, comienzan a adquirir bagaje de tipo experiencial,
donde se adquieren ciertos aprendizajes. Esta propiedad se ha denominado como
Autoformacién docente. Al respecto en el discurso docente se destaca que el
aprendizaje que se construye en la practica pedagdgica cotidiana como profesor, éste
proceso de autoformacién no es necesariamente sistematizado, sino se trata de un
aprendizaje que se construye en la practica mediado por los y las estudiantes, posterior
al egreso de los estudios formales como profesor/a. Y en esa linea se proponen dos

aprendizajes, a saber:

a. El primer aprendizaje se relaciona con el conocimiento de los nifios, el cual
se adquiere y construye en la practica misma, con los estudiantes dentro del sistema
educacional en la dinamica del aula. Desde esa base propone que es la practica la que
da las herramientas concretas para el trabajo agregando que “La universidad ensefia

teorias™*® las cuales “dan ideas generales™*

, pero no se alude necesariamente a que
sea lo esencial dentro de la formacién docente, enfatizando la importancia de lo

practico, como una herramienta para lograr ciertas metas en el curso, ya sea en el

152 H
Op.Cit

%3 Docente, mujer. 5 afios de ejercicio pedagégico. Colegio Miguel Cruchaga Tocornal. Puente
Alto.

** Ibid.
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conocimiento de los nifios, de sus estilos, en la forma de abordar el aprendizaje “Y ahi
juega el rol experiencia, yo creo que esa es una debilidad, pero no lo tomaria como

debilidad sino como una... falta de experiencia”.

Esto da cuenta de lo que propone Flores Ochoa con respecto a uno de los
obstaculos de la pedagogia para conformarse como ciencia, “...no existe demarcacioén
clara entre teoria y practica pedagogica [...] Teoria en esta concepcion es mas bien lo
ideal, lo especulativo, mientras que la practica es lo real, lo concreto, lo verdadero™®®
Ello genera que la pedagogia se observe como una actividad construida desde la
disociacién e incoherencia entre lo teérico y lo practico. Asi la practica se sitla con
mayor importancia, provocando que la pedagogia parezca carecer de complejidad,
conocimientos y saberes especificos, dando espacio a un segundo obstaculo que se
denomina “pedagogia de la cotidianeidad”, la cual transforma la practica en algo
cotidiano que a “dejado de provocar proyectos de basqueda, de experimentacion y de

innovacion™°®

agregando que “... las metas y los propdsitos educativos, como ocurre
en toda la actividad humana, tienden a desdibujarse y a reducirse a la rutina...”’ Esto
presenta la labor docente como pasiva en lo que refiere a la labor intelectual v,

ademas, como una labor poco critica.

Es posible proponer que la problematica surge cuando la “actividad cotidiana”
no se sistematiza ni problematiza cuando se observa como natural e incluso inevitable.
Cuando la accion pedagdgica se problematiza, el aprendizaje docente, pasa a
conformarse como un saber pedagoégico y no un aprendizaje aislado dentro del
proceso de autoformacién, esto plantea asi, ineluctablemente el tema de la

profesionalizacion docente.

Un profesor que reconoce la practica como una instancia de aprendizaje, debe

reconocer también las herramientas con las que contribuye la teoria. Es decir, ésta

%5 Flores, Raphael. 1994. Hacia una pedagogia del conocimiento. Editorial Santafé de Bogota:

Mcgraw-Hill. pag. XXXVI.
16 pid. Pag. XXXVII
7 Ibid. Pag. XXXVII
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otorga un marco para aguzar la observacion del docente, ayuda al develamiento de
estructuras invisibles que subyacen en la practica y permite revisar y contrastar las

experiencias. En definitiva hablar de pedagogia requiere hablar de praxis.

b. El segundo aprendizaje docente que se destaca en el discurso refiere a

lograr el dominio de grupo. Este es considerado la debilidad de todo recién egresado.

La concepcion de aprendizaje que descansa de manera implicita en el concepto
de dominio de grupo, involucra al estudiante y al profesorado. Concierne a ambas
partes, no sélo de manera individual, aislada uno del otro, sino también en la relacién

gue se genera entre ambos a partir de la concepcién de dominio.

Segun Weber se entiende por dominacién a “...la probabilidad de encontrar
obediencia dentro de un grupo determinado para mandatos especificos (o para toda
clase de mandatos)™®®. La obediencia es un elemento clave dentro de la dominacion,
se construye en torno a una serie de valores y concepciones sobre el sujeto, sobre
quién ejerce dominacién y la relacion entre dominante y dominado. “...la accion del
que obedece transcurre como si el contenido del mandato se hubiera convertido, por si
mismo, en maxima de su conducta™® En este sentido la obediencia no cuestiona
necesariamente el mandato, y eso se genera debido a la nocién de legitimidad, que es

la creencia en la validez del orden impuesto.

En esta dindmica, el rol que juega el estudiante dentro del grupo es pasivo, en
tanto acata; mientras el profesor (que es quien debe lograr el dominio de grupo) es
activo, en tanto, ejerce poder sobre el grupo.

El dominio de grupo refiere al orden en la sala, al control “Quiza la primera

impresién de dominio de grupo durante dos o tres sesiones es buena, pero después el

138 \weber, Max.1983.Economia y sociedad. México: Fondo de Cultura Econémica. Pag. 170

%9 Op.Cit .pag. 172
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1160

grupo nifio empieza a...a evaluar al que esta adelante generando lo que se

denomina desorden.

El aprendizaje del control y orden en la sala es un proceso que se adquiere,
segun el discurso, cuando el docente se hace parte del sistema educativo. Este

aprendizaje es propio de la practica, concibiéndose asi como algo inherente a ella.

En este sentido, no tener experiencia se traduce en no tener dominio de grupo,
significando explicitamente la inexistencia de una relacion vertical sélida entre docente-
estudiante, de estrategias de control, falta de autoridad lo que, se supone se obtendra
en la medida que pase el tiempo. “yo creo que... las debilidades (de la aplicacién
pedagdgica) van relacionadas un poco también con la inexperiencia de las chicas, se
entiende que por haber salido recién de la Universidad de tener poco bagaje en cuanto
al trabajo en aula se fue viendo un poco de debilidad en cuanto a la organizacion de
grupo, o el dominio de grupo en realidad, eso nada mas que te lo va dando la

préctica™®

Otra vision, sefiala que el dominio de grupo se da en la relaciébn que se
establece con los estudiantes, en el conocimiento que tiene el docente de los

estudiantes y viceversa. “...la mayor dificultad siempre va a ser la... el dominio de
grupo. Pero eso se debe a... al conocimiento que uno tiene sobre los alumnos y los
alumnos sobre uno, eh... no es un proceso instantaneo”®. Este argumento nos dirige
al conocimiento que debe tener el profesor respecto a sus alumnos, creando el espacio
de confianza y cercania necesarias para estableces una relacion de respeto y apertura
al aprendizaje. Un factor que incide directamente en el conocimiento que logre tener el

profesor sobre sus estudiantes es la familia, como agente colaborador en el desarrollo

160 Docente, hombre.1 afio de ejercicio pedagégico. 27 afios. Colegio Miguel Cruchaga

Tocornal. Puente Alto.

161 Docente, mujer. 5 afios de ejercicio pedagoégico. Colegio Miguel Cruchaga Tocornal.
Puente Alto.

82 pocente, hombre.1 afio de ejercicio pedagdgico. 27 afos. Colegio Miguel Cruchaga
Tocornal. Puente Alto.

90



del nifio en la escuela. Es asi como surge una cuarta propiedad en el discurso en

relaciéon a la visidon de la educacion tradicional: el rol de la familia en la educacion.

La familia es el primer agente socializador del sujeto, definiéndose que “...la
socializacion primaria suele ser la mas importante para el individuo, y que la estructura
béasica de toda socializacién secundaria debe semejarse a la primera”.*®® El discurso
define la participacion de los padres plantea como indispensable “ ...el que los papas
se vean inmersos en el proceso educativo de su hijo es sumamente fundamental
porque ademas eso fortalece los vinculos, fortalece los habitos, fortalece los valores y
eso es algo que se esta perdiendo dia a dia o0 sea se observa repoco y... es algo con
lo que uno lucha en contra siempre, con los nifios, uno puede lograr muchas cosas,
pero si no hay reforzamiento en la casa los grandes pasos que se pueden avanzar se
retroceden en ese momento cuando no hay una presencia y un apoyo fundamental en
la casa.”® Pareciera ser entonces que los roles de los agentes socializadores ha
cambiado, ya que es la familia la que se tiene que adecuar a las exigencias de la

escuela, por tanto, se hace necesaria plantearla con mayor protagonismo.

Podemos sefalar entonces que, la visién de la educacién tradicional segun los
docentes, se basa en la consecucion del desarrollo de habilidades, por sobre la
memorizacién de contenidos; se ven a si mismos como responsables de realizar clases
significativas en pro del desarrollo de habilidades, sin embargo, no mencionan al

estudiante dentro del contexto de la educacion tradicional.

Del discurso también emergid la categoria: Opinibn sobre el curriculum

Integrado. Esta se basa en las observaciones realizadas por los docentes.

163 peter L. Berger, Thomas Luckmann.1993. La sociedad como realidad subjetiva. Buenos

Aires: Amorrortu, impresion. Pag. 166.
Docente, mujer. 5 afios de ejercicio pedagoégico. Colegio Miguel Cruchaga Tocornal.
Puente Alto.

164

91



5.2.2 Categoria: Opinién sobre el Curriculum Integrado

El discurso arroja una serie de caracteristicas que corresponden al curriculum
integrado. En base a esto, se construye como primera categoria la visién sobre la

mediacion, en términos metodolégicos, de Curriculum Integrado.

Frente a la pregunta sobre cuales son las fortalezas de la mediacion, sefialan:
“el hecho de aplicar constructivismo puro... yo creo que es una metodologia que... que
no se aplica como se debiera... y que tiene muchos beneficios™® Esto, alude a un
aspecto epistemolégico, que sustenta al curriculum integrado v, lo relevante es que, ha
sido posible visualizarlo en un ambiente de aprendizaje esencialmente conductista y

tradicional, a pesar de que éste tipo de instituciones pareciera no permitirlo.

Entendemos el constructivismo bajo la premisa de que el aprendizaje “...es un
proceso activo y de construccion que lleva a cabo en su interior el sujeto que
aprende™®®. Esta es de gran importancia, esencialmente porque en el subyace la visién
de sujeto que tiene como objetivo el curriculum integrado, el sujeto activo en su
aprendizaje. En esta linea, el constructivismo se entiende como la construccion del
conocimiento a partir del sujeto, cuenta con una serie de planteamientos, entre ellos; el
error como progreso y no como sinénimo de sancion; relacién con los conocimientos
previos, lo que posiciona al sujeto con un bagaje experiencial y de conocimiento. El
aprendizaje, en esta perspectiva, puede ser construido de manera individual y social,

basado en el aprendizaje significativo y zona de desarrollo préximo, respectivamente.

El aprendizaje significativo implica la construccion de significados, éste

“concierne al vinculo entre el nuevo material de su aprendizaje y los conocimientos

165 Docente, hombre.1 afio de ejercicio pedagégico. 27 afios. Colegio Miguel Cruchaga

Tocornal. Puente Alto.

1% Kaplun, Mario. Materiales de autoaprendizaje. [En linea] En:
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001161/116136sb.pdf [consultado: 15 de noviembre
2009] UNESCO. P4g.28
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previos del alumno™®’. Significando que se considera al sujeto con un bagaje, ya sea
construido y por construir en la medida que aprende. “La significatividad del
aprendizaje esta directamente vinculada con su funcionalidad. Que los conocimientos
adquiridos —conceptos, destrezas, valores, normas, etc.-sean funcionales, es decir, que
puedan ser efectivamente utilizados cuando las circunstancias en que se encuentre el
alumno lo exijan, debe ser una preocupacion constante de la educaciéon escolar.”®
Esto es de suma relevancia cuando planteamos el curriculum integrado como
modalidad para el desarrollo de conocimientos contextualizados, que sean de utilidad
para la realidad de los sujetos, y no necesariamente estén subordinados a los intereses
de la cultura dominante. Por su parte, la teoria de Zona de desarrollo préximo, alude a
la mediacién entre docente, ambiente y sujeto, definido por Vigotsky como “Sobre la
base del desarrollo que el nifio ya tiene, el adulto es capaz de llevarle mas alla si
cumple con ciertas reglas que nos permiten seguir caracterizando la nociéon™®. Es
decir, es el sujeto que aprende el protagonista, pero se potencia a través de la
mediacion que realiza quien visualiza formas de abrir espacios el aprendizaje que el

estudiante va construyendo.

Por otra parte, aluden a una de las dimensiones que conforman el curriculum
integrado: La integracion del conocimiento. Sefialan que hubo trabajo transversal
basado en temas propuestos por los propios sujetos, lo cual se sustenté en las
inquietudes propias de los nifios, quebrando el esquema compartimentado de las
asignaturas que gran énfasis tiene en los colegios tradicionales, aportando a la
construccién del conocimiento contextualizado y no impuesto. Esta observacion
rescatada de la mediacion da cuenta de que las bases tedricas del curriculum
integrado se hicieron explicitas, evidentes y concretas en la mediacién, sefialando que
ésta es “buena porque abre las expectativas de estos nifios a otra cosa, a algo distinto

a un cambio de metodologia quizas... una mirada distinta por parte de los

187 Coll, César. 1994. Psicologia y curriculum: Una aproximacion psicopedagdgica a la

elaboracion del curriculum escolar. Argentina. Editorial Paid6s. Pag. 39.

%8 Op.Cit. Pag.40.

189 Gonzéalez, Maria y Palacios, JesUs. 1990. La zona de desarrollo préximo como tarea de
construccion. Universidad de Sevilla. Pag. 101
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profesores... que va un poco en contra del sistema actual que es dificil cambiarlo.

Estando inserto en un sistema es muy dificil ir contra el, es mas facil dejarse llevar™°.

Dentro de la vision que construyeron los profesores, esta incluido obviamente el
estudiante, como protagonista en la mediacion. Los nifios, sefialan los docentes, tienen
una disposicion distinta frente al trabajo en la mediacion, ello permite emerger una

segunda categoria: Vision del estudiante en la mediacién de curriculum integrado.

Los docentes sefialan que los estudiantes, en el contexto de la mediacién, son
quienes construyen su aprendizaje’’. La idea general y basica de aquello es que son
los sujetos quienes definen, en base a intereses, dudas y preocupaciones, los
conocimientos a indagar. “...el curriculum se crea, literalmente, de abajo hacia arriba: a
partir de las preguntas y las preocupaciones de los propios alumnos™’? Por esto,
deben ser ellos, en un trabajo conjunto con el mediador, y no otros quienes planteen

temas.

En esta linea, el trabajo se realizé con confianza en el estudiante, lo que
permitié que los nifios notaran qué es lo que ellos pueden hacer por si mismos. “...el
hecho de que los nifios tengan la posibilidad de trabajar con los temas que a ellos les
interesan de una manera...eh...no impositiva sino que, ellos tuvieran la posibilidad de
investigar, indagar, de poder reflexionar sobre distintos temas, y ellos construir sus
propio aprendizaje...eh guiados obviamente por la profesora, pero ellos mismos fueron
dandose cuenta de las cosas que ellos realmente eran capaces de hacer desarrollando

también muchas habilidades™"®

170 Docente, hombre.1 afio de ejercicio pedagdgico. 27 afios. Colegio Miguel Cruchaga

Tocornal. Puente Alto.

i Docente, mujer. 5 afios de ejercicio pedagoégico. Colegio Miguel Cruchaga Tocornal.
Puente Alto.

172 Beane, James. 2005. “La integracion del curriculum”. Espafia. Ediciones Morata. Pag. 84.
173 Docente, mujer. 5 afios de ejercicio pedagoégico. Colegio Miguel Cruchaga Tocornal.
Puente Alto.
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El que sean los nifios quienes plantean problemas y decidan cuales son las
tematicas que quieren trabajar, otorga sentido a su trabajo, los posiciona
auténomamente frente al conocimiento lo que se traduce en la bisqueda constante de
estrategias, que desarrollan y potencian habilidades, capacidades y competencias, en
pro de un elemento significativo para ellos, el conocimiento que surge de su propia

inquietud.

Sin embargo, es menester considerar lo siguiente como una forma de que el
curriculum integrado no sea un factor aislante de los sujetos que participan de el,
“...existe un conflicto entre los intereses de la alta cultura y los de la cultura popular, en
cambio, los profesores que usan la integracion del curriculum consideran que ambas
son fuentes de conocimiento en sus aulas [...] De modo que rechazar la cultura popular
abortaria las posibilidades de conectar con las experiencias personales de los
alumnos, y rechazar la alta cultura supondria privar a los estudiantes no privilegiados
del acceso a conocimientos que tal vez no podrian encontrar fuera de la escuela pero
que, no obstante, se esperaria de ellos que los poseyeran™®. Es importante que no se
considere el curriculum como una forma de segregar en base a los conocimientos
propios de la cultura de los sujetos, donde no puedan acceder a otros que son de gran
importancia. Es ahi donde el mediador tiene una gran labor, para integrar y generar
inquietud por otros temas, haciendo alusién a la zona de desarrollo préximo propuesto

por Vigotsky.

El curriculum integrado debe abrir espacios democraticos dentro del aula,
donde los sujetos se pueden expresar: “...el hecho de que los nifios también puedan
dar su visién en la apreciacion que tienen de las cosas y al compararlas también ver
las reaccién que tienen de, de poder verificar de lo que ellos pensaban estaba correcto
0 también salir de la duda al investigar mas a fondo de lo que ellos creian que era una

posibilidad y que en realidad era totalmente distinta”’® Las caracteristicas que se

174

Beane, James. 2005. “La integracion del curriculum”. Espafia. Ediciones Morata. pag. 88.
175

Docente, mujer. 5 afios de ejercicio pedagoégico. Colegio Miguel Cruchaga Tocornal.
Puente Alto.
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atribuyen al sujeto que aprende son activas, proponiéndolos a ellos como sujetos de

opinion e investigadores.

Esto permite que se comience a desarrollar y potenciar un sujeto autbnomo y
critico de su realidad, eso es uno de los objetivos que se propone el curriculum

integrado.

Asi como se propone una vision sobre el estudiante, también surge una

categoria referente al trabajo de las mediadoras.

El discurso posiciona al docente como un mediador, una guia en el proceso,
proponiendo al estudiante como protagonista de su formacion. En esta linea, el
docente facilita los aprendizajes de los estudiantes, los aconseja, genera espacios para

el desarrollo de actividades.

La labor docente, en el curriculum integrado hace referencia, retomando a
Vigotsky, al concepto de Zona de Desarrollo Préximo del nifio/a “... el docente
potencia aquello que el estudiante por si solo comienza a construir, enriqueciendo el
proceso de aprendizaje. En este sentido el mediador no se posiciona frente a los nifios

sino con los nifios a construir una planificacion donde guia, potencia. “... esa es la
diferencia que ellas marcaron con los nifios, porque detectaron una metodologia
distinta y actuaban de un modo distinto™’® La relacién entre docentes y estudiantes, es
horizontal y no vertical, pudiendo los Ultimos expresarse, construir opinion, indagar, ser

auténomos en un proceso inherente del ser humano, como es el aprendizaje.

Los docentes también realizaron una proyecciéon del Curriculum Integrado en
los sectores vulnerables, y destacaron dos aspectos de suma relevancia: El primero,
que una modalidad con las caracteristicas que presenta éste debe considerar un

tiempo mucho mas largo de mediacion. “este tipo de investigaciones deberian ser

176 Docente, hombre.1 afio de ejercicio pedagdgico. 27 afios. Colegio Miguel Cruchaga

Tocornal. Puente Alto.
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afios, y tomando el mismo grupo... los mismos dos grupos experimentales a lo largo
del tiempo, por lo menos unos cuatro afos yo creo que se verian recién cambios, pero
con meses no, dificil muy dificil™’’. Sumandose el aspecto de coherencia de principios
a nivel institucional, considerandose toda la comunidad educativa, “Haber, yo creo que
si se puede implementar y seria sumamente bueno, yo creo que el problema es lo que
topamos. En este caso voy a hablar de la realidad de nuestro colegio, es que cuando t
implementas este tipo de cosas, necesitas el apoyo de toda la comunidad educativa,
por ejemplo, de un proyecto, desde el director , las personas que estan encargadas del
departamento, en este caso de la asignatura, y también hacer participe a los
apoderados y, esto es super importante,[...] Si hubiese una aplicacién de modo mas
imperativo y haces participe, como en otros establecimientos se hace, yo creo que

funcionaria mucho mejor™’®

en esta perspectiva ambos docentes manifiestan frente a
la proyeccion pedagdgica una vision positiva del Curriculum Integrado en sectores

vulnerables.

Ahora bien, ya hemos dado cuenta de las caracteristicas basicas de las
categorias que emergieron del discurso. Entonces, cabe preguntarse “¢Frente a qué

fenémeno general nos encontramos? ¢ A donde lleva en definitiva el estudio?*"

La institucion en que se realiza la mediacién de curriculum integrado es
tradicional, por tanto, la mediacion se presenta como innovadora y proporciona un
panorama sobre los nifios y mediadores que no se encuentran en la cotidianeidad en

las practicas desarrolladas en el colegio.

Para responder las preguntas que nos plantea la integracién como proceso de
analisis, podemos sefialar que el Curriculum Integrado se plantea desde los docentes

como constructivista, lo que no ocurre en la educacién que ellos imparten.

177 -

Ibid.
8 Docente, mujer. 5 afios de ejercicio pedagégico. Colegio Miguel Cruchaga Tocornal. Puente
Alto.
Mucchielli, Alex. Diccionario de métodos cualitativos en ciencias humanas y sociales.
Editorial sintesis. pag. 76.
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Esencialmente porgue hay conceptos y visiones de sujeto que no lo permiten de
manera fehaciente, como es el dominio de grupo. Este concepto fue mencionado en
las entrevistas como una debilidad de la mediacion, es decir, como un elemento central
que puede haber perjudicado el trabajo. Esta concepcién posiciona al dominio como
eje central en las practicas, lo que no sucede en el planteamiento del Curriculum

Integrado.

Una de las entrevistas menciona que en la aplicacion pedagogica las
mediadoras confiaron en los sujetos, es decir, creyeron en que ellos podian ser
quienes organizaban su trabajo. Bajo la percepcion de dominio, ello no se genera
porque hay una relacién vertical que no permite que esa instancia se genere porque se
deja entrever que no ese sujeto no puede hacerlo, porque es un sujeto que no tiene

bagaje experiencial y porque no tienen el poder para hacerlo.

Este gran problema que se plantea en una institucion que agrupa a estudiantes
de sectores en pobreza, va promoviendo la construccion de la cultura del silencio, lo
gue no hace referencia necesariamente a que no se hable dentro de las clases que se
realizan, sino a que no es su opinion la que expresan, sino Mas bien son respuestas

que deben ser asertivas y circunscritas a una materia en especifica.

En esta linea, el sujeto que se forma en este tipo de institucion probablemente
pueda obtener puntajes Simce cada vez mas altos, o tal vez no, pero se esta
supeditando a intereses externos sobre conceptos de calidad estandarizados que no
se preocupan de las condiciones de cada sujeto, y por tanto, lejos de aportar con las
herramientas necesarias para desenvolverse de manera critica y consciente dentro de
la sociedad. Esto se presenta contrario a lo propuesto por el curriculum integrado, en la
medida que los estudiantes proponen, cuestionan, organizan, especulan, se equivocan

y plantean conocimientos, experiencias, etc.
Para esta propuesta el curriculum integrado, como una modalidad holistica,

promueve la educacion liberadora en oposicién a la bancaria, es decir, emerge de la

vision del sujeto, de su contexto, desde lo que es significativo.
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Para poder comprender la educacion liberadora definiremos lo que no es,
dando cuenta de su calidad de bancaria. Segun Freire la educacion bancaria se define
como: “a) El educador es siempre quien educa; el educando, el que es educado. b) El
educador es quien sabe; los educandos quienes no saben. c) el educacion es quien
piensa; el sujeto del proceso, los educandos son objetos pensados. d) El educador es
quien habla; los educandos quienes escuchan. e) El educador es quien disciplina; los
educando los disciplinados. g) El educador es quien escoge el contenido programatico,
los educandos a quienes jamas se escucha, se acomodan a éL."**° La educaci6n
liberadora propone al docente como mediador, al estudiante como sujeto activo, ambos
se reconocen en una relacién dialdgica, dejan de pertenecer a la cultura del silencio y
abren espacios de discusién. El contenido es algo construido y propuesto por los
estudiantes, promoviendo el aprendizaje contextualizado y, por tanto, liberandolo de la
vision preponderante de la cultura dominante, y posicionandolo como un conocimiento

fundado desde las bases.

La promocién de una educacion bancaria, descansa en relaciones de tipo
vertical que promueven la dominacién de unos sobre otros, donde los primeros
detentan el poder, por tanto, ejercen violencia simbdlica, “La escuela hace propia la
cultura particular de las clases dominantes, enmascara su naturaleza social y la
presenta como la cultura objetiva, indiscutible, rechazando al mismo tiempo las culturas
de los otros grupos sociales. La escuela legitima de tal manera la arbitrariedad
cultural.”™®" Se establece, entonces, la dualidad dominante-dominado donde los ultimos
son, habitualmente de sectores en pobreza.

La escuela tradicional ve al estudiante como un ente susceptible de ser
controlado en cuanto parezca sublevarse, porque en ello subyace la vision del

recipiente vacio, que debe ser llenado para cumplir con los estandares que se
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181 Freire, Paulo. 1995. Pedagogia del oprimido. Editorial Saldafia. Lima, Per(. pags. 84-85.

Bourdieu Pierre, Passeron Jean Claude. 1981. La Reproduccion. Editorial Laia. pag. 29
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proponen a nivel nacional, sin importar qué genera en los estudiantes aquello, ni como

contribuye de manera real a éstos.

No es propésito del curriculum integrado, que todo lo que la escuela ensefia
debe olvidarse, sino por el contrario debe colocarse a disposicion del sujeto y

comunidad.

Podemos develar que la mediacién, comienza a erguirse como un camino hacia
la educacion de la liberacién, donde esta se reconoce en las practicas
contextualizadas, las que dan sentido al trabajo que realizan los nifios en la escuela,

donde éstos son en gran parte responsable de su propia formacién.

5.3 La prey post-prueba: El complemento cuantitativo

El presente acapite refiere a los resultados de un instrumento de tipo test que
fue aplicado en dos momentos o tiempos distintos. Al inicio y al final de la aplicacion
pedagogica. Este instrumento buscé conocer el estado inicial y final de los nifios que
participaron en el proceso de mediacion y poder establecer una comparacion con los
nifios que no participaron. Esto serd importante para conocer la incidencia que pudo

tener el Curriculum Integrado.

En primera instancia, la preprueba fue aplicada a un total de 58 nifios
pertenecientes a los cursos de tercero “A” y tercero “C”, grupo experimental y control,
respectivamente. Se desarroll6 en un periodo de una hora y consté de 28 preguntas
vélidas.

Los resultados entendidos como puntajes de la preprueba dan cuenta de que la
situacion entre los grupos en comprension lectora es similar, ya que al aplicar la
prueba de comparacién de medias para muestras independientes, el resultado
indic6 que no hay discriminacién, los grupos tienen respuestas semejantes, lo que se
observé en las medias de sus puntajes y desviaciones estdndar ya que no hubo

diferencia estadisticamente significativa.
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Grafico 1: Comparacién Resultados Pre- Test y Post —Test, Respuestas correctas e
incorrectas. Grupo experimental y grupo control.

El grafico N° 1 presenta el puntaje total de la pre y post prueba, lo que permite
observar que el nimero de respuestas correctas es ligeramente superior en la post
prueba (611 puntos respecto de 598 en pre-prueba).

A continuacién se presentan dos tablas del pre y post test respectivamente, que dan a conocer

los resultados de 12 preguntas que presentaron la mayor variabilidad en relacidn al nivel de
dificultad.
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Tabla 1: Resultados Pre — Test.

Preguntas Incorrectas Correctas No Sabe No Total
Responde
Cant. Cant. Cant. Cant. Cant.
Nifios Nifos Nifos Nifos Nifos
% % % % %
1. Conoces a algun rey éDe qué | 5 10 36 7 58
Pais’ 8.6 17.2 62.1 12.1 100
2. ¢Qué significard “El toque 37 19 1 1 58
Dorado™? 63.8 32.8 1.7 1.7 100
3. ¢Qué opinas sobre lo que le 26 15 5 12 58
esta sucediendo al rey Midas? 44.8 259 8.6 20.7 100
4. éPor qué el rey Midas le 25 17 1 15 58
pidi6 perdon a Baco? 43.1 29.3 1.7 25.9 100
5. Si tu hubieras sido Baco éle 26 17 0 15 58
hubieras concedido el deseo al | 44.8 29.3 0 25.9 100
rey Midas?
6. Ordena _ El rey Midas hizo lo | 27 16 15 100
gue Baco le habia dicho, se 46.6 276 259
bafié en el rio Pactolo.
7. Ordena _ Midas pidié un 23 20 15 58
deseo “Quiero que todo loque [ 397 345 259 100
toco se convierta en oro”.
8. Ordena _ el rey Midas corria | 27 15 1 15 58
por los campos y todo lo que [ 46 6 25.9 17 25.9 100
tocaba se convertia en oro.
9. Ordena _ el rey Midas 24 18 15 58
pronto tuvo hambre pero 41.4 31.0 1.7 25.9 100
cuando intenté tomar un trozo
de carne o pan este se convirtio
en oroy se dio cuenta de que
su deseo no era tan
maravilloso.
10. Ordena _ el dios Baco 24 22 1 11 58
ofrecio al rey Midas que pidiera [ 41 4 379 1.7 19.0 100
un deseo.
11. ¢Cuadl es el personaje 21 24 1 12 58
principal de la historia? 36.2 41.4 1.7 20.7 100
12. Si Baco no hubiese podido 23 14 3 17 58
deshacer el hechizo del toque 39.7 241 55 29.3 100

de oro. ¢Qué crees pasaria con
el rey Midas?
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Tabla 2: Resultados Post - Test

Preguntas Incorrectas Correctas No Sabe No Total
Responde
Cant. Cant. Cant. Cant. Cant.
Nifios Nifos Nifos Nifos Nifos
% % % % %
1. Conoces a algun rey éDe qué | 8 16 31 3 58
Pais’ 13.8 27.6 53.2 5.2 100
2. ¢Qué significard “El toque 7 30 13 8 58
Dorado™? 12.1 51.7 22.4 13.8 100
3. ¢Qué opinas sobre lo que le 15 21 4 18 58
esta sucediendo al rey Midas? 25.9 36.2 6.9 31.0 100
4. éPor qué el rey Midas le 15 15 5 23 58
pidi6 perdon a Baco? 25.9 25.9 8.6 39.7 100
5. Si tu hubieras sido Baco éle 8 24 5 21 58
hubieras concedido el deseo al | 13.8 41.4 8.6 36.2 100
rey Midas?
6. Ordena _ El rey Midas hizolo | 21 16 21 58
gue Baco le habia dicho, se 36.2 276 36.2 100
bafié en el rio Pactolo.
7. Ordena _ Midas pidié un 21 17 20 58
deseo “Quiero que todo lo que [ 352 293 345 100
toco se convierta en oro”.
8. Ordena _ el rey Midas corria | 21 16 21 58
por los campos y todo lo que 36.2 27.6 36.2 100
tocaba se convertia en oro.
9. Ordena _ el rey Midas 22 16 19 58
pronto tuvo hambre pero 37.9 27.6 1.7 32.8 100
cuando intenté tomar un trozo
de carne o pan este se convirtio
en oroy se dio cuenta de que
su deseo no era tan
maravilloso.
10. Ordena _ el dios Baco 22 16 0 20 58
ofreci al rey Midas que pidiera | 37 g 27.6 0 345 100
un deseo.
11. ¢Cuadl es el personaje 8 31 0 19 58
principal de la historia? 13.8 534 0 32.8 100
12. Si Baco no hubiese podido 9 17 9 23 58
deshacer el hechizo del toque 155 29.3 155 39.7 100

de oro. ¢Qué crees pasaria con
el rey Midas?
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En las siguientes tablas se presenta la panoramica desde el orden de preguntas segun el nivel
de dificultad, considerando la suma de respuestas incorrectas, no sabe y no responde.

Tabla 3: Orden nivel de dificultad Pre - Test

Preguntas Pre —Test

Puntaje

8. Ordena _ el rey Midas corria por los campos y todo lo que tocaba se convertiaen 58
oro.

1. Conoces a algun rey ¢De qué Pais? 48
3. éQué opinas sobre lo que le estd sucediendo al rey Midas? 43
12. Si Baco no hubiese podido deshacer el hechizo del toque de oro. ¢Qué crees 43

pasaria con el rey Midas?

6. Ordena _ El rey Midas hizo lo que Baco le habia dicho, se bafio en el rio Pactolo. 42
4. iPor qué el rey Midas le pidié perddn a Baco? 41
5. Si tu hubieras sido Baco ¢le hubieras concedido el deseo al rey Midas? 41

9. Ordena _ el rey Midas pronto tuvo hambre pero cuando intenté tomar un trozo de 40
carne o pan este se convirtié en oro y se dio cuenta de que su deseo no era tan
maravilloso.

2. ¢Qué significara “El toque Dorado”? 39
7. Ordena _ Midas pidié un deseo “Quiero que todo lo que toco se convierta en oro”. 38

10. Ordena _ el dios Baco ofrecid al rey Midas que pidiera un deseo. 36

11. ¢Cual es el personaje principal de la historia? 34
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Las preguntas que presentan mayor dificultad son aquellas que requieren de
habilidades de especulacion, es decir, las planteadas previas al texto, arrojando mayor
cantidad de respuestas categorizadas como "incorrectas”, “no sabe” y “no responde”.
Las preguntas estan orientadas a que el sujeto indague en sus conocimientos e
hipotetice sobre lo que leerd, sin embargo, los nifios no responden acorde a la

complejidad y herramientas de la pregunta.

Las preguntas de tipo implicitas con mayor dificultad pueden atribuirse a que los
nifios respondian con monosilabos, sin fundamentar su respuesta, sus respuestas se
enfocaban en dar juicios de valor mas que extraer informacion explicita para
responder. Pero sin duda las preguntas que mayores dificultades conllevaron estan

asociadas a ordenar los sucesos de la historia.

Se observa que la mayoria de las preguntas de orden de sucesos pueden
haber causado problemas, en tanto, exigia de los sujetos indagar en el texto para
corroborar, recordar, etc. Esto da cuenta de que los nifios no tienen incorporado el
recurrir al texto una vez leido para rescatar informacién o profundizar alguna parte que

cause duda.

Es necesario mencionar que los estudiantes trabajan en torno a la medicion de
la velocidad lectora, lo que probablemente incida en que no relean el texto, dando

cuenta de que lo importante es la decodificacién rapida, por sobre la comprension.

Asi también, las preguntas orientadas a la opinién que, se enfocan en conocer
una percepcion personal sobre un tema amplio, éstas no presentan dificultades,
debido a que ellos dan su opinién sobre su propia realidad, recurren sélo a su bagaje
en relacién al tema, sin embargo, si hay dificultad al referirse a un suceso del cuento,
significando ello que, no considera el texto para responder o no contesta

coherentemente.

Es posible visualizar que los nifios, tanto en los niveles de preguntas implicitas

como valorativas, presentan dificultad en la medida que deben cefirse al texto. Es
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decir, como ha sido dicho anteriormente, no es habitual que los nifios se apropien del
texto, indagando, releyendo, etc. Se devela una escasa construccidn critica con
respecto a lo que leen, lo que de alguna manera es reflejo de las metodologias que se

utilizan a nivel de colegio para la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura.

Tabla 4: Nivel orden de dificultad Post - Test

Pregunta Post — Test
Puntaje

4. iPor qué el rey Midas le pidié perddn a Baco? 43

1. Conoces a algun rey ¢De qué Pais? 42

6. Ordena _ El rey Midas hizo lo que Baco le habia dicho, se bafié en el rio Pactolo. 42

8. Ordena _ el rey Midas corria por los campos y todo lo que tocaba se convertia 42
en oro.

10. Ordena _ el dios Baco ofrecio al rey Midas que pidiera un deseo. 42
7. Ordena _ Midas pidié un deseo “Quiero que todo lo que toco se convierta en 41
oro”.

9. Ordena _ el rey Midas pronto tuvo hambre pero cuando intenté tomar un trozo 41
de carne o pan este se convirtid en oro y se dio cuenta de que su deseo no era tan
maravilloso.

3. éQué opinas sobre lo que le estd sucediendo al rey Midas? 37
5. Si tu hubieras sido Baco ¢le hubieras concedido el deseo al rey Midas? 34
2. éQué significard “El toque Dorado”? 28

12. Si Baco no hubiese podido deshacer el hechizo del toque de oro. ¢Qué crees 27
pasaria con el rey Midas?

11. ¢Cual es el personaje principal de la historia? 16
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Por su parte, la postprueba arrojé que, al contrario de la preprueba los sujetos
se aventuraron a especular, esto puede explicarse porque ya tenian conocimientos
sobre el cuento. Las preguntas de tipo especulativa presentaron menor dificultad,
debido a que ya conocian a los personajes, lo mismo sucede con la preguntas

explicitas.

Dentro de las preguntas valorativas, las que se manifestaron de menor
dificultad, develan algo de gran importancia, todos los nifios plantean que es lo que
harian si tuvieran una buena situacién econémica o fueran “ricos” como se propone en
la pregunta. Todos entienden que es una pregunta referida a ellos, no al texto, y desde

ahi todos contestan coherentemente con la pregunta, fundamentando.

Las preguntas que presentaron mayor dificultad en el nivel explicito fueron, al
igual que en la preprueba las preguntas de orden de sucesos, sin embargo, arrojan una
disminucion de error en relacidn al promedio de la primera prueba. Podemos destacar

que el conocimiento del cuento puede haber aportado.

Se ha entregado una panoramica de ambos grupos para conocer la situacion
con respecto a la comprension lectora de manera general. Ahora bien a modo
comparativo el grupo experimental no evidencia mayores avances respecto del grupo
de control, de hecho, los pequefios avances se concentran en el grupo de control. Esto
permite develar que la mediacion curricular integrada ha tenido menor impacto con
respecto a la hegemonia curricular que se presenta en el espacio educativo, en
consideracion de una serie de aspectos tales como tiempo de aplicacion, espacios

para la realizacion, entre otras.

En la siguiente tabla se da a conocer la comparacién de puntajes de preguntas del pre y
post test de acuerdo a su dificultad, considerando la suma de las incorrectas, no responde y no
sabe.
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Tabla 5: Comparacion puntajes de preguntas segun dificultad de Pre y Post test.

Preguntas Pre - Test Post- Test Diferencia
Puntaje Puntaje Puntaje

1. Conoces a algun rey ¢ De qué Pais? 48 42 6 baja

2. ¢Qué significara “El toque Dorado”? 39 28 11 baja

3. ¢Qué opinas sobre lo que le estd sucediendo al rey 43 37 6 baja

Midas?

4. ¢Por qué el rey Midas le pidi6é perdén a Baco? 41 43 2 sube

5. Si tu hubieras sido Baco éle hubieras concedido el 41 34 7 baja

deseo al rey Midas?

6. Ordena _ El rey Midas hizo lo que Baco le habia dicho, 42 42 Ose

se bafid en el rio Pactolo. mantiene

7. Ordena _ Midas pidid un deseo “Quiero que todo lo 38 41 3 sube

gue toco se convierta en oro”.

8. Ordena _ el rey Midas corria por los campos y todolo 58 42 16 baja

que tocaba se convertia en oro.

9. Ordena _ el rey Midas pronto tuvo hambre pero 40 41 1 sube

cuando intenté tomar un trozo de carne o pan este se

convirtioé en oro y se dio cuenta de que su deseo no era

tan maravilloso.

10. Ordena _ el dios Baco ofrecié al rey Midas que 36 42 6 sube

pidiera un deseo.

11. ¢Cual es el personaje principal de la historia? 34 16 18 baja

12. Si Baco no hubiese podido deshacer el hechizo del 43 27 16 baja

toque de oro. ¢Qué crees pasaria con el rey Midas?

Total 503 435
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La diferencia de puntajes asignados segun dificultad por pregunta en el post
test presenta una baja en marcos generales, correspondiendo a 68 puntos. Si bien hay
un aumento de dificultad en algunas preguntas, la tendencia es a mejorar las
respuestas en preguntas del tipo explicitas y de opinion, por lo que la comprension del

texto en el caso del Ultimo tipo de pregunta aumenta.

En sintesis hubo un avance discreto en los resultados generales de las
pruebas, pero se puede realzar el avance en el desarrollo de capacidades superiores
de reflexion y andlisis reflejado en el aumento del puntaje en preguntas que implican
entregar una opinion lo que esta directamente relacionado a comprender un texto de

manera mas profunda.

Por otra parte los resultados cuantitativos son un aporte en cuanto a dar la
posibilidad de visualizar el desarrollo de capacidades relacionadas a la comprension
lectora, respecto al nivel de avance obtenido de acuerdo al promedio de los grupos de

control y experimental.
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Capitulo VI: Conclusiones finales y proyecciones pedagdgicas

El desconocimiento, la alienacién y el individualismo son sinénimos de esclavitud.

El ser humano desde el inicio de la historia de su existencia ha buscado saciar
la sed del conocer. La busqueda del conocimiento es incesante, lo que ha llevado a la
creacion y construccion de un mundo de acuerdo a las circunstancias evolutivas,
formadas a partir de este camino del saber. Es en este contexto que la educacion ha
focalizado los procesos de adquirir tales conocimientos, desde diferentes perspectivas
y métodos. Es asi como hasta el momento histérico actual, vemos a la educacion
encausada hacia fines politicos, econémicos, sociales e ideolégicos determinados, a
partir del sistema neoliberal que rige y dirige nuestro actuar, manifestandose en los
sistemas educativos de forma segmentada, educando a unos para dominar y continuar
el sistema; y a otros, como clase trabajadora y dominada, obviando la movilidad social,

perpetuando a su vez la reproduccion social.

De esta manera, podemos visualizar que el sistema educativo escolarizado
nacional, tiende a presentarse de forma rigida y autoritaria para los sectores pobres,
favoreciendo el uso de metodologias que no potencian el cambio y desarrollo de
capacidades, habilidades, aptitudes y actitudes liberadoras, las que forman a un
sujeto (objeto) alienado, que no cuestiona el sistema en el que esta inserto, por el
contrario el sujeto activo y critico es visto como una amenaza para la continuidad del
mismo sistema. En este contexto, aunque exista la disposicion de los establecimientos,
para cambiar, innovar o enriquecer su propio sistema educativo interno, no logran
llevar a cabo este tipo de desafios, atrapados en el deber de cumplir con las
exigencias educativas nacionales, relacionadas mayoritariamente, si no en su totalidad,
a resultados basados en indices y valoracion de aprendizaje de contenidos

manifestado en calificaciones.
Un factor que incide dramaticamente en la inflexibilidad del sistema es la

dependencia econdmica de establecimientos pobres, que generan practicas

especificas relacionadas al reforzamiento, a la priorizacién de contenidos de acuerdo a
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la prueba SIMCE, valorando este tipo de evaluaciones por el soporte econémico que
les otorga. Se establece una relacién instrumental entre Ministerio de Educacion y los
establecimientos, traducido en traspaso de dinero por buen rendimiento asociado a
buenos puntajes SIMCE. Perdiendo valor otras areas que aportan al desarrollo integral

del sujeto, como arte, musica, deportes, entre otros intereses de los estudiantes.

La educacién es una herramienta del sistema y desde esta mirada la educacion
formal escolar, evidencia conflictos, como la legitimacion de la educacién escolarizada
sobre la educacion del orden externo a ésta (preuniversitarios y escuelas populares,
alfabetizacion informal, etc.) valorando el conocimiento que se entrega dentro de la
escuela, y no el que se adquiere fuera (contexto familiar y social.). La postura no es de
abandonar los espacios escolarizados, sino intervenir en ellos con fines
transformadores, fortaleciendo los espacios educativos externos a la escuela,
rescatando sus aportes, para lograr revitalizar y renovar la escuela hacia miras
comunitarias complementarias entre la escuela y la sociedad. Es asi que surge la
necesidad de abandonar la visién parcelada y fragmentada del ser humano que asigna
importancia a determinados conocimientos, restando relevancia a otros aspectos
fundamentales en la formacién del ser humano (desarrollo espiritual por medio del arte,
moral y ético, etc.) e ir en la linea de involucrar todos los conocimientos, porque al ser
integrados y contextualizados dan significado y mayor amplitud al proceso de

ensefianza y aprendizaje.

A través de la mediacion llevada a cabo, en base al Curriculum Integrado, se
han obtenido resultados en términos cuantitativos y cualitativos que aportaron al logro
del objetivo general. Donde éste apuntaba a conocer como la aplicacion pedagogica
“leyendo el mundo comprendo y transformo” aportaba al incremento de la comprension

lectora en nifios del tercero basico “A” provenientes de sectores de pobreza.
Los instrumentos arrojaron diversa informaciéon que dio cuenta de que en el

area de comprension lectora el impacto de la aplicacion no develé importantes

contrastes en términos cuantitativos. El grupo experimental y de control no
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manifestaron grandes diferencias en la postprueba, no obstante, el Ultimo presenté un

aumento leve en relaciéon al grupo experimental.

La pre y postprueba permitié visualizar que en las preguntas previas a la
lectura, los nifios realizaban escasa especulacion, respondiendo con monosilabos, o
sefialando “no sabe” o “no responde”. Asi también, las preguntas implicitas y de
valoracién manifestaban dificultades en la medida que debian cefirse al texto, es decir,
cuando se presentaban preguntas de valoracion del tema no haciendo referencia en
rigor al texto, los nifios respondian correctamente con mayor porcentaje, sin embargo,
cuando éstas debian hacer referencia a una actitud manifestada en el cuento, los

resultados variaban.

El analisis de la dificultad de las preguntas, puede hacer referencia a que los
nifios trabajan en torno al método Matte, por lo tanto, abordan la lectura y escritura
desde esa linea, utilizando la medicion lectora, lo que no permite generar una
concepcién de proceso, de relectura del texto, etc. Por tanto, podemos interpretar que
la fuerza que ejercer el curriculum hegemonico en relacion a la practica de curriculum
integrado es mucho mas intensa, ya que la Ultima se lleva a cabo en un tiempo acotado

con respecto al primero.

No obstante lo anterior, se pudo observar la fuerza del impacto de la aplicacién
pedagdgica en los nifios por medio del conocimiento de las opiniones sobre la misma,
lo que devel6 una serie de aspectos que se proponian para lograr generar practicas de
comprensién lectora enriquecedoras y que los estudiantes percibieron y valoraron,
tales como el trabajo en equipo, la autonomia e independencia, el trabajo en torno a
temas que eran de su interés y preocupacion, entre otros. Asi mismo, los docentes
manifestaron que las practicas desarrolladas se erguian en la linea constructivista la
cual no sélo aporta a una visién de la comprension lectora, sino también del sujeto que

aprende.

Por tanto, podemos sefialar que el curriculum integrado, en su forma incipiente

de aplicacion denominada “leyendo el mundo: comprendo y trasformo” no genera
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impacto en términos cuantitativos importantes, en relacién al grupo control, sin
embargo, logra abrir un espacio en el aula que pone en tapete a los estudiantes como

sujetos activos en el aprendizaje.

Dentro del marco bibliografico se sefialé que la comprension lectora pretendia
potenciarse en la medida que se considera una herramienta para leer el mundo, es
decir, que entrega herramientas al sujeto que aprende, lo plantea reflexivo, critico y
gue le permiten desenvolverse de mejor manera en la sociedad actual. En esta linea, si
bien los resultados cuantitativos no dieron cuenta de aquello, si lo logro la informacién

cualitativa con respecto al proceso.

Durante el tiempo de aplicacién se lograron observar una serie de caracteristicas
de la educacién tradicional que se manifiestan como obstaculos en el proceso diario de
llevar a cabo la aplicacion pedagdgica, entre ellos, el choque metodoldgico. Este se
relaciona con la falta de adaptacién y seguimiento por parte de los estudiantes a la
metodologia, es decir, les fue trabajo comprender la l6gica del trabajo en la préactica.
Se interpreta que aquello se relaciona con la forma en que abordan los conocimientos,
es decir, la aplicacion de curriculum integrado requiere de un trabajo propositivo por
parte de los estudiante de diversos contenidos y actividades que van en pro del
desarrollo de sus propios intereses e inquietudes, no es una imposicion, aquello los
descoloca en la medida que deben ser ellos mismos quienes plantean qué es lo que
les interesa indagar. El problema radica en que los nifios no estan acostumbrados a
proponer actividades, y menos aun que sean diferentes, por lo que se aferran a
proposiciones de las mediadoras que tienen por fin lograr desencadenar ideas en ellos,
como feria de las pulgas, entrevistas, exposiciones, entre otras. Esto gener6 que la
mayoria de los nifios realicen las actividades que se proponen como ejemplo, lo que da
cuenta de la dependencia que tienen con respecto a los docentes.

Sin embargo, también se puede dar cuenta de que el cambio de metodologia
provoco un impacto de orden cualitativo en los nifios protagonistas y participantes del
proceso. Lo que se manifestd también en el rol como profesoras, que pasé de ser lo

conocido por los estudiantes, como el autoritarismo, la dominacién y la
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individualizacion, al establecimiento de relaciones MAS horizontales, cumpliendo las
mediadoras la labor de orientar el proceso y siendo los estudiantes los promovedores
de su conocimiento y constructores de su camino del saber, como sujetos auténomos.

Esto abri6é nuevas alternativas, amplié las posibilidades de ensefiar y aprender.

Otro aspecto que se presenta como dificultad es la forma en que los estudiantes
se desenvuelven en el aula y captan la atencion tanto de sus compafieros como de las
tesistas, lo que rompe con algunas reglas de convivencia que se han consensuado
entre tesistas y estudiantes, tales como participacion y respeto. Esto requiere
constantemente de mediacién porque los conflictos se generan en los grupos de
trabajo, producto de la discrepancia en formas de organizarse o temas a tratar,
reflejando el escaso desarrollo en ese aspecto, lo que refiere a la tolerancia, la

diferencia, la diversidad, entre otras.

Y, por ultimo, se visualiza un obstaculo referente al aspecto socioeconémico.
Hay diversos elementos que si bien no entorpecen del todo el proceso de aprendizaje,
pues ya se ha analizado ese aspecto en correlacion a las condiciones propias de los
sectores de pobreza, es posible visualizar cdmo sesgan algunos conocimientos
acordes a los nuevos tiempos. Un ejemplo de aquello es el acceso a computadores y a
Internet como herramienta para el conocimiento, muy pocos estudiantes cuentan con
éstos en su hogar, y en lo que respecta a la escuela, no cuenta con la cantidad
necesaria para disponer de ellos en los momentos necesarios. Asi mismo ocurre con

los libros.

Considerando lo anteriormente sefialado, las proyecciones que se pueden
realizar de la aplicacién curricular integrada permiten develar varios aspectos: Uno de
ellos y, que también se observa en el discurso de los profesores, es el tiempo de
trabajo en el aula, en la comunidad y a nivel institucional de la aplicacién de curriculum

integrado.

Los cambios relacionados a la libertad, el pensamiento critico y la autonomia,

van de la mano a procesos de largo plazo. El sistema busca resultados cortoplacistas
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ligados a lo académico, buenas notas es igual a buena educacion. Pero debemos tener
claro que los cambios cualitativos se realizan por medio de procesos de largo plazo y
mediando transversalmente. Si se pretende implementar instancias democraticas
dentro de la institucién escolar, no se pude pensar que el Curriculum Integrado, como
una de ellas, puede mas que la hegemonia curricular que impera en los
establecimientos escolares, porque dentro de éstas mismas se exige procesos
eficaces, y esta modalidad necesita de mayor tiempo para poder observar cambios. La
brevedad de la aplicacion no permite visualizar de manera mas pronunciada el impacto
de la mediacién, sin embargo, es necesario destacar que a pesar de ello, tanto
estudiantes como docentes, dan cuenta de que se desarrollaron practicas que
promovieron el protagonismo de los estudiantes y que se guiaron en la linea del
curriculum integrado, dando cuenta de que los fundamentos de éste se lograron

visualizar a pesar de lo rigido del sistema educacional de la escuela.

Esto puede ser un buen indice para proyectar el curriculum integrado como

herramienta de potenciacion de la comprension lectora.

Otra proyeccion importante y que también se observa en el discurso docente,
es la posibilidad de llevar a cabo esta modalidad curricular, en tanto involucre a todos
los agentes educativos y se posicione en el Proyecto Educativo Institucional de los
establecimientos, promoviendo que se legitimen los espacios reflexivos de la
comunidad, acompafiando el proceso de transicion de modalidades, con el fin de
prepararse para ser protagonistas transformadores de lo convencional, dejando de lado
la reticencia al cambio. Por ello, es necesario para llevar a cabo éste tipo de propuesta,
gue van en contra de lo tradicional mas aun en los sectores de pobreza, la intervencién
a nivel institucional con el Curriculum Integrado, ya que a nivel del aula no se
incorporan todos los elementos necesarios para vivir el proceso de manera completa e
integral (familia, entorno escolar, infraestructura; material didactico, tecnolégico,
organizacion institucional, participacion de todos los agentes educativos), esto debiese
permitir la formaciéon de una verdadera comunidad educativa, que logre llevar a cabo

de manera coherente y 6ptima el curriculum integrado.
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Para ello también es necesaria la conviccion, de los directivos, y docentes con
respecto a éste tipo de modalidad ya que requiere de trabajo colaborativo, reflexivo e
intelectual, en pro de orientar constantemente el proceso de aprendizaje, el cual
siempre se ve intervenido por nuevas ideas, inquietudes o actividades por parte de los
estudiantes para llevar a cabo su trabajo. Siendo siempre necesario responder a las
exigencias de la sociedad y las expectativas de la familia y estudiantes. Asi también,
en términos metodolégicos, el curriculum integrado requiere del constructivismo, el cual
es uno de los fundamentos y sustentos. Mientras que, la escuela tradicional, si bien,
potencia habilidades, éstas no van precisamente en la linea del sujeto propositivo y
auténomo, como se devel6 en el andlisis de resultados, lo que no aporta al desarrollo

positivo del curriculum integral.

De esta manera el Curriculum Integrado yergue como una propuesta politica,
donde los sujetos se empoderan, buscan, exploran, descubren y crean su propio saber,
desaprenden (desconstruyen) y aprenden (construyen) el conocimiento, habilidades y
valores, lo que influye en la conciencia de su realidad y problematicas, permitiendo el
planteamiento de una postura activa y promovedora de soluciones, haciéndose
conscientes del rol fundamental que tienen en la transformacion de la realidad,
permitiendo la formacién de seres humanos integrales, desarrollando las cualidades
necesarias para la reflexion, critica, participacion y transformacion de la sociedad de la

gue son parte, como sujetos con identidad, con memoria histérica .

El conocimiento, la participacion y el sentido comunitario nos invitan a transitar por el camino
de la libertad.
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Anexos



Instrumentos de recoleccion de datos

= Pretesty posttest de comprension lectora

d Universidad de Chile
Facultad de Ciencias Sociales
Departamento de Educacién

Educacion Parvularia y Basica Inicial

Evaluacién de Comprension lectora

Nombre:

Curso Fecha Edad

Lee atentamente las instrucciones que apareceran en la prueba, para que

puedas responder correctamente.

I.- Antes de leer el texto responde las siguientes preguntas:

1.- Cuéntanos qué sabes de los reyes y reinas.

a).- ¢ Conoces a algun rey? ¢De qué pais?
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b).- ¢ Sabes que hacen los reyes?

d) ¢ Como identificaste en las fotografias al rey?

2.- A continuacion leeremos un texto que se titula asi:

“El toque dorado, la historia de Baco y el Rey Midas”
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a) ¢De qué se tratara un cuento con ese titulo?

- Observa e imagina: ¢, De qué se trata el texto que leeras?

Oro hombre rico

rey dios  Convirtié

Hambre codicioso
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d) Escribe: ¢ De qué piensas que se tratara el texto?

Il.- A continuacidn leeremos el texto, debes hacerlo con mucha

concentracion.

"El Toque dorado, la historia de Baco y el Rey Midas"
Mary Pope Osborne

Baco, el alegre dios del vino levanté su copa.
- Brindo por ti, Rey Midas -dijo -, y puesto que has sido tan
hospitalario conmigo, pideme lo que quieras que te lo concederé.
- iIQué gran ideal- respondié Midas-. ¢Lo que yo quiera?
- Asi es, lo que quieras - dijo Baco.
- ¢Cualquier cosa?
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- isilisil
- Ah, muy bien -dijo el rey, riendo para sus adentros -. Por
supuesto que deseo sélo una cosa: iQue lo que yo toque se
convierta en oro!
Midas miro de reojo a Baco por que no podia creer que éste pudiera
obsequiarle algo asi.
-Amigo mio, td ya tienes todo el oro que un hombre puede desear- dijo
Baco, decepcionado.
-iOh, no! ino lo tengo!- dijo Midas-. iUno nunca tiene suficiente orol
- Bueno, si eso es lo que quieres, creo que tendré que concedértelo -
dijo Baco.
Baco se dispuso a salir. Y mientras Midas le hacia un gesto de
despedida, con la mano toco la rama que colgaba de un drbol, iy la rama
se convirtio en oro!
El rey dio un grito de alegria, y luego exclamo dirigiéndose a Baco:
- [iMi deseo se ha hecho realidad! igracias! igracias!
- El dios se dio vuelta, se despidié con la mano y siguié su camino.

Midas, entusiasmado miré a su alrededor e inclindndose tomé una
piedra del suelo, iy la piedra se convirtié en una roca de oro! Empujé la
arena con el pie y la arena se transformé en granos de oro!

El rey Midas, echando la cabeza hacia atrds, grito:

-iSoy el hombre mds rico del mundo!

Corrié luego hacia sus campos tocdndolo todo. ¥ todo, todo, se iba
convirtiendo en oro iEl maiz de sus plantaciones! iLas manzanas que
tomaba de los drboles! iLas columnas de su mansién!

Cuando los sirvientes lo oyeron gritar, corrieron a ver qué sucedia y

encontraron a su rey danzando locamente en el prado, mientras el
pasto se iba convirtiendo en brillantes Briznas de oro. Todos reian y
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aplaudian viendo a Midas, al lavarse las manos en la fuente,
iTrasformaba el agua en brillante rocio!

Por dltimo, exhausto pero colmado de alegria, pidid su comida. Los
sirvientes le sirvieron un enorme banquete que le colocaron en frente,
sobre el prado.

-IOh que hambre tengo! -dijo mientras se tomaba un trozo de carne y
se lo llevaba a la boca.

Entonces, el rey Midas se dio cuenta de repente de que su deseo

no era tan maravilloso como habia pensado; por lo pronto al morder la
carne ésta se habia convertido en oro.
Midas se rié desconcertado y fomé un pedazo de pan. Pero tan pronto
sus manos lo tocaron, itambién se transformé en un duro trozo de oro!
Al sentirse debilitado por el temor buscé un jarro de agua, pero iHay!
Lo Unico que sus labios pudieron tocar fue el frio y duro metal. Hasta
el agua se habia convertido en oro.

El rey Midas se cubrid la cabeza y gimio porque se dio cuenta de
que su gran deseo iba a matarlo. iPereceria de hambre o moriria de
sed!

-iBaco! - Grito levantando las manos al cielo-. iHe sido un codicioso
loco! iDeshaz mi deseo! iLibérame de mi toque de oro! iAyddame, Baco!
Llorando, el rey se levanté de su silla y cayd de rodillas. Golpeé al piso
con los pufios convirtiendo en oro hasta las mds pequefias astillas. Los
sirvientes sentian pena por él, pero no se atrevian a acercdrsele por
temor a quedar ellos también, por accidente, iConvertidos en oro!
Mientras todos se lamentaban, Baco aparecio de pronto en el jardin
del palacio. El alegre dios permanecio un momento en frente del lloroso
rey, y luego dijo:

- Levantate, Midas.
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El rey Midas se puso de pie con dificultad le pidié perddn a Baco y le
suplico que deshiciera el sortilegio.

- Fuiste codicioso y necio, amigo mio - dijo Baco-, pero voy
perdonarte. Ahora ve y bdfiate en las aguas del rio Pactolo que
corre por Sardes, Y desde ese momento en adelante, ya no
deseards tener mds oro que cualquier otro mortall

El rey Midas hizo lo que Baco le habia dicho se batfio en el rio Pactolo,
mientras detrds de él dejaba todo convertido en oro. Regreso luego a
su casa, y muy feliz, pudo volver a saciar el apetito.

lll.- Si ya has leido comprensivamente, responde las siguientes

preguntas en base a lo que leiste.

a) ¢Por qué Baco se decepcioné del deseo que pidié Midas?
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d) ¢Cudl fue el problema que generd el deseo de convertir todo lo que

tocaba en oro?

g) ¢Por qué el rey Midas llamé a Baco cuando descubrié que la comida

también se convertia en oro?
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i) Si tu hubieras sido Baco, ¢ le hubieras concedido el deseo al rey Midas?

¢ Por qué?

IV.- Lee, observa y contesta atentamente.

1.- Coloca en orden las escenas del cuento que leiste. En la linea en

blanco escribe el nimero que corresponda a la escena que se desarrolla.

____Elrey Midas hizo lo que Baco le habia dicho se bafio en el rio

Pactolo.

Midas pidié un deseo: Quiero que todo lo que toco se convierta en

oro.

El rey Midas corria por los campos y todo lo que tocaba se convertia

en oro.
EL rey Midas pronto tuvo hambre, pero cuando intento tomar un trozo

de carne o de pan, éste se convirtié en oro y se dio cuenta de que su

deseo no era tan maravilloso.
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El rey se puso a llorar y cay6é de rodillas desesperado, llamando a

Baco.
____El dios Baco ofrecio al rey Midas que pidiera un deseo.
2.- Lee atentamente y marca la alternativa correcta.
a) ¢,Cual es el personaje principal de la historia?
a) Rey Midas
b) Baco
c) Sirvientes del rey Midas
b) ¢ En qué ambiente se desarrolla la historia?
a) Rural
b) Urbano
c) Enuna casa
c) El rey Midas era:
a) Solidario

b) Codicio

c) Loco
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V.- Imaginemos

1.- Si Baco no hubiese podido deshacer el hechizo del toque de oro ¢Qué

crees pasaria con el rey Midas?

3.- Imagina que el rey Midas pide tu deseo. ¢ Cual hubiese sido el final del
cuento? jEscribelo!
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= Focus Group

Nifios, tercero “A” grupo experimental. Un representante por equipo.

Grupo: G.

Entrevistadora: E

E: ¢ Qué fue lo que mas les gustd del trabajo que realizaron en las clases de los lunes y

martes con las tias Viviana y Gladys?

G7: Eh..que aprendiamos mucho y hablabamos de hartos temas y hablabamos de

personas famosas

G8: Que a mi me gusto de hablar de los animales que corren rapido y investigamos

gue también estan en peligro de extincién

G3: Me gusto porque nosotros trabajamos harto y con la tia Vivi y la tia Gladys nos

ayudaron harto

G5: Me gusto cuando bailaron Michael Jackson, la tia Gladys

G1: Me gusto porque las tias nos dejaron asi trabajar solos casi con ninguna ayuda y

eso nunca lo habiamos hecho

G9: Me gusto que las tias nos ayudaran unos pocos, y que trabajamos en una
entrevistas y asi que todos mis amigos estuvieran juntos, asi trabajando en equipo

G2: Me gusto cuando hicimos la entrevista, y teniamos que hac

er, teniamos que escribir toda la informacién a quien teniamos que entrevistar

G6: Me gusto que la tia si la tia no nos hubiera ayudado todo habria salido todo mal
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G7: También me gusto cuando disertamos y estuvimos haciendo unas preguntas,

inventamos preguntas y ibamos a entrevistar y asi respondiamos las preguntas

G9: Y el equipo que todos trabajaron, esa, la, el equipo, era los nombres, me gustaron
los nombres, nimeros y bombas, eh, Jesus, las cosas de Jesus, los animales y todo lo

demas po’, y le pido gracias a la tia por hacer esta entrevista que hicimos antes

G6: Si la tia tampoco nos hubiera ayudado, no podriamos hacer la disertacion, cuando
habian venido los nifios del otro curso, no sabriamos que decir si la tia no nos hubiera

ayudado

G2: Que me gusto, nos gusto cuando trabajamos todos en equipo y hicimos la

exposicion y que nos fue super bien y trabajamos en equipo

G1: Me gusto porque cuando hicimos la exposicion nadie nos ayudo, teniamos que
nosotros decirle, por ejemplo si nos preguntaban cualquier cosa, cualquier cosa, por
ejemplo como yo hice el tema porque los insectos vuelan, me preguntaban, porque los
insectos vuelan, como vuelan, porque tienen alas, y puras cosas asi y teniamos que
responderlas solitos

G7: Yo se porque, porque es la defensa en contra de los depredadores

G6: Lo que le habia dicho que una bomba habia sido desarrollada en E.E.U.U y fue

lanzada a las ciudades japonesas de Iroshima y Nagasaki

E: Ya, pero alguien mas quiere decir ¢ porqué les gusto?

G2: Porque aprendimos a trabajar bien en equipo y nos aprendimos lo que nos tocaba

G8: Yo era el jefe del equipo y entonces yo me preocupe de todo, de traer los

materiales, y habian dos comparfieros que no ayudaron en nada y yo con otros

compafieros hicimos todo las preguntas que nos preguntaron y todo
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G5: A mi me gusto porque la profesora Viviana y la profesora Gladys los ensefiaron

mucho

G7: A mi también me gusto porque no peliabamos y nadie se peliaba por ser el jefe y

todos éramos jefe

G2: Lo que me gusto es que después aprendimos a saber a trabajar en equipo y que
cualquiera puede ser el jefe y tal vez que todos porque como somos a veces peliando
por quien es el jefe, porque un compafiero como que a veces el solo queria ser el jefe y
al final supimos que todos podiamos ser el jefe

G6: A mi me eligieron como jefe como lider por voto

E: ¢ Qué fue lo que menos les gusto del trabajo?

G1: Que algunos compafieros no hacian nada, y decian por ejemplo decian, hace esto
porgue si no después nos va a retar la tia y al final no hacen na’ ellos

G6: Que era lo mismo

G4: Porque mi compafiero no trabajaba igual tanto y yo tenia que escribir todo en la

bitacora
G3: Porque algunos compafieros no hacian nada, por ejemplo en mi grupo los
Solsman, un comparfiero que se llamaba Jorge nos dictaba puras cosas que teniamos

gue traer informacién y nosotros le deciamos a el y el nunca traia informacion de nada

G7: Que todos nosotros trabajamos y un compafiero el decia escriban esto escriban

esto otro y el nunca hacia nada y empezaba a tirar papeles a los demas grupos

G6: No me gusta porque un comparfiero mio, el Sergio, un compafiero que se llama

Sergio y Joaquin y también se paraban y algunas veces yo también me portaba mal
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G9: No me gusto que un amigo mio que se llamaba que pablo Toledo que estaba en mi
grupo se fue del grupo, eso es lo que no me gusto, porque no lo dejaba ser capitan,

estabamos por turno y el se puso celoso.

G7: Yo se porque se enoja porque el quiere ser todo y al le dicen algo y el se enojay

siempre se amurra y se quiere ir de todos los grupos.

G1: A mi en mi grupo tampoco me gusto que dos compafieros se fueron y fue por puro
gue, uno dijo se iba ir y siempre cuando teniamos que formar las mesas, unirlas, un
grupo, nunca iba a las mesas y se quedaba ahi y tiene siempre teniamos que acusarlo

y un dia dijo que queria salirse y otro compariero dijo lo mismo.

G5: A mi no me gusto porque el compafiero Marcelo Figueroa y el Sebastian Navarrete

no cumplieron, y yo con marco cumplimos no mas

E: Y porque creen que no trabajaban..

Gb5: Porque ellos se paraban y no traian los materiales, el Marcelo Figueroa dijo que

iba a traer una cdmara y no la trajo nunca.

E: Y por eso no queria trabajar

G5: Si

G8: Yo a mi no me gusto porque dos comparfieros uno que era que se llama Willi se
enojo y no quiso hacer nada y otro que se llamaba Matias ovando y el Matias ovando
andaba por todos lados y no sabia lo que estaba haciendo y no lo encontrdbamos.

E: Y por qué se enojo

G8: ¢ el William? Porque no diserto mas y le dijimos Willie queri trabajar y se amurro y

dijo que no y asi se empez6 a enojar y todo.
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G2: Yo no trabaje harto pero igual trabaje y traje una hoja con informacion pero lo que
no me gusto que habia un compafiero que se llamaba Matias Ibafiez y como que el no
mas queria ser capitan y como que en la primera el tuvo que mandar y como que el fue
tres veces y también un compafiero lo echamos y también se quiso ir porque el no mas
queria hacer todo y también un compafiero que se llamaba Kevin Mulchi como que el
no trajo nunca informacién y cuando hicimos la exposicion trajo la informacién, fue el

Unico dia

G4: A mi no me gusto porque a veces el David nos prometimos que ibamos a traer

informacién y a veces yo traia y el no traia.

G8: Yo, estaba asi con mi otro compafiero y estabamos haciendo todo los trabajo y mi
compafiero William estaba, estaba, dijo que iba a hacer algo y no trajo nunca
materiales y también se queria ir del grupo porque le deciamos cosas asi como la voz

pesa, asi como voz pesa y se enojaba y quiso irse del grupo, pero todavia esta en el

grupo.
E: Pero ¢se quedé en el grupo?

G8: Si

G9: No me gusto la actitud de los compafieros que tenia porque se enojaban y el pablo
Toledo lo que mas me puso triste es porque se fue porque era siendo un buen capitan
pero el diego pefia estaba ahi y queria ser jefe capitan y se turnaban y el pablo Toledo
y el pefia querian ser solamente capitan, casi nunca nos dejaban a miy al Bruno.

E: Y eso no te gusto que no te dejaran ser capitan?

G9: Si, eso.
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G2: El Matias Ibafiez como que una vez dejo ser capitan al Kevin Mulchi como un
minuto no ma’ y a mi me dejo como tres minutos no mas una vez fuimos todos pero

una vez como en los primeros dias como que yo fui como tres minutos no mas

E: ¢ Qué fue lo mas dificil de esta experiencia?

G7: Escribir en la bitacora, porque mis compafieros no se colocaban de acuerdo yo les
decia escribamos y ellos decian si y los que decian si se colocaban a jugar.

G1: Buscar informacion, si porque de repente yo no tenia tiempo.

G6: Unas veces cuando no traiamos materiales y no podiamos buscar informacion

para trabajar. Pero igual.

G8: Fue dificil porque nadie decidia que iba hacer y que y como lo iba a tréela y la
informacién y los que nos pedian o para hacer los animales que corren rapido y nos
dimos cuenta que yo y otro compafiero estdbamos muy preocupados porque si es que

gueriamos que nos felicitaran por eso.

E: ¢Y no los felicitaron?

G8: Si.

G2: No me gusto cuando lo me mas nos costo cuando no traimos materiales, como
gue nos costo ponernos de acuerdo como que escogimos asi como algunas ideas mas
pa’ eso pero nos costo harto cuando no traimos materiales.

G9: A mi equipo le costo hacer la bitdcora porque unos se enojaban otros se iban y
regresaban, el Bruno se iba después regresaba por eso fue mas dificil y cuando justo

llegd la exposicion y solamente ellos dos trabajaron porque a mi me retiraron y nos

hubieran felicitado si no fuera que el me hubieran retirado.
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G5: Lo que mas me costo fue que no podiamos hacer la bitdcora en la exposicién

porque no entendiamos.

G2: Lo que mas nos costo también como cuando teniamos que teniamos que poner
financia recurso y también cuando teniamos que hacer como que materiales teniamos
gue ocupar, como que eso lo nos costo nos costo porque no sabiamos que ideas poner

y se nos ocurrié poquitas cosas. No costo harto escogerlas.

E: Alguien mas quiere decir algo, que le haya costado que haya sido dificil?

G2: Yo que el Kevin Mulchi justo vino un dia antes de la exposicion como que el nos

costo asi como escogerle lo que el tenia que hacer, porque nos costo harto.

G8: Nos fue muy dificil porque el compafiero que estaba medio amurrao, que no queria
hacer nada, el William, nos fue dificil hablar, porque no nos dejaba hablar, y como nos

fue dificil hablar teniamos que hablar mas fuerte y hablar para que nos escucharan.

E: Qué fue lo que menos dificultades les causo el trabajo, lo que menos les costd?

G8: Lo menos que nos costo fue que trajera informacion, el papel crafft y buscar
informacién no fue tan dificil porque ponia todos los nombre de los animales que
corrian rapido y me salian todos, por eso me eligieron jefe porque traia todos los
materiales y todo.

G3: A nosotros no nos costo buscar informacion y escribir porque es que yo como que
escribo rapido y mis compafieros buscaron harta informaciéon nos ayudamos entre

todos.

G4: No nos costo la bitacora porque teniamos que pegar algunas cosas no mas y

hacer preguntas y entrevistar, fue lo mas facil que se nos hizo.

G5: Lo mas facil fue buscar la informacion y también escribir en la bitacora.
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G9: Eh, lo que menos me costo fue escribir y organizar a mis compaferos, porque no

se organizaban tanto.

G6: Lo que no nos costo fue reunir, digo, que todos estuviéramos trabajando.

G7: Lo menos nos costo fue buscar informacién y hacer la exposicion.

G2: Lo que menos nos costo fue buscar informacién para hacer la exposicion.

G3: A nosotros no nos costo llenar la bitacora, en cambio la llenamos y tuvimos que
pedirle a la tia papel crafft porque ya se nos habia acabado la bitacora.

G1: Lo maés facil fue escribir en la bitacora.

G8: Se nos hizo facil porque no nos peliamos, pero algunos si y me encanto que mi
compafero y yo nos interesamos harto en esto y por eso nos felicitaron y estoy asi

bien.

E: Alguien mas quiere decir algo que no les haya gustado ¢Qué les parecio trabajar en

base a los temas que ustedes escogian?

G8: A mi me parecié asi que es como nosotros trabajamos rapido y por eso se nos

ocurrié ese nombre pa el titulo de los animales que corren rapido.

G9: A mi me gusto mi equipo porque era de nimeros y bombas y yo estaba buscando
nameros y bombas para la informaciéon, me parecio divertido, pero lo que fue mas
problemético por mi fue que no salia la entrevista porque no podiamos sacar la

informacioén.

G6: Nos parecidé a nosotros porque a nosotros nos gustaban hartos las bombas y

cosas de los nUmeros, matematicas, eh, eso.
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G3: A mi me gusto el tema que trabajamos el cual era los ovnis y la vida en otros
planetas porque ahi uno averigua hartas cosas yo no pienso que estemos solos en el

universo.

G7: A mi me gusto porque la religién le gusta a todas las personas menos a la tia Vivi
G5: A mi me gusto porque trabajabamos mucho y lo haciamos muy rapido entonces

todos nos poniamos de acuerdo que nombre le poniamos al grupo.

G1: A mi me gusto porque asi era bueno ponerle nombre al grupo y nosotros le

pusimos porque los insectos vuelan porque es raro porque algunos insectos vuelan.

G2: Me puede repetir la pregunta...yo encontré divertido eso de la vida de los
extraterrestres porque encontré la informacion de esas peliculas y que mas era que en
E.E.U.U atraparon a unos mufiecos que pero eran marcianos pero eran mufiecos pero

me parecié muy entretenido.

G3: Que a mi me parecié bueno porque en el tema que trabajabamos nosotros en vez
gue trajéramos informacién yo me metia internet para investigar mas de lo que
teniamos y veia videos que la nasa con los satélites sacaba fotos y se veian estrellas
gque pasaban rdpido mas que un cometa y eso pueden ser ovnis.

G8: Yo digo que que todo puede ser asi bien que todo trabajen y eso.

E: Voy a repetir la pregunta por si alguien quiere opinar algo mas: ¢Qué les parecio
trabajar en base a los temas que ustedes escogian?

G9: Eh lo que me gust6 fue lo que trabajamos.

E: ¢Qué opinan del trabajo de las tesistas Viviana y Gladys? De la tia Viviana y de la

tia Gladys.
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G8: Fue que ellas se esforzaron tanto que a mi me gusto y con el comparfiero que
trabaje fue muy divertido lo que ellas hacian, y se esforzaban tanto que hasta las
haciamos enojar a veces y entonces nos encanta que nos soliciten y todo y la tia

Gladys y la tia Vivi nos pusieron tanta atencién que nos fue bien y nos gusto.

G5: Me pareci6 bien que la tia Viviana y la tia Gladys nos ayudaran a investigar unas

cosas

G4: A mi me gusto el esfuerzo de la tia Gladys y la tia Vivi porque nos ayudaron mucho

en la entrevista

G9: Me gusto trabajar con la tia Gladys y la tia Viviana, porque nos ayudaba mucho y a
todos los compafieros ayudaban y habian nueve grupos y ellas eran dos y no podian
trabajar con nueve grupos solas entonces algunos fueron levantando la mano para los

ayudaran y para que no hubieran problemas.

G7: Bien porque nos ayudaron y hicimos un trabajo en grupo, lo hicimos juntos sin

pelear, por eso.

G2: Lo que mas me gusto es porque lo encontré super original la clase que hicieron la

tia Vivi y la tia Gladys como que nunca he visto a un profe se le ocurriera esa actividad.

G1: A mi me gusto el trabajo de tia Gladys y la tia Vivi y que el trabajo era bueno
porque en ningun colegio creo que hubieran ensefiado esas cosas como trabajo en

equipo o como se llama reportear, entrevistar y cosas asi.

G8: Que a mi me parecié bien que la tia Gladys y la tia Viviana estuvieran tan
esforzadas y ellas se esforzaban tanto que yo veia el esfuerzo que hacian y yo me
quise esforzar con mi compafiero y nos felicitaban tanto que me dio tanta alegria que

entonces por eso yo agradezco el esfuerzo de la tia Viviana y la tia Gladys.
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G3: Lo encontré super bien porque ellas nos ensefiaron hartas cosas como por
ejemplo trabajar en grupo y sin ayuda de la tia o sea igual nos ayudaron pero casi
nada.

G8: A mi me gusto también que la tia Vivi nos ayudara tanto que también nos gusto
que la tia Vivi estuviera tan bien que nos conmovid lo que nos ensefio y por eso yo

prefiero a la tia Viviana y a la tia vivi.

E: ¢ Qué agregarian o quitarian para que esta experiencia estuviera mejor?

G6: A que no habria una exposicion.

G7: Dejaria todo igual.

G1: Yo le agregaria un poquito mas en vez de hacerlo de cosas asi, lo haria en vez de

cosas asi, lo haria escogiendo deportes.

G8: A mi me yo le quitaria algo que no debid ser porque porque sali6 la presentacion
mas 0 menos porque mi compafiero que estaba asi amurrao y no sabiamos donde
estaba el otro compafiero se nos hizo dificil y algunas cosas facil y por eso ahora estoy
muy bien con eso lo que dijo la tia Vivi y es mejor.

Gb5: Yo lo dejaria todo igual.

E: ¢Lo dejarias asi?

G5: Si

E: ¢No le agregarias nada?

G5: No

E: ¢No le quitarias nada algo?
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G5: No

G2: Eh, yo como que cambiaria que fuera asi como , de asi como ,que no sea un diay
después al otro dia, lo haria asi como que fuera dias mas porque antes era lunes
miércoles y después lunes jueves y que durara mas como un mes mas.

G9: Yo le agregaria que todas las horas fueran asi.

E: ¢ Algo mas chiquillos?

Mas preguntas... ¢,no?, se acab6é muchas gracias.
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=  Entrevista

Profesor Matematica y Sociedad de tercero basico A (Grupo experimental) y tercero
basico C (grupo de control), 27 afios, 1 afio de ejercicio pedagdgico.
Entrevistadora: E

Profesor: P

E: En las clases que tu has podido observar cual o cuales consideras que fueron las

fortalezas de la mediacion que llevaron a cabo las tesistas.

P: Em... el hecho de aplicar constructivismo puro, yo creo, que es una metodologia
que... que no se aplica como se debiera... y que tiene muchos beneficios... pero
también veo que es necesaria hacer la mezcla con el conductismo... en muchos
casos... es necesaria. Pero esa es la fortaleza que ellas... esa es la diferencia que
ellas marcaron con los nifios, porque detectaron una metodologia distinta y actuaban
de un modo distinto.

E: De acuerdo a las fortalezas que tu viste, también me imagino que debes haber
apreciado debilidades cual o cuales son las desventajas que ta pudiste visualizar en

esta propuesta de mediacion

P: En realidad la...la mayor dificultad siempre va a ser la... el dominio de grupo. Pero
eso se debe a... al conocimiento que uno tiene sobre los alumnos y los alumnos sobre
uno, eh... no es un proceso instantaneo. Quiza la primera impresion de dominio de
grupo durante dos o tres sesiones es buena, pero después el grupo nifio empieza
a...a evaluar al que esta adelante. Y ahi juega el rol experiencia, yo creo que esa es

una debilidad, pero no lo tomaria como debilidad sino como una... falta de experiencia.

E: Qué opinidn tienes ta de la mediacion realizada considerando la realidad educativa

de este establecimiento.
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P: Buena, buena porque abre las expectativas de estos nifios a otras cosas, a algo
distinto a un cambio de metodologia quizas... de una mirada distinta por parte de los
profesores... que va un poco en contra del sistema actual que es dificil cambiarlo,
estando inserto en un sistema es muy dificil ir contra el, es mas facil dejarse llevar y en
eso considero que las chicas lo han hecho bien, lo han hecho muy bien en ese

aspecto.

E: qué opinion tienes tu acerca del Curriculum integrado

P: (Demora en contestar) curriculum integrado...te refieres a eso con...

E: Con el mezclar las materias, el que matematica no sélo se vea desde el area del
namero sino también desde la comprensién del problema, desde el area lenguaje.
P: Claro de hecho eso es una de las cosas que mas conversamos con Viviana ¢ Puedo

mencionar el nombre?

E: Si

P: El tema de la contextualizacion del contenido, porque el contenido en si....se olvida
y uno como profesor tiene que buscar () la manera de obtener habilidades,
capacidades en el nifio mediante ese contenido, los contenidos meramente
memoristicos no sirven y el... y con la cantidad de conocimiento que se maneja en
este...en esta era, es muy dificil que un nifio entienda todo y lo capte todo por eso uno
tiene que buscar la manera de hacer significativo...significativa las clases ...

obtener...més habilidades en los nifios que el mero conocimiento.

E: Ta consideras que ésta experiencia fue un aporte para los nifios o quizas el tiempo

fue muy breve.
P: eh... si, de hecho fue bastante significativa para los nifios, les gusto, se notaba una

cierta diferencia en ellos con respecto al estimulo frente al adulto, la respuesta que

tiene frente al adulto en distinto estimulo. y si, corto el tiempo para este tipo de trabajo

150



es corto, este tipo de investigaciones deberian ser afos, y tomando el mismo grupo ...
los mismos dos grupos experimentales a lo largo del tiempo, por lo menos unos cuatro

afios yo creo que se verian recién cambios, pero con meses no, dificil muy dificil.
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=  Entrevista

Profesora jefe y de lenguaje tercero basico A (grupo experimental), 29 afios, 5 afios de
ejercicio docente.
Entrevistadora: E

Profesora: P

E: Nicol, en las clases que tu has podido observar cual o cuales consideras fueron las

fortalezas de la mediacién que llevaron a cabo las tesistas.

P: Las fortalezas, yo creo que fue el implementar un sistema de trabajo grupal en la
cual depositaron toda la confianza en que los nifios fueran desarrollando solos sus
habilidades, habilidades sociales, de organizacion, de aplicacion del contenido que
trabajaron y...y eso es sumamente rico poder trabajarlo con los nifios y llevarlo a las

distintas areas, es decir, hacerlo transversalmente.

E: Cudl o cuales son las debilidades que tu pudiste observar en esta propuesta de

mediacion.

P: Haber...eh...yo creo que... las debilidades van relacionadas un poco también con la
inexperiencia de las chicas se entiende que por haber salido recién de la Universidad
de tener poco bagaje en cuanto al trabajo en aula se fue viendo un poco de debilidad
en cuanto a la organizacion de grupo, o el dominio de grupo en realidad, eso nada
mas que te lo va dando la practica , es decir, te pueden ensefiar muchas teorias en la
universidad como te contaba y al momento de ponerlo en practica ti te das cuenta
gue, en realidad tu vas aprendiendo sobre la marcha con los propios nifios, porque
todos los nifios tienen distintos aprendizajes, distintos ritmos y tu vas aprendiendo
sobre eso. Asi que las teorias muchas veces te sirven para tener una idea general,

pero en realidad aplicarlas es bastante complejo.

E: Qué opinidn tienes ta de la mediacion realizada considerando la realidad educativa

de este establecimiento.

152



P: Haber, yo creo que esta mediacion fue super importante y seria muy bueno volver a
repetirlo en distintas instancias...eh...el hecho de que los nifios tengan la posibilidad
de trabajar con los temas que a ellos les interesan de una manera...eh...no impositiva
sino que, ellos tuvieran la posibilidad de investigar, indagar, de poder reflexionar sobre
distintos temas, y ellos construir sus propio aprendizaje...eh guiados obviamente por la
profesora, pero ellos mismo fueron dandose cuenta de las cosas que ellos realmente
eran capaces de hacer desarrollando también muchas habilidades y... eso seria
bastante bueno de poder aplicarlo en distintas asignaturas también hacer tipos de
investigacion en, en sobre todo e las areas que tienen relacién con el tipo de... por
ejemplo con el area cientifica el método cientifico estas investigaciones serian
bastantes positivas. Y el hecho de que los nifios también puedan dar su visién en la
apreciacion que tienen de las cosas y al comparalas también ver las reaccién que
tienen de, de poder verificar de lo que ellos pensaban estaba correcto o también salir
de la duda al investigar mas a fondo de lo que ellos creian que era una posibilidad y

que en realidad era totalmente distinta.

E: Y para finalizar, td crees que el curriculum integrado es posible en la educacion

chilena.

P: Haber, yo creo que si se puede implementar y seria sumamente bueno, yo creo que
el problema es lo que topamos. En este caso voy a hablar de la realidad de nuestro
colegio. Es que cuando tU implementas este tipo de cosas, necesitas el apoyo de toda
la comunidad educativa, por ejemplo, de un proyecto, desde el director, las personas
gue estan encargadas del departamento, en este caso de la asignatura, y también
hacer participe a los apoderados y, esto es super importante, porque uno puede remar
para un lado, pero cuando hay un remo que va hacia el otro lado, el lado inverso, al
final vas girando en circulo no tienes un avance. Si hubiese una aplicacién de modo
mas imperativo y haces participe, como en otros establecimientos se hace, yo creo que
funcionaria mucho mejor o sea, el que los papas se vean inmersos en el proceso
educativo de su hijo es sumamente fundamental porque ademas eso fortalece los
vinculos, fortalece los hébitos, fortalece los valores y eso es algo que se esta

perdiendo dia a dia, es decir, se observa repoco y ... es algo con lo que uno lucha en
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contra siempre con los nifios uno puede lograr muchas cosas, pero si no hay
reforzamiento en la casa los grandes paso que se pueden avanzar se retroceden en

ese momento cuando no hay una presencia y un apoyo fundamental en la casa.
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= Tabla Niveles de logro para la comprension lectora™?.

Nivel Inicial
(menos de 241 puntos en el
SIMCE)

Nivel Intermedio

(entre de 241 y 281 puntos en el
SIMCE)

Nivel avanzado
(mas de 281 puntos en el
SIMCE)

Se agrupan alumnos y
alumnas que aln no han
consolidado los aprendizajes
del Nivel Intermedio, ya que
en ocasiones demuestran
logros en algunos de los
aprendizajes descritos en
ese nivel, pero con una
menor frecuencia y de
manera poco consistente.
Aqui se agrupan desde
estudiantes que estan
aprendiendo a leer frases
breves, junto con
estudiantes que, con un
poco de ayuda podrian
demostrar los aprendizajes

del Nivel Intermedio.

Los alumnos y alumnas
alcanzan, en este nivel, una
comprension de los textos
leidos que les permite
extraer informacion explicita
facil de encontrar, realizar
inferencias claramente
sugeridas, reconocer
algunos aspectos de la
situacion comunicatival y
opinar sobre el contenido de
textos familiares.

Los estudiantes que
alcanzan este nivel son
capaces, entre otras cosas,
de:

« Identificar informacion
explicita que se visualiza
facilmente.

* Realizar inferencias a partir
de

informacion reiterada y/o
destacada

en el texto.

* Interpretar expresiones

familiares en lenguaje

Los alumnos y alumnas
alcanzan, en este nivel, una
comprension de los textos
leidos que les permite
relacionar e integrar
diversas informaciones, tanto
explicitas como implicitas
(inferidas) y opinar sobre el
contenido de textos poco
familiares.

Los alumnos y alumnas que
alcanzan este nivel son
capaces, entre otras cosas,
de:

« Identificar informacién
explicita que no se visualiza
facilmente o que esta junto a
informacion semejante.
Realizar inferencias
indirectamente

sugeridas en el texto.

« Reconocer relaciones de
causalidad en el texto.

* Interpretar expresiones no
familiares en lenguaje

figurado.

182

_2008.pdf [consulta: 8 de julio 2009]

155

Niveles de logro 4° basico para Lectura SIMCE. Ministerio de Educacién. 2007. [en linea] En
http://www.simce.cl/fileadmin/Documentos_y_archivos_SIMCE/Niveles_de_logro/NL_Lectura




figurado.

« |dentificar tipo de texto.

* Identificar propdsito, emisor
y receptor cuando estos son
evidentes.

* Reconocer de qué se trata
un texto cuando es evidente.
» Expresar y fundamentar
una opinion acerca de
acciones de personajes o
hechos descritos en un texto.

» Comprender el significado
de una palabra a partir de
diversas claves3 del texto.
» Expresar y fundamentar
una opinion sobre
informaciones o puntos de
vista presentados en un

texto.
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