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RESUMEN

RESUMEN

El propdsito de estetrabajo esinvestigar acercadelassimilitudesy diferenciasentre el trasfondo de
los relatos producidos por nifios con déficit visual y €l segundo plano de | as narraciones ef ectuadas
por nifios videntes. El estudio considera principalmente la distincion entre primer y segundo plano
narrativo efectuada por Hopper & Thompson (1980), €l desarrollo de la teoria de la mente y €l
discurso narrativo en nifios sin trastornos de vision.

El corpus utilizado equivale a 14 casos (610 clausulas), de los cuales 7 (323 clausulas)
corresponden a nifios videntes y 7 (287 clausulas), a nifios con limitacion visual. Este material
se obtuvo mediante la técnica del recontado a partir de la adaptacion del libro “Frog, where are
you?’ (Meyer 1969).

Los resultados obtenidos indican que los nifios con vision norma producen una mayor
cantidad de secuencias de segundo plano narrativo gue los nifios ciegos. Estas secuencias entregan
informaci 6n rel acionada con estados mental es de | 0s personaj es, sus caracteristicasy descripciones
delos escenarios en que ocurren |os eventos. Seguin nuestra perspectiva, los nifios con déficit visual
presentan dificultades para acceder a imagenes y a expresiones corporales o faciales utilizadas
frecuentemente para comunicar emociones, deseos e intenciones.
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0. INTRODUCCION

En el campo de la ciencia cognitiva, especificamente en el ambito del lenguaje, existen
multiples investigaciones que exploran las relaciones entre capacidad de percepcion
espacial y habilidad linguistica. Entre estas, el sistema configuracional que considera la
distincion entre figura y fondo es, quizas, la propuesta que ha tenido mayor impacto.
Precisamente, Tanya Reinhart (1984) retoma tal distincion al sefalar que la estructura de
los textos narrativos corresponde a una extension temporal de los principios que gobiernan
la organizacién espacial del campo visual propuesta por la teoria gestaltica. La lingUista
propone que la figura se correlaciona con el concepto de foreground, mientras que el fondo
se asocia con el concepto de background. Esta divisidbn entre primer y segundo plano
narrativo, presentada por Hopper y Thompson (1980), es la base para gran parte de los
estudios relacionados con produccion y comprensién de relatos.

En nuestra lengua, destaca el aporte efectuado por Aura Bocaz y Maria Mercedes
Pavez. Bocaz realizé multiples investigaciones a partir de producciones narrativas infantiles
(Bocaz 1986, 1991, 1996). Tales estudios han proporcionado datos que, superando el
analisis de nivel oracional, dan cuenta del desarrollo cognitivo-discursivo infantil. Este
desarrollo se advierte, por un lado, a partir de las estructuras gramaticales utilizadas en la
produccion discursiva de los nifios y, por otro, a partir de la comprension de secuencias
narrativas mediante la generacién de inferencias y la atribucién de estados mentales a los
personajes que participan en la historia.

Pavez, por su parte, ha realizado multiples investigaciones relacionadas con el
desarrollo narrativo en nifios chilenos (Pavez, Coloma y Magiolo 2008). Sin embargo, sus
estudios apuntan mas al desarrollo de la superestructura de las producciones narrativas,
es decir, la aparicion de presentacion, cantidad de episodios y presencia de final, que
al desarrollo cognitivo y discursivo durante la infancia. No obstante, no se puede negar
el aporte de esta linguista al establecimiento de un perfil de desarrollo normal de las
narraciones en los nifios y nifias de nuestro pais.

Pese a la importancia de los hallazgos efectuados por Bocaz y Pavez, en Chile no
existen estudios que, basandose en un punto de vista cognitivo, proporcionen informacion
acerca de la produccion y comprensién de discurso narrativo en nifios con diversos
trastornos: ceguera, autismo, déficit atencional, déficit auditivo, etc.

Lo descrito anteriormente evidencia un vacio en el desarrollo de esta linea de
investigacion y la necesidad de establecer un perfil de la produccién narrativa de individuos
con alguna discapacidad. Esta informacion nos permitiria adquirir un mayor conocimiento
de las deficiencias, situacion que podria contribuir a una integracion mucho mas efectiva
de este tipo de personas.

El discurso narrativo, desde la perspectiva asumida en el presente trabajo, desempefia
una funcion fundamental en el aprendizaje de la lengua materna, la interaccién social y
la identificacion cultural. A través de los relatos, los seres humanos construyen su propia
imagen y la de otros individuos e infieren valores y creencias apropiados para la comunidad
social en que se desenvuelven. Por este motivo, cualquier grado de discapacidad que afecte
la habilidad para producir y comprender narraciones puede afectar la insercion de este tipo
de personas en actividades colectivas.

8 Ortiz Vega, Carolina



0. INTRODUCCION

Nuestra investigacion se propone examinar el background o trasfondo de narraciones
producidas por nifios con déficit visual. Para este propésito, se efectuara una comparacion
entre la produccion narrativa de nifilos con déficit visual y la produccion de nifios videntes
considerando las caracteristicas del discurso narrativo, la relacion entre percepcién espacial
y lenguaje y el desarrollo particular de las funciones perceptuales en ciegos.

Teniendo en cuenta la importancia del discurso narrativo y de la percepcion visual en
nuestra sociedad, el conocimiento exacto de las diferencias entre nifios ciegos y videntes
permitiria desarrollar politicas educacionales mas eficientes orientadas a su integracion.
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1.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Si consideramos que la vision es una herramienta fundamental para la configuracion de
nuestro sistema de cognicion espacial, es posible asumir que la experiencia, y por tanto, el
conocimiento de lo que nos rodea sera también distinto en personas ciegas y videntes.

A partir de lo anterior, nos parece evidente preguntarse si la produccion narrativa de
nifios videntes sera similar a la produccion de relatos efectuada por nifios con déficit visual.

1.1. Objetivo general.

Establecer las similitudes y diferencias entre el trasfondo de los relatos producidos por nifios
con déficit visual y el segundo plano de las narraciones efectuadas por nifios videntes.

1.2. Objetivos especificos.

a) ldentificar las secuencias pertenecientes al primer y al segundo plano narrativo en
las producciones de ambos grupos (de estudio y control), considerando las marcas
gramaticales propuestas por Hopper y Thompson (1980).

b) Comparar las producciones utilizadas por el grupo de estudio y el grupo control a
partir de criterios tales como la cantidad de clausulas, la distribucion del primer y el segundo
plano, y los rasgos semanticos de las clausulas pertenecientes al background.

10
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2.1. El discurso narrativo.

2.1.1. La importancia del discurso narrativo.

El discurso narrativo ha sido de vital importancia en el desarrollo de la cultura humana
y también en el proceso de aprendizaje de lenguaje por parte de los nifios. Desde esta
perspectiva, es importante considerar la propuesta efectuada por Tomasello, Carpenter,
Call, Behne y Moll (2004). Estos autores afirman que la diferencia fundamental entre la
cognicion humana y la de otras especies esta en nuestrahabilidad para participar con otros
en actividades colaborativas con objetivos e intenciones compartidas.

De acuerdo con la opinion de estos autores, la participacion en tales actividades
requiere de 2 elementos basicos: por un lado, es necesaria una capacidad especial para la
lectura de intenciones y el aprendizaje cultural; y, por otro, es fundamental una motivacion
unica para compartir estados psicolégicos con otros, lo que solo es posible mediante formas
de representacion cognitivas exclusivas de nuestra especie. Esta participacion, ademas
tiene como consecuencia una cognicion cultural y una evolucién Unica que nos permitid
avanzar desde la creacién y uso de simbolos linguisticos hasta la construccion de normas
sociales y creencias individuales que permiten el establecimiento de instituciones sociales.

Los autores proponen que la habilidad para comprender intenciones es fundacional.
Los seres humanos, en comparacion con otras especies, somos mucho mas habiles para
discernir lo que otros estan percibiendo, pensando, deseando, conociendo y creyendo.
Ademas, afirman, somos expertos en cultura, puesto que nos comprometemos en
actividades colaborativas complejas como manejar juntos una herramienta, preparar una
comida, construir un refugio, jugar un juego cooperativo, colaborar cientificamente, etc.
Estas actividades y practicas colectivas se estructuran a partir de artefactos simbolicos
compartidos, tales como simbolos lingiisticos e instituciones sociales.

Las dos capacidades mencionadas emergen y se desarrollan durante la edad
preescolar de los nifios, etapa en que las narraciones adquieren una importancia
fundamental, pues permiten el desarrollo de un nuevo nivel de conciencia cognitiva social.
Para Nelson (2002), el desarrollo de estas capacidades es producto de un traslapo continuo
de procesos de funciones cognitivas y no un cambio repentino. Asi, la transiciéon a un
self (yo mismo) cultural depende de las experiencias de lenguaje en uso sobre practicas
sociales, pero sus efectos también son profundamente personales, incluyendo la conciencia
y capacidad social y cognitiva de los nifios para nuevos niveles de representacién mental
y pensamiento reflexivo.

Las narraciones (historias acerca de experiencias personales, ficcion o mitos
culturales) son una de las principales actividades que proporciona el contexto para el
aprendizaje de nuestra lengua materna y nuestra cultura. En relacion con esto, Bruner
(1994) senala que las construcciones narrativas nunca son arbitrarias, puesto que en
ellas se reflejan procesos psicolégicos y creencias sobre el modo en que las personas se
insertan en la sociedad. La eleccion de una interpretacion en lugar de otra casi siempre
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tiene consecuencias reales en el tipo de relaciones que los individuos establecen con
los demas. Si a esto se suma la facilidad con que podemos reconocer intenciones en
otros seres humanos, es posible afirmar que mediante los relatos aprendemos a usar
el lenguaje, conocemos nuestra cultura y aprendemos a expresar nuestras intenciones
linguisticamente.

En suma, mediante la interaccién comunicativa podemos compartir experiencias y
obtener un conocimiento mucho mayor que el adquirido individualmente. Siguiendo a
Bruner (1994), nuestra sensibilidad narrativa proporciona el principal vinculo entre nuestra
sensacion del self y de los otros individuos en el mundo social. Esto se debe a que
explicamos nuestras propias acciones y los sucesos humanos que ocurren a nuestro
alrededor mediante relatos. Las narraciones, en consecuencia, permiten que el individuo
construya su propia identidad en concordancia con los valores, creencias y actividades
apropiadas para su medio cultural y social, logrando una integracién natural y paulatina
en actividades colectivas. Este desarrollo cognitivo social favorece el establecimiento y la
transmision de sistemas culturales en distintas comunidades humanas por cuanto

el conocimiento social —centro del sistema cognitivo del ser humano- se
sustenta, en gran medida, en la psicologia, filosofiay cultura populares o
ingenuas que los individuos van derivando de la amplia coleccion de historias
acumuladas en sus mentes alo largo de sus vidas. (Bocaz y Soto 2000: 3)

2.1.2. Estructura de los textos narrativos

Antes de explicar la organizacion estructural de los relatos, es necesario establecer
qué entendemos por discurso narrativo. En términos generales, siguiendo a Bocaz vy
Soto (2000), el acto de narrarconsiste en presentar una secuencia temporal, causal
y motivacionalmente estructurada que relata las interacciones dinamicas (reales o
imaginarias) entre determinados sujetos, los sucesos en que participan y los estados
mentales que manifiestan o que se pueden inferir a partir del contexto interno de la historia.

Una definicion mucho mas restrictiva, es la proporcionada por Reinhart (1984), quien,
citando a Labov (cfr. Labov 1962:360), define al texto narrativo, como ‘una secuencia de
al menos dos clausulas ordenadas temporalmente’. Para los autores, solo este tipo de
clausulas es narrativa. Por consiguiente, en las clausulas narrativas hay coincidencia entre
el orden de presentacion de los eventos en el texto y el orden en que estos ocurrieron. De
modo que la definicién de un texto como narrativo implica una congruencia parcial entre
el orden temporal de los eventos representados y el orden de su presentacion. El término
parcial cobra importancia, ya que es posible encontrar flashbacks y saltos temporales en
narraciones, aun en las orales simples.

A partir de lo anterior, Labov establece que los textos narrativos se organizan
obligatoriamente en un eje temporal, (secuencia de clausulas narrativas), que €l denomina
‘esqueleto’ narrativo del texto. Las clausulas no narrativas, organizadas alrededor de
este esqueleto, proporcionan los detalles necesarios para la reconstruccién del mundo
representado y para la determinaciéon de significados y propésitos del texto. Hopper y
Thompson (1980) denominan foreground o primer plano a la secuencia de clausulas
narrativas, mientras que las secuencias no narrativas son denominadas background o
segundo plano.

De acuerdo con lo anterior, Hopper & Thompson (1980) y Reinhart (1984), coinciden en
que el foreground o primer plano es la secuencia de clausulas que mueven hacia adelante

12

Ortiz Vega, Carolina



2. MARCO TEORICO.

la linea temporal de la historia o el presente narrativo. Esto significa que, en una secuencia
narrativa, cada clausula permite que el tiempo de referencia avance (en relacion con el
tiempo de referencia de la clausula narrativa previa). El background o segundo plano, en
cambio, es independiente del eje temporal, ya que proporciona informacién acerca de, por
ejemplo, propiedades espaciales de los lugares o rasgos del caracter de los participantes.
Ademas, proporciona la evaluacion, es decir, lo que es significativo en la historia y cémo
deben interpretarse los eventos.

2.1.3. Percepcidn espacial y discurso narrativo.

Reinhart (1984) sefala que la organizacion en foreground / background de las narraciones
representa una extensiéon temporal de los principios que gobiernan la organizacion espacial
del campo visual en ‘figura’ y ‘fondo’, propuesta por la teoria gestaltica. De este modo,
existiria una correlacion entre los criterios perceptuales que determinan la ‘figura’ y los
que determinan el foreground en la narracion. La concepcion de primer y segundo plano
narrativo en Reinhart, por lo tanto, difiere de la empleada por Hopper y Thompson (1980),
puesto que, para la lingiista, “no hay razén para esperar que las secuencias temporales
narrativas deban ser mas importantes que las unidades no narrativas” (Reinhart 1984:787).

La argumentacion de Reinhart (1984) se basa en la teoria de Koffka quien senala que
la dependencia funcional de la figura en relacion con el fondo es una propiedad fundamental
de la percepcion. Asi, la interpretacion de las caracteristicas de la figura depende de los
rasgos del fondo (cfr. Koffka 1935:184). Reinhart extiende la propuesta de Koffka afirmando
que esa misma dependencia funcional caracteriza la relacion entre primer y segundo plano
en los textos narrativos. En este sentido, las caracteristicas del segundo plano son las que
permiten percibir o comprender los eventos del primer plano narrativo. Desde este punto
de vista, el foreground no necesariamente debe ser mas importante que el background.

En suma, es posible establecer que la distincion foreground |/ background en los
textos narrativos, al igual que la division entre figura y fondo, es una operacién mental
obligatoria y no un recurso estético. Reinhart (1984) piensa que si la organizacion de los
textos narrativos es la mencionada anteriormente, este tipo de configuracion se explicaria
mediante propiedades de la mente humana que restringirian el modo de procesamiento de
la informacion visual y temporal, o lingiistica.

2.1.4. Criterios para la diferenciacién entre primer y segundo plano
narrativo

2.1.4.1. Marcas gramaticales.

Como ya mencionamos antes, los textos narrativos presentan una division estructural
entre primer y segundo plano. Esta organizacidon se evidencia a través de un conjunto de
marcas linguisticas que, segun Reinhart (1984), reflejarian propiedades de la organizacion
y la percepcién del lenguaje. Desde un punto de vista morfolégico, Hopper y Thompson
(1980) proporcionan una lista de estos recursos linguisticos; para conseguirlo, estos autores
consideran que la mayor transitividad (efectividad con que la accién toma lugar) esta
correlacionada con las porciones de foreground o primer plano, mientras que, la menor
transitividad esta correlacionada con el background o segundo plano narrativo.

Cuadro 1: Parametros de transitividad (Hopper y Thompson 1980:252)
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Alta transitividad foreground

Baja
transitividad background

participantes 2omaés, A.yO. 1 participante
kinesis acciéon Nno accion
aspecto telicidad atelicidad
puntualidad puntual no puntual
voluntad Voluntario no voluntario
afirmacion afirmativo negativo

modo real irreal
agentividad alta en potencia baja en potencia

afectacién de Objeto (O)

O totalmente afectado

O no afectado

individuacion de Objeto (O)

O altamente individualizado

O no individualizado

Los autores sefialan quela transitividad es una relacion fundamental en el lenguaje, por
tanto, es universalmente predecible a través de rasgos gramaticales propios de las distintas
lenguas; y también, que las propiedades que definen esa transitividad estan determinadas
por el discurso. Esta nocion difiere de las concepciones linglisticas mas tradicionales que
la consideran como una propiedad exclusiva de las oraciones.

La vision candnica de la transitividad puede dividirse en dos perspectivas: la sintactica
y la semantica. Desde el punto de vista sintactico, la transitividad se relaciona con un
verbo categorizado como transitivo, es decir, que puede funcionar sintagmaticamente con
un objeto directo; sin embargo, estamos de acuerdo con la opinién de Soto y Mufioz
(1999-2000), en el sentido de que esta concepcidn no es capaz de explicar las condiciones
que rigen las construcciones transitivas. Semanticamente, la transitividad ha sido entendida
como el paso de un lugar a otro, nocién que se observa en el significado etimolégico de la
expresion. “Esta idea de transito o paso corresponde metaféricamente al esquema de un
trayecto que comienza en el sujeto (fuente) y concluye en el objeto directo (meta)” (Soto
y Munoz 1999-2000: 195).

La perspectiva semantica, siguiendo a Soto y Mufoz, nos parece mucho mas
apropiada, puesto que, permite integrar los conceptos gramaticales de sujeto y objeto
directo con los conceptos semanticos de base accional como agente y paciente. Esto
implica abordar el concepto de transitividad en el marco general de la accion de los sucesos
y, por tanto, considerar que la transitividad corresponde a una propiedad global de los
sucesos que suponen una transferencia de energia. Asi, “la presencia del objeto directo no
seria sino una de las manifestaciones de este tipo de sucesos, no el criterio definicional de
la categoria” (Soto y Munoz 1999-2000: 195)

Hopper y Thompson, considerando esta ultima visién de transitividad, a partir del
analisis gramatical de narraciones producidas en lenguas diferentes, piensan que los
parametros que componen la transitividad co-varian extensiva y sistematicamente. Este
rasgo, les permite establecer que la transitividad es una relacién central en las gramaticas
de las lenguas humanas y, en consecuencia, la alta o baja transitividad se refleja en marcas
morfosintacticas o interpretaciones semanticas obligatorias.

Desde esta perspectiva, el grado de transitividad de una clausula se establece por la
presencia de dos 0 mas parametros correlacionados. Es decir, si en una clausula X aparece
el valor de telicidad como un indicador de alta transitividad, es muy probable que los otros
valores que presente también sean altamente transitivos. En cuanto a la determinacion del
grado de transitividad, segun los autores y nosotros, es fundamental observar el contexto
discursivo donde el rasgo aparece y no solo considerar el nivel de analisis oracional. Esto

14
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2. MARCO TEORICO.

implica que la clasificacion de las clausulas no puede realizarse de manera rigida o a partir
de la presencia o ausencia de un rasgo especifico, sino mas bien que el establecimiento de
la transitividad debe resultar de la combinacion del rasgo morfosintactico, la interpretacion
semantica obligatoria y el contexto gramatical de aparicion.

En concordancia con lo anterior, siguiendo a Hopper y Thompson (1980), es posible
afirmar que no existe un criterio Unico que opere como condicién necesaria y suficiente
para la determinacion de transitividad. Esto, segun Soto y Munoz (1999-2000), tiene
como consecuencia que una situacion transitiva prototipica comprenda, probablemente, la
presencia de un objeto directo; sin embargo, la transitividad se asocia mas con la idea de
transferencia energética que con la expresion del objeto directo.

Luego de las consideraciones anteriores, estamos en condiciones de explicar los
parametros de transitividad propuestos por Hopper & Thompson (1980). A continuacion,
describiremos cada uno de estos rasgos:

a) Participante. La presencia de dos o mas participantes en el proceso supone un mayor
grado de transitividad. Este principio implica que el foreground esta asociado con mas de un
argumento de frase nominal (FN), mientras que, el background presenta un solo argumento
de FN.

Desde esta perspectiva, formaran parte del primer plano los casos donde el agente
(FN) es reemplazado por un pronombre (pronominalizacién), o bien, por una anafora cero
(elipsis). En este ultimo, la interpretacion semantica es obligatoria, ya que la coordinacion
de verbos permite inferir al participante sintacticamente no marcado.

En cuanto al segundo plano, como la transferencia de energia es menor, estara
constituido por clausulas que tienden a entregar informacion acerca de detalles y escenas.
Estas presentan, por lo general, verbos de estado o verbos en formas no personales como
infinitivo, gerundio y participio, cuya utilizaciéon no permite la inferencia de un agente, esto
es, cuando estas formas no personales no estan constituyendo una perifrasis verbal con
propiedades transitivas.

b) Kinesis. La transferencia de la accion desde un participante a otro se realiza
necesariamente a través de verbos de accidn o de proceso; por tanto, los verbos de estado
no permiten esta transferencia. De acuerdo con este principio, las clausulas de primer plano
tipicamente narran eventos, por ejemplo, cambios de lugar o de condicién, mientras que
las clausulas de segundo plano narran estados, por ejemplo, caracteristicas y actitudes de
los participantes.

c) Aspecto. Una accion vista desde su punto final como completa es mas
prototipicamente transitiva que aquellas acciones que se centran en otra fase. De esta
manera, el rasgo de transitividad del aspecto se refiere a la telicidad de la accion expresada
gramaticalmente mediante la flexion verbal perfectiva, o bien, mediante un predicado que
especifica un punto final o un contorno conceptual que indica telicidad. La atelicidad de una
accioén, por el contrario, se presenta a través de la flexion verbal no perfectiva o a través
de un predicado que no especifica un final.

En concordancia con este principio, las clausulas de primer plano necesariamente
estaran constrenidas por su funciéon de hacer avanzar la secuencia temporal del relato.
Esta caracteristica tiene como consecuencia obligatoria que cada accion se presente como
télica, para permitir el avance a un evento siguiente. Las clausulas de segundo plano, en
cambio, funcionan como un contexto o escenario que proporciona caracteristicas o eventos
simultaneos, lo que les permite presentar las acciones como atélicas.
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d) Puntualidad. Las acciones que no presentan una fase de transicion clara entre su
inicio y su término son altamente transitivas; por esta razén, se presentan en clausulas del
primer plano. En espafiol, los eventos puntuales y las construcciones medias cumplen con
esta caracteristica.

Los eventos puntuales o achievement tienen como rasgo principal que, temporalmente,
son concebidos como eventos instantaneos, es decir, como si no tuviesen duracion
temporal. Por este motivo, este tipo de eventos no se presenta en construcciones de tiempo
presente. Para ilustrar esta concepcion, tomemos uno de los ejemplos propuestos por Croft
(1998):

(1) El rompio6 el ventanal (2) *El esta rompiendo el ventanal (3) *El rompe el
ventanal” (Croft 1998: 69)

Este tipo de verbos se opone a los verbos durativos, cuya completitud de accién depende
de la informacion que los complementa. Sin embargo, como ya vimos anteriormente, no
es posible establecer que estos ultimos pertenezcan a clausulas del segundo plano porque
también denotan eventos y presentan telicidad.

Las construcciones medias, para Soto y Mufioz (1999-2000), siguiendo a Maldonado
(1999), estan formadas por los valores no reflexivos de se. Esta denominacion se debe a
que, el rasgo semantico que ocupan estas construcciones es similar a la voz media en otras
lenguas. Asi, es posible advertir que las expresiones en espanol equivalentes a las que en
griego se codifican con la voz media, suelen marcarse con el clitico se.

Segun estos autores, la interpretacion tradicional de la voz media reconoce el interés
y la participacion del sujeto en el proceso expresado por el verbo. Esto se debe a que parte
del sujeto es el objeto del proceso verbal y, ademas, se observa una participacion activa
del sujeto en la oracion:

(4) Juan se levanta (5) El gato se escapa (6) El nifio se subio al arbol (Soto y
Mufioz 1999-2000:192)

Desde un punto de vista cognitivo, el sistema de construcciones medias surge en una
situacion de argumentos no diferenciados, ya que agente y paciente forman una misma
unidad. De acuerdo con este principio, la construccion media presenta propiedades activas
y pasivas. Puesto que, la accion desplegada por el verbo es realizada por un participante
agente, quien, por los efectos de esa accion, se vuelve paciente.

(7) Trinidad se fue (8) Emiliano se enoj6 (9) La copa se quebré (Soto y Muiioz
1999-2000: 193)

Debido a lo explicado anteriormente, en las construcciones medias, la informacién
prominente es el cambio de estado, donde el clitico se funciona como dinamizador, ya
que puede focalizar el inicio o el resultado de una accion. Por lo tanto, el uso de este
recurso linguistico favorece lecturas perfectivas o resultativas e interpretaciones de cambios
instantaneos o repentinos. En otras palabras, permite reconceptualizar el proceso como
puntual.

De acuerdo con lo anterior, el clitico se, que forma parte de la construccién media, es
un indicador de alta transitividad, ya que su presencia involucra una mayor transferencia
de energia; por este motivo, las construcciones medias constituyen porciones de primer
plano narrativo.

f) Voluntad. Cuando el agente realiza una accion de manera intencional o voluntaria,
los efectos sobre el paciente son mayores que en el caso de una accién no intencionada.
Esta categoria es discutible si pensamos en construcciones medias donde el cambio de
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estado es prominente, mientras que, la fuerza que produce ese cambio permanece en
el trasfondo. Para ilustrar mejor este caso, tomemos el ejemplo presentado por Soto y
Munoz (1999-2000) “se quebrd la copa”. Para Maldonado (1999), citado en Soto y Mufioz
(1999-2000), en esta oracién se observa un choque de fuerzas entre las expectativas
del conceptualizador, contrarias a que la copa se quiebre, y la fuerza de un inductor
esquematico capaz de vencer dichas expectativas.

En concordancia con lo anterior, la presentacion de un evento, que tradicionalmente se
ha descrito como accidental, a través de la construccién media, favorece interpretaciones
de afectacion total de un objeto individualizado. Esta situacidon pone de relieve una gran
transferencia de energia, pese a la ausencia de intencionalidad, ya que existe una fuerza
esquematica que origina el proceso.

g) Afirmacioén. La afirmacion es el parametro que contrasta lo afirmativo versus lo
negativo. Las clausulas de primer plano nunca son negativas; esto se debe a que los
eventos narrados son aseverativos y deben permitir el avance temporal de los eventos en
un relato.

h) Modo. Se refiere a la distincion entre real e irreal de los eventos. Una accién que se
presenta como ocurrida en un evento real es mas alta en transitividad que una accion que
se presenta en un mundo no real. En nuestra lengua, los modos que dan cuenta de eventos
reales son el indicativo y, en ciertas ocasiones el imperativo, por lo tanto, su frecuencia es
mayor en clausulas de primer plano. Distinto es el caso del modo subjuntivo y el condicional
que se utilizan en la manifestacion de deseos e intenciones, por lo cual forman parte de
clausulas pertenecientes al segundo plano narrativo.

i) Agentividad. A mayor agentividad, mayor transitividad. Estamos de acuerdo con
Hopper y Thompson en que la prominencia de la propiedad de agentividad, en el primer
plano, se deriva del avance lineal de la secuencia temporal de eventos a partir de
las acciones de los participantes. Esto tiene como consecuencia que las clausulas del
foreground tiendan a presentar mas agentes ubicados a la izquierda que a la derecha; lo
que implica, en la mayoria de los casos, una funcién de tépico.

j) Grado de afectacién del objeto. Mientras mas se afecta el objeto, mayor transitividad.
Como ya vimos antes, las construcciones medias favorecen la interpretacion de objetos
totalmente afectados.

k) Nivel de individualizacién del objeto. Mientras mas claramente distinto sea el objeto
tanto del agente como del trasfondo, mas claramente transitiva es la relacion. Considerando
lo anterior, Hopper y Thompson, basandose en Timberlake (1975, 1977), proponen los
siguientes parametros para distinguir el grado de individuacion de los objetos:

Cuadro 2: Parametros de individuaciéon de objetos (Hopper y Thompson 1980:253)

Individuados No individuados
propio comun
humano, animado inanimado
concreto abstracto
singular plural

contable no contable
referencial, definido no referencial

Segun los autores, el grado de individuacion de un objeto esta correlacionado con su
grado de afectacién, puesto que, una acciéon puede transferirse de manera mucho mas
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efectiva a un paciente individualizado. En consecuencia, un objeto definido es visto como
mas completamente afectado que uno indefinido.

En relacién con lo anterior, Hopper & Thompson afirman que las clausulas que
presentan un objeto individualizado y altamente afectado son parte del primer plano
narrativo. Es innegable la relacién de ambos rasgos del objeto con el aspecto perfectivo ya
que, una accién presentada como completa, tendera a focalizar también la afectacion del
paciente que, en consecuencia, estara altamente definido.

La correlacion del primer plano con las oraciones transitivas es completa: todas
las clausulas del primer plano son reales y perfectivas; y si ellas tienen un objeto,
este es definido (y es por lo tanto el topico de la clausula). Reciprocamente,

en el segundo plano los verbos tienen rasgos menores de transitividad: ellos
podrian ser irreales o imperfectivos, formas de gerundio no finitas... (Hopper &
Thompson 1980: 290).

Desde un punto de vista sintactico, Reinhart (1984) afirma que un recurso importantisimo
para la distincion entre primer y segundo plano es la ‘recursividad sintactica’; esto significa
que el material presentado en las oraciones subordinadas normalmente no puede formar
parte del primer plano narrativo. Segun la linguista, este fendbmeno no se restringe al
discurso narrativo, puesto que las oraciones subordinadas nunca presentarian informacion
principal, cuestion, en todo caso, que esta sujeta a verificacion empirica.

De acuerdo con lo anterior, la informacién presentada en clausulas (sean estas
relativas, de infinitivo, de gerundio o de participio, entre otras), no aparece focalizada
porque su funcion discursiva es ampliar la informacién prominente proporcionando datos
relacionados con el contexto (para mas detalles, ver Castro y Ortiz 2004).

2.1.4.2. Criterios de contenido.

Basandose en el trabajo efectuado por Hopper y Thompson (1980), Reinhart (1984)
propone un conjunto de criterios que permiten establecer la distincion entre primer y
segundo plano narrativo.

2.1.4.2.1. Criterios temporales.

a) Narratividad o continuidad temporal: solo las unidades narrativas, es decir, unidades
textuales cuyo orden se empareja al orden de los eventos que ellas relatan, forman parte
del primer plano.

b) Puntualidad: las unidades que relatan eventos puntuales forman parte del primer
plano narrativo, mientras que, las unidades que relatan eventos durativos, repetitivos o
habituales forman parte del segundo plano.

c) Completitud: un evento completo se sitia en el foreground, mientras que, la
informacion acerca del origen de un evento se ubica en el background.

2.1.4.2.2. Criterios de dependencia funcional

Reinhart considera que todo el material que permite explicar los eventos temporales
presentes en una narracion forma parte del segundo plano narrativo.

a) Modalidad: las proposiciones modales, (incluyendo manifestaciones irreales de
modos alternativos de eventos), y las proposiciones negativas, (que reportan eventos que
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no tuvieron lugar), son parte del segundo plano narrativo. Tales proposiciones funcionan
como claves para la comprension del primer plano.

b) Causalidad: Si dos eventos estan enlazados causalmente, el primero (la causa)
puede presentarse como background para el segundo evento, pero no puede darse la
situacion inversa.

2.1.4.3. Criterios semanticos para el analisis de las clausulas de segundo
plano

Hasta aqui, hemos considerado sdlo los criterios 0 rasgos que nos permiten diferenciar el
primer plano del segundo plano narrativo. Sin embargo, es necesario considerar también
propuestas relacionadas con el analisis semantico de las clausulas pertenecientes al
background. Para esta investigacion, tomaremos la taxonomia efectuada por Cavalli,
San Martin Cruzat, San Martin Nufiez y Yus (1995), quienes, a partir del analisis de
multiples relatos, describen el segundo plano narrativo a base de categorias semanticas. A
continuacioén, presentamos la clasificacién efectuada por los autores:

a) Estados mentales y/o psicolégicos de los personajes. Incluye las expresiones
del narrador que tienen como objetivo atribuir estados de conciencia: sensaciones,
pensamientos, emociones, sentimientos y motivaciones a los personajes principales,
secundarios e incidentales. Esta atribucion, permite explicar sus reacciones en puntos
criticos de la trama narrativa.

b) Estados fisicos de los personajes. Se refiere a caracterizaciones detalladas de
aspectos fisicos constantes o circunstanciales de los personajes que aportan informacion
escasa o de ninguna relevancia a la trama narrativa.

¢) Rasgo de personalidad de los personajes. Incluye expresiones del narrador en que
se asigna a los personajes principales, secundarios e incidentales rasgos de caracter, que
permitan explicar su comportamiento en determinadas situaciones narrativas.

d) Descripciones fisicas elaboradas del contexto temporal y espacial. Se trata de
caracterizaciones minuciosas de la secuencia temporal de hechos narrativos y de los
aspectos fisicos del entorno en que estos se enmarcan.

e) Descripciones elaboradas de hechos narrativos. Se refiere a caracterizaciones o
especificaciones minuciosas que ornamentan la descripcién de los estados, sucesos y
acciones que acontecen en el relato.

f) Marcas del narrador. Incluye expresiones que evidencian la presencia del narrador
en el relato, cuya voz se manifiesta a través de sus evaluaciones, emociones, puntos de
vista y, de sintesis prospectivas y retrospectivas que entrega.

g) Intensificadores semanticos y pragmaticos del discurso. Son recursos linglisticos,
por ejemplo, discurso directo y frases exclamativas que permiten enfatizar segmentos del
relato.

h) nterpretaciones abductivas de fendmenos narrativos complejos. Se trata de
abducciones generadas para otorgar coherencia local o global a sucesos narrativos de
dificil interpretacion.

i) Elaboraciones ornamentadas de marcos y cierres de relatos. Se refiere a
descripciones detalladas de las circunstancias de mundo que enmarcan el relato, de la
resolucion del conflicto inicial en el cierre del relato y de la proyeccion de los protagonistas
en nuevos mundos narrativos posibles.
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Segun nuestro punto de vista, esta categorizacion del contenido de las clausulas de
segundo plano es bastante completa. Sin embargo, es preciso sefalar que las nociones
de foreground y background utilizadas por Cavalli et al. (1995) difieren de la nuestra. En la
investigacion de estos autores, el primer plano narrativo equivale a la informacién principal
de una historia, rasgo que, para nosotros, no resulta relevante, puesto que la informacion
del foreground sdlo tiene la funcion de hacer avanzar la secuencia temporal del relato,
independientemente de su importancia en términos de sintesis narrativa.

2.1.5. La comprension del discurso narrativo.

Una vez establecidas la importancia y las propiedades de la narracion, es necesario explicar
el proceso de comprension de este tipo de discurso. La comprensién de los relatos requiere
construir una representacion mental coherente de sus contenidos. Para Bocaz y Soto
(2000), esta representacion se obtiene a través de dos actividades: la activaciéon mental
del esquema narrativo y la construccion de un modelo mental de la situacion en que se
relato la historia.

Una representacién mental coherente, alcanzada mediante las actividades ya
descritas, tiene como consecuencia la construccion de lo que Bruner (1994) denominé
‘paisaje dual del relato’. Segun el psicélogo, esta dualidad es muy importante porque
permite que el lector desarrolle empatia con los personajes de la narracion. Relevante
también, es la ‘relativa indeterminacion’ del relato, que posibilita multiples actualizaciones
del significado. En este sentido, el acto de crear una narracion recupera lo mas adecuado
y emocionalmente vivo de las experiencias del lector y no busca producir una reaccion
estandar. De este modo, la integracién de la informacién de la narracién entrante a los
conocimientos y experiencias previas del lector u oyente se efectia de manera natural y
economica.

Para Bruner (1994), esta sensibilidad narrativa propia de los seres humanos, es posible
porque los relatos se ocupan de las intenciones y acciones humanas, y de las vicisitudes y
consecuencias que marcan su transcurso. Esto implica que cada narracion debe construirse
a partir de 2 panoramas simultaneos: por una parte, el paisaje de la accion, constituido por
los argumentos de esa accidén tales como agente, intencién o meta, situacién, instrumento,
etc.; y, por otra, el paisaje de la conciencia, es decir, lo que saben, piensan y sienten, o
dejan de saber, pensar o sentir los personajes que intervienen en la accion.

En suma, la comprension de un relato incluye, necesariamente, dos aspectos: por un
lado, la construccion del paisaje de la accién vy, por otro, la construccion del paisaje de
la conciencia. La elaboracion de este panorama dual es consecuencia de dos actividades
mentales: organizar la informacion mediante la activacién mental del esquema narrativo o
gramatica de las historias y, elaborar un modelo de situacién. Ambos procesos implican la
integracion de la informacién proporcionada por la narracion con el conocimiento de mundo
y las experiencias previas del lector u oyente.

La activacion del esquema narrativo consiste en equiparar conceptualmente los
constituyentes de la estructura interna y la superestructura de la narracién actual con el
esquema mental que el lector u oyente ya posee.

En cuanto a la estructura interna de los relatos, Calsamiglia y Tuson (1999), siguiendo
a Adam, proponen que esta constituida por 5 elementos basicos:
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a) Temporalidad: existe una sucesién de acontecimientos en un tiempo que transcurre
y que avanza. La temporalidad es el rasgo mas importante de la narracion y nos permite
distinguirla de otro tipo de discursos.

b) Unidad tematica: esta unidad se garantiza por al menos un actor, ya sea animado o
inanimado, individual o colectivo, agente o paciente.

c) Transformacion: los estados cambian, por ejemplo, de alegria a miedo, de pobreza
a riqueza, de tristeza a felicidad, entre otros.

d) Unidad de accion: hay un proceso integrador. A partir de una situacién inicial se llega
a una situacion final mediante el proceso de transformacion.

e) Causalidad: hay intriga, que se crea a través de las relaciones causales o
motivacionales entre los acontecimientos.

La superestructura narrativa o gramatica de las historias esta constituida por una
serie de categorias que permiten diferenciar una narracion de otro tipo de discurso, por
ejemplo, expositivo o argumentativo. Serra et al. (2000) afirman que un relato consta de
una introduccion y un sistema de episodios.

La introduccion incluye la localizacion y presentacion de los personajes y del contexto
de la narracion. El episodio, en cambio, consta de las siguientes categorias:

a) Proceso inicial. Contiene un suceso que inicia el episodio.

b) Respuesta interna. Refleja el estado psicologico del protagonista o los personajes
de una narracion, reaccion emocional o intelectual.

¢) Plan interno. No suele darse en las narraciones infantiles, es el plan estratégico
elaborado por el protagonista frente al suceso inicial.

d) Ejecucién. Accion o conjunto de acciones que llevan directamente a la solucion del
problema o aportan los requisitos indispensables para alcanzarla.

e) Consecuencia directa. Puede expresar el logro o no de la meta.

f) Reaccion. Es la categoria final de la estructura del episodio, expresa lo que los
personajes piensan o sienten sobre el logro de su tema o como este logro afecta a los
personajes.

Pavez, Coloma y Magiolo (2008), a diferencia de Serra y colaboradores, proponen
un esquema prototipico de las narraciones infantiles. Esta superestructura consta de las
siguientes categorias:

a) Marco o Presentacion, incluye:
El personaje principal y generalmente sus atributos.
La ubicacion espacial y/o temporal donde se encuentra.
El problema o evento inicial que genera u origina el relato
En la presentacion se genera la historia cuando a alguien (un personaje), que se encuentra

en algun lugar, le ocurre algo interesante o conflictivo que desencadena una serie de hechos
posteriores. Asi, los elementos nucleares son el personaje y el problema que le afecta.

b) Episodio, incluye:
La meta u objetivo que pretende lograr un personaje.

La accion o intento que efectua para alcanzar la meta.
El obstaculo que impide o dificulta el desarrollo de los hechos.
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El resultado o consecuencia del obstaculo.

Segun las autoras, la meta es de adquisicién mas tardia porque implica manejar los estados
internos o las intenciones de un personaje (en cuanto que ambos pueden motivar sus
acciones). Por ello, las autoras han determinado que en los nifios pequenos la secuencia
mas basica en el episodio es “accion + obstaculo + resultado”, sin considerar la meta. En
algunos casos, la secuencia constituyente de un episodio puede ser “estado + obstaculo +
resultado”. Ademas, un relato puede estar constituido por uno o varios episodios.

c¢) Final: es la categoria que resuelve positiva o negativamente el conflicto que genero
la historia.

Para Serra y colaboradores, ambos esquemas, permiten explicar porqué los seres
humanos organizamos las narraciones de manera similar y porqué podemos realizar
inferencias semejantes, especialmente cuando los relatos no son prototipicos.

La activacion mental de un esquema narrativo comun, pero a la vez flexible, segun
Serra et al (2000) y nosotros, permite explicar que las tareas de procesamiento y
comprension de los relatos son similares en todos los individuos. De este modo, al aumentar
en edad, las personas mejoran su capacidad de comprender gracias al mayor recuerdo
y complejidad de su gramatica de las historias y su conocimiento acerca de la estructura
interna de una narracion.

La construccion del modelo de situacion. Este modelo se construye interactivamente a
partir de la informacion discursiva y los diferentes conocimientos previos que incorpora el
lector/oyente durante el transcurso del procesamiento (Van Dijk y Kintsch, 1983; Johnson-
Laird, 1983, Luque et al. 1999). En consecuencia, “el modelo mental no es exactamente
una representacion del texto en si mismo, sino una representacion de la situacion a la que
el texto se esta refiriendo” (Luque et al. 1999: 86).

Sin embargo, la construccion de un modelo mental para conseguir un procesamiento
coherente de una narracién, no se agota en la integracién del texto con el conocimiento
de mundo. Una comprensién acabada de un relato, sélo se logra incorporando diversas
reflexiones e interpretaciones “para determinar con exactitud qué conduce a qué y
porqué” (Bocaz 1996:50). Esta tarea implica que el lector/oyente genere multiples
inferencias acerca de las motivaciones, metas y estados mentales que distinguen a
la accién intencional. Segun Bruner (1994) y Bocaz (1996) los hechos narrativos se
constituyen en objeto metacognitivo de la conciencia; de ahi su importancia en la
transmisién cultural y en el desarrollo temprano de las habilidades de cognicion social, (para
tales aspectos, ver la seccion 1.1.1. La importancia del discurso narrativo). Por esta razén,
la teoria de la mente juega un papel fundamental en la comprensién de las historias.

2.1.6. Teoria de la mente.

Los seres humanos necesitamos dar explicacion a multiples situaciones de la vida diaria,
a las que no podemos atribuir causalidad fisica. Para ello, recurrimos a lo que se ha
denominado ‘psicologia del sentido comun’ o ‘teoria ingenua de la mente’; esto es, la
habilidad de los individuos para asignar estados mentales a si mismos y a otros, y predecir
el comportamiento a partir de tales estados. Bocaz (1996).

Una teoria de la mente, segun Riviére, es un instrumento pragmatico de origen
filogenético, puesto que, se ha desarrollado a lo largo de la evolucion humana. Este
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instrumento consta de un nucleo conceptual y mecanismos especificos de inferencias que
nos permitirian comprender y predecir estados mentales en otros individuos.

Una Teoria de la Mente es un subsistema cognitivo, adaptativo y profundo
dedicado a atribuir, inferir, predecir y comprender estados mentales en el curso
de interacciones dindmicas. (Riviere 2003: 3)

Esta capacidad para comprender y predecir la conducta de otras personas, sus
sentimientos, sus intenciones y sus creencias es, segun Tirapu et al. (2007), una habilidad
heterometacognitiva, puesto que, nuestro sistema cognitivo debe conocer los contenidos
de otro sistema cognitivo diferente, al cual s6lo podemos acceder mediante nuestra propia
cognicion. Asi, la posesion de una teoria de la mente nos permite: a) tener creencias propias
acerca de las creencias de otros distinguiendo unas de otras, y b) hacer o predecir algo en
funcioén de esas creencias atribuidas y diferenciadas de las propias (Riviére et al. 2003).

En general, es sabido que la teoria de la mente es una capacidad inherente a los seres
humanos y que su desarrollo es gradual durante la infancia temprana. Segun Tomasello
et al. (2004), el desarrollo de esta teoria requiere de la emergencia de la habilidad de los
nifios para compartir intenciones, la cual tiene lugar durante los primeros 14 meses de vida
y se desarrolla en la ontogenia a través de dos aspectos:

1. La linea general del simio, que implica la comprension de otros como entidades
animadas y dirigidas a un objetivo, es decir, como agentes intencionales

2. La motivacion unica de la especie para compartir emociones, experiencias y
actividades con otras personas. Este desarrollo termina cuando en los nifios emerge la
habilidad para construir representaciones cognitivas dialdgicas que los capacitan para
participar en actividades colectivas.

Con respecto a su adquisicion, existen dos perspectivas: la teoria de la simulacion, de
orientacion ontogénica, y la teoria modular, de orientacion filogenética.

La teoria de la simulacién considera que la comprension de la mente se debe a cambios
en las estructuras representacionales que se producen gracias a procesos cognitivos de
todos los dominios. De acuerdo con esta vision, los seres humanos utilizamos nuestras
tipologias experienciales y generalizaciones para atribuir a otros individuos los estados
que nosotros experimentariamos si nos encontraramos en su situacién. En otras palabras,
utilizamos nuestra mente para simular los estados mentales de otras mentes, Bocaz (1996).

La teoria modular, en cambio, considera que la comprensiéon de la mente resulta de
las computaciones mentales entregadas por mecanismos especificos de un determinado
dominio de la cognicién (Bocaz 1996). Desde nuestra perspectiva, esta ultima corriente
nos parece interesante si consideramos que el desarrollo de la teoria de la mente es
bastante similar, independientemente de la cultura en que los infantes estén creciendo;
sin embargo, es innegable que el desarrollo de una herramienta biolégica tan compleja
requiere de multiples conexiones integradas para operar de manera eficaz, por lo tanto,
factores epigenéticos como la nutricion, la estimulacién temprana y la afectividad también
son relevantes.

Debido a su complejidad, proponemos que la teoria de la mente esta constituida por
distintos niveles de procesamiento. Estos niveles se van desarrollando gradualmente a lo
largo de nuestra infancia. A continuacién, se presentan los hitos mas importantes de esta
evolucion tomados de Riviére et al (2003) y Tirapu et al. (2007).

1. Aparicién de indices que implican el desarrollo de una teoria de la mente primitiva.
Tiene lugar alrededor de los 6 meses de vida y se manifiesta a partir de conductas
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anticipatorias que requieren de un conocimiento rudimentario de ‘intencionalidades
primitivas’ estrechamente ligadas a la conducta de los otros.

2. Separacion de las intenciones de las conductas. Tiene lugar entre los 9 y 12 meses
de vida y permite que la comunicacién del nifio con su entorno social comience a apoyarse
en la ejecucion de gestos y vocalizaciones intencionales. En esta etapa, tienen gran
importancia las emisiones protodeclarativas, que han sido vinculadas con las capacidades
de teoria de la mente.

3. Reconocimiento facial de emociones, aparicion del juego y uso simbolico del
lenguaje. Durante el segundo ano de vida, los nifios son capaces de predicar propiedades
de los objetos, atribuir posesiones, comentar experiencias, involucrarse en un juego de
ficcion (hacer como si) e interpretar emociones en otros individuos a partir de gestos
faciales. Para realizar todas estas actividades, el nifo necesita comprender que los
individuos con quienes se comunica son seres con mente. Sin embargo, esta nocién adn
es bastante incompleta, si se compara con la de un nifio de 4 afios. Segun Tomasello et al.
(2004), en esta etapa, los nifios comienzan a entender que los individuos consideran varios
planes de accion para conseguir una meta.

4. Creencias de primer y segundo orden. Entre los 3 y los 5 afos de edad, los
nifios desarrollan la nocién de creencia. Esto les permite resolver tareas de creencia falsa
mediante un proceso donde el infante accede a su estado mental inicial para predecir el
de otra persona. El surgimiento de esta habilidad les permite explicar su propia conducta y
la de otros. De este modo, llegan a diferenciar con claridad sus propios estados mentales
de los ajenos y son capaces de definir los contenidos de esos estados mentales, a partir
de inferencias, en funcién de las fuentes de acceso informativo que los han producido. En
términos comunicativos, el desarrollo de esta habilidad permite que los nifios se adapten a
las necesidades conversacionales de sus interlocutores y se comuniquen eficazmente con
ellos teniendo en cuenta el contexto y el acceso a la informacion de los demas.

5. Comunicacién metaférica (ironia, mentira y mentira piadosa). Este nivel de teoria
de la mente es mucho mas complejo, puesto que, esta centrado en una capacidad para
extraer significados a partir de un contexto social particular. Esto implica la superacién de
la literalidad para generar un significado adecuado a un contexto concreto.

6. Empatia y juicio moral. Este es el nivel mas complejo porque el individuo debe
ser capaz de comprender una situacién y ponerse en el lugar de otros. El sujeto necesita
realizar una abstraccion e introspeccion para efectuar la simulacién que le permita situarse,
mediante su propia mente, en la mente de otros. Pero, ademas, debe tener en cuenta
variables del contexto.

En suma, la teoria de la mente es una herramienta eficaz en el proceso comunicativo
en tanto que permite a los individuos considerar los distintos estados mentales de sus
interlocutores; esto es, la capacidad de adaptarse a las continuas variaciones de las
representaciones, deseos e intenciones del compariero de interaccion. En consecuencia,
este nivel meta-representacional permite que los seres humanos puedan compartir
experiencias para construir instituciones sociales y transmitir cultura.

2.1.6.1. Criterios para el analisis del paisaje de la conciencia.

Desde una perspectiva linguistica, el surgimiento de la teoria de la mente tiene lugar cuando
los nifios pueden distinguir entre contenidos proposicionales y actitudes proposicionales al
procesar creencias, intenciones o deseos. Un contenido proposicional corresponde a una
distincion correcta o incorrecta del estado del mundo.
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(20) Luis fue al colegio

Una actitud proposicional, en cambio, expresa un estado mental acerca de ese estado de
mundo, por consiguiente, la ocurrencia o no del hecho resulta irrelevante.

(11) Creo que Luis fue al colegio (Bocaz 1996, Riviere y Sotillo 2003).

Tanto Riviere como Bocaz coinciden en sefalar que para expresar actitudes
proposicionales, las lenguas cuentan con verbos, adverbios epistémicos y verbos modales
que, por aludir especificamente a estados mentales, permiten a sus hablantes informar
sobre las perspectivas que asumen en situaciones especificas del mundo.

Desde una perspectiva semantico-pragmatica, Riviére y Sotillo (2003), citando a
Leslie (1988), afirman que en los enunciados de referencia mental se pueden distinguir 3
elementos: un contenido, una actitud hacia ese contenido y un sujeto que mantiene esa
actitud. Los contenidos, a su vez, pueden ser estados de cosas predicados por los sujetos.

(12) Miguel cree que es un buen médico (Riviére y Sotillo 2003: 170)
Pero también, pueden ser estados internos: creencias sobre creencias.

(13) Miguel desea que Rosa crea que es un buen médico (Riviere y Sotillo 2003:
170).
Este ultimo caso, implica la expresion de jerarquias superiores de intencionalidad a través
de nuestra lengua, ya que, nos permite hacer referencia a creencias de segundo orden.

Ademas de lo anterior, los enunciados construidos con verbos mentales son, segun
Riviére y Sotillo, epistémicamente asimétricos. Esto significa que cuando los individuos
predican acerca de un estado del mundo, sus predicaciones nunca haran referencia a la
misma observacion, aunque emitan el mismo enunciado. Esta diferencia surge debido a
que cada persona tiene una mente propia y solo puede acceder a otras mentes a través
de la suya.

En cuanto a sus caracteristicas gramaticales, Riviere y Sotillo (2003) afirman que
los verbos de estados mentales son, en su mayoria, verbos predicativos transitivos,
que requieren de un objeto directo para completar su sentido. Dicha estructura, puede
estar constituida por una preposicion mas una frase nominal, o también, por una
clausula u oracién subordinada. Desde nuestro punto de vista, esta caracterizacion de los
verbos mentales debe ser considerada de manera gruesa, puesto que, existen muchas
construcciones en uso y posibles de usar que no se ajustan a los rasgos mencionados.

La linglistica tradicional ha considerado tres tipos de verbos de estado mental: los
facticos, los no facticos y los contra-facticos. Esta clasificacion se basa en el grado de
verdad del enunciado con funcién mental.

a) Verbos facticos. Los enunciados construidos con esta clase de verbos mentales
permiten presuponer que son verdaderos.

(14) Roberto se dio cuenta de que Luisa estaba herida.
Este ejemplo presupone la verdad de la oracion Luisa estaba herida porque darse cuenta
es un verbo factico.
b) Verbos no facticos. Esta clase de verbos no permite presuponer la verdad del
enunciado del que forman parte.
(15) José cree que Juanita le rob6 su MP3

En el ejemplo (15) no se puede presuponer que Juanita robd el MP3, ni tampoco que ella
no lo hizo porque el verbo creer es no factico.
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¢) Verbos contra-facticos. Este tipo de verbos permiten presuponer una verdad opuesta
a la manifestada por el enunciado del que forman parte.

(16) Rosa fingia que Pedro habia salido
El verbo fingir permite presuponer la verdad de la oracion Pedro no habia salido.

Esta clasificacion, si bien es parte de una corriente anterior al punto de vista cognitivo,
puede relacionarse con los distintos niveles de complejidad en el procesamiento de la
informacion que realiza nuestra teoria de la mente. De este modo durante el desarrollo
infantil, los verbos facticos se comprenderan y expresaran antes que los verbos no facticos
que, a su vez, seran anteriores a los contra-facticos.

De particular relevancia para nuestra investigacion, son algunos verbos llamados no
facticos o ‘verbos creadores de mundo’, puesto que, hacen referencia a mundos posibles no
coincidentes con el mundo real. Riviére y Sotillo (2003) consideran dentro de esta categoria
verbos tales como: desear, imaginar, esperar, sofiar y suponer. Los autores también
incorporan en este rango el conector si, que caracteriza los enunciados condicionales,
y el tiempo futuro. Segun nuestra opinion, este tipo de verbos es muy frecuente en las
narraciones y, de acuerdo con lo expresado mas arriba, son parte del segundo plano
narrativo porque no expresan accién y, en consecuencia, no permiten el avance temporal
del relato.

Ademas de lo anterior, Riviere y Sotillo (2003) presentan una aproximacion
psicolinguistica para el analisis componencial de los verbos de estado mental y proponen
un conjunto de dimensiones que podrian predecir las relaciones de significado entre estos
términos. Los autores seleccionaron 75 verbos de estado mental, la mayoria de creencia,
algunos de deseo y un numero reducido de actos de habla. A continuacién presentamos
el listado propuesto.

Cuadro 3: Verbos de estado mental (Riviére y Sotillo 2003: 175)

abstraer, adivinar, admitir, aprender, asegurarse, asimilar, atender, barruntar, captar,

cavilar, cerciorarse comprender, comprobar, concebir, concentrarse, conceptualizar,
concretar, confiar, confundir, conocer, considerar, convencer, creer, decidir, decir, deducir,
desatender, desconocer, desear, disimular, divagar, dudar, engafar, entender, enterarse,
evocar, fabular, fingir, hipotetizar, idear, ignorar, imaginar, inducir, inferir, inspirarse, intentar,
interesar, intuir, juzgar, meditar, memorizar, observar, ocurrirse, olvidar, pensar, plantearse,
preferir, preocuparse, presentir, presuponer, pretender, preveer, proponerse, querer,
razonar, reconocer, recordar, resolver, saber, significar, sofar, sopesar, sospechar, suponer,
vacilar.

En cuanto a las dimensiones con que estos verbos fueron estudiados, mencionamos
aqui solo las pertinentes, esto es, las que en la investigacion efectuada por Riviere y Sotillo
no fueron consideradas como ambiguas. Las dimensiones son:

a) El verbo es preepistémico / posepistémico. Se relaciona con el momento en que
el sujeto incorpora el conocimiento. Por ejemplo, imaginar seria un verbo preepistémico,
mientras que, recordar seria un verbo posepistémico.

b) El grado de certidumbre sobre el contenido verbal (alta / baja). Se refiere al grado
de seguridad que tiene un sujeto acerca de un conocimiento determinado. Por ejemplo,
conocer presenta un grado mayor de certeza que suponer o creer.

¢) Marcador temporal del verbo.
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d) Brumosidad del contenido (nitido/brumoso). Se relaciona con la transparencia al
interpretar el contenido de un verbo. Por ejemplo, evocar es mas dificil de interpretar que
recordatr.

e) Intencién del verbo (positiva / negativa).

f) Valencia del contenido (positiva / negativa). Se refiere a una valoracién que se hace
de él. Por ejemplo, el verbo dudar presenta una valencia negativa si se lo compara con el
verbo saber.

g) Control (presencia/ausencia de control). Se relaciona con el nivel de dominio que
tiene un sujeto sobre un conocimiento. Por ejemplo, recordar sugiere mayor control que
olvidar.

h) Conciencia por parte del sujeto (si / no).
i) Implicacion de la existencia de un mundo imaginario (si / no).
j) Momento del proceso mental (inicio / final).

Una clasificacion, segun nuestra perspectiva, mas adecuada para el analisis de relatos
es la que proporciona Bocaz (1996), tomada de Perner (1994). Esta taxonomia incluye tres
grandes categorias de verbos de estado mental:

a) Verbos que dan cuenta de sentimientos y emociones (alegrase, enojarse)
b) Verbos que indican deseos e intenciones (querer, desear)
c¢) Verbos que aluden a percepciones y cognicion (ver, pensar)

Los verbos que dan cuenta de emociones y sentimientos permiten que un paisaje de la
accion se transforme en un paisaje de la conciencia. Esta atribucion de estados mentales es
un factor crucial en el establecimiento de empatia entre la mente del narradory la conciencia
de los personajes. Esta relevancia explica la frecuencia de este tipo de verbos en los relatos
y la predileccion de ellos por parte de los nifios.

Los deseos y las intenciones, segun Bocaz (1996), son los estados mentales que
especifican cdmo deberia cambiar el mundo y qué produce esos cambios. Los deseos son
concebidos como una relacion entre un personaje especifico y una situacion determinada,
de manera que, el narrador atribuye metas a esos personajes, las cuales dan origen a
ciertas acciones. Estas ultimas, una vez alcanzadas, permiten al narrador reconstruir el
mundo como €l piensa que los personajes quieren que sea. Esta actividad implica que el
narrador es capaz de imaginarse a si mismo en esa situacion y proyectar en los personajes
lo que él desearia.

La atribucion de percepciones, desde el punto de vista evolutivo, es un proceso menos
complejo que la atribucién de cogniciones. Las percepciones, son diferentes sensaciones
captadas por las diversas modalidades sensoriales: ver que, escuchar que, sentir que. Las
cogniciones o conceptualizaciones, en cambio, requieren de mayor costo cognitivo debido
a su caracter mas abstracto: pensar, creer, saber. De ahi que la habilidad para atribuir
percepciones a otras mentes se desarrolle mas temprano que la de atribuir pensamientos.

Segun Bocaz (1996), emociones, sentimientos y deseos son los estados que se
atribuyen mas tempranamente a otros individuos o personajes. Luego, se asignan
percepciones e intenciones; y mas tardiamente cogniciones. En cuanto a la complejidad en
la representacion del mundo, oscila entre uno o dos estados mentales.
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A partir de lo anterior, es posible afirmar que la construccion del paisaje de la conciencia
€s un proceso muy complejo que, necesariamente, requiere de un desarrollo evolutivo de
multiples capacidades cognitivas:

conceptualizacién de la mente como un medio representacional; comprension
de las relaciones entre la mente y el mundo externo, especialmente entre

los estados mentales y el comportamiento; modelacion de la mente de

otros organismos para atribuir sentido a sus acciones; y almacenamiento y
recuperacion de un amplio rango de experiencias previas mediante mecanismos
computacionales de la memoria (Bocaz 1996: 65).

2.1.7. Desarrollo del discurso narrativo.

El discurso narrativo se va desarrollando de manera gradual en los nifios y tiene su origen
en la conversacién con los adultos. Estos ultimos son fundamentales durante la interaccion
temprana, puesto que, proporcionan a los nifios los modelos narrativos y los ayudan en
el proceso de construccion de relatos. Segun Serra et al. (2000), antes de que los nifios
puedan organizar una narracion por si mismos, cuentan con una experiencia que procede
de su participacién en el didlogo con los adultos. De modo que la participacion de los nifios
en la elaboracién de una historia va aumentando de manera paulatina conforme a su edad
y desarrollo cognitivo.

Para Serra y colaboradores, un individuo podra producir un discurso organizado soélo si
es capaz de considerar el conocimiento que tiene su interlocutor acerca de los eventos que
esta contando. Esto implica que el emisor debe tener conciencia de los estados mentales
del receptor para anticiparse a sus necesidades informativas. En definitiva, la habilidad
para producir narraciones no puede ser anterior al desarrollo de la teoria de la mente, mas
especificamente, al establecimiento de un sistema meta-representacional que permita al
nifio diferenciar lo que él desea expresar de lo que su interlocutor podria comprender vy,
de esa forma, evaluar la pertinencia de la informacién que entrega y hacer modificaciones
cuando la interpretacién del receptor no es la apropiada.

De acuerdo con lo expresado en la seccion anterior, entre los 3 y 5 afios, los nifios
ya son capaces de atribuir estados mentales a otros individuos u otras entidades (ver
1.1.5.2.1), lo que les permitiria entender las representaciones en tanto representaciones,
distinguir la apariencia de la realidad, reconocer la diversidad y el cambio representacional,
adscribir creencias erréneas a otras personas y anticipar que el comportamiento de ellas
puede hallarse regulado por estas creencias (Bocaz 1996). Sin embargo, los nifios de 3 y
4 anos solo logran ofrecer descripciones breves en torno a un personaje o tema nuclear
en que las relaciones de causalidad o temporalidad entre los hechos de la narracion no
se explicitan.

Considerando los datos anteriores, cabe preguntarse porqué los nifos soélo logran
narrar una historia después de los 5 anos, si mucho antes estan cognitivamente capacitados
para hacerlo. Bocaz nos entrega una pista para la resolucién del problema:
el hecho que impide a estos sujetos trascender del hecho descriptivo para
articularlos en uno narrativo es el tardio surgimiento de una gramatica de las
historias que guie y constrifia el procesamiento de los datos (Bocaz 1996: 59).

En relacion con el desarrollo del discurso narrativo, Serra y colaboradores, citando a Hudson

y Shapiro (1991), afirman que es necesario distinguir entre tres tipos diferentes de relatos:
los guiones o scripts, las narraciones personales y las historias narrativas.
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En cuanto a los guiones, Pavez, Coloma y Magiolo (2008) afirman que su manejo
constituye una de las primeras aproximaciones infantiles al discurso narrativo. Esto, segun
las autoras, se explicaria porque la utilizacién de un guion, que forma parte del conocimiento
previo, facilitaria la tarea de comprender y contar historias.

Conrespecto a las narraciones en primera persona y las historias narrativas, sélo existe
una diferencia fundamental: en las primeras, el relato tiene como protagonista al mismo
niAo que narra; en las segundas, en cambio, el narrador no participa de la trama. Ambos
tipos de narracién tienen un desarrollo similar y progresivo durante la infancia. Por esta
razon, presentaremos su evolucion de manera indiferenciada.

En cuanto al desarrollo del discurso narrativo durante la infancia, la mayoria de los
estudios pertenecen a la lengua inglesa; por este motivo, la informacion sobre su progresion
en nifos de habla espafnola es bastante fragmentaria. A continuaciéon presentamos una
sintesis de este desarrollo, considerando los aportes de Serra et al. (2000), Bocaz (1996)
y Pavez et al. (2008).

Segun Serra y colaboradores, la mayoria de los autores consideran que la capacidad
de producir relatos se inicia alrededor de los 2 afios de edad y se completa en torno alos 12
anos. Este proceso, que tiene lugar en casi toda la infancia, puede dividirse en dos grandes
etapas: la primera abarca entre los 2 y 5 afios de edad, y la segunda, desde los 6 hasta
los 12 anos.

2.1.7.1. Primera etapa de desarrollo.

Durante esta etapa, se consolida el conocimiento de la gramatica de las historias. En
este periodo, los autores consideran los siguientes estadios (adaptacion de Aplebee 1978,
tomada de Pavez et al. 2008).

a) Agrupamiento enumerativo (entre los 2 y 3 afos). Los nifios solo generan
narraciones con la ayuda de los adultos. Estas se caracterizan por presentar descripciones
donde se enumeran personajes o eventos sin organizacion aparente, puesto que carecen
de un tema central. Este listado de acciones no presenta relaciones de causalidad.

b) Secuencias de acciones en torno a un personaje (a los 3 anos). En esta etapa los
nifos logran dar coherencia a sus relatos a partir de un personaje, un tema o un ambiente;
sin embargo, todavia presentan una descripcién de los eventos, los cuales no se relacionan
causal ni temporalmente entre si. Los personajes de estas narraciones, segun Serra et al.
(2000), son personas que forman parte de su ambito social: padres, hermanos, animales
domeésticos, cuyo simbolismo psicosocial esta influido por sus experiencias personales
adecuadas a las normas que rigen su entorno. En cuanto a los temas, los nifios suelen
narrar hechos violentos o extraordinarios.

¢) Narraciones primitivas (de los 4 afios a los 4 afios 6 meses). En esta etapa, los relatos
se caracterizan por tener un nucleo central (un personaje, un objeto o un suceso); en cuanto
a su estructura, frecuentemente contienen tres elementos: un hecho inicial, una accion o
intento de hacer algo y una consecuencia relacionada con esa accion; no presentan final
ni tampoco la motivacién del personaje para explicar la meta que origina esa accion.

d) Cadenas narrativas o relatos con episodios incompletos (de los 4 afios 6 meses a
los 5 anos). Las narraciones correspondientes a este periodo se caracterizan por presentar
la misma estructura que la etapa anterior. El progreso se evidencia mas bien por la inclusion
de relaciones causales y temporales, aunque sin explicitar vinculos motivacionales.
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e) Narraciones verdaderas (entre los 5 afios y los 7 afnos). En esta etapa se completa
la base de la gramatica de las historias. Por ello, las narraciones poseen un tema central,
personaje y trama; y ademas, las secuencias de eventos se relacionan causal, temporal
y motivacionalmente. Esto implica que, en este periodo, los nifios comienzan a construir
el paisaje de la conciencia atribuyendo emociones, sentimientos y deseos al protagonista
de la trama.

2.1.7.2. Segunda etapa de desarrollo.

El comienzo de este periodo coincide con el ingreso a la educaciéon formal, situacion que
hace necesario establecer patrones de desempefio narrativo para establecer lo esperable
a cada edad y facilitar la evaluacion pedagdégica. Durante esta etapa, la gramatica de las
historias, ya adquirida, comienza a complejizarse en aspectos como los siguientes:

a) Los temas ya no se circunscriben a un personaje, un objeto o un evento; puesto que
se privilegia la narracién de viajes, aventuras, deportes y amor. A medida que aumentan
en edad, los nifios van siendo capaces de integrar mas unidades tematicas en sus
producciones.

b) Longitud y complejidad de la trama. Ambos aspectos van extendiéndose a medida
que los nifios crecen, puesto que, el numero de episodios en una narracion de un estudiante
de 12 afios es significativamente mayor. Sin embargo, segun Serra et al. (2000), a
esta edad los preadolescentes aun no logran representar adecuadamente los episodios
jerarquicamente recursivos.

c) Explicacion y evaluacion de los eventos de una narracion. Este aspecto se relaciona
directamente con la progresién gradual de la construccion del paisaje de la conciencia por
parte de los nifios. Como mencionamos antes, la comprensién de un relato no solo incluye
conocer las acciones, sino que también sus relaciones causales.

Es preciso describir las acciones del protagonistay, a la vez, es necesario
explicar las motivaciones, las circunstancias que posibilitan que acontezca
una accion y no otra; y ademas, dar cuenta de los efectos que tienen sobre el
protagonistay los personajes de la narracién (Serra et al. (2000: 521).

Desde un punto de vista evolutivo, entre los 5 y 7 afios, los nifios logran relatar narraciones
que describen secuencias de eventos conectados causalmente. En edades posteriores,
incluyen las acciones, los estados fisicos que estan en el origen del pensamiento, las
emociones, el conocimiento y los estados mentales de los personajes. Aqui, logran atribuir
de manera gradual percepciones, intenciones y cogniciones a los participantes del relato
(Bocaz 1996).

La riqueza de la representacion de los estados mentales de los personajes tiene
como consecuencia que alrededor de los 12 afios, los nifios produzcan y se interesen por
narraciones con un menor niumero de acciones y con una mayor descripcién de estados
fisicos y mentales.

Como hemos visto, el desarrollo del discurso narrativo es un proceso gradual que
implica el conocimiento de una gramatica de las historias, pero ademas requiere un
desarrollo adecuado del nivel metarrepresentacional. Ambos elementos, junto con la
experiencia sociocultural, permiten la emergencia de las capacidades de comprender
y, posteriormente, producir narraciones necesarias para nuestra interaccion con otros
individuos y para nuestro aprendizaje sobre el mundo.
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2.2. La ceguera.

2.2.1. Aspectos generales sobre la ceguera.

Antes de iniciar un estudio sobre la produccién discursiva en nifios con déficit visual, es
necesario establecer una definicion de lo que se entiende por ceguera.

Siguiendo a Rosa (1993), la mayoria de la poblacién considera que un ciego es una
persona que vive en una obscuridad total. Sin embargo, gran parte de estos individuos
presentan un grado funcional de vision, que en los casos mas graves, se limita a la distincion
entre luz y sombra, o bien a la visién de objetos en movimiento. Solo un pequefio porcentaje
de ciegos no alcanza ninguna sensacion visual.

De acuerdo con lo expresado, el autor define la ceguera como un tipo de deficiencia
sensorial que sigue un continuo desde trastornos relativamente breves hasta una
discapacidad total. Esta disminucion de informacién visual (en cualquier rango) obliga al
sujeto ciego a depender de la informacion que le proporcionan otros sentidos en un grado
superior al de la poblacién general.

A partir de lo anterior, Rosa (1993) establece que el tacto y el oido adquieren un
papel relevante en el conocimiento del entorno proximo. Sentidos como el olfato o la
sensibilidad térmica, que no ofrecen informacién de gran utilidad para el vidente, aumentan
su importancia en el caso del invidente. En consecuencia, un déficit visual afecta las
funciones perceptivas y su adecuacion para acceder a la informacion del medioambiente.

Rosa (1993) afirma que los procesos psicologicos derivados de esta adecuacién
dependen de multiples factores: dimensiones de las deficiencias visuales (tipo de trastorno
y su gravedad), etiologia, evolucién y prondstico, el momento en que se manifiesta y si
viene o no formando parte de una constelacién de problemas mas amplia.

Las consecuencias funcionales de la deficiencia visual en el nivel psicologico varian
dependiendo de cada situacion individual. Por ejemplo, las consecuencias de una ceguera
total de nacimiento pueden ser muy diferentes a las de una afectacién sobrevenida en
momentos posteriores del desarrollo. En el primer caso, los procesos psicolégicos se
desarrollaran utilizando vias no visuales de acceso a la informacién del ambiente, lo que
plantea un modo de desarrollo particular. En el segundo, esos procesos pueden estar
ya establecidos y el problema consiste en como llevarlos a cabo con una informacion
proveniente de otras modalidades sensoriales (Rosa 1993:20).

Ademas de los factores mencionados, existen otros de tipo social, que producen
variabilidad en cualquier tipo de poblacion: nivel educacional y nivel socioeconémico. Sin
embargo, segun Rosa (1993), es muy importante considerar las expectativas y actitudes de
los demas respecto a la minusvalia. El ciego, al igual que cualquier otro ser humano, tiende
a absorber las actitudes que los demas tienen con él; de manera que si estas son negativas,
tienden a comportarse de manera coherente con el rol social que de él se espera. De hecho,
una via de intervencion sobre los sujetos con minusvalia, es la actuacién sobre la imagen
que las personas de su entorno tienen de esa deficiencia y sobre el propio autoconcepto
del sujeto.

Es importante destacar que las capacidades funcionales de un sujeto no vienen
determinadas de manera directa por el tipo y grado de deficiencia. Estas pueden ser
remediadas a través de la instruccién de habilidades, el uso de instrumentos técnicos de
ayuda y la modificacion del ambiente en que dicho sujeto se desenvuelve. Esto implica
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focalizarse en el aprendizaje de estrategias de accidén y aprovechar los recursos para
ser capaces de realizar, por medio de procedimientos distintos, acciones funcionalmente
equivalentes a las que llevan a cabo los sujetos videntes.

Coincidimos con Rosa y Ochaita (1993) en que el estudio y tratamiento de los
deficientes visuales no debe enfocarse desde su comparacion con la llamada normalidad,
sino desde una perspectiva que considere la originalidad que supone el no disponer o tener
seriamente afectada una modalidad sensorial. Asi, la atencidon no debe centrarse en las
diferencias entre ciegos y videntes, sino mas bien en la explicacion de porqué existen esas
diferencias.

2.2.2. Ceguera, percepcidon y acceso a la informacion.

En nuestra vida cotidiana, la importancia de la percepcion visual es enorme. Por este motivo,
carecer total o parcialmente de esta habilidad provoca un impacto decisivo en la forma
de conocer el mundo y acceder a la informacién que proporciona el medioambiente. Esta
situacion, segun Blanco y Rubio (1993), determina la configuracion cognitiva particular de
los deficientes visuales.

En relacion con el sistema visual humano, se puede afirmar que este es el resultado
de una larga evolucion filogenética, producto de la cual se ha transformado en nuestro
mejor método para analizar frecuencias espaciales. Segun los autores, casi todos los
juicios acerca de nuestro entorno se basan en la visién, y ademas, gran parte de nuestro
conocimiento sobre el mundo y nosotros mismos se nos presenta como imagenes. En
consecuencia, ser ciego implica la no posibilidad de representarnos el mundo como si lo
viéramos.

De acuerdo con lo anterior, el déficit visual conlleva problemas de tipo adaptativo:
disminucion de la habilidad para actuar en la vida cotidiana, (desplazamiento, movilidad,
etc.), y de las capacidades para acceder a la informacién cultural a través de los soportes
habituales, (lectoescritura, imagenes bidimensionales, etc.). Estos inconvenientes, sin
embargo, producen, como ya se ha dicho, la optimizacion de los sistemas sensoriales
intactos.

Blanco y Rubio (1993) enfatizan que, dado que el porcentaje de ciegos totales es
muy bajo, cada deficiente visual plantea, desde un punto de vista psicolégico, un problema
perceptivo distinto. Asi, los restos visuales disponibles influyen en el nivel de implicacion
funcional de los otros sistemas en el acto perceptivo, donde también tiene influencia la
experiencia visual previa. Pese a ello, la descripcion se basa en un sujeto idealizado,
es decir, su posibilidad de acceder a los objetos materiales descansa en los sistemas
perceptivos no visuales. Este hecho, sin embargo, no implica una alteracion estructural
de dichos sistemas, ya que multiples estudios en relacién con umbrales de percepcion en
ciegos han demostrado que no existen diferencias substanciales entre estos y videntes.

Tal vez, la unica diferencia es el grado de relevancia funcional que adquieren
ciertos sistemas perceptivos en los deficientes visuales. Entre ellos estan los sistemas
somatosensorial, vestibular, auditivo, gustativo y olfativo. Esto provoca un desplazamiento
del sistema visual hacia una funcién secundaria y, en algunos casos, inexistente.

2.2.3. Desarrollo de la cognicion social en niios ciegos.
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Como ya mencionamos anteriormente, de acuerdo con Bruner (1994), el discurso narrativo
cumple una funcién determinante en el desarrollo de la cognicion social. A través de los
cuentos, las leyendas, las historias de vida y los dibujos animados, entre otras formas
narrativas, los nifios llegan a ser capaces de percibir y entender la conducta social de
otros individuos. Esto les permite considerar que cada persona posee una mente propia e
independiente de otras mentes.

Durante su desarrollo el nifio muestra un creciente interés por explicar las acciones,
gestos y palabras dichas por otros individuos, las cuales son atribuidas a diversos estados
mentales (sentimientos, opiniones, creencias). Asi, a medida que el nifio crece es capaz de
leer intenciones en la conducta de otros y, por lo tanto, es capaz de establecer relaciones
causales o motivacionales para la comprension de un evento determinado.

La maduracién de las habilidades descritas permite ademas el incremento de
estructuras linglisticas mas complejas. Estas estructuras se encuentran asociadas a una
funcioén discursiva que favorece el surgimiento de una gramatica de las historias. Para
alcanzar esta etapa, es fundamental la interaccién entre los nifios pequefos y sus padres.

Para Kekelis y Prinz (1996), los intercambios sociales tempranos, por un lado, permiten
a los nifios pequefios aprender el modo de iniciar y mantener conversaciones y la manera
de expresar sus deseos e ideas. Y por otro lado, permiten a los padres involucrarse
afectivamente con sus hijos reforzando su labor de cuidado y promoviendo el desarrollo
comunicativo y linglistico de los nifios. Asi, durante el proceso comunicativo, los nifios
cuyas intenciones son faciles de interpretar permiten que las respuestas de los padres sean
mas faciles, rapidas y efectivas.

Segun Kekelis y Prinz (1996), la vision juega un papel significativo en las interacciones
tempranas, puesto que ayuda a los padres y sus nifios videntes a compartir pensamientos
e intereses a través del lenguaije: los nifios sonrien, fijan la mirada y gesticulan para llamar
y mantener la atencion de sus padres. De estos recursos, la fijacion visual permite regular
los focos de conversacion; asi, los padres consideran la direccién de la mirada de sus hijos
para establecer los temas de conversacion basados en el aqui y el ahora (cfr. Phillips 1971).

Las senales visuales, siguiendo a Kekelis y Prinz (1996), también contribuyen a la
comprension de lo que un nifio pequeio desea comunicar. En este sentido, la fijacién de
la mirada del nifno permite restringir los temas de conversacioén y clarificar sus emisiones
incompletas. Asi, cuando ocurren errores de comprension, estos se corrigen mediante
marcas visuales.

Con respecto a este tema, multiples investigaciones han establecido que los nifios
ciegos tienen un retraso en el desarrollo de sus habilidades sociales. Segun Pring y Dewart
(1998), este retraso se explica mediante la consideracién del papel que cumple la vision
en algunas conductas sociales tempranas basicas para el desarrollo de una teoria de la
mente. Dos de ellas son la toma de perspectiva y las conductas de accién colectiva.

La toma de perspectiva se manifiesta tempranamente en los nifios videntes, alrededor
de los 9 meses de edad. Es en este momento cuando el nifio puede adecuar su mirada
para seguir los distintos focos de atencion de un adulto. Los nifios con déficit visual, en
cambio, tienen dificultades particulares con la toma de perspectiva y, por ende, presentan
problemas para explicar dénde otras personas deben focalizar su mirada (cfr. Bigelow
1988, 1992; Farrenkopf y Davidson 1992; Landau y Gleitman 1985). Esta dificultad,
considerando el punto de vista de la gramatica cognitiva, podria influir en la manera como el
conceptualizador conforma una imagen mental del evento para su codificacion linguistica,
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ya que, una parte fundamental de ese modo de aproximacién es la “ubicacion espacial y
mental del conceptualizador en el evento” (Maldonado 1998).

Las conductas de atencién colectiva se refieren al uso de gestos y al contacto visual
para coordinar la atencion con otras personas. Esto le permite al nifio compartir experiencias
de objetos o eventos con su grupo cercano. En los nifios videntes, estas conductas
aparecen entre los 9 y los 14 meses de edad. Es en este momento cuando un nifo sigue
el foco de atencion de un adulto desde un objeto o un evento hacia otro y, posteriormente,
comienza a apuntar para dirigir la atencién del adulto hacia un objeto determinado, (cfr.
Butterworth y Jamett 1991). A diferencia de los autores mencionados, Tomasello et al.
(2004) consideran que esta relacion triadica se desarrolla entre los 9y 12 meses de edad y
destacan el monitoreo mutuo de la conducta de los participantes a través de la percepcién,
situacion que implica el reconocimiento de intenciones en los otros individuos por parte de
los nifios.

La etapa anteriormente descrita, segun Tomasello y colaboradores, permite que entre
los 12 y 15 meses los nifios lleguen a establecer relaciones colaborativas con los adultos.
Aqui, la interaccién implica que los participantes poseen un objetivo comun, un plan de
accién conjunto, atencién e intencionalidad coordinadas para favorecer la colaboracion
y lograr la meta compartida. Durante esta etapa, el nifio es capaz de representarse
cognitivamente el objetivo de su interlocutor, sus planes de accion y, de ese modo asumir
un rol y ayudar a la consecucion de la meta compartida.

Como ya explicamos, la atencion colectiva necesariamente involucra el monitoreo
del estado atencional de otro individuo, por tanto, esta actividad requiere de la vision
para establecer donde el otro sitla su mirada. Por este motivo, los nifios con déficit
visual tienen dificultades en el desarrollo de las referencias compartidas para objetos y
eventos y, en consecuencia, se ven obligados a buscar recursos como el tacto y las
interacciones verbales. Sin embargo, el descubrimiento de esos recursos implica un retraso
en el desarrollo de esta conducta y en una dificultad para la representacion cognitiva de las
intenciones de otros individuos.

Ademas de las conductas mencionadas, el desarrollo de la cognicion social, segun
Hobson (1993), exige una relaciéon triangular. Este autor sefialé que dicha relacion se
da mediante la triangulacion del conocimiento y la actitud emocional que el nifio tiene
frente a un objeto o evento, el conocimiento y la actitud emocional que otro individuo
tiene frente a ese mismo objeto o evento y los objetos y eventos en si mismos. Hobson
observé que la vision es un elemento fundamental en el desarrollo de esta capacidad.
Esto podria explicarse por la dificultad o imposibilidad que tendrian los nifios ciegos para
realizar inferencias a partir de la observacién de gestos y movimientos corporales de otros
individuos. Esta dificultad, segun Hobson (1993), parece estar completamente resuelta
cerca de los 7 afios de edad.

En suma, es posible establecer que el retraso del desarrollo de la cognicién social en
nifos ciegos, provocado por su dificultad para acceder a la informacion visual del ambiente,
tiene como consecuencia una dificultad para utilizar lenguaje de manera apropiada. Segun
Kekelis y Prinz (1996), los investigadores han descubierto que el lenguaje utilizado por
nifos con déficit visual es egocéntrico y es irrelevante para conversaciones continuas.
Esta dificultad, de acuerdo con nuestra perspectiva, permite inferir que los discursos
narrativos producidos por nifios ciegos mayores de 7 afios presentarian diferencias con los
relatos producidos por nifios videntes de las mismas edades. Estas diferencias estarian
dadas por la dificultad que tendrian los nifios no videntes para atribuir intenciones y
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estados mentales; en consecuencia, presentarian dificultades para comprender y expresar
relaciones motivacionales entre los eventos de un relato.
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3. METODOLOGIA.

3.1. Tipo de estudio.

El estudio que aqui se presenta es exploratorio, puesto que, constituye una primera
aproximacién a las narraciones producidas por nifos con déficit visual. Ademas, tiene
rasgos propios de una investigacion descriptiva ya que pretende caracterizar el segundo
plano narrativo en los relatos de nifios ciegos y videntes. Esta caracterizaciéon considera
las similitudes y diferencias entre las narraciones de un grupo de estudio constituido por
nifos con limitacion visual y las historias narradas por un grupo control formado por nifios
con visién normal. Se trata de una investigacion mixta, puesto que el procedimiento de
analisis de los datos es cuantitativo (determinacién de porcentajes y comparacion entre
ambos grupos) y, cualitativo (analisis semantico del segundo plano).

3.2. Técnica de recoleccion de informacion.

El conjunto de textos narrativos se obtuvo utilizando la técnica de ‘recontado’, que consiste
en narrar un texto a los nifios y, posteriormente, pedirles que lo relaten. Para la ejecucion
de esta tarea, se utilizd un textoide creado a partir de una adaptacion del libro “Frog, where
are you?” (Meyer 1969) (Ver Anexo N° 1). Este libro, consta de una secuencia de imagenes,
que narran la historia de un nifio y su perro en busca de una rana perdida. La seleccion de
esta técnica se hizo considerando las caracteristicas del grupo de estudio. Con el objeto
de evitar diferencias en el estimulo que dio origen a las narraciones, se aplicé el mismo
instrumento para ambos grupos, pese a que el grupo control, dadas sus caracteristicas,
podria, eventualmente, tener acceso a las imagenes del cuento original.

3.3. Sujetos del estudio.

Del universo total de nifios y nifias con déficit visual que asisten a colegios especiales,
se considerd una muestra no probabilistica, que en un inicio era de caracter intencionado,
puesto que se establecieron de manera arbitraria la cantidad de sujetos y su edad,
considerando la literatura relacionada con nuestra investigacion. Sin embargo, las
dificultades impuestas por algunas instituciones para realizar las entrevistas, tuvo como
consecuencia que nuestra muestra tuviese el caracter de accidental, puesto que se obtuvo
a partir de circunstancias fortuitas. En definitiva, los sujetos analizados fueron 14 nifios
en un rango que va desde los 8 hasta los 10 afos de edad (ver Anexo N° 2). El grupo
estudiado consta de 4 nifias y 3 niflos con déficit visual y sin ningun trastorno asociado.
El grupo control consta de 5 nifias y 2 nifios que no presentan trastornos de aprendizaje
ni de lenguaje. La no existencia de trastornos de cualquier tipo se confirmé a través de
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informacion proporcionada por los establecimientos educacionales a los que pertenecian
los nifios y nifas.

3.4. Analisis de datos.

El tipo de analisis en esta investigacion es mixto, debido a que se utilizaron procedimientos
cuantitativos, (determinacion de porcentajes y correlaciones entre ambos grupos), y
cualitativos, (analisis semantico de las secuencias de segundo plano narrativo). Para
precisar mas este punto, se presentan, a continuacién, todos los procedimientos de analisis
efectuados:

Etapa 1: diferenciacion global de las clausulas que pertenecen al primer y al
segundo plano narrativo para la construccién de una gradiente que va desde ausencia de
transitividad hasta transitividad total. En esta etapa se ejecutaron tres procedimientos:

a) Se confeccion6 unatabla de anélisis basada en las categorias para la
distincion entre foreground y background, de Hopper y Thompson (1980). A
este instrumento, fueron sometidas todas las clausulas que constituyen nuestro
corpus de trabajo, (ver Anexo N° 3). b) Considerando los datos proporcionados
por latabla, se elabor6 una escala que va desde la ausencia de transitividad
hasta la mayor transitivizacién. Aqui también se incluye la frecuencia de
aparicién y los porcentajes de cada uno de los puntos de la escala. ¢) A partir de
lo anterior, se elabor6 una taxonomia con los tipos de clausula que aparecen en
cadarango de la escala de transitividad y sus caracteristicas gramaticales.
Etapa 2: Comparacion entre los relatos del grupo de estudio y el grupo control. Para este
objetivo, se realizaron dos procedimientos:
a) Determinacion de la cantidad de clausulas propias del primer plano y segundo
plano narrativo encontradas en cada uno de los grupos y diferenciadas caso
a caso. b) Identificacién de semejanzas y diferencias, desde una perspectiva
semantica, entre las secuencias de segundo plano narrativo utilizadas por el
grupo de estudio y el grupo control.
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4,

ANALISIS Y PRESENTACION DE LOS

RESULTADOS.

4.1. Diferenciacion global entre las clausulas del
primer y del segundo plano narrativo.

Como ya se explico anteriormente, en esta etapa de analisis se presentan datos globales en
relacion con la distribucién de los planos narrativos y los diferentes rangos de transitividad.
Se consideraron tres procesos fundamentales: el disefio de una tabla basada en las
categorias propuestas por Hopper y Thompson (1980), la elaboraciéon de una escala de
transitividad que considera el porcentaje de cada uno de los rasgos analizados y su
frecuencia de uso y, finalmente, la elaboracién de una taxonomia que da cuenta de los tipos
de clausula y su ubicacion dentro de la escala.

4.1.1. Diseno de una tabla de rasgos de transitividad.

En cuanto al primer proceso, disefiamos una tabla tipo que nos permitié analizar cada una
de las clausulas emitidas por los nifios y nifias en sus relatos. Este instrumento incluy6
11 rasgos de transitividad tomados a partir de la lectura de Hopper y Thompson (1980),
(ver marco tedrico seccién 1.1.4.1.). Para explicar con mayor claridad este proceso, hemos
incorporado la tabla utilizada y una breve descripcion de ella.

Cuadro 4: Tabla de analisis de rasgos de transitividad por clausula

CLAUSULAS P.N [MARCAS GRAMATICALES

A ON -

P A [T [As [Pu V Af R |Ag |AO]I.O [Total

La descripcion del Cuadro 4, en orden de izquierda a derecha, es la siguiente:

a) En el primer recuadro se encuentra el numero de cada una de las clausulas
encontradas.

b) En el segundo recuadro aparece transcrita la clausula emitida por cada uno de los
entrevistados; junto a ella, entre paréntesis (), se encuentra el numero del enunciado al que
pertenece dicha clausula.

c) En el tercer recuadro se indica el plano narrativo (PN) al que pertenece cada clausula.
Aqui las opciones son foreground (F) o background (B), dependiendo de la cantidad de
rasgos encontrados: entre 0 y 5 rasgos corresponde al segundo plano narrativo, mientras
que, entre 6 y 11 rasgos corresponde al primer plano.
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d) En el cuarto recuadro se encuentran todas las marcas linglisticas (rasgos de
transitividad) consideradas en el analisis y la suma total de ellas por cada clausula. Aqui,
las categorias se formulan en términos de su aparicién como rasgo transitivo, por tanto,
su existencia se indicé mediante 1 (uno), y su ausencia mediante 0 (cero). De izquierda a
derecha, los rasgos considerados son:

P. = Existencia de dos 0 mas participantes.

A. = Existencia de una accidn entendida como un evento que se opone a un estado.
T. = Existencia de telicidad en la accion. Esta podia estar indicada por el significado
del verbo o por el predicado.

AS = Existencia de una flexion verbal de aspecto perfectivo.

PU = Existencia de puntualidad. Aqui se incluyen verbos cuya accién es puntual asi
como también la puntualizacion en el inicio o término de una accién.

V = Existencia de voluntad o intencion de realizar una accion.

Af. = Formulacion de la accion en términos positivos, sin los adverbios de negacion
no o nunca.

R = Caracter real de la accién, no incluye el plano de las intenciones o los deseos.
Ag. = Existencia de agentividad en la accion, fuerza que impulsa un cambio.

AO = Existencia de un objeto afectado por la accién.

IO = Existencia de una individuacion o identificacion explicita de ese

objeto1independientemente de si esta afectado o no.

A partir del analisis ya descrito, a nivel general (incluyendo todos los relatos), obtuvimos
los siguientes resultados:

Cuadro 5: Total de clausulas analizadas y planos narrativos

CLAUSULAS TOTALES 1ER PLANO 2° PLANO
N° % N° % N° %
610 100 373 61 237 39

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE BACKGRUND Y
FOREGROUND

Forcerise
hackground
39%

Forcerts

forecyround
B1%

OPorcentaje background BEPorcentae foreground

Gréfico 1: Distribucion de clausulas de foreground y background
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De acuerdo con el Cuadro 5 y el grafico 1 presentados anteriormente, el total de
clausulas analizadas en esta investigacion es 610, equivalente al 100%. De ellas, 373
pertenecen al primer plano narrativo, equivalente al 61%, mientras que, 237 clausulas
pertenecen al segundo plano narrativo constituyendo el 39% restante.

A partir de estos datos, es posible afirmar que, en los relatos analizados, existe
una mayor presencia de clausulas de primer plano narrativo cuya funcidén es permitir el
avance de la linea temporal de la historia. Entre este tipo de clausulas y las pertenecientes
al segundo plano, se observa una diferencia de 136 clausulas (22%). Si consideramos
las cifras y las caracteristicas de las narraciones, una trama desconocida, narrada vy
reproducida de manera oral, y no perteneciente a un canon literario, podemos establecer
que la atencién de los nifios y nifias se focaliza preferentemente en los eventos que generan
dinamismo, relegando a un segundo lugar las caracteristicas de los personajes y el contexto
espacial donde ocurre la aventura.

4.1.2. Escala de transitividad y frecuencia de uso.

A partir de los datos obtenidos mediante el andlisis individual de cada clausula, elaboramos
una tabla con informacion que da cuenta de una escala de transitividad constituida por los
11 rasgos ya descritos. Esta gradiente va desde la ausencia de transitividad (equivalente a
0 rasgo) hasta la presencia extrema de transitividad (representada por 11 rasgos).

Cuadro 6: Escala de indices de transitividad

SEGUNDO PLANO NARRATIVO

PRIMER PLANO NARRATIVO

N° de rasgos

Porcentaje %

N° de rasgos

Porcentaje %

0

6

54.54

9.09

7

63.63

18.18

8

72.72

27.27

9

81.81

36.36

10

90.9

QB WN =IO

45.45

11

100

En el Cuadro 6, podemos observar una simetria en relacion con la distribucion de

los rasgos de transitividad. Esta situacion nos permitié establecer un limite bastante claro
para diferenciar las clausulas pertenecientes al primer y al segundo plano narrativo. Asi, el
background esta constituido por un conjunto de clausulas que pueden distribuirse entre la
ausencia de rasgos, (cantidad 0 = 0%), y la presencia de 5 rasgos como maximo (45%). El
foreground, en cambio, esta constituido por clausulas que presentan 6 rasgos como minimo
(55%) y las que presentan el total de rasgos de transitividad (11 = 100%). Esta distribucion
a partir de grados se observa claramente en el siguiente grafico.
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Gréfico 2: Escala de transitividad a partir de la distribuciéon
porcentual de la cantidad de rasgos en cada clausula

En el grafico 2 podemos observar que el caso 1 (que no presenta rasgos de
transitivizacion) y el caso 12 (que presenta los 11 rasgos de transitividad) podrian
considerarse como prototipicos dentro de sus categorias, puesto que, representan los
extremos de la escala. De este modo, el caso 1 seria el mas fiel representante del segundo
plano narrativo porque carece de transitividad, mientras que su opuesto seria el mejor
representante del primer plano narrativo ya que contiene todos los rasgos de transitividad
utilizados en el analisis. De ahi que los otros casos irian disminuyendo en prototipicidad, de
manera que las clausulas menos representativas serian las que contienen 5 rasgos (45%)
para el segundo plano y 6 rasgos (55%) para el primer plano.

Debido a que los datos anteriores s6lo nos aportan informacion general acerca del
grado de transitividad, fue necesario establecer la frecuencia en que cada punto de la escala
era utilizado. Para esto elaboramos un cuadro que ordena de menor a mayor la frecuencia
de aparicion de las distintas clausulas en el conjunto total de relatos. De izquierda a derecha,
la informacion presentada es la siguiente: en la primera columna aparece la cantidad de
rasgos de transitividad de la escala; en segundo lugar se presenta el numero de clausulas
encontradas por cada grado de transitividad; y, en tercer lugar aparece el porcentaje de
frecuencia que cada cantidad representa en el total de clausulas.

Cuadro 7: Clausulas ordenadas de menor a mayor frecuencia
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TRANSITIVIDAD FRECUENCIA N° CL. FRECUENCIA %
0 1 0,16
6 8 1.31

1 18 2,95
4 19 3.1
5 19 3.1
3 39 6.39
7 40 6.56
9 56 9.18
11 73 11.97
10 79 12.95
8 117 19.18
2 141 23.1

En el cuadro 7 podemos observar que la frecuencia de las clausulas pertenecientes al
primer y al segundo plano narrativo es consistente con los datos generales ya descritos.
Esto se debe a que en la distribucion de clausulas del segundo plano existen 5 casos
(clausulas con 0, 1, 3, 4 y 5 rasgos de transitividad) que no sobrepasan el 6.39% del total.
Asimismo, en la distribucién del primer plano hay 5 casos (con 7, 8, 9, 10, y 11 rasgos) que
estan por encima de esa cifra, lo que revela su mayor frecuencia.

Los 2 casos restantes (oraciones con 6 y 2 rasgos de transitividad), a diferencia de los
anteriores, se distribuyen de manera inversa. Por una parte, el caso con 6 rasgos posee una
frecuencia similar a la de las clausulas de segundo plano (1.31%). Por otra, el con 2 rasgos
posee una frecuencia similar a la de las oraciones pertenecientes al primer plano (23.1%).

Luego del analisis anterior, correlacionamos los indices de transitividad (ver Cuadro 7
y Grafico 2) con la informacién acerca de la frecuencia de aparicion de cada clausula, (ver
Cuadro 8). Este proceso arrojo6 los siguientes resultados:

Cuadro 8: Escala de indices de transitividad y frecuencia

TRANSITIVIDAD FRECUENCIA
N° de rasgos % de transitividad N° de clausulas % de frecuencia
0 0 1 0.16
1 9.09 18 2.95
2 18.18 141 23.1
3 27.27 39 6.39
4 36.36 19 3.1
5 45.45 19 3.1
6 54.54 8 1.31
7 63.63 40 6.56
8 72.72 117 19.18
9 81.81 56 9.18
10 90.9 79 12.95
11 100 73 11.97
Con el objeto de clarificar la informacion presentada en el Cuadro 8, se confeccioné
el siguiente grafico:
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Gréfico 3: Comparacion entre la escala de rasgos
de transitividad y la frecuencia de uso de cada clausula

A base del grafico anterior, podemos afirmar que las clausulas mas frecuentes en los
relatos no son las que se ubican a los extremos de la escala de transitividad (caso 1 con
0.16% y caso 12 con 11.97%), ni tampoco las que se ubican al centro (caso 6 con 3.11% y
caso 7 con 1.31%). Esto significa que las oraciones mas frecuentes no son los niveles de
transitividad que determinan el limite de la categoria primer plano o de la categoria segundo
plano. Esta distribucion favorece la diferenciacion entre las secuencias del background y
del foreground y disminuye la posibilidad de interpretaciones erréneas.

Como ya mencionamos, los mayores indices de frecuencia pertenecen a las clausulas
de primer plano, pese a que, el caso 3 (oraciones con 2 rasgos de transitividad) posee la
frecuencia mas alta (23.1%). La segunda mayoria, pertenece al caso 9, (oraciones con 8
rasgos de transitividad) y alcanza el 19.18%. Ambos casos constituyen el 42% del total de
clausulas analizadas; valor que los situa como los mas utilizados (frecuentes) dentro de su
categoria. Asi, el grado de transitividad mas caracteristico del primer plano equivale a un
72.72% (8 rasgos), mientras que, el mas caracteristico del segundo plano equivale a un
18.18% (2 rasgos).

4.1.3. Taxonomia de clausulas a partir de su grado de transitividad.

Después de efectuar una revisién cuantitativa de la distribucion de clausulas en el
primer y segundo plano narrativo, considerando su grado de transitividad y su frecuencia,
elaboramos una taxonomia que diera cuenta de las clausulas de cada uno de los indices
que constituyen la gradiente de transitividad. Los resultados obtenidos a partir de esta
clasificacion son los siguientes:
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4.1.3.1. Segundo plano narrativo: transitividad entre un 0 y un 45.5%

a) Ausencia de rasgos de transitividad (0.16% de los casos): clausula negativa + verbo
modal. Encontramos solo un caso:

como laranita no podia volver con Pepito (Anexo 3, C 3 cl. 23).

Segun nuestra perspectiva, existen dos factores que determinan su clasificacion: la
formulacion en términos negativos y la presencia de un verbo modal (poder). La formulacion
de la clausula en términos negativos implica la anulacion de todos los rasgos asociados a
la accidén en un evento. Estos son: kinesis, aspecto, agentividad y afectacion del objeto. Y
la presencia de un verbo modal, podia volver, tiene como consecuencia que el modo en
que se formula la clausula sea irreal (condicional), situacion que respalda la ausencia de
los rasgos ya mencionados mas arriba y que anula la existencia del rasgo participantes.
Esto porque, si bien, sintacticamente, se presentan 2 argumentos en la clausula, no hay
transferencia energética entre un agente y un paciente, debido a que se opera en el
plano de las intenciones (especificamente de las obligaciones) y, ademas, porque la frase
preposicional con Pepito funciona como una referencia locativa (a la casa de Pepito).

b) Presencia de un rasgo de transitividad (2.95% de los casos). En este rango
observamos varios tipos de clausulas, sin embargo, el patron dominante es la clausula
negativa. Como explicamos en el punto anterior, la negatividad anula los rasgos
relacionados con la ejecucion del evento: participantes, kinesis, aspecto, puntualidad,
agentividad y afectacién del objeto. La individuacién del objeto, por su parte, provoca que
estas clausulas se desplacen al porcentaje de transitividad inmediatamente superior, lo
que implica cierta flexibilidad en la distribucion en la escala transitiva. Aqui, incluimos dos
versiones distintas del mismo patrén: clausulas negativas que presentan sélo un rasgo de
transitividad por estar formuladas en modo indicativo (real).

(17) pero no encontré nada (Anexo 3 C2 cl. 18) (18) Pepito no se bajaba de ahi
(A3,C 10, cl. 33) (19) la ranita no estaba” (A 3, C11, cl. 16) (20) pero no era una
rama” (A 3, C12, cl. 29)

Ademas de los ejemplos anteriores, encontramos clausulas negativas construidas con un
verbo mental que, segun Bocaz (1996), da cuenta del plano de los deseos e intenciones.
Por ello, la transitividad de estas construcciones es aportada por la voluntad del sujeto; en
este caso, una voluntad de no realizar la accion solicitada.

(21) pero el sapo no queria (A 3, C13, cl. 17) (22) y no queria (Anexo 3 C9 cl. 27)

c) Presencia de 2 rasgos de transitividad (23.1% de los casos). En este rango, desde
un punto de vista semantico, las clausulas que hacen referencia a estados son las mas
frecuentes. Un estado, segun Croft (1998), a diferencia de un evento, se caracteriza por ser
menos dinamico y mas durativo. Esto implica que los Unicos aportes de transitividad que
reciben son proporcionados por su caracter de reales (se construyen en modo indicativo), y
por su formulacion como afirmaciones positivas (ausencia de los adverbios no y nunca). A
partir del analisis de todos los relatos, encontramos tres patrones dentro de esta categoria:
clausulas construidas con el verbo ser, tales como:

(23) que eralarana (A 3, C2, cl. 3) (24) eran los cachos de un ciervo (A 3, C 3, cl.
17) (25) que era de color café con leche (A3, C5, cl2);

Clausulas construidas con verbo estar, por ejemplo,

(26) que estaba un poco abierta (A 3, C 11, cl. 19) (27) que estaba flotando (A 3, C
4, cl. 51) (28) estaban ahi los dos (A3, C5, cl. 2);

Y, clausulas construidas con verbo haber indicando existencia:
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(29) en el bosque habia muchos arboles (A3, C12, cl. 2) (30) habia un conejo (A 3,
C 3, cl. 8) (31) habia un nifio que se llamaba Pepito (A 3, C9, cl. 1)

Ademas de los ejemplos anteriores, en esta categoria encontramos construcciones con
verbo vivir, aunque su frecuencia es baja.

d) Presencia de 3 rasgos de transitividad (6.39% de los casos). En esta categoria,
encontramos clausulas que, desde un punto de vista semantico, expresan intenciones
de los personajes. Por este motivo, su modo es irreal, lo que implica la anulacion
de todos los rasgos relacionados con la secuencia de eventos (kinesis, aspecto,
puntualidad, agentividad y afectacion del objeto). En cuanto a los participantes, pese a que,
sintacticamente, exista un sujeto y un objeto, no hay transferencia energética porque la
accion no pasa de ser un deseo que se ejecuta sélo en el plano mental. En consecuencia,
los tres elementos que aportan transitividad son: la formulacion positiva de la clausula, sin el
adverbio no; la individuacion del objeto, como meta de un deseo no realizado; y la voluntad
de efectuar determinada accién. Dentro de ese grado de transitividad, encontramos dos
patrones distintos: clausulas construidas con verbos mentales de deseos e intenciones
(querery tratar), por ejemplo:

(32) el perrito queria comer miel (A 3, C 3, cl. 10) (33) queria retar a su perro (A 3,
C 5, cl. 32) (34) el perro, ayudando a su amo, trataba de buscarla (A 3, C11, cl. 28)

Y, clausulas construidas utilizando el conector de finalidad “para” + verbo en infinitivo:

(35) para ver alaranita (A 3, C1, cl. 7) (36) para picarlos” (A 3, C8, cl. 24) (37) para
poder ayudar a suamo (A 3, C 12, cl. 16)

e) Presencia de 4 rasgos de transitividad (3.11% de los casos). En esta categoria
encontramos un patron que, semanticamente indica posesion. Por ello, este tipo de
construcciones implican un estado donde se anulan todos los rasgos asociados a una
accion (kinesis, aspecto, puntualidad, agentividad y afectacion del objeto) y también la
voluntad, ya que poseer algo no siempre requiere la intencion del poseedor.

En cuanto al aporte de transitividad, esta dado por la formulacién de la clausula en
términos positivos y en modo indicativo, lo que permite establecer su caracter factual. Los
otros dos rasgos transitivos son la individuacion del objeto poseido y la existencia de dos
participantes. Esto ultimo se aprecia porque dentro de la relaciéon poseedor/poseido, el que
posee controla a su objeto, animado en este caso. En concordancia con lo expresado, las
clausulas que pertenecen a esta categoria son construidas con verbo tener + objeto, por
ejemplo:

(38) porque ahora tenia familia (A 3, C 2, cl. 53) (39) Pepito tenia un perrito (A 3,
C4, cl. 1) (40) tenia un perrito (A 3, C 9, cl. 2)
f) Presencia de 5 rasgos de transitividad (3.11% de los casos). En esta categoria,
encontramos clausulas que presentan eventos atélicos. De ahi que estas construcciones
contengan formas verbales (simples o compuestas) con flexion imperfectiva. Algunos
ejemplos son:

(41) iba corriendo (A 3, C3, cl. 18) (42) andaba olfateando con la nariz muy pegada
al suelo (A3, C4, cl.18) (43) saltaba y saltaba (A3, C 5, cl.46) (44) el Pepito decia
iranita!, jranita! (A3, C11, cl.27) (45) Pepito estaba gritando ranita ranita ¢donde
estas? (A3, C5, cl.24) (46) el perro estaba olfateando (A3, C12, cl15)

En los casos anteriores, los rasgos que aportan transitividad derivan de un evento. Estos

son: formulacion de la clausula en términos positivos, modo real, kinesis, voluntad y
agentividad. Sin embargo, en este tipo los eventos se perfilan como atélicos y no puntuales.
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La atelicidad estd dada por dos elementos: la flexién verbal imperfectiva y la ausencia
de un predicado que constrifia o indique el término de la accién expresada por un verbo,
semanticamente, durativo (correr, olfatear, saltar, entre otros). La no puntualidad, en
cambio, se aprecia porque las caracteristicas aspectuales de los verbos favorecen una
interpretacion del proceso interno del evento, es decir, se focaliza en la estructura interna de
la accion y no su inicio o final. Estas dos caracteristicas se correlacionan con la presencia
de un solo participante, lo que impide la inclusidon de un objeto individualizado, ni mucho
menos afectado.

Junto con los casos ya descritos, encontramos los siguientes:

(47) el perro y Pepito miraban el frasco de vidrio (A3, C4, cl. 6) (48) los animales
los iban persiguiendo, el buho y las abejas (A3, C5, cl. 61) (49) la buscaban en el
bosque (A3, C11, cl.29)

Estos ejemplos presentan las mismas caracteristicas que los anteriores, pero se diferencian
de ellos porque incluyen dos rasgos mas: individualizacion del objeto y mas de un
participante. En consecuencia, el porcentaje de transitividad de estas construcciones es
de 63.63% (7 rasgos), valor atribuible a las porciones de primer plano. Con respecto a
este punto, nosotros sostenemos que la cantidad de rasgos no es una condicién suficiente
para distinguir entre secuencias de primer y segundo plano, ya que se deben considerar
factores como el contexto discursivo en que se enmarca dicha secuencia y la importancia
de algunos rasgos por sobre otros. En este caso particular, nosotros creemos que aspecto
y puntualidad son rasgos determinantes en la distribucion de los planos narrativos, puesto
que perfilan un evento como parte de la secuencia temporal o como parte de su escenario.

4.1.3.2. Primer plano narrativo, transitividad entre 54.54 y 100%

g) Presencia de 6 rasgos (1.31% de los casos). Esta categoria presentd oraciones muy
variadas por lo que fue dificil establecer una constante. En general, encontramos lo
que Croft (1998), siguiendo a Vendler (1967), denomina realizaciéon (acomplishment). La
estructura dela realizacion contiene un verbo o evento durativo + una frase preposicional
que lo constrifie y transforma en un suceso télico.

(50) cay6 en el patio (A 3, C 5, cl. 27) (51) cay6 al agua” (A 3, C14, cl. 49)

En estos ejemplos, observamos la ocurrencia de una accion que implica un desplazamiento,
cuyo fin esta indicado por la frase preposicional y por la flexién perfectiva del verbo. Como el
foco esta en el desarrollo de la accion, no puede ser puntual. Sin embargo, su formulacion
en modo indicativo le da el caracter de real.

Ademas de lo anterior, encontramos un solo participante que cumple el rol de paciente,
pese a que sintacticamente aparece como sujeto. Esto implica la ausencia de un objeto
individuado y afectado, y la no confluencia del rasgo voluntad con el de agentividad, puesto
que la fuerza que da origen al evento no aparece perfilada en la oracion.

h) Presencia de 7 rasgos de transitividad (6.56% de los casos). En esta categoria
encontramos dos patrones: las construcciones realizaciones y las construcciones con
verbos mentales facticos.

En las realizaciones de esta categoria, a diferencia de los presentados en el punto
anterior, confluyen voluntad y agentividad de un participante que, desde el punto de vista
gramatical, es sujeto de la oracion. En consecuencia, al rasgo de voluntad, deben sumarse
todos los ya explicados: kinesis, aspecto, modo, afirmacion y agentividad; y, al igual que
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en el caso que antecede, hay solo un participante, por lo que no existe individuacion, ni
afectacién de un objeto. Algunos ejemplos son:

(52) al amanecer al otro dia Pepito buscé bajo de su cama, atras de las cortinas y
dentro de sus zapatos (A3, C4, cl.15) (53) bajo6 al patio (A3, C5, cl.31) (54) y fueron
al bosque (A3, C8, cl.10) (55) y corrieron rapido detras de una... gran roca (A3,
C8, cl.28)

Desde el punto de vista semantico, se observa que todos los ejemplos encontrados hacen
referencia a un desplazamiento por parte de los personajes, donde se enfatiza el desarrollo
del evento y su punto final establecido, gramaticalmente, por una frase preposicional
locativa.

En el segundo caso, encontramos construcciones con verbos mentales cognitivos
facticos y no facticos. Los verbos mentales facticos, como ya explicamos en el marco
tedrico, son aquellos que presuponen la verdad del enunciado en que aparecen.

(56) se dio cuenta de que ya no estaba el peligro (A3, C11, cl. 48) (57) cuando se
dieron cuenta que no estaba en ninguna parte de lacasa (A 3, C 5, cl. 18)

En (57) la construccién darse cuenta expresa el conocimiento repentino de la realidad por
parte del sujeto que, en este caso experimenta un proceso, (kinesis), donde se enfatiza
el momento inicial del conocer, (puntualidad); esto tiene como consecuencia que la flexion
verbal sea perfectiva y que la agentividad (aceleracion) del transito del desconocimiento al
conocimiento esté indicado mediante el se.

Los verbos mentales no facticos, a diferencia de los anteriores, no permiten presuponer
la verdad del enunciado del que forman parte. Esto no significa que el proceso
experimentado por el sujeto sea irreal o imaginario; sino mas bien, que la inferencia
efectuada por el experimentador, mediante ese proceso, es falsa:

(58) y penso que estaba ahi su rana (A3, C9, cl.29) (59) (porque) pensaron que por
ahi en un hoyito podria estar (A3, C11, cl. 28)

Prueba de lo anterior es que la flexién verbal de pensar es perfectiva y, en su contexto, da
cuenta de la telicidad y puntualidad del proceso; mientras que las oraciones subordinadas
se presentan como un estado (verbo estar con flexiéon imperfectiva) y como una posibilidad
(verbo modal).

En relacion con los rasgos restantes, observamos que en las construcciones con verbo
mental de cognicién existe un uUnico participante; situacién que anula categorias como
individuacioén y afectacion del objeto. Ademas, advertimos que no hay confluencia entre
agentividad y voluntad, puesto que los sujetos experimentan este saber (no intencionado)
que, desde un punto de vista esquematico, llega mediante una fuerza agentiva que
permanece en el trasfondo de la oracion.

La presencia de estos verbos, en los relatos analizados, es relevante porque da cuenta
de la elaboracion del paisaje de la conciencia por parte de los nifios, factor indispensable
al momento de generar un modelo de situacién adecuado.

i) Presencia de 8 rasgos de transitividad (19.18% de los casos). Dentro de esta
categoria encontramos dos patrones: oraciones con eventos puntuales y oraciones con
verbos mentales de percepcion. En el primer caso, se aprecian dos subgrupos que
se diferencian en la distribucion de algunos rasgos de transitividad. En ambos, las
caracteristicas comunes son presentar una formulacion positiva, hacer referencia a eventos
reales y puntuales, ya sea por la semantica del verbo, (encontrar o llegar), o por la
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focalizacion en el inicio de la accién (incoactividad) mediante construcciones como empezé
a + verbo en infinitivo. Por esto, la flexion verbal es perfectiva.

En cuanto a las diferencias, el primer subgrupo contempla eventos donde existen dos
participantes y, por ende, el objeto esta altamente individualizado. Sin embargo, este objeto
no es afectado por la accién del verbo ya que se trata de un hecho fortuito (no voluntario), en
el cual un sujeto gramatical es un experimentador. Esta situacion produce una disminucion
en el grado de agentividad del evento. Algunos ejemplos son:

(60) Pepito encontré unarama (A3, C12, cl.28) (61) (después) encontraron a la
familia de larana (A3, C3, cl.22)

En el segundo subgrupo, en cambio, existe un participante que realiza la accion de
manera voluntaria y, por tanto se perfila como agente. Sin embargo, no presenta un objeto
individuado, lo que se relaciona con la ausencia de su afectacion. Ejemplos de estas
construcciones son:

(61) empez6 a saltar (A3, C5, cl.43) (62) de repente el papé de Pepito lleg6 (A3, C5,
cl.3) (63) sali6 despacito del frasco de vidrio (A3, C1, cl.2)

El segundo patrén encontrado, como ya mencionamos, incluye construcciones con verbos
mentales facticos de percepcion. Por eso, su distribucion de rasgos de transitividad es
similar a la presentada en el primer subgrupo. En los verbos mentales perceptivos, el sujeto
gramatical es experimentador del proceso utilizando sus sentidos (fundamentalmente vision
y audicién). Como la percepcién es, de cierto modo, obligatoria, la agentividad y la voluntad
en el evento son bajas, independientemente de su caracter incoactivo (focalizacién en el
punto inicial del proceso) y de la presencia de dos participantes, uno de los cuales no esta
afectado, puesto que es percibido por el otro. Las siguientes oraciones son ejemplos de
esta categoria:

(64)sintieron un sonido familiar (A3, C4, cl.52) (65) de repente silenciosos
escucharon un ruido de larana (A3, C 11, cl.51) (66) y el perro vio un panal de
abejas (A3, C8, cl.17)

j) Presencia de 9 rasgos de transitividad (9.18% de los casos).En este rango encontramos
dos tendencias: realizacién con objeto directo y construcciones medias. El primer patron,
debido a sus caracteristicas gramaticales, posee mas de un participante (sujeto y objeto
directo); kinesis, puesto que se trata de un evento o accion; telicidad, marcada por una
flexion verbal de aspecto perfectivo y por el objeto directo (en este caso, la busqueda
termina con el encuentro de la rana) y, por ultimo, un sujeto agente que realiza la accion de
buscar voluntariamente a un objeto altamente individualizado. Los rasgos que este tipo de
construccion no presenta se derivan de las caracteristicas semanticas del verbo buscar, ya
que se focaliza en el desarrollo del evento y no permite la afectacion del objeto buscado.
Las siguientes oraciones ilustran esta tendencia:

(67) Pepito busc6 ala ranita (A3, C2, cl.15) (68) después fueron a buscarla al
bosque (A3, C10, cl.37)

El segundo patrén encontrado esta constituido por las construcciones medias. Como ya
explicamos en el marco tedrico, en este tipo de construcciones la informacién prominente es
el cambio de estado, donde el clitico se funciona como dinamizador, ya que puede focalizar
el inicio o el resultado de una accion. Por lo tanto, el uso de este recurso linguistico favorece
lecturas perfectivas o resultativas e interpretaciones de cambios instantaneos o repentinos.
En otras palabras, permite reconceptualizar el proceso como puntual.
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En los casos de construcciones medias que forman parte de esta categoria, se
presentan todos los rasgos de transitividad, excepto la presencia de dos o mas participantes
porque existe solo un argumento y la voluntad porque se trata de situaciones que favorecen
una lectura accidental del evento. Esta lectura permite que el uso del clitico se focalice
la fuerza agentiva que produce la accion desplazando su origen a un trasfondo poco
relevante y, por ello, no explicitado. A base de las caracteristicas semanticas de los verbos,
encontramos dos tipos de construcciones medias: las accidentales, donde observamos los
siguientes casos:

(69)ahi se quebré el frasco” (A3, C6, cl.11) (70) se cayo (A3, C3, cl.13)
y las con verbo mental de sentimientos y emociones:

(71) después él se aburrio (A3, C4, cl.8) (72) se sorprendi6 (A3, C14, cl.56) (73) las
abejas se enojaron (A3, C2, cl.27) (74) ellos se asustaron (A3, C5, cl.15)

k) Presencia de 10 rasgos de transitividad (12.95% de los casos). En esta categoria
encontramos tres tipos de construcciones distintas. Sin embargo, todas tienen en comun
la presencia de kinesis; un evento télico marcado por una flexion verbal perfectiva y por la
predicacion; son afirmativas; son reales (presentan modo indicativo); y poseen un agente
que despliega una fuerza dinamica voluntaria para ejecutar la accion, lo que se correlaciona
con un objeto altamente individualizado.

El primer conjunto estd formado por construcciones medias que, a diferencia de las
agrupadas en el rango anterior, presentan un argumento agente con voluntad de ejecutar
la accion referida por el verbo. En este caso, como en toda construccién media, existe un
unico participante. Por ejemplo:

(75) después se fueron a acostar, el perro con Pepito (A3, C13, cl.5) (76) Pepito, el
perro y el sapito chiquitito se fueron para la casa (A3, C13, cl. 41) (77) al despertar
Pepito y el perrito se levantaron muy temprano (A3, C12, cl. 12)

El segundo grupo esta constituido por oraciones donde se focaliza el desarrollo de la accion
indicada por el verbo, por tanto, carece de puntualidad. Sin embargo, en contraste con las
realizaciones expresadas en el punto anterior, poseen un objeto directo que cumple el rol de
paciente y esta afectado por la accidon ejecutada por el sujeto agente. Un ejemplo que ilustra
esta tendencia es: (78) la rana llevo a Pepito y al perro hacia su familia (A3, C12, cl.39)

El tercer grupo esta constituido por oraciones donde el Unico rasgo ausente es la
afectacioén del objeto. Esto se deriva de las caracteristicas propias de verbos como decir,
pedir, preguntar, entre otros, a los cuales Riviere denomina verbos de actos de habla.
Algunos ejemplos son:

(79) le dijo Pepito que volviera con él (A3, C13, cl. 36) (80) (pero) la ranita le dijo
gque no (A3, C4, cl.57)

I) Presencia del total de rasgos de transitividad (11.97% de los casos). En esta categoria
encontramos dos tipos de construcciones: las transitivas prototipicas y las construcciones
medias de alta transitividad.

En el primer grupo se encuentran las construcciones que tradicionalmente han sido
denominadas oraciones transitivas. Estas, desde el punto de vista gramatical, contienen
un sujeto, un verbo y un objeto directo. Semanticamente, se caracterizan por la existencia
de un agente que, voluntariamente, despliega su energia afectando a un paciente; y por la
existencia de un evento télico y puntual. Algunos ejemplos son:
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(81) que metio la cabeza dentro de un frasco de vidrio (A3, C8, cl.7) (82) le dio uno
de sus hijitos (A3, C6, cl.30) (83)(mientras) Pepito meti6 la cabeza en un hoyo (A3,
C7, cl.22) (84) lo empujo (A3, C11, cl.43)
En el segundo grupo encontramos construcciones medias altamente transitivas que,
ademas de los rasgos referidos en los puntos anteriores, tienen dos participantes
(argumentos). En estos casos, la accion del agente es voluntaria y lo afecta a él y al segundo
argumento. Para ilustrar este caso, incluimos el siguiente ejemplo:
(85) y después se subidé a un tronco (A3, C5, cl.39)

Para proporcionar una idea respecto de la distribucion de los distintos tipos de
construcciones, presentamos un Cuadro que relaciona la frecuencia de cada categoria con

los tipos de oraciones encontrados.

Cuadro 9: Distribucién de frecuencia de las construcciones

N°C. %F CONSTRUCCION SUBTIPOS
1 0,16 modales negativas verbo modal + adverbio de negacion
7 1.31 realizacién accidentales verbo durativo + frase preposicional locativa
2 2,95 negativas adv. de negacion + modo indicativo
adv. de negacién + verbo mental (deseos e
intenciones)
5 3.1 de posesion verbo tener + objeto (2 argumentos)
6 3.1 de eventos atélicos verbo durativo + flexion imperfectiva
4 6.39 intencionales verbo mental (deseos e intenciones)
prep. para + verbo en infinitivo
8 6.56 realizacién verbo durativo + frase prep. locativa +
voluntad
con verbo de cognicion verbo mental factico y no factico
10 9.18 realizaciéon + objeto verbo durativo + objeto directo (argumento)
construcciones medias lectura accidental (- voluntad)
verbo mental de emocion o sentimiento
12 11.97 |transitivas tipo evento puntual + 2 participantes
construcciones medias 2 participantes + objeto afectado
11 12.95 |construcciones medias + voluntad
con verbo de acto de habla |verbo decir + objeto no afectado
9 19.18 con evento puntual logro — voluntad
punto de vista incoactivo/resultativo
verbo mental de percepcion
3 23.1 estativas con verbo ser

con verbo estar

con verbo haber (existencia)

4.2. Comparacioén entre los relatos del grupo de

estudio y el grupo control.

Luego de realizar el analisis general ya descrito, efectuamos una comparacién entre las
producciones narrativas del grupo de estudio, constituido por los nifios y nifias con déficit
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visual, y las historias del grupo control, conformado por nifios y nifias con visién normal. Esta
segunda etapa consta de dos procesos fundamentales: En primer lugar, se proporciona
informacion de tipo cuantitativo respecto del desempefio de ambos grupos tanto en el
primer plano narrativo como en el segundo plano; y, en segundo lugar, se presenta un
analisis cualitativo de las clausulas pertenecientes al background considerando aspectos
semanticos.

4.2.1. Comparacion cuantitativa de los relatos.

La revision general ejecutada en la seccidn 4.1 nos permitio establecer informacién
cuantitativa respecto del primer y segundo plano narrativo en las producciones del grupo
de estudio y del grupo control. A continuacion se presentan estos datos ordenados desde
los mas generales a los mas especificos.

En el siguiente cuadro se muestran los resultados generales en relacién con la cantidad
total de clausulas pertenecientes al primer y al segundo plano, encontradas en cada uno
de los grupos.

Cuadro 10: Aportes de cada grupo al total general

CATEGORIAS CLAUSULATOTAL 1ER PLANO 2° PLANO

N° % N° % N° %
TOTAL 610 100 373 100 237 100
Grupo 2 (control) 323 53 191 51 132 56
Grupo 1 (estudio) 287 47 182 49 105 44
DIFERENCIA 36 6 9 2 27 12

En el Cuadro 10 podemos observar que, de un total de 610 clausulas analizadas, el
grupo de estudio (nifios con déficit visual) aporta un 47% que equivale a 287 clausulas,
mientras que, el grupo control aporta 323 clausulas correspondientes al 53%. De acuerdo
con estos datos, los nifios videntes producen 36 clausulas mas que los nifios ciegos, las
cuales se traducen en una diferencia de 6%.

En cuanto a la distribucion de clausulas en el primer plano narrativo, observamos que la
cantidad total es de 373; de ellas, un 51% (191 clausulas) es aportado por el grupo control,
mientras que, el 49% (equivalente a 182 clausulas) es aportado por el grupo de estudio.
De ahi que la diferencia entre los dos grupos solo alcanza el 2% (9 clausulas). Esto nos
permite afirmar que el desempefo de ambos grupos es similar en el primer plano narrativo
y que no existen grandes diferencias en relacion con la cantidad de eventos narrados.

Con respecto a la distribucién de clausulas en el segundo plano narrativo, a diferencia
del caso anterior, observamos que la cantidad total de clausulas es de 237; de ellas, el
56% (132 clausulas) es el aporte efectuado por el grupo control, mientras que, el 44% (105
clausulas) es el aporte realizado por el grupo de estudio. De modo que la diferencia entre
los dos grupos es bastante amplia, puesto que alcanza un 12% equivalente a 27 clausulas.
Esto nos permite afirmar que el desarrollo del segundo plano dentro de los relatos es mayor
en el grupo constituido por los nifios y nifias videntes.

Para comprobar las diferencias de desempefio entre ambos grupos, se realizé una
prueba de ANOVA, que consideré la cantidad total de clausulas, el total de clausulas de
primer plano y el total de clausulas de segundo plano efectuadas por el grupo de estudio
y el grupo control. A partir de este analisis, pudimos establecer que la significancia de F
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de Fisher para cada uno de los puntajes muestra diferencias; sin embargo, éstas no son
estadisticamente significativas.

Cuadro 11: ANOVA

Sum of df |Mean F Sig.
Squares Square
CLAUSULATOTAL Between 92,5714286 4931 852 BV 50281A8823808510,64369511
Groups Within
Groups Total
PRIMERPLANO |Between 5,78571429 2007 MBFB5 204232 18 P285F3820,85557287
Groups Within
Groups Total
SEGUNDOPLANOBetween 52,0714286 7981865225 38625266 HF2 12884 0,39384801
Groups Within
Groups Total

Considerando los datos referidos en los cuadros 10 y 11, podemos establecer que
los relatos del grupo control son mas extensos que los relatos del grupo de estudio. Esta
diferencia equivale a un 6% correspondiente a 36 clausulas y, segun nuestra perspectiva,
no da cuenta de variaciones significativas en el nivel de desempefio entre los grupos.
Similar es el caso del desarrollo del primer plano narrativo, puesto que el grupo control sélo
supera en un 2% al grupo de estudio, lo que equivale a 9 clausulas. Sin embargo, la gran
diferencia, aunque no estadisticamente significativa, esta dada por el nivel de desempeno
en el segundo plano narrativo, ya que el grupo de nifos videntes efectia 27 clausulas mas
que el grupo de nifios ciegos, lo que implica una distancia del 12%. En consecuencia, la
mayor extension de los relatos producidos por el grupo control se debe fundamentalmente
al mayor desarrollo del segundo plano narrativo en sus historias.

Para ilustrar mejor los resultados expresados anteriormente, hemos incluido el
siguiente cuadro con su grafico respectivo.

Cuadro 12: Diferencia de desempeio general de los grupos

DIFERENCIA TOTAL 1ER PLANO 2° PLANO

N° % N° % N° %
36 100 9 25 27 75
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA DIFERENCIA
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Grafico 4: Distribucion porcentual de clausulas de primer y
segundo plano que forman parte del excedente del grupo control

Ademas de lo anterior, fue necesario analizar comparativamente la distribucion de las
clausulas de primer y segundo plano encontradas en el grupo de estudio y el grupo control,
en relacién con su propio desempefio narrativo. El siguiente cuadro presenta los resultados
obtenidos.

Cuadro 13: comparacioén general entre clausulas por grupo

INDIVIDUOS CLAUSULATOTAL 1ER PLANO 2° PLANO

N° % N° | % N° | %
Grupo 1 (estudio) 287 100 182 63 105 37
Grupo 2 (control) 323 100 191 59 132 41

En el Cuadro 13, observamos que, en ambos grupos, el porcentaje correspondiente
a las clausulas de primer plano es mas alto que el porcentaje correspondiente a las
clausulas del segundo plano narrativo. De ahi que los porcentajes del primer plano del
grupo de estudio y del grupo control son 63% (182 clausulas) y 59% (191 clausulas),
respectivamente. En cuanto al segundo plano, el grupo de estudio muestra un 37% (105
clausulas) y el grupo control, un 41% (132 clausulas).

A partir del cuadro, también podemos afirmar que la distribucién porcentual del primer y
el segundo plano es inversamente proporcional en ambos grupos, puesto que, al comparar
el nivel de desempefio en el primer plano, encontramos que el grupo de nifios ciegos
presenta un porcentaje mas alto (63%) que el grupo de nifios con visién normal (59%) vy, a
su vez, en el segundo plano, el nivel de desempefo del grupo de estudio es menor (37%)
que el del grupo control (41%). Esta diferencia implica que la distribucién porcentual del
primer y del segundo plano en el grupo control es mas equilibrada. Asi, en este grupo, la
distancia entre ambos alcanza un 18%, mientras que, en el grupo de nifios ciegos, alcanza
un 26%. Para ilustrar mejor esta distribucidén, hemos incluido el siguiente grafico:
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COMPARACION ENTRE GRUPOS
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Grafico 5: Comparacioén entre la distribuciéon porcentual de las clausulas
pertenecientes al primer y segundo plano narrativo del grupo de estudio y el grupo control

De acuerdo con los datos presentados anteriormente, podemos afirmar que el grupo
de estudio privilegia el relato de secuencias propias del primer plano narrativo, a diferencia
del grupo control, que, pese a privilegiar clausulas pertenecientes al foreground, también
centra su atencion en las secuencias del segundo plano. En sintesis, el grupo de nifios
ciegos da mayor relevancia a la secuencia temporal de la historia, por sobre la informacion
contextual (caracteristicas de los personajes y del escenario). El grupo de nifios videntes,
en cambio, muestra un equilibrio mayor entre los dos tipos de informacién narrativa.

Luego del analisis ya descrito, fue necesario determinar la distribucion de las clausulas
pertenecientes al primer y al segundo plano narrativo en cada uno de los relatos producidos
por los sujetos, incluyendo al grupo de estudio y al grupo control. Los cuadros 15, 16y 17,
que se presentan a continuacion, dan cuenta de los resultados obtenidos en el grupo de
nifos ciegos y en el grupo de nifios videntes.

Cuadro 14: Distribucién de clausulas grupo 1 (de estudio)

CASO NOMBRE EDAD TOTAL 1er PLANO |2° PLANO

N> [% N° %
1 Valdemar (LM) 8 26 17 65 9 35
2 Camila 8 56 41 73 15 27
3 Javiera 9 26 15 58 11 42
4 Laura (LM) 9 61 40 66 21 34
5 Paulina (LM) 9 85 50 59 35 41
6 Abraham 9 19 12 63 7 37
7 Claudio 10 14 7 50 7 50
total grupo 1 287 182 105

54 Ortiz Vega, Carolina



4. ANALISIS Y PRESENTACION DE LOS RESULTADOS.

Cuadro 15: Distribucion de clausulas grupo 2 (control)

CASO NOMBRE EDAD TOTAL 1er PLANO |2° PLANO

Ne° \ % Ne° \ %
8 Elisa 8 43 30 70 13 30
9 Barbara 8 32 19 59 13 41
10 Bernardita 9 42 25 60 17 40
1 Anastasia 9 56 32 57 24 43
12 Valentina 9 44 22 50 22 50
13 Fabian 9 41 25 61 16 39
14 José 10 65 38 58 27 42
total grupo 2 323 191 132

Enlos Cuadros 14 y 15 observamos que la edad en que se distribuyen los casos, (rango
entre 8 y 10 afos), no influye de manera relevante en la cantidad de clausulas ni en su
distribucion en el primer o segundo plano narrativo. Sobre este punto, hay que considerar
que el numero de casos total es bastante limitado, por lo cual, no podemos establecer
patrones de desarrollo discursivo.

En relacion con la cantidad de clausulas encontradas en cada uno de los relatos, se
aprecia que el rango de distribucidn es bastante amplio, puesto que va desde un minimo de
14 clausulas (caso 7: Claudio) hasta un maximo de 85 (caso 5: Paulina). Aqui, es importante
considerar que ambos extremos forman parte del grupo de estudio, que recoge los relatos
efectuados por nifios con déficit visual. Con el objeto de facilitar la comparacién entre
casos, se ingresaron los datos obtenidos en el programa SPSS, el que arrojé los siguientes
estadisticos descriptivos

Cuadro 16: Estadisticos descriptivos

N |Media Desviacion estandar | Minimo Maximo
CLAUSULATOTAL CEGUERA 7 |41 26,5329983 14 85
NORMAL 7 146,1428571 |10,8846769 32 65
Total 14 143,5714286 |19,6653318 14 85
PRIMERPLANO CEGUERA 7 |26 17,1075032 7 50
NORMAL 7 |27,2857143 |6,47338875 19 38
Total 14 126,6428571 |12,4443818 7 50
SEGUNDOPLANO CEGUERA 7 |15 10,1324561 7 35
NORMAL 7 118,8571429 |5,52052447 13 27
Total 14 116,9285714 |8,09049096 7 35

Si comparamos la distribucion de clausulas del grupo de estudio con la distribucion del

grupo control, observamos que las mayores diferencias estan en el grupo constituido por
nifAos ciegos que, como ya mencionamos, incluye en su categoria la cantidad minima de
14 clausulas (caso 7) y la maxima de 85 clausulas (caso 5); prueba de esta dispersidon es
su desviacién estandar de 26.53. Dentro del grupo control, en cambio, la distribucién es
bastante mas equitativa, puesto que su minimo es de 32 clausulas (caso 9) y su maximo
es de 65 clausulas (caso 14). Aqui, la desviacion estandar es de 10.88.

Considerando los datos anteriores, afirmamos que el nivel de desempefio, relacionado
con la extension de los relatos, es bastante homogéneo en el grupo control y, por tanto,
es coherente con la informacion mas general entregada anteriormente. El desempefio del
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grupo de estudio, en cambio, es bastante disimil; en consecuencia, los datos generales no
son consistentes con las producciones narrativas individuales.

En relacion con la distribucion porcentual del primer y del segundo plano en cada una de
las narraciones (Cuadro 16), observamos que el minimo de diferencia esta representado por
2 narraciones en que cada plano corresponde al 50% del relato (casos 7 y 12). Del mismo
modo, la diferencia maxima, que alcanza el 40%, esta representada por 2 casos (2y 8) en
que el foreground equivale a 73% y 70% y el background, a 27% y 30%, respectivamente.
Es importante destacar que, tanto en la diferencia minima como en la maxima, se observa
un caso perteneciente al grupo de estudio y un caso perteneciente al grupo control. También
observamos una distribucion similar (59% en el primer plano y 41% en el segundo plano)
en otros 2 casos (5 y 9), donde la diferencia entre los planos narrativos alcanza un 18%.
En suma, los datos anteriores dan cuenta de un desempefio similar en un 43% del total de
individuos, de los cuales 3 casos pertenecen al grupo control y 3 al grupo de estudio.

En cuanto a los casos restantes, se aprecia una distribucién porcentual en que el primer
plano alcanza un 62% en el grupo de estudio y un 59% en el grupo control y el segundo
plano, alcanza un 38% y un 41% respectivamente. Esto implica diferencias importantes
(24% para los nifios ciegos y 18% para los videntes), en la configuracion de sus relatos.
Con el objeto de ilustrar esta distribucion porcentual, incluimos el siguiente grafico.
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Grafico 6: Distribucion porcentual de clausulas pertenecientes
al primer y segundo plano en cada caso de estudio

El andlisis de los Cuadros 15 y 16, y de los Graficos 6 y 7 permite afirmar que
la distribucién porcentual de las clausulas pertenecientes al primer y al segundo plano
narrativo, en cada caso, arrojan cifras consistentes con la informacion general acerca de
esta distribucién, presentada mas arriba. En consecuencia, los nifios con déficit visual
presentan una mayor diferencia en la cantidad de clausulas de primer y segundo plano que
los nifios con visidon normal, quienes, a su vez, presentan una distribucién mas equitativa
de clausulas de primer y segundo plano.

Si bien la divisiéon entre grupo de estudio y grupo control permitié obtener una serie
de resultados en el ambito cuantitativo, es importante considerar, como ya mencionamos
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en el marco tedrico, que la ceguera es gradual y no tiene un caracter binario. Por esta
razon, nuestro grupo de estudio se constituyé de 3 individuos limitados visuales (capaces
de desplazarse sin utilizar bastén) y 4 individuos con ceguera total. Las diferencias en su
desempefio nos obligd a incluir un analisis a partir de 3 grupos: individuos sin vision (0),
individuos limitados visuales (1) e individuos con vision normal (2). La siguiente tabla da
cuenta de los resultados obtenidos:

Cuadro 17: Desempeiio considerando el grado de vision.

VISION INF. ‘TOTAL 18" PLANO 2° PLANO

0 4 casos Promedio 29 19 10
D. estandar 19.3 15.1 4.2
Minimo 14 7 7
Maximo 56 41 15

1 3 casos Promedio 57 36 22
D. estandar 30.2 19.1 11
Minimo 26 17 9
Maximo 85 50 35

2 7 casos Promedio 46 27 19
D. estandar 10.8 7 5.2
Minimo 32 19 13
Maximo 65 38 27

TOTAL 14 casos | Media 43.5 26.8 16.7
D. estandar 19.7 13.1 7.4
Minimo 14 7 7
Maximo 85 50 35

En el Cuadro 17 observamos que el promedio de clausulas totales es mayor en el
grupo 1, constituido por nifios con déficit visual (57); el valor siguiente lo muestra el grupo
2, conformado por nifios con visidon normal, (46) y el promedio menor esta representado por
los nifios con ceguera total (29). Sin embargo, no podemos concluir que los nifios con vision
parcial producen relatos mas extensos que los individuos videntes, porque la desviacion
estandar del grupo 1 es de 30.2, a diferencia del grupo 2, cuya desviacion estandar es
de 10.8. Esto demuestra mayor dispersion en el desempeno de los sujetos con limitacion
visual.

En cuanto a los promedios de la cantidad de clausulas pertenecientes al primer plano
narrativo, observamos la misma tendencia. El promedio mayor corresponde al grupo de
niflos con vision parcial (36 clausulas), el valor siguiente lo obtienen los nifios con visién
normal (27) y el promedio mas bajo pertenece al grupo de individuos con ceguera total (19).
Sin embargo, la desviacion estandar del grupo 1 (19.1) también da cuenta de diferencias
importantes en el desempefio individual. En este plano, el grupo con visién normal muestra
un desempefio mas homogéneo, puesto que su desviacion estandar es 7.

En cuanto al promedio de clausulas de segundo plano, observamos la misma situacion:
el promedio mas alto pertenece al grupo 1 (22), el siguiente corresponde al grupo 2 (19) y el
menor pertenece al grupo 0 (10). Aqui también las diferencias en el desempenio individual
son mayores en el grupo de nifios con vision parcial (desviacion estandar = 11).

Si comparamos los valores obtenidos por el grupo de nifios con ceguera total con los
obtenidos por el grupo de nifios con vision limitada, podemos observar que existen amplias
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diferencias en su desempenio, tanto a nivel de extension de los relatos, como a nivel de
primer y segundo plano narrativo. Estos datos, nos permiten afirmar que la existencia de
algun grado de visién, por minimo que éste sea, garantiza un mejor desempefio en el
discurso narrativo.

4.2.2. Analisis del segundo plano narrativo.

En este proceso de analisis se elabor6 una taxonomia que considera las caracteristicas mas
comunes de las clausulas del segundo plano narrativo. Posteriormente, se categorizaron
todas las oraciones encontradas en las producciones narrativas de ambos grupos para
facilitar su comparacion.

4.2.2.1. Taxonomia de las clausulas del segundo plano narrativo.

A partir de la propuesta efectuada por Cavalli et al. (1995) y de la revision y analisis de
los relatos producidos por el grupo de nifios ciegos y el grupo de nifos videntes, hemos
elaborado una clasificacion de los distintos tipos de secuencias encontradas en el segundo
plano narrativo. La taxonomia consta de las siguientes categorias:

4.2.2.1.1. Secuencias del paisaje de la conciencia.

1) Secuencias que refieren a estados mentales y/o psicologicos de los personajes: mediante
su emisién, el narrador atribuye estados de conciencia, pensamientos, emociones,
sentimientos, deseos e intenciones a los personajes que participan en el relato para explicar
ciertos sucesos. Estas construcciones presentan un verbo mental, o bien, conector de
finalidad para + verbo en infinitivo. Por ejemplo:

(86) el perrito queria comer miel (A3, C3, cl.10) (87) para ver a la ranita (A3, C1,
cl.7)

2) secuencias que caracterizan psicolégicamente a los personajes: mediante su emision,
el narrador atribuye rasgos de personalidad a los personajes del relato para explicar ciertos
eventos. Estas construcciones presentan verbo ser + un atributo de caracter psicoldgico.
Por ejemplo:

(88) el perro que era distraido (A3, C5, cl. 42)

4.2.2.1.2. Secuencias descriptivas.

1) Secuencias que describen a los personajes: corresponden a descripciones fisicas
de los personajes. Esta categoria incluye rasgos fisicos y posesion de objetos. Estas
construcciones presentan verbo ser + atributo fisico, o bien, verbo tener + objeto. Algunos
ejemplos son:

(89) (...) que era de color café con leche (A3, C5, cl.2) (90) Pepito tenia un perrito
(A3,C4,cl. 1)
2) Secuencias que describen el escenario donde ocurren los eventos: mediante estas
oraciones, el narrador caracteriza el contexto espacial donde transcurren los sucesos de
la trama narrativa y entrega informacion acerca de la ubicacién espacial de los personajes.
Estas construcciones presentan verbo haber indicando existencia. Por ejemplo:
(91) en el bosque habia muchos arboles (A3, C12, cl.2)
Verbo estar + locativo, deictico o gerundio:

58 Ortiz Vega, Carolina



4. ANALISIS Y PRESENTACION DE LOS RESULTADOS.

(92) que estaba flotando” (A3, C4, cl.51)

4.2.2.1.3. Secuencias narrativas.

1) Secuencias que narran eventos: incluye la referencia a eventos que no hacen avanzar la
secuencia temporal del relato porque no ocurren, son simultaneos a las acciones en primer
plano, porque se refieren a acciones que ya sucedieron o son conductas habituales de los
personajes. Estas construcciones presentan, entre otras caracteristicas, verbo con flexion
imperfectiva. Por ejemplo:

(93) el perro estaba olfateando (A3, C12, cl.15)

4.2.2.1.4. Secuencias explicativas.

1) secuencias que explican la causa de un evento: incluye los eventos del relato que
operan como causa de un suceso que forma parte del primer plano narrativo. Aqui
no se consideran las motivaciones porque estan dentro de las categorias asociadas a
la elaboracion del paisaje de la conciencia. Las construcciones causativas presentan
conectores que favorecen esta interpretacion: como y porque, fundamentalmente. Un
ejemplo que ilustra esta categoria es el siguiente:

(94) porgue ahora tenia familia (A3, C2, cl.53)

7) Secuencias que evidencian la presencia del narrador: incluye expresiones que muestran
la presencia del narrador en el relato mediante comentarios que buscan explicar o evaluar
un evento o una motivacién presente en la historia. Dentro de las narraciones analizadas
s6lo encontramos un ejemplo de esta categoria:

(95) Parece que se fueron a su casa (A3, C2, cl.4).

4.2.2.2. Comparacioén del segundo plano narrativo entre los dos grupos.

Considerando la taxonomia propuesta en el punto anterior, analizamos las 237 clausulas
de segundo plano encontradas en los relatos. En la tabla 18 se presentan los resultados
generales obtenidos:

Cuadro 18: Aportes de cada categoria al total de 2° plano

CATEGORIA N° CL. %

1) Estados mentales o psicolégicos 81 34,18
2) Caracteristicas psicologicas 7 2,95
3) Descripciones fisicas de los personajes 28 11,81
4) Descripciones espaciales 64 27

5) Eventos 47 19,83
6) Explicaciones causales 9 3,8
7) comentarios del narrador 1 0,42
TOTAL 237 100
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Grafico 7: Distribucion porcentual de la frecuencia de tipos de clausula del background

En el Cuadro 18 y en el Gréfico 7 observamos que las secuencias que refieren a
estados mentales son las mas frecuentes ya que alcanzan un 34% (81 clausulas) del total.
En segundo lugar se situan las descripciones espaciales o de los escenarios donde tienen
lugar los eventos (27% = 64 clausulas). El tercer lugar lo ocupan los eventos que no hacen
avanzar la secuencia temporal de los relatos (19.8% = 47 clausulas). Y, en el cuarto lugar
estan las descripciones fisicas de los personajes (11.8% = 28 clausulas).

En cuanto a los porcentajes mas bajos, observamos que la menor frecuencia esta
representada por los comentarios del narrador (0.4 = 1 clausula). Las caracterizaciones
psicolégicas de los personajes alcanzan soélo un 2.9% (7 clausulas). Y, por ultimo, las
explicaciones causales de eventos, alcanzan un 3.8% (9 clausulas).

En sintesis, podemos afirmar que, en general, los nifos focalizan su atencion en el
plano mental de los personajes para explicar sus acciones a lo largo de la trama narrativa,
dando una importancia secundaria a las descripciones de lugares donde se desarrollan los
eventos. Resulta interesante advertir que tanto las caracteristicas fisicas como psicolégicas
de los personajes no parecen relevantes para el despliegue de los episodios.

Considerando los datos generales ya descritos y la cantidad de clausulas encontradas
por grupo, comparamos los aportes, efectuados por los nifios ciegos y videntes, a cada una
de las categorias propuestas para el analisis del segundo plano narrativo. En el Cuadro 20
presentamos los resultados obtenidos.

Cuadro 19: Comparacién de desempeio grupal por categoria.
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CATEGORIA |TOTAL GRUPO 1 GRUPO 2 DIFERENCIA
N° % N° % N° % N° %

1 81 100 37 46 44 54 7 8

2 7 100 2 29 5 71 3 40

3 28 100 10 36 18 64 8 28

4 64 100 25 39 39 61 14 22

5 47 100 24 51 23 49 -1 2

6 9 100 6 67 3 33 -3 34

7 1 100 1 100 0 0 -1 0

TOTAL 237 100 105 44 132 56 27 12

En el Cuadro 19 observamos que la distribucion de la frecuencia por categorias es mas
0 menos similar en ambos grupos (1 = estudio y 2= control). De modo que las secuencias
que refieren a estados mentales son las mas abundantes (G1 = 37 y G2 = 44 clausulas); en
segundo lugar estan las secuencias que describen el escenario donde ocurren los eventos
(G1=25 y G2=39 clausulas); en tercer lugar encontramos las secuencias que refieren a
eventos que no hacen avanzar la secuencia temporal del relato (G1=24 y G2=23). El cuarto
lugar pertenece a las secuencias que describen rasgos fisicos de los personajes (G1= 10
y G2=18); en el quinto lugar aparecen las secuencias causativas (G1=6 y G2= 3); el sexto
lugar presenta las secuencias que describen rasgos de la personalidad de los personajes
(G1=2 y G2=5); y finalmente, encontramos 1 comentario del narrador que fue emitido por
una nifia no vidente.

Considerando la descripcion anterior, podemos afirmar que la distribucion frecuencial
de los tipos de secuencias pertenecientes al segundo plano narrativo es similar en ambos
grupos y, por tanto, consistente con los datos generales de distribucién proporcionados mas
arriba.

Ademas de la frecuencia, fue necesario establecer cual era el aporte de cada grupo
a los distintos tipos de secuencia. Esto nos permitié identificar los niveles de desempeno
propios del grupo de estudio y del grupo control. El siguiente grafico muestra la distribucion
porcentual de dicha informacion.
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Grafico 8: Comparacion entre los aportes que cada grupo
efectua al total de cada tipo de secuencia delsegundo plano.

En el Cuadro 20 y el Grafico 9 observamos que, en las secuencias que refieren a
estados mentales (1), el grupo control muestra un desempefio mayor que el grupo de
estudio, puesto que su aporte al total de clausulas (81) equivale al 54% (44 clausulas), lo
que implica una diferencia de un 8% (7 clausulas) con el grupo de nifios ciegos, que aportan
un 46% (13 clausulas) al total.

En cuanto a las secuencias que refieren a caracteristicas psiquicas de los personajes,
los nifios con visiébn normal (G2) también muestran un mejor desempefo, puesto que
aportan un 71% (5 clausulas) al total (7 clausulas), mientras que, el grupo constituido por
nifos con déficit visual (G1) soélo aporta un 29% (2 clausulas). Esto produce una diferencia
de 40% (3 clausulas) entre ambos grupos.

El grupo control (G1) también muestra un desempeno mayor en las secuencias que
describen rasgos fisicos de los personajes, ya que aportan el 64% del total de clausulas
(28), a diferencia del grupo de estudio (G1), que proporciona el 36% (10 clausulas), es decir,
un 28% (8 clausulas) menos que el grupo de nifios videntes.

En las secuencias que describen el espacio o escenario en que ocurren los eventos,
el grupo control (G2) presenta un mayor desempeno que el grupo de estudio (G1), puesto
que el aporte del primero equivale al 61% (39 clausulas) del total (64), lo que se traduce en
una diferencia de 22% (14 clausulas) entre ambos grupos.

En las secuencias que se refieren a eventos que no hacen avanzar la linea temporal
del relato, a diferencia de las categorias anteriores, el grupo de estudio (G1) muestra
un desempefio levemente mayor que el grupo control (G2), ya que aporta un 51% (24
clausulas) al total de secuencias (47). El grupo control (G2), por su parte, proporciona un
49% (23 clausulas), esto equivale a un 2% menos (1 clausula) que el grupo de estudio.

En cuanto a las secuencias que permiten explicar causalmente los eventos del primer
plano narrativo, observamos que el desempefio del grupo de estudio (G1) es mayor que el
del grupo control (G2), ya que su aporte alcanza el 67% (6 clausulas) del total (9 clausulas),
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mientras que, el aporte efectuado por el grupo control sélo alcanza el 33% (3 clausulas).
Esto implica una diferencia de 34% (3 clausulas) entre los dos grupos.

En relacién con la presencia de comentarios efectuados por el narrador, soélo
encontramos un caso (1 clausula), realizado por una nifia con ceguera total. Esto se
traduce en una diferencia de 100% a favor del grupo de estudio; sin embargo, no podemos
desconocer que, a nivel general, este tipo de secuencias es muy escaso, por tanto, no tiene
relevancia.

Teniendo en cuenta los datos anteriores y la clasificacion mas general de las
secuencias pertenecientes al segundo plano, podemos afirmar que los nifios con vision
normal (G2) incluyen mas informacién acerca del paisaje de la conciencia (plano mental
de los participantes) y, de los rasgos fisicos de los personajes y del escenario donde se
desarrollan los eventos narrativos. Los nifios con déficit visual, en cambio, proporcionan
mas informacién acerca de explicaciones causales de acciones que estan en el primer
plano. En cuanto a la intervencion del narrador, no podemos establecer conclusiones debido
a su baja presencia. En el Cuadro 21 ilustramos esta diferencia:

Cuadro 20: Diferencia del desempeio en segundo plano por grupos.

TOTALCLAUSULA  |G2 (CONTROL) G1 (ESTUDIO) DIFERENCIA
NP % NP % Ne % Ne %
180 100 106-5 56 74 44 27 12

En este Cuadro, sélo hemos incluido los valores totales correspondientes a las
categorias en que el grupo control emitié una mayor cantidad de clausulas (1, 2, 3y 4) vy,
ademas, hemos restado 5 clausulas que corresponden al excedente generado por el grupo
de estudio. En consecuencia, el total equivale a 180 clausulas, de las cuales 101 (56%)
corresponden al grupo control y 74 (44%) al grupo de estudio. Por lo tanto, el grupo de nifios
con vision normal efectua 27 clausulas (12%) mas que el grupo de nifios ciegos. Esto nos
permite asumir que la diferencia entre la cantidad de clausulas de segundo plano producidas
por ambos grupos esta dada por secuencias descriptivas y del paisaje de la conciencia.
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5. DISCUSION.

5.1. Aspectos teoricos.

Antes de comentar los resultados de nuestra investigacion, debemos mencionar que la
aplicacion del modelo propuesto por Hopper y Thompson (1980) para diferenciar las
porciones de primer y segundo plano en las narraciones correspondientes a nifios ciegos y
con visién normal, implicé el analisis de un total de 610 clausulas a partir de rasgos como
participantes, kinesis, afirmacion, modo, voluntad, agentividad y aspecto. Este ultimo indice,
a nuestro juicio, no esta suficientemente desarrollado por los autores, puesto que presentan
la diferenciacion entre un evento télico y atélico unicamente a partir de la flexion verbal
de aspecto perfectivo e imperfectivo. Por ello, incluimos un nuevo indice al que llamamos
telicidad y que dice relacion con la aktionsart del verbo y sus constrefiimientos mediante
la predicacion.

Ademas de lo anterior, es preciso senalar que, si bien el analisis de las marcas
gramaticales resulta muy util para la distincion entre primer y segundo plano y para el
establecimiento de que en espafol, al igual que en otras lenguas, existen elementos
gramaticales que dan cuenta de la transitividad en el nivel discursivo, el modelo no se hace
cargo de los conectores y marcadores que pueden influir en la interpretacion de eventos
que, desde el punto de vista gramatical, pertenecen al primer plano, pero que, en términos
semanticos globales, deberian pertenecer al segundo plano. Un ejemplo es el siguiente:

(96)como pensd que su amo la iba a retar (A3, C2, cl.13)

En este caso, el conector como favorece una interpretacion causal que retrocede en la
linea temporal de la historia, o que implicaria considerar este segmento como parte del
segundo plano narrativo. Sin embargo, si eliminamos el conector, tenemos un evento
altamente puntual que presenta 7 rasgos de transitividad y que, en definitiva, hace avanzar
la secuencia temporal narrativa.

Otro aspecto problematico estd dado por los verbos mentales de percepcion vy
cognicion, puesto que el modelo de Hopper y Thompson no especifica si este tipo de
procesos implica un avance en la secuencia de eventos, ya que, la mayoria de las veces
se presentan como eventos cuya transitividad amerita considerarlos dentro del primer
plano. En nuestro estudio, optamos por ubicarlos basandonos en su cantidad de indices de
transitividad. No obstante, es un tema que debe discutirse.

Pese a las dificultades ya descritas, el modelo propuesto por Hopper y Thompson
(1980) funciona en la diferenciacion de la mayoria de las clausulas a partir de su grado de
transitividad. Esta nocién no sélo considera la presencia o ausencia de un objeto directo,
sino que también incluye categorias semanticas de base accional como agente y paciente.
Siguiendo estos principios, en nuestro andlisis encontramos multiples posibilidades de
combinaciones de rasgos transitivos, las cuales fueron agrupadas en una escala constituida
por 12 posibilidades donde la primera no presenta rasgo alguno y la duodécima los presenta
todos. La division entre primer y segundo plano se ubico entre los casos 6 (5 rasgos) y 7
(6 rasgos).
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En cuanto a la determinacion de la cantidad de indices de transitividad por cada
clausula, observamos que, como plantean Hopper y Thompson (1980), existe correlacion
entre rasgos; por ejemplo, la puntualidad de un evento se correlaciona con una flexion verbal
de aspecto perfectivo y con kinesis, mientras que, la presencia de dos o mas participantes
se asocia con la existencia de un objeto individualizado y, en la mayoria de los casos,
afectado por la accién del verbo. En este punto, debemos destacar dos rasgos que, segun
nuestra perspectiva, son condicién necesaria para determinar si una secuencia pertenece
al primer o al segundo plano. Estos indices son modo y afirmacion.

El modo puede ser real (alta transitividad) o irreal, (muy baja transitividad). El caracter
de realidad esta dado por el modo indicativo y por el imperativo, mientras que el de
irrealidad, por el uso del condicional, del modo subjuntivo, de verbos modales o de verbos
mentales de deseos e intenciones. Estas ultimas formas gramaticales implican situarse en
el plano mental de los participantes y, con ello, independientemente de las caracteristicas
formales de la clausula, se anularian todos los indices de transitividad a excepcion de su
caracter afirmativo o negativo y de su caracter voluntario o involuntario.

Por otra parte, la formulacion de una clausula en términos negativos, también provoca
la anulacion de todos los rasgos de transitividad, excepto su caracter de real o irreal. La
negacion implica no realizar una accion, por tanto, las construcciones de este tipo no pueden
formar parte de los sucesos que permiten el avance de la linea temporal del relato. Sin
embargo, esta tendencia no se cumple en todos los casos. Consideremos el siguiente
ejemplo:

(97) pero no encontré nada (A3, C2, cl.18)

En este caso, si bien la accién no sucede (acciéon de encontrar), no parece simple determinar
si este evento hace o no avanzar la secuencia temporal del relato, puesto que, la relacion
de significado se da entre dos verbos, buscar / encontrar. De ahi que el personaje busca a
su rana, no la encuentra y, por eso sigue buscando.

5.2. Aspectos generales sobre primer y segundo plano
narrativo.

De acuerdo con los resultados obtenidos, observamos que los dos grupos de nifios
estudiados presentan mayor cantidad de clausulas pertenecientes al primer plano
(373=61%) que al segundo plano (237=38%). Esto tiene como consecuencia que los nifios
no puedan o presenten muchas dificultades para focalizarse en eventos simultaneos o que
permitan explicar motivaciones mas complejas. Prueba de ello es la escasa aparicion de
comentarios del narrador (1 caso).

En cuanto al segundo plano narrativo, las clausulas mas frecuentes presentan solo dos
rasgos de transitividad y alcanzan un 23.1% del total. Estas secuencias, en su mayoria,
entregan informacion acerca de estados y caracterizaciones de personajes y escenarios.
Un ejemplo de este tipo de clausulas es el siguiente:

(98) que era de color café con leche (A3, C5, cl.2)

En relacion con el primer plano, las construcciones mas frecuentes son aquellas que
presentan ocho rasgos de transitividad ya que alcanzan un 19.18% (117 clausulas). Se trata
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de construcciones que dan cuenta de eventos puntuales tales como encontrar, empezar a
correr, y percepciones como escuchary ver.

(99) (después) encontraron a la familia de larana (A 3, C 3, cl.22) (100) empezé6 a
saltar (A3, C5, cl.43) (101) y el perro vio un panal de abejas (A3, C8, cl.17)

Otro tipo de clausula frecuente en el primer plano son las llamadas construcciones medias,
que no presentan una cantidad fija de rasgos de transitividad porque fluctian entre los 9y 11
rasgos. En este tipo de construcciones la informaciéon prominente es el cambio de estado,
donde el clitico se funciona como dinamizador, ya que puede focalizar el inicio o el resultado
de una accioén. Por lo tanto, el uso de este recurso linguistico favorece lecturas perfectivas
o resultativas e interpretaciones de cambios instantaneos o repentinos. En otras palabras,
permite reconceptualizar el proceso como puntual. Estas caracteristicas explican porque
las construcciones medias, de alguna manera, son estructuras que los hablantes prefieren
para informar acerca de eventos del foreground, como afirman Soto y Mufioz (1999) Entre
los multiples ejemplos destacamos los que refieren a emociones y a lecturas accidentales.

(102) ahi se quebr6 el frasco (A3, C6, cl.11) (103) las abejas se enojaron (A3, C2,
cl.27)

5.3. Comparacion entre los relatos producidos por
ninos ciegos y videntes.

En cuanto a la extension de los relatos efectuados por el grupo de estudio y el grupo control,
observamos que las narraciones producidas por los nifios videntes fueron mas extensas
que las de los nifios ciegos, puesto que los primeros obtuvieron un total de 323 clausulas,
mientras que los segundos, 287 clausulas. Esto implica que el grupo control emitié 36
clausulas mas que el grupo de estudio. De ellas un 25% (9 clausulas) corresponde al primer
plano narrativo y un 75% (27 clausulas), al segundo plano.

De acuerdo con lo anterior, podemos afirmar que la diferencia mas significativa en
las producciones narrativas de ambos grupos es la produccién de una mayor cantidad
de clausulas del segundo plano narrativo por parte de los nifios videntes. Estas clausulas
corresponden a una mayor emisién de secuencias que refieren a estados mentales de los
personajes y a descripciones de los mismos como del escenario en que transcurren los
eventos. Esta diferencia, segun nuestra perspectiva, se debe, fundamentalmente, al menor
grado de vision que tiene el grupo de estudio. La afirmacion anterior puede validarse a partir
de lo siguiente.

En primer lugar, observamos que tanto el grupo de nifios ciegos como el grupo de nifios
videntes producen relatos que se ajustan a los referidos en la literatura como propios de un
desarrollo normal. La mayoria de las narraciones analizadas presentan una estructura que
da cuenta de una actualizacién de la gramatica de las historias (presentacion, episodios y
final), de la comprensién de relaciones causales entre los eventos y de la elaboracion de
un paisaje de la conciencia que considera percepciones, emociones, deseos, intenciones
e incluso cogniciones en los personajes de la historia. Lo anterior se manifiesta mediante
algunas descripciones, de explicaciones causales y de verbos mentales que van desde los
mas simples hasta los de adquisicidon mas tardia.
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5. DISCUSION.

En segundo lugar, ambos grupos muestran una frecuencia similar en los distintos tipos
de secuencias pertenecientes al segundo plano narrativo. Esto implica que nifios ciegos
y videntes asignan una importancia similar a los mismos aspectos que contextualizan la
narracion. De ellos, el mas importante es, precisamente la atribucion de estados mentales;
luego estan las descripciones del escenario y la narracion de eventos que no hacen avanzar
la linea temporal de la historia.

En tercer lugar, ambos grupos no presentan el desarrollo cognitivo suficiente como
para incorporar evaluaciones y comentarios que revelen su opinion o explicaciones mas
complejas. Esto, segun la literatura, se debe a su dificultad para manejar el plano mental
de los personajes diferenciado de su propia cognicién como narradores.

En cuarto lugar, la frecuencia de clausulas relacionadas con eventos que no hacen
avanzar la linea temporal del relato en ambos grupos da cuenta del progresivo interés de
estos nifios (ciegos y videntes) por incorporar eventos simultaneos y detalles que permiten
insertar los sucesos en un marco mas general.

En quinto lugar, el grado de vision influye directamente en la mayor o menor cantidad
de secuencias descriptivas y del paisaje de la conciencia. Esto se confirma porque el grupo
de estudio emite menos secuencias del paisaje de la conciencia (39) que el grupo control
(49). Lo mismo sucede en relacion con las secuencias descriptivas, puesto que los nifios
ciegos so6lo producen 35, mientras que los nifios videntes, 57.

Esta influencia puede explicarse a partir de la literatura, puesto que desde temprana
edad los nifios con déficit visual tendrian dificultades para acceder a los estados mentales
de otros individuos, expresados con frecuencia mediante la mirada y los gestos faciales
y corporales. Esta situacion tendria como consecuencia la dificultad para atribuir estados
mentales a los personajes de las narraciones. Pese a que la bibliografia plantea que esta
dificultad disminuiria alrededor de los 8 afios, nosotros encontramos esta diferencia en el
grupo completo.

En cuanto a las secuencias descriptivas, su menor uso puede relacionarse con la
menor o nula experiencia visual por parte del grupo de estudio, lo que provocaria que
cognitivamente no representen un elemento significativo en la construccion de su modelo
de situacion del relato. Como ya mencionamos en el marco teérico, la construccién del
modelo mental de una narracion implica la integracién de la informacién entrante con los
conocimientos previos que, en el caso de nifios con ceguera total o déficit visual, estan
menos relacionados con caracterizaciones de personajes y escenarios porque el acceso a
estas experiencias se obtiene a través de la vision.

Todo lo anterior nos permite afirmar que la vision influye en nuestra manera de conocer
el mundo y, por lo tanto, en nuestra comprensién y produccion discursiva.
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ANEXOS

1. Textoide utilizado para la elicitacién de narraciones.

iRANITA! ; DONDE ESTAS?

Habia una vez, un nifio llamado Pepito. Este nifio, vivia en una casa muy grande, que
quedaba cerca de un lindo bosque con muchos arboles y un rio de aguas cristalinas. A
Pepito le gustaban mucho los animales y tenia un perrito de color café con leche, orejas
muy largas y patitas muy cortitas.

Una noche, el papa de Pepito le trajo un regalo, era una ranita muy verde y de ojos
muy saltones. La rana estaba dentro de un frasco de vidrio. Pepito y su perro la miraban
con curiosidad y al escuchar su croac, croac, croac, se sentian muy contentos.

Luego de un rato, Pepito se sintié cansado y decidioé ponerse su pijama azul y meterse
a su cama desde donde se veia la luna como una moneda de plata. Pepito y su perro se
abrazaron y se quedaron profundamente dormidos. Mientras sofiaban, la ranita aprovecho
el silencio de la noche para salirse lentamente y muy despacito del frasco de vidrio y
arrancar por la ventana que habia quedado un poco abierta.

A la mafana siguiente, Pepito y su perro se despertaron muy temprano para ver a la
ranita, pero se sorprendieron mucho al notar que el frasco estaba vacio. Entonces, Pepito
empezd a buscarla por toda la habitacién: busco debajo de la cama, buscé detras de las
cortinas y busco dentro de sus zapatos; pero no encontré nada. Mientras tanto, el perrito
empezé a olfatear por todas partes, iba con su nariz tan pegada al suelo, que sin darse
cuenta, la metié dentro del frasco de vidrio y su cabeza quedd atrapada dentro de él.

Después de buscar y buscar dentro de la pieza, Pepito asomé su cabeza por la ventana
y mirando hacia el bosque comenzé a gritar:

----jranita, ranita!, ;dénde estas?

El perro quiso ayudar a su amo y también se asomé a la ventana, pero como tenia aun
el frasco en su cabeza, cay6 de golpe al patio y quebro el frasco. Pepito, enojado, salio
por la ventana para retar a su perro. Este lo abrazé y lamié su cara para que el nifio lo
perdonara. Y asi, juntos fueron caminando por el bosque llamando a la ranita.

----jranita, ranita! — gritaba el nifio.
----jguau, guau, guau! --- ladraba el perrito.

Después de un rato, el nifio y su perro vieron un gran arbol, junto a él, habia un hoyo
que parecia la cueva de un conejo. Pepito se asomé para mirar en su interior, pero como
estaba muy oscuro, no pudo ver nada. De repente, sintié un apretdon muy fuerte en su nariz
y se levantd muy rapido; un ratén, molesto por el ruido, salié de su casa y atacé al pobre
Pepito. Mientras tanto, el perrito, que era mas distraido, se dio cuenta de que en una rama
del arbol habia un panal de abejas y comenz6 a saltar para poder botarlo al suelo y, asi,
comerse la dulce miel.
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Pepito caminé mas alla, y vio un gran hueco en el tronco de un arbol muy ancho y
enorme. Pensando que su ranita podia estar escondida alli, metié su cabeza dentro del
tronco.

El perro, por otro lado, seguia intentando alcanzar el panal de abejas, con tan mala
suerte que cuando el panal cayo, las abejas enojadas lo salieron persiguiendo para picarlo
y darle una leccion.

En ese mismo momento, salié un buho del tronco del arbol y empujé a Pepito, que
cayo bruscamente al suelo. El nifo, viendo que el buho se le acercaba, se paré muy rapido
y empezo a correr.

Pepito, perseguido por el buho, y el perro, perseguido por las abejas, corrieron sin
descansar y se escondieron detras de una gran piedra.

Ya pasado el peligro, Pepito subio a la gran piedra para mirar el bosque desde arriba 'y
asi buscar a su ranita. Para ver mejor, el nifio se apoyé en unas ramas muy delgaditas que
estaban por encima de la piedra. Sin embargo, esas ramas, eran los cachitos de un ciervo,
que asustado, salié corriendo muy rapido. Queriendo ayudar a su amo, el perro salié detras
del ciervo y de Pepito, que no se soltaba de los cachos del ciervo.

El ciervo, que era muy agil y rapido, frend bruscamente al advertir que habia una
quebrada. Con el impulso, Pepito y su perro cayeron al rio y quedaron todos mojados.
Como la corriente del rio era muy fuerte, Pepito y su perro se acercaron a un tronco para
descansar.

Mientras descansaban, escucharon un ruido muy conocido y se quedaron calladitos
para poner mas atencion:

---Croac, croac, croac, croac...

Lentamente y muy despacio, se asomaron hacia el otro lado del tronco y se
sorprendieron mucho cuando vieron que ahi estaba la ranita junto a su esposa y a todos
sus hijitos.

Pepito, muy contento, le pidié a su ranita que volviera a la casa, pero ella le dijo que
no podia dejar sola a su familia. Entonces, para que Pepito no se fuera triste, el papay la
mama rana le entregaron uno de sus hijos para que lo cuidara.

Finalmente, Pepito se llevé una ranita chiquitita y se despidié de la familia rana. El, su
perro y su nuevo amiguito volvieron a la casa y vivieron muy felices.

Fin.

2. Transcripcion de los relatos elicitados

2.1. Grupo estudio.
Caso 1: Valdemar, 8 afios
1 cuando, cuando estaba la puerta abierta
2 salio corriendo despacii... salio de... sal...
3 salié despacito del frasco de vidrio

4vy...y sali6 corriendo,
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5 salt6 de la ...saltd y se fue en la ventana, se fue por la ventana al ver...
6 y en la mafana siguiente

7 se des.. se despertaron...

8 el... el.... su perrito y Pepito

9 se levantaron para ver a la ranita

10 y muy sorprendidos cuando vieron que el frasco estaba vacio

11 buscaron por el bosque...

12 buscaron por el bosque diciendo

13 ranita, ranita

14 ahi... ahi cuando... cuando el perrito se acercé al frasco

15 meti6 en... meti6é su cabeza

16 y quedod su cabeza atrap... atrapada

17 diciendo jay!... jay!... jayuda!

18 ranita, ranita

19y... y cuan... cuando pepi... y... cuando el perrito y pepito salieron
20 el perrito se acerco a un arbol con un tronco y un tronco de abejas
21 con un panal de abejas

22 y cuando tra... y cuando traté de caerlo

23 las abejas salieron corriendo pa.. para...

24 |o siguieron para darle una leccion

25 y cuando corrieron

26 se cayeron al... se cayeron al rio

27 al ver la corriente era tan juerte

28 que se detuvieron...

29 que se detenieron en un tronco para descansar

30 y colorin colorado este cuento se acabado

Caso 2: Camila, 8 afnos

1 pasaba que... que una noche su papa le regalé una hermosa rana
2 Pepito escuché un ruido

3 que eralarana

4 pasaba que...

5 parece que se fueron a su casa,

6 se fueron a dormir

7 a su camita

8 después...

9 después se acostaron en la cama
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10 y después el perro

11 y Pepito se abrazaron y se quedaron profundamente dormidos
12 y en la manana siguiente

13 se despertaron muy temprano para ver a la ranita.

14 encontraron un frasco

15 que muy sorprendidos en la mafiana se encontraron un frasco.
16 la ranita lo saco

17 como pensoé que su amo la iba retar la escondio.

18 Pepito busco a la ranita

19 y entonces buscé debajo de la cama en todas las partes

20 pero no encontrd nada

21 fue a buscarla

22 y de repente habia un hoyo de conejo

23 y entonces Pepito sintié un gran apretén en su manito

24 una rata

25 que andaba por ahi

26 entonces... entonces el ratén ataco a Pepito

27 entonces ahi el perro se encontrd con una abeja

28 tenia que botar el panal

29 lo bot6

30 después pasd que

31 las abejas se enojaron le lo querian picar por eso el perro corrié
32 y Pepito se encontré con un buho

33 y lo empujé al suelo

34 después vio al buho acercandose

35 después se pard y corrio

36 corrieron los dos

37 entonces dijo ya pasoé el peligro

38 y de repente se encontraron con un ciervo

39 que queria... que queria o sea y corrieron

40 de repente se cayeron al rio

41 y quedaron todos mojados

42 o sea el ciervo se detuvo porque habia una quebrada justo ahi
43 y de repente se cay6 al rio Pepito y su perro

44 entonces

45 que paso después que el... como el ri...

Ortiz Vega, Carolina 73



EL SEGUNDO PLANO NARRATIVO EN NINOS CON DEFICIT VISUAL

46 como el... como la corriente estaba muy fuerte

47 el perro y su amo se sentaron a descansar ahi en un tronco
48 y de repente escucharon un paso tan!

49 y se quedaron callados guarac guarac guarac

50y eralarana

51 la encontraron entonces

52 no podian llevarse a la ranita porque ahora tenia su familia
53 y sellev... y Pepito y el perro se llevaron a uno de sus hijos
54 y entonces llegaron a la casa y vivieron felices para siempre
Caso 3: Javiera, 9 anos

1 pas6 que habia un nifio que se llamaba pepito

2 y tenia un perrito

3 y después el papa llegd en la noche con una ranita

4 y la ranita... se fue a acostar Pepito con el perro

5y la ranita se escapo

6 pepito sali6 al bosque en la manana a buscarla

7 y se meti6é a una... asi como una cosa que habi...

8 un hoyo que habia en un arbol

9vy... yestaba... habia un conejo

10 y le mordié la mano un ratén

11 y después el perro queria... queria comer miel

12 y habia un... habia un panal de abejas

13 pero no lo alcanzaba

14 después se cayo y las abejas lo persiguieron

15y... y habia... y después pepito con el perro se escondieron detras de un

de una piedra

16 habia una rama y eran los cachos de un ciervo

17 y después iba corriendo

18 y después paré muy fuerte y a Pepito y al perro los tird al rio
19 cayeron al agua

21y después encontraron a la familia de la rana

...deun...

21 y como... y como la ranita no queri... no podia volver con pepito le regalaron a un

hijo ranita

22 e lo llevaron a la casa

23 y después vivieron felices con la ranita
Caso 4: Laura, 9 aios

01 que Pepito tenia un perro
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02 que era de color café con leche

03 vy... yun dia su papa llegd donde él con un nuevo...

04 con una... nuevo animalito que era una ranita

05 que estaba dentro de un frasco de vidrio

06 y entonces el... el perro y Pepito miraban el frasco de vidrio
07 que dentro estaba la ranita

08 entonces después él se aburrid asi

09 y se puso su... su pijama azul

10 y él con su perro se acostaron y se abrazaron

11 y después la ranita muy silenciosamente salié del frasco

12 y se arranco por la ventana que habia quedado media abierta
13 y entonces al amanecer al otro dia

14 Pepito y su perro despertaron a ver el frasco

15 y vieron que no estaba la rana

16 y entonces Pepito la busco bajo de su cama atras de las cortinas
17 y dentro de sus zapatos

19 entonces no la encontré

20 entonces el perrito le queria ayudar

21 y andaba muy... andaba digo olfateando

22 con la nariz muy pegada al suelo,

23 y... tan pegada al suelo que llegé al frasco y meti6 la cabeza dentro
24 y entonces Pepito salié a mirar por la ventana al bosque un bosque grande
25 y entonces como el...el perro lo queria ayudar

26 él también salié a mirar por la ventana

27 aunque seguia con el frasco en la cabeza

28 entonces €l se cay6 de la ventana

29 y rompi6 el frasco

30 entonces Pepito bajoé a regaiarlo

31 y entonces el perro lo abraza y le langletea la cara

32 y después Pepito sale a buscarlo por el bosque

33 y entonces el perro encuentra un panal de abejas

34 y empieza a saltar para tomarlo

35 y no lo podia tomar

36 entonces después Pepito encontrd un hoyo en un tronco

37 y penso que ahi podia estar escondida la ranita

38 entonces metio la cabeza y le aparecié un buho
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39 y entonces como él vio que le habia aparecido un buho

40 sali6 corriendo

41 y después el perrito pudo bajar el panal

42 pero como las abajas se enojaron tanto lo salieron persiguiendo
43 y como...eh... al buho... ay....

44 a Pepito lo estaba persiguiendo el buho y al perro las abejas

45 entonces después que se canso tanto

46 se afirmd en una ramita chiquitita chiquitita de una piedra

47 para ver mejor a ver si encontraba su ranita

48 y no se dio cuenta que eran los cachos de un cuervo

49 y entonces el cuervo... el... ciervo salié corriendo corriendo

50 y Pepito no se soltaba de él

51 y el perro salié detras de Pepito

52 y después se sentaron en un tronco que estaba flotando

53 y sintieron un sonido familiar que era el de la ranita

54 y entonces se dieron vuelta para ver por el otro lado del tronco

55 y vieron que estaba la ranita con toda su familia

56 y entonces después él... Pepito le dijo a la ranita que fuera con él a... a su casa
57 pero la ranita le dijo que no porque no podia dejar sola a su familia
58 entonces la mama la rana y el papa rana le entregaron una ranita chiquitita a Pepito
59y él se fue a su casa con la nueva ranita y su perro

Caso 5: Paulina, 9 anos

. eh... Pepito tenia un perro

. estaban ahi los dos

. y de repente su papa... el papa de Pepito llegd

.y le encargé un frasco con una ranita a Pepito

.y esa ranita se quedd con ellos

.y Pepito se canso6

. entonces se fue a acostar

0 N O OB~ WN -

.y se colocé su pije...su pijama azul

9. y la rana como encontraba que todo estaba en silencio y oscuro
10. decidi6 escapar de la casa

11. y fue al bosque

12. luego Pepito y su perro despertaron en la mafiana

13.y... iban a buscar a la ranita

14. pero no la encontraron
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15. y ellos eh... se asustaron porque no la habian encontrado
16. y empezaron a buscar por todas partes

17. pero cuando se dieron cuenta que no estaba en ninguna parte de la casa
18. 18. Pepito fue buscar a la ventana

19. y ahi habia un bosque en que podia estar

20. pero el perro habia metido la cabeza en el frasco

21. se habia quedado atorado

22. entonces cuando llegé a donde estaba Pepito

23. y Pepito estaba gritando ranita ranita ;donde estas?

24. el perro igual quiso hacerlo

25. pero se cayo de la ventana

26. y cay6 en el patio

27.y se quebro el... el vaso

28. donde habia metido la cabeza

29. Pepito como estaba enojado bajo al patio

30. y queria retar a su perro

31. pero después el perro le langietio la cara para que lo perdonara
32 uego ellos se fueron al bosque a buscar a la rana

33 y alli habia un arbol grande

34 y habia un hoyo

35 y Pepito pensaba que ahi estaba la ranita pero no estaba
36 y cuando se metid con la cabeza para ver si que estaba la rana
37 un ratén le mordio la nariz

38 y el perro que era distraido empezé a saltar

39 porque queria botar el panal de abejas

40y... y no podia

41 y saltaba y saltaba

42 y Pepito después subié caminando

43 y encontrd otro arbol grande con otro hoyo

44 y alli encontré un buho

45y el buho lo... lo asusté

46y él se ca... él se cayo del susto

47 y... y cuando iba viendo que el buho se le iba a tirar encima
48 ahi se cay6

49 y empezaron a... empez06 a correr

50 vy el perro que... estaba saltando saltando
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51 lo... que queria botar el panal de abejas

52 lo logré botar

53 pero después las abejas estaban enojadas con él

54 tuvieron que salir corriendo los dos

55 y ahi salieron corriendo los dos

56 y los animales los iban persiguiendo

57 el buho y las abejas

58 después llegaron a una roca

59 y alli se encontraron... una roca grande

60 y ahi se escondieron

61 y después Pepito la subid

62 y ahi habian unas ramas segun él

63 esas ramas suavecitas eran las cuernos de un ciervo

64 vy el ciervo que estaba asustado empez6 a correr a correr
65 y Pepito con su perro trataron de escapar del... del ciervo
66 pero el ciervo en un momento paré

67 porque vio una quebrada

68 y ahi vio una quebrada

69 y Pepito y su perro siguieron corriendo y corriendo

70 y se cayeron a la quebrada

71y quedaron todos embarrados con el rio con la tierra y con todo eso
72 pero un momento después se escondieron detras de un tronco
73 y de repente sintieron un croac croac

74 y encontraron la ranita

75y miraron

76 y habia una familia de ranas la ranita su esposo y sus hijitos
77 Pepito queria llevarse a la ranita

78 pero la ranita le dijo que no

79 y de regalo para que no se fuera tan triste le dio uno de sus hijitos
Caso 6: Abraham, 9 anos

1. cuando... el Pepito con el perro estaban durmiendo

2.y despertaron temprano

3.y el...y el su papa le trajo el frasco

4.y... y adentro le trajeron una rana

5.y era de vidrio el frasco

6. y después cuando estaban durmiendo los dos
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7. despertaron temprano se fueron a ver el frasco
8. y estaba vacio
9. y después...Pepito con la... el perro con la rana botaron el frasco
10. y ahi se quebro el frasco
11. y salié Pepe lo ret6 al perro
12. y después se perdonaron
13. y habia muchos arboles en el parque
14. y también dijo que se habian perdonado
15. Pepito tenia su cabeza abajo
16. y vino el perro y lo queria sacar
17. y ahi Pepito...
18.laranitale (....)
Caso 7: Claudio, 10 anos
. (la ranita) se arranco
.y Pepito la estaba buscando por toda su habitacion
. que habia... habia un hoyito

. y algo le picé en la nariz

1

2

3

4

5. y después Pepito salié corriendo

6.y ala... la abeja lo perseguia y el buho lo...
7. se escondieron en una gran piedra

8. después... después se tiraron al rio

9. y habia un tronco

10. y ahi estaba la rana

11. le preguntd si volvia la... la rana a la casa
12. y dijo que no

13. Pepito estaba llamando la rana

14. los tres vivieron muy felices

2.2. Grupo control.

Caso 08: Elisa, 8 anos

01 de que...de que Pepito vivia en una casa grande
O2ylere...el papalere...

03 y tenia un...perro

04 y el pa...el papa le regalé una rana

05 y después en la noche se escapo

06 después fueron a buscarla al bosque
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07 pero el perro era tan tonto que se me... que meti6 la cabeza dentro de un frasco

de vidrio

pa...

08 y después se tird por la ventana y rompio el... frasco

09 y fueron al bosque

10 y...caminando... adentro del bosque encontraron un... un hoyo
11 y Pepito se asomé para ver lo que habia dentro

12 pero...un ratén lo ataco

13 se fueron y el perro vio un panal de abejas lo queria botar

14 y Pepito vio un tronco con un agujero

15 y metié la cabeza para ver lo que habia dentro

16 pero el perro... estaba lo... cuando lo botd lo salieron persiguiendo la... las abejas
para picarlos

17 y Pepito cuando metié la cabeza salié un buho

18 y en donde que vio que el buho se acercé... se pard

19 y corrieron rapido detras de una... gran roca

20 ya pasado el peligro se sub...subieron arriba

21 y...y Pepino tomo la... los cuernos de... mmm... ah... ya se me olvidé que era

pero... lo agarro...

22 y empezéb a correr y ah...no sé que era... ah...se me olvida que era...no sé porqué

se me olvidd

23 y empez06 a correr rapido el animal

24 y Pepito no lo solto

25y... se freno el animal, par6 de correr

26 y Pepito se cayo al agua, a un rio que habia, que habia una quebrada
27 y se cayo al rio... y... estaban todos mojados

28 y después se subidé a un tronco

29y... escu...escucharon a la ranita

30 y después vio que habia, estaba la ranita con su familia

31 después la ranita con su familia le regalaron un hijo de la ranita
32 se fueron todos felices a la casa de Pepito

Caso 9: Barbara, 8 ainos

01 habia un nifio que se llamaba Pepito

02 vivia en una casa muy grande

03 tenia un perrito

04 y sus papas le compraron una rana

05 y entonces en la noche se...se arranco

06 y justo habia... estaba poquito abierta la puerta y la ventana y ahi se fue
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07 y después al amanecer se despertd Pepito

08 y con el perro empezaron a buscar a la ranita

09 y después... después, fueron a buscar a la ranita en el bosque

10 ahi después fueron a buscar a la ranita al bosque

11 y no la encontraban, no la encontraban

12 hasta que... fueron a... a una cueva

13 y sentia algo en su nariz y era un ratén

14 después el perro vio un panal

15 salt6é y para comer miel

16 y después por tan enojadas las abejas persiguieron al perro

17 y después el Pepito se asomo por un arbol en ese hueco

18 y penso que estaba ahi su rana

19 y sali6é un buho y lo persiguié

20 y después sintieron los dos warec, warec y ahi se asomaron detras del arbol
21 estaban el sapito con la... su novia y sus hijos

22 y entonces Pepito le dijo que si se podia ir con él

23 y no queria porque no queria dejar a su familia sin nadie

24 y para que no se sintiera triste Pepito

25 eh... le dio uno de su hijitos para que lo cuidara

26 y después se fueron todos felices

Caso 10: Bernardita, 9 anos

01 Pepito vivia en una casa muy cerca de un bosque y un rio de aguas cristalinas
02 eh... un dia él era amante de los animales le fascinaban mucho

03 él tenia un perro que era café con leche y tenia las orejas muy largas

04 eh... un dia su papa le trajo una rana

05 y Pepito se cansé con el perro de observarla

06 entonces se fueron a dormir

07 y ahi, ahi estaban

08 y la rana dijo voy a esperar que Pepito esté bien dormido para salir me del frasco
09 en eso Pepito a la mafana siguiente cuando se desperto vio, fue a ver a la rana
10 y como no estaba la fue a buscar por todo el bosque

11 la buscd debajo de la cama eh...

12 también el perro empez6 a olfatear como era un poco eh...olvidadizo

13 empez6 a oler y eso

14 y después la fue a buscar al bosque

15 Pepito, no el perro
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16 el perro estaba viendo como estaba tratando de sacar un panal de abejas para
comerse la miel

17 mientras Pepito metio la cabeza en un hoyo

18 y habia un ratén que molesto lo atacé

19 después Pepito metid la cabeza en un tronco que habia un buho
20 y a Pepito lo salié persiguiendo el buho

21y al perro lo salieron persiguiendo las abejas

22 y entonces eh... se escondieron detras de una roca

23 y después Pepito para ver a la rana subid, subio hasta la roca

24 y se puso en unas ramas muy delgadas

25y eran, y eran los cue.. los cuernos de un ciervo

26 y el ciervo cuando se dio cuenta empezé a correr

27 y Pepito eh... no se bajaba de ahi

28 y el perro para salvar a su amo lo siguié persiguiendo

29 y de repente, el ciervo pard porque habia una gran cascada

30 y Pepito y el perro se cayeron

31y se agarraron de un tronco

32y aese... al lado habia una... estaba la rana

33 larana de él con su esposa y sus hijos

34 y Pepito quiso... quedandose con la ilusién que queria su rana

35 la rana le dio un... uno de sus hijos para que lo cuidaran

36 y el Pepito con su...Pepito con su perro y su nuevo amigo se fueron a su casa
Caso 11: Anastasia, 9 aios

01 Habia una vez un nifito que se llamaba Pepito

02 él vivia afuera, al lado de un bosque y de un rio con agua cristalina
03 un... a él le gustaban los animales, él tenia de mascota un perrito
04 su papa un dia le regal6é de mascota a una ranita

05 él... eh... estaba muy feliz con el regalo

06 después se fue a acostar a su cama con el pijama azul

07 y... dejo a su ranita en el frasco

08 eh... la ranita, como sabia que estaban en silencio, quiso escapar del frasco
09 y salir por la ventana con mucho cuidado y silencio

10 como la ventana estaba un poco abierta, salié

11 Pepito a la mafana eh... vio el frasco y la ranita no estaba

12 la empez6 a buscar adentro de los zapatos, abajo de la cama y detras de la cortina
13 y también miré por la ventana que estaba un poco abierta
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14 eh... después la empezaron a buscar y el perro olfateando tanto

15 eh... con la nariz tan apegada al suelo eh... se me, le metié la nariz al frasco y se
quedo atrapado

16 después que se cayo eh... el frasco se rompid

17 y la siguieron buscando la ranita

18 el Pepito decia jranita ranita!

19y el perro también ayudando a su amo trataba de buscarla
20 la buscaban en el bosque y no las encontraban

21 buscaban y buscaban y se encontraron un ciervo

22 y...y Pepito no soltaba los cuernos

23 entonces con la frenada tan brusca del ciervo

24 eh... se habian dado cuenta que estaban en una quebrada
25 y quedaron todos mojados porque se habian caido

26 ehh... después se, eh buscaron en un arbol porque pensaban que por ahi en un
hoyito podrian estar,

27 y habia un panal de abejas, las abejas lo persiguieron, lopersiguieron

28 y aparecio un buho también y lo botd a Pepito, lo empujo y Pepito se cayd

29 dandose cuenta que el buho lo estaba como amenazando

30 Pepito sale corriendo y se escondio detras de una gran piedra

31 se dio cuenta de que estaba, de que ya no estaba el peligro y siguié buscando

32 buscaba y buscaba y de repente, escuchd...y silenciosos escucharon un ruido, un
ruido de la rana

33 escucharon y vieron que estaba la ranita con toda su familia

34 le pidieron a la ranita que volviera

35 pero la ranita le dijo que no

36 pero le regal6 uno de sus hijos y se lo llevo Pepito y el perro a su casa

Caso 12: Valentina, 9 afios

01 un nifio vivia en el bosque...en el bosque habia muchos arboles

02 él tenia un perrito de color café con leche y que tenia unas orejas muy largas
03 eh...un dia su papa le...le regal6 un...una rana

04 y la rana hacia croac, croac, croac

05 eh... él... ella tenia unos ojos saltones

06 el perrito con Pepito eh... la miraban con mucha atencion y estaban muy felices
07 un dia Pepito de tanto cansancio se fue a poner su pijama azul

08 y fue a acostarse con el perro

09 un...al... al despertar Pepito y el perrito se levantaron muy temprano

10 y vieron que... la rana no estaba, la rana se habia escapado por la ventana
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11 después el perro empezé a olfatear para poder ayudar a su amo

12 eh... el perro olfated el frasco y se quedd con el frasco en la nariz

13 y... Pepito o sea el perrito para... al ver a suamo en la ventana fue a acompanarlo
14 el perrito se cayd y...y se rompié el frasco

15 el... Pepito muy enojado con el perro y el perro queria pedirle perdén

16 eh... Pepito con... con el perro salieron a buscar a... a la rana

17 habia una cueva y un ratéon empezé a...a molestar a Pepito

18 ya y después el... el... después Pepito encontré una rama

19 pero no era una rama, era la... los cachos de un ciervo

20 después los dos salieron corriendo arrancando del ciervo

21 después enc...escucharon un ruido que era...

22 y se quedaron calladitos para poder escuchar mejor el ruido

24 Pepito y el perro se quedaron mas calladitos para... para escuchar mas bien el

croac, croac, croac

25 entonces encontraron a la rana

26 la rana llevé a Pepito y al perro a su...hacia su familia

27 eh...Pepito estaba muy triste sabiendo que la rana tenia una familia

28 entonces para que Pepito no se quedara muy triste la mama rana le regalé uno de

sus hijitos

29y asi eh... Pepito y el perro se fueron muy felices a la casa

Caso 13: Fabian, 9 afos

01 habia una vez un nifiito que se llamaba Pepito que tenia un perro ca...café
02 el Papa le trajo de regalo una ranita

03 y ésta la puso en un frasco

04 entonces después se fueron a acostar, el perro con Pepito

05 y entonces se acostaron

06 y vieron la luna que parecia una moneda

07 después... en la noche la rana salié por un huequito de la ventana

08 después Pepito se despertd en la mafiana

09 y no la veia, entonces sali6é a buscarla

10 primero se metié en una madriguera

11 y meti6 la cabeza

12 y sinti6 que algo lo mordié en la nariz

13 y era un ratén que estaba enojado por los ruidos

14 después el perrito tan distraido se fue a buscar un... un arbol con un...
15 vio a un panal de abejas y queria tomarlo entonces empezé a saltar
16 después Pepito vio unas ramas muy chiquititas
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17 y entonces toco ellos y era un ciervo, que con el susto, salié corriendo
18 al final, habia una quebrada entonces el ciervo frené

19 y Pepito y el perro se cayeron al rio

20 como la corriente era tan fuerte, descansaron en un tronco

21 después sintieron un sonido que era como el sonido de un sapo

22 entonces fueron a ver

23y era la familia donde estaba el sapo

24 entonces le dijo Pepito que volviera con él

25 pero el sapo no queria porque no queria dejar abandonada a su familia
26 entonces, el sapo le dio a uno de sus hijitos para que lo cuidara

27 entonces Pepito, el perro y el sapito chiquitito se fueron para la casa
Caso14: José, 10 anos

01 habia una vez un nifito llamado Pepitoque teniaun perro café,de color café con leche
02 y una vez su papa le regald un...le habia regalado un... una ranita

03 y Pepito la mir6 todo el diapero habia anochecido y se tenia que ir a acostar
04 y se puso su traj...se puso su... su pijama azul

05 y durmié todo el dia

06 y a la mafiana siguiente despertd

07 y fue a buscar a la ranita porque la queria ver de nuevo todo el dia

08 entonces no estaba la... en el en el frasco que la... que la dejo el papa
09 porque se habia escapado

10 cuando estaba la...la ventana en la noche entreabierta

11 entonces la buscaron por todas partes

12y el perrito estaba olfateando

13 y de repente se le... se le queda atascada la cabeza en el frasco

14 y Pepito fue a ver la ventana si estaba la ranita

15y el perrito fue corriendo y se caen los dos para su... para el primer piso
16 y entonces se rompe el frasco

17 Pepito estaba muy enojado con el perrito

18 y el perrito le lamio y se hicieron amigos de nuevo

19 después comienzan a buscar en el bosque

20 Pepito busca en una cueva a donde habia un ratén

21y después salioé un ratén y le mordio la nariz

22 después un... y el perro botd un pa... estaba jugando

23 ... queria comer la dulce miel de un panal de abeja

24 entonces... y entonce se le cayo, boto el panal de abejas
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25 y salieron

26 lo persiguieron todo el rato al... al perrito

27 y Pepito vio un hueco en un tronco

28 y salio un buho persiguiéndolos

29 el perro bot6 el panal

30 y también... también arrancé

31 y también se tuvieron que arrancar

32 se escondieron detras de una piedra

33 y se habian subido, se escondieron detras de una piedra
34 de una piedra

35 y Pepito se agarro de unas ramas

36 pero eran los cachos de un ciervo

37 y el ciervo sali6 arrancando

38 y Pepito...y Pepito todavia no soltaba los... los cachos del ciervo
39 entonces se esco...salié

40 después la cabra frend y salié volando Pepito

41y cay¢ al agua

42 y después estaba en una rama en un tronco y... y sabian que no los estaban
persiguiendo mas

43 y entonces escucharon un ruido muy familiar

44 y eh... y era... eras la ranitas porque estaba la ranita con toda su familia
45 y Pepito los vio y se sorprendié porque tenia hijos

46 y tenia tenia esposa la ranita

47 y entonces Pepito le dijo a la ranita que vuelva a la casa

48 y... y la ranita dice que no porque tiene que cuidar a su familia

49 y Pepito esta como triste

50 y entonces la mama... la mama de todas las ranitas y el papa de las ranita le
quisieron regalar una ranita bebé a Pepito

51 y Pepito lo acepté muy bien y se fueron para la casa muy felices.

3. Tablas de analisis gramatical de los relatos
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ANALISIS DEL TEXTOIDE CLAUSULAS P.N |MARCAS GRAMATICALES
P A |T [As |[Pu [V |Af R
1 Habia una vez, un nifio llamado Pepito B 0 0 0 0 0 0 1 1
2 Este nifio, vivia en una casa muy grande B 0 0 0 0 0 0 1 1
3 que quedaba cerca de un lindo bosque con B 0 0 0 0 0 0 1 1
muchos arboles
4 y un rio de aguas cristalinas B 0 0 0 0 0 0 1 1
5 A Pepito le gustaban mucho los animales B 1 0 0 0 0 0 1 1
6 y tenia un perrito de color café con leche B 1 0 0 0 0 0 1 1
7 orejas muy largas B 0 0 0 0 0 0 1 1
8 y patitas muy cortitas B 0 0 0 0 0 0 1 0
9 Una noche, el papa de Pepito le trajo unregalo |F 1 1 1 1 1 1 1 1
10 |era una ranita muy verde B 0 0 0 0 0 0 1 1
11 |y de ojos muy saltones B 0 0 0 0 0 0 1 1
12 |La rana estaba dentro de un frasco de vidrio B 0 0 0 0 0 0 1 1
13 | Pepito y su perro la miraban con curiosidad B 1 1 0 0 0 1 1 1
14 |y al escuchar su croac, croac, croac B 0 1 0 0 0 0 1 1
15 |se sentian muy contentos B 0 0 0 0 0 0 1 1
N° |CLAUSULAS PN [P AT As Pu |V Af |R
16 | Luego de un rato, Pepito se sintidé cansado F 0 1 1 1 1 0 1 1
17 |y decidi6 ponerse su pijama azul F 0 1 1 1 1 1 1 1
18 |y meterse a su cama F 0 1 1 1 1 1 1 1
19 |desde donde se veia la luna como una moneda |B 0 0 0 0 0 0 1 1
de plata
20 |Pepito y su perro se abrazaron F 1 1 1 1 1 1 1 1
21 |y se quedaron profundamente dormidos F 0 1 1 1 1 0 1 1
22 |Mientras sofiaban B 0 1 0 0 0 0 1 1
23 |la ranita aprovecho el silencio de la noche F 1 1 1 1 1 1 1 1
24 | para salirse lentamente y muy despacito del B 0 0 0 0 0 1 1 1
frasco de vidrio
25 |y arrancar por la ventana B 0 0 0 0 0 1 1 1
26 | que habia quedado un poco abierta B 0 0 0 0 0 0 1 1
27 | Ala manana siguiente, Pepito y su perro se F 0 1 1 1 1 0 1 1
despertaron muy temprano
28 |paraver alaranita B 0 0 0 0 0 1 1 0
29 |pero se sorprendieron mucho F 0 1 1 1 1 0 1 1
30 |al notar que el frasco estaba vacio B 0 1 0 0 1 0 1 1
31 |Entonces, Pepito empez6 a buscarla portodala |F 1 1 1 1 1 1 1 1
habitacion
N° |CLAUSULAS PN [P AT As Pu |V |Af |R
32 |buscé debajo de la cama F 0 1 1 1 0 1 1 1
33 |buscé detras de las cortinas F 0 1 1 1 0 1 1 1
34 |y buscé dentro de sus zapatos F 0 1 1 1 0 1 1 1
35 |pero no encontrd nada B 0 0 0 1 0 0 0 1
36 |Mientras tanto, el perrito empez6 a olfatear por |F 0 1 1 1 1 1 1 1
todas partes
37 |iba con su nariz tan pegada al suelo B 0 1 0 0 0 1 1 1
38 | que sin darse cuenta, B 0 0 0 0 0 0 0 1
39 |la meti6 dentro del frasco de vidrio F 1 1 1 1 1 1 1 1
40— y-su-cabeza-quedé-atrapada-dentro-de €l F 0 1 1 1 1 0 1 1
81 | Después de buscar y buscar dentro de9Hipi¥sge. ¢aroling 1 0O 0 O 1 1 1
42 |Pepito asomo su cabeza por la ventana F 1 1 1 1 1 1 1 1
43 |y mirando hacia el bosque B 0 1 0 0 0 1 1 1
44 |comenzo a gritar: F 0 1 1 1 1 1 1 1
45 | ---jranita, ranital, ;dénde estas? B 0 0 0 0 0 0 1 1
46 | El perro quiso ayudar a su amo B 1 0 0 1 0 1 1 0
47 |y también se asom¢é a la ventana F 1 1 1 1 1 1 1 1
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Caso 1: Valdemar
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cuando, cuando estaba la puerta abierta (01)

salié despacito del frasco de vidrio (03)

y... y salio corriendo (04)

se fue por la ventana (05)

y en la mafana siguiente se despertaron (06-07)

su perrito y Pepito se levantaron (08-09)

para ver a la ranita (09)

y muy sorprendidos (10)
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cuando vieron que el frasco estaba vacio (10)

buscaron por el bosque (12)

diciendo ranita, ranita (12-13)

cuando el perrito se acercé al frasco (14)

meti6é su cabeza (15)

y quedd su cabeza atrapada (16)

diciendo jay!,jay!,jayuda! (17)
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cuando el perrito y Pepito salieron (19)

el perrito se acercé a un arbol... con un panal de
abejas (20-21)
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y cuando traté de caerlo (22)

las abejas salieron corriendo (23)

lo siguieron (24)

para darle una leccion (24)

y cuando corrieron (25)

se cayeron al rio (26)

al ver la corriente era tan juerte (27)

que se detenieron en un tronco (29)
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CLAUSULAS
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Una noche su papa le regalé una hermosa rana
(01)

Pepito escuché un ruido (02)

que era la rana (03)

parece que se fueron a su casa (05)

se fueron a dormir a su camita (06-07)

se acostaron en la cama (09)

el perro y Pepito se abrazaron (10-11)

se quedaron profundamente dormidos (11)
en la mafiana siguiente se despertaron muy
temprano (12-13)
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MARCAS GRAMATICALES
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para ver a la ranita (13)

o

—

muy sorprendidos en la mafiana se encontraron
un frasco (15)
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12

la ranita lo saco (16)

—

13

como penso que su amo la iba retar (17)

—

NO

CLAUSULAS
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14

la escondi6 (17)

15

Pepito busco a la ranita (18)

16

busco de bajo de la cama (19)

17

(busco) en todas partes(19)

18

pero no encontré nada (20)

19

fue a buscarla (21)

20

de repente habia un hoyo de conejo (22)

21

Pepito sintié un gran apreton en su manito (23)

22

una rata que andaba por ahi (24-25)

23

el raton atacé a Pepito (26)

24

ahi el perro se encontré con una abeja (27)

25

que botar el panal (28)

26

lo bot6 (29)

27

las abejas se enojaron (31)

28

lo querian picar (31)

29

por eso el perro corrio (31)

30

Pepito se encontré con un buho (32)

NO

CLAUSULAS

=8

31

(el buho) lo empujo al suelo (33)

32

vio al buho acercandose (34)

33

después se paré (35)

34

y corri6 (36)

35

corrieron los dos (37)

36

(Pepito) dijo (37)

37

ya paso el peligro (37)

38

de repente se encontraron con un ciervo (38)

39

y corrieron (39)

40

de repente se cayeron al rio (40)

E

quedaron todos mojados (41)

42

el ciervo se detuvo (42)
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45

como la corriente estaba muy fuerte (46)

46

se sentaron a descansar ahi en un tronco (47)

47

de repente se escucharon un paso jtan! (48)

NO

CLAUSULAS
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48

se quedaron callados (49)

49

escucharon guarac, guarac, guarac (49)
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EL SEGUNDO PLANO NARRATIVO EN NINOS CON DEFICIT VISUAL

Caso 3: Javiera

N° |CLAUSULAS P.N | MARCAS GRAMATICALES
P A T As |[Pu |V |Af |[R |,
1 habia un nifio que se llamaba Pepito (01) B |0 0 0 0 0 0 1 1 [
2 tenia un perrito (02) B 1 0 0 0 0 0 1 1 l
3 el papa llegé en la noche con una ranita (03) F 0 1 1 1 1 1 1 1
4 se fue a acostar Pepito con el perro (04) F 0 1 1 1 1 1 1 1
5 la ranita se escap6 (05) F 0 1 1 1 1 1 1 1
6 Pepito salié al bosque en la mafana a buscarla |F 1 1 1 1 1 1 1 1
(06)
7 se metid a un hoyo que habia en un arbol F 0 1 1 1 1 1 1 1
(07-08)
8 habia un conejo (09) B |0 0 0 0 0 0 1 1 1
9 le mordié la mano un ratén (10) F 1 1 1 1 1 1 1 1 |
10 |el perro queria comer miel (11) B |0 0 0 0 0 1 1 0 1
11 |habia un panal de abejas (12) B |0 0 0 0 0 0 1 1 1
12 |pero no lo alcanzaba (13) B |0 0 0 0 0 0 0 1 1
13 |se cayo (14) F |0 1 1 1 1 0 1 1 |
14 |las abejas lo persiguieron (14) F 1 1 1 1 0 1 1 1
15 |Pepito con el perro se escondieron detras de F 1 1 1 1 1 1 1 1
una piedra (15)
N° |CLAUSULAS PN |P A |T As |[Pu |V |Af R .
16 |habia una rama (16) B |0 0 0 0 0 0 1 1 1
17 |eran los cachos de un ciervo (16) B |0 0 0 0 0 0 1 1 1
18 |(después) iba corriendo (17) B |0 1 0 0 0 1 1 1 |
19 |pard muy fuerte (18) F 0 1 1 1 1 1 1 1
20 |a Pepitoy al perro los tir6 al rio (18) F 1 1 1 1 1 1 1 1
21 |cayeron al agua (19) F 0 1 1 1 0 0 1 1
22 |(después) encontraron a la familia de la rana F 1 1 1 1 1 0 1 1 1
(20)
23 |y como la ranita no podia volver con Pepito (21) |[B |0 0 0 0 0 0 0 0 1
24 |le regalaron un hijo ranita (21) F 1 1 1 1 1 1 1 1 |
25 |selollevaron a la casa (22) F 1 1 1 1 1 1 1 1
26 |vivieron felices con la ranita (23) B |0 0 0 1 0 0 1 1 1

Caso 4: Laura
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(46)

N° |CLAUSULAS P.N |MARCAS GRAMATICALES
P A |T [As |[Pu [V |Af R
1 Pepito tenia un perrito (01) B 1 0 0 0 0 0 1 1
2 que era de color café con leche (02) B 0 0 0 0 0 0 1 1
3 su papa llegé donde él con un nuevo animalito |F 0 1 1 1 1 1 1 1
(03)
4 que era una ranita (04) B 0 0 0 0 0 0 1 1
5 que estaba dentro de un frasco de vidrio (05) B 0 0 0 0 0 0 1 1
6 el perro y Pepito miraban el frasco de vidrio (06) |B 1 1 0 0 0 1 1 1
7 que dentro estaba la ranita (07) B 0 0 0 0 0 0 1 1
8 después él se aburrié (08) F 0 1 1 1 1 0 1 1
9 se puso su pijama azul (09) F 1 1 1 1 1 1 1 1
10 | él con su perro se acostaron (10) F 0 1 1 1 1 1 1 1
11 |se abrazaron (10) F 1 1 1 1 1 1 1 1
12 |la ranita muy silenciosamente salié del frasco F 0 1 1 1 1 1 1 1
(11)
13 |se arranco por la ventana (12) F 0 1 1 1 1 1 1 1
14 | que habia quedado media abierta (12) B 0 0 0 0 0 0 1 1
15 |al amanecer al otro dia Pepito buscé bajo de F 0 1 1 1 0 1 1 1
su cama, atras de las cortinas y dentro de sus
zapatos (16-17)
N° |CLAUSULAS PN P A T As Pu |V Af |R
16 | no la encontré (18) F 1 1 1 1 1 0 0 1
17 el perrito le queria ayudar (19) B 0 0 0 0 0 1 1 0
18 |andaba olfateando con la nariz muy pegada al B 0 1 0 0 0 1 1 1
suelo (20-21)
19 |tan pegada al suelo que al frasco y meti6 la F 1 1 1 1 1 0 1 1
cabeza dentro (22)
20 |Pepito salié a mirar por la ventana al bosque (23) | F 0 1 1 1 1 1 1 1
21 |como el perro también queria ayudar (24) B 0 0 0 0 0 1 1 0
22 | él también salié a mirar por la ventana (25) F 0 1 1 1 1 1 1 1
23 |(aunque) seguia con el frasco en la cabeza B 0 0 0 0 0 0 1 1
24 | él se cayo por la ventana (27) F 0 1 1 1 1 0 1 1
25 |rompi6 el frasco (28) F 1 1 1 1 1 1 1 1
26 | Pepito bajo a regafarlo (29) F 1 1 1 1 0 1 1 1
27 |el perro lo abraza (31) F 1 1 1 0 0 1 1 1
28 |y le lengletea la cara (31) F 1 1 1 1 1 1 1 1
29 |Pepito sale a buscarlo por el bosque (32) F 1 1 1 0 1 1 1 1
30 |el perro encuentra un panal de abejas (33) F 1 1 1 0 1 0 1 1
31 | empieza a saltar para tomarlo (34) F 1 1 1 0 1 1 1 1
N° |CLAUSULAS PN P A T As Pu |V Af |R
32 |nolo podia tomar (35) B 0 0 0 0 0 0 1 1
33 | Pepito encontré un hoyo en un tronco (36) F 1 1 1 1 1 0 1 1
34 | Penso que ahi podia estar escondida la ranita B 0 1 1 1 1 1 0 1
(37)
35 |metio la cabeza (38) F 1 1 1 1 1 1 1 1
36 |le aparecié un buho (38) F 1 1 1 1 1 0 1 1
37 |como el vio que le habia aparecido un buho (39) |B 0 1 0 1 0 0 1 1
38 |salio corriendo (40) F 0 1 1 1 1 1 1 1
39—elperritopude-bajarelpanal{4 F 1 1 1 1 1 1 1 1
%0 | (pero) como las abejas se enojaron tarftstiggggea, Cgroling 14 4 1 1 o |1 |1
41 |lo salieron persiguiendo (42) F 1 1 1 1 1 1 1 1
42 | como el buho a Pepito lo estaba persiguiendo B 1 0 0 0 0 1 1 1
(42)
43 |después que se canso tanto (45) F 0 1 1 1 1 0 1 1
44 |se afirmé en una ramita chiquitita de una piedra |F 0 1 1 1 1 1 1 1
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CLAUSULAS
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Pepito tenia un perro (01)

estaban ahi los dos (02)

de repente el papa de Pepito llegé (03)

le encarg6 un frasco con una ranita a Pepito (04)
esa ranita se quedo con ellos (05)

Pepito se cansé (06)

entonces se fue a acostar (07)

se coloco su pijama azul (08)

la rana como encontraba que todo estaba en
silencio y oscuro (09)

decidi6 escapar de la casa (10)

fue al bosque (11)

Pepito y su perro despertaron en la manana (12)
iban a buscar a la ranita (13)

pero no la encontraron (14)

ellos se asustaron (15)

CLAUSULAS

porque no la habian encontrado (15)
empezaron a buscar por todas partes (16)
cuando se dieron cuenta que no estaba en
ninguna parte de la casa (17)
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Pepito fue a buscar a la ventana (18)
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ahi habia un bosque en que podia estar (19)
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pero el perro habia metido la cabeza en el frasco
(20)
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se habia quedado atorado (21)

—

cuando lleg6 a donde estaba Pepito (22)
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Pepito estaba gritando ranita, ranita ;donde
estas? (23)
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el perro igual quiso hacerlo (24)

pero se cayo de la ventana (25)

cayo en el patio (26)

se quebro el vaso (27)

donde habia metido la cabeza (28)

Pepito como estaba enojado (29)

bajo al patio (29)

queria retar a su perro (30)

CLAUSULAS

después el perro le lengueted la cara (31)

para que lo perdonara (31)

ellos se fueron al bosque a buscar a la rana (32)

alli habia un arbol grande (33)

habia un hoyo (34)

Pepito pensaba que ahi estaba la ranita (35)

cuando se metid con la cabeza (36)

para ver si es que estaba la rana (36)

un raton le mordio la nariz (37)

al narro-ae-ara-dictraido (22
Crpchnmuyuc Cra uistraiuu (Vo0

empezé a saltar (38) urtiz vedga, Larolina

(0]

~

porque queria botar el panal de abejas (39)

y no podia (40)

saltaba y saltaba (41)

Pepito después subié caminando (42)

encontro otro arbol grande con otro hoyo (43)

alli encontré un buho (44)
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Caso 6: Abraham

N° |CLAUSULAS P.N | MARCAS GRAMATICALES

P A T As |[Pu |V |Af |[R |,
1 el Pepito con el perro estaban durmiendo (01) B |0 0 0 0 0 0 1 1 [
2 despertaron temprano (02) F |0 1 1 1 1 0 1 1 |
3 el su papa le trajo el frasco (03) F 1 1 1 1 1 1 1 1
4 y adentro le trajeron una rana (04) F 1 1 1 1 1 1 1 1
5 era de vidrio el frasco (05) B |0 0 0 0 0 0 1 1 [
6 cuando estaban durmiendo los dos (06) B |0 0 0 0 0 0 1 1 [
7 despertaron temprano (07) F 0 1 1 1 1 0 1 1 |
8 se fueron a ver el frasco (07) F 0 1 1 1 1 1 1 1
9 estaba vacio (08) B |0 0 0 0 0 0 1 1 [
10 |el perro con la rana botaron el frasco F 1 1 1 1 1 1 1 1 |
11 |ahi se quebro el frasco F 0 1 1 1 1 0 1 1
12 |salié Pepe F |0 1 1 1 1 1 1 1
13 |lo retd al perro F 1 1 1 1 1 1 1 1
14 | después se perdonaron F 0 1 1 1 1 1 1 1 [
N° |CLAUSULAS PN P A T As |Pu |V |Af R |,
15 |y habia muchos arboles en el parque B 0 0 0 0 0 0 1 1 [
16 |también dijo que se habian perdonado F 0 1 1 1 1 1 1 1 |
17 | Pepito tenia su cabeza abajo B |0 0 0 0 0 0 1 1 [
18 |vino el perro F 0 1 1 1 1 1 1 1 |
19 |lo queria sacar B |0 0 0 0 0 1 1 0

Caso 7: Claudio

N° |CLAUSULAS P.N |[MARCAS GRAMATICALES

P A T As [Pu [V [Af [R |,
1 (la ranita) se arrancé (01) F 0 1 1 1 1 1 1 1 |
2 Pepito la estaba buscando por toda su B |0 0 0 0 0 0 1 1

habitacion (02)
3 habia un hoyito (03) B |0 0 0 0 0 0 1 1
4 algo le pico en la nariz (04) F 1 1 1 1 1 1 1 1
5 Pepito salié corriendo (05) F 0 1 1 1 1 1 1 1
6 la abeja lo perseguia (06) B 1 0 0 0 0 1 1 1
7 se escondieron en una gran piedra (07) F 0 1 1 1 1 1 1 1
8 se tiraron al rio (08) F 0 1 1 1 1 1 1 1
9 habia un tronco (09) B |0 0 0 0 0 0 1 1
10 |ahi estaba la rana (10) B |0 0 0 0 0 0 1 1
11 |le pregunto si volvia la rana a la casa (11) F 1 1 1 1 1 1 1 1
12 | dijo que no (12) F |0 1 1 1 1 1 1 1
13 |Pepito estaba llamando la rana (13) B |0 0 0 0 0 0 1 1
14 |los tres vivieron muy felices (14) B |0 0 0 1 0 0 1 1
Caso 8: Elisa
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N° |CLAUSULAS P.N |[MARCAS GRAMATICALES

P A T As [Pu [V |Af [R |
1 Pepito vivia en una casa grande (01) B |0 0 0 0 0 0 1 1 1
2 y tenia un...perro (03) B 1 0 0 0 0 0 1 1 1
3 papa le regal6 una rana (04) F 1 1 1 1 1 1 1 1 |
4 y después en la noche se escapé (05) F 0 1 1 1 1 1 1 1
5 después fueron a buscarla al bosque (06) F 1 1 1 1 0 1 1 1
6 pero el perro era tan tonto (07) B |0 0 0 0 0 0 1 1 1
7 que metié la cabeza dentro de un frasco de F 1 1 1 1 1 1 1 1 |

vidrio (07)

8 después se tiré por la ventana (08)

9 y rompi¢ el frasco (08)

10 |y fueron al bosque (09)

11 |y...caminando adentro del bosque (10)
12 |encontraron un hoyo (10)

13 |y Pepito se asomo (11)

14 |para ver lo que habia dentro (11)

15 |pero un ratén lo ataco (12)

N° |CLAUSULAS

16 |se fueron (13)

17 |y el perro vio un panal de abejas (13)

18 |lo queria botar (13)

19 |y Pepito vio un tronco con un agujero (14)
20 |y meti6 la cabeza (15)

21 |para ver lo que habia dentro (15)

22 |pero el perro... cuando lo boté (16)

23 |lo salieron persiguiendo las abejas (16)
24 |para picarlos (16)

25 |y Pepito cuando metié la cabeza (17)

26 |salié un buho (17)

27 |vio que el buho se acercé (18)

28 |y corrieron rapido detras de una... gran roca (19)
29 |ya pasado el peligro (20)

30 |se subieron arriba (20)

31 |y Pepino tom¢ ... los cuernos de (21)

32 |y empezé a correr rapido el animal(23)

N° |CLAUSULAS

33 |y Pepito no lo soltd (24)

34 |y se freno el animal (25)

35 |y Pepito se cayo al agua (26)

36 |aunrio que habia (26)

37 |que habia una quebrada (26)

38 |y estaban todos mojados (27)

39 |y después se subio a un tronco (28)

40 |y escucharon a la ranita (29)

41 |vio que estaba la ranita con su familia (30)
42 |la ranita con su familia le regalaron un hijo de la
ranita (31)
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43 |se fueron todos felices a la casa de Pepito 32) |F 0
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Caso 9: Barbara 8 anos

zZ
)
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habia un nifio que se llamaba Pepito (01)

vivia en una casa muy grande (02)

tenia un perrito (03)

sus papas le compraron una rana (04)

en la noche se arranco (05)

estaba poquito abierta... la ventana (06)

ahi se fue (06)

al amanecer se despertd Pepito (07)

OO NOO PR WN =

con el perro empezaron a buscar a la ranita (08)

fueron a buscar a la ranita en el bosque (09)

no la encontraban (10)

hasta que fueron a una cueva (11)

sentia algo en su nariz (12)

era un raton (13)

después el perro vio un panal (14)

Clausulas
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salté (15)

para comer miel (15)

por tan enojadas las abejas persiguieron al perro
(16)
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20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32

el Pepito se asomo por un arbol en ese hueco
(17)

y penso que estaba ahi su rana (18)

salié un buho (19)

lo persiguio (19)

sintieron los dos huarec, huarec (20)

se asomaron detras del arbol (20)

estaban el sapito con su novia y sus hijos (21)
Pepito le dijo que si se podia ir con él (22)

y no queria (23)

porque no queria dejar a su familia sin nadie (23)
y para que no se sintiera triste Pepito (24)

le dio uno de su hijitos (25)

para que lo cuidara (25)

después se fueron todos felices (26)

Caso10: Bernardita
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cuidaran (35)

N° |CLAUSULAS P.N  MARCAS GRAMATICALES
P A T As [Pu |V
1 Pepito vivia en una casa muy cerca de un B |0 0 0 0 0 0 1
bosque y un rio de aguas cristalinas (01)
2 él era amante de los animales (02) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
3 le fascinaban mucho (02) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
4 él tenia un perro (03) B 1 0 0 0 0 0 1 1 0
5 que era café con leche (03) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
6 y tenia las orejas muy largas (03) B 1 0 0 0 0 0 1 1 0
7 (un dia) su papa le trajo una rana (04) F 1 1 1 1 0 1 1 1 1
8 Pepito se cansé con el perro de observarla (05) |F 1 1 1 1 1 0 1 1 1
9 se fueron a dormir (06) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
10 |ahi estaban (07) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
11 |la rana dijo voy a esperar que Pepito esté bien |F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
dormido para salir me del frasco (08)
12 | Pepito a la manana siguiente cuando se F 0 1 1 1 1 0 1 1 1
desperto (09)
13 |fue a ver ala rana (09) F 1 1 1 1 0 1 1 1 1
14 | como no estaba (10) B |0 0 0 0 0 0 0 1 0
15 |la fue a buscar por todo el bosque (10) F 1 1 1 1 0 1 1 1 1
N° |CLAUSULAS PN P A |T As |[Pu V A R A
16 |la busco debajo de la cama (11) F 1 1 1 1 0 1 1 1 1
17 | el perro empezo a olfatear (12) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
18 |como era un poco olvidadizo (12) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
19 |empezo a oler (13) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
20 |la fue a buscar al bosque (14) Pepito, no el perro| F 1 1 1 1 0 1 1 1 1
(15)
21 | el perro estaba tratando de sacar un panal de B 0 0 0 0 0 1 0
abejas para comerse la miel (16)
22 | (mientras) Pepito meti6 la cabeza en un hoyo F 1 1 1 1 1 1 1
(17)
23 |habia un ratén que molesto lo atacé (18) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
24 | Pepito metio la cabeza en un tronco (19) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
25 | que habia un buho (19) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
26 |a Pepito lo salid persiguiendo el buho (20) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
27 |al perro lo salieron persiguiendo las abejas (20) |F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
28 |se escondieron detras de una roca (21) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
29 |Pepito para ver a la rana (22) se subio hastala |F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
roca (23)
30 |se puso en unas ramas muy delgadas (24) F 0 1 1 1 1 1 1 1
31 |eran los cuernos de un ciervo (25) B |0 0 0 0 0 0 1 0
32 el ciervo cuando se dio cuenta empezo a correr |F 0 1 1 1 1 1 1 1
(26)
N° |CLAUSULAS N P A |T As |Pu V R A
33 | Pepito no se bajaba de ahi (27) B |0 0 0 0 0 0 1 0
34 | el perro para salvar a su amo, lo sigui6 F 1 1 1 1 1 1 1 1
persiguiendo (28)
35 |de repente el ciervo paré (29) F 0 1 1 1 1 1 1 1
36 |porque habia una gran cascada (29) B |0 0 0 0 0 0 1 0
37 | Pepito y el perro se cayeron (30) F 0 1 1 1 1 0 1 1
38 |se agarraron de un tronco @y Vega, Carolina F |0 1 1 1 1 1 1 1
39 |allado estabalarana(32)laranadeélconsu |[B |0 0 0 0 0 0 1 0
esposa Y sus hijos (33)
40 |Pepito quedandose con la ilusidon que queria su 0 0 0 0 0
rana (34)
41 |la rana le dio uno de sus hijos para que lo 1 1 1 1 1
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N° |CLAUSULAS P.N |[MARCAS GRAMATICALES
P A T As |[Pu [V |Af |[R
1 un nifiito que se llamaba Pepito (01) B |0 0 0 0 0 0 1 1
2 él vivia afuera al lado de un bosque (02) B |0 0 0 0 0 0 1 1
3 (vivia al lado) de un rio de agua cristalina (02) |B |0 0 0 0 0 0 1 1
4 a él le gustaban los animales (03) B |0 0 0 0 0 0 1 1
5 él tenia de mascota un perrito (03) B 1 0 0 0 0 0 1 1
6 su papa un dia le regal6é de mascota a una ranita F 1 1 1 1 1 1 1 1
(04)
7 estaba muy feliz con el regalo (05) B |0 0 0 0 0 0 1 1
8 se fue a acostar a su cama con el pijama azul F 0 1 1 1 1 1 1 1
(06)
9 dej6 a su ranita en el frasco (07) F 1 1 1 1 1 1 1 1
10 |como sabia que estaban en silencio (08) B 1 0 0 0 0 0 1 1
11 |la ranita quiso escapar del frasco (08) B |0 0 0 0 0 1 1 0
12 |salir por la ventana con mucho cuidado y silencio B 0 0 0 0 0 0 1 0
(09)
13 |como la ventana estaba un poco abierta (10) B |0 0 0 0 0 0 1 1
14 | sali6 (10) F |0 1 1 1 1 1 1 1
15 | Pepito a la mafana siguiente vio el frasco (11) |F 1 1 1 1 1 0 1 1
N° |CLAUSULAS PN P A [T As |Pu |V |Af R
16 |la ranita no estaba (11) B |0 0 0 0 0 0 0 1
17 |la empezo a buscar adentro de los zapatos, F 1 1 1 1 1 1 1 1
debajo de la cama, detras de la cortina (12)
18 | mird por la ventana (13) F 0 1 1 1 1 1 1 1
19 |que estaba un poco abierta (13) B |0 0 0 0 0 0 1 1
20 |la empezaron a buscar (14) F 1 1 1 1 1 1 1 1
21 el perro olfateando tanto con la nariz tan B 0 1 0 0 0 1 1 1
apegada al suelo (14)
22 | se le metiod la nariz al frasco (15) F 1 1 1 1 1 0 1 1
23 |se quedo atrapado (15) F 0 1 1 1 1 0 1 1
24 |después que se cayo (16) F 0 1 1 1 1 0 1 1
25 |el frasco se rompio (16) F 0 1 1 1 1 0 1 1
26 |y la siguieron buscando la ranita (17) F 1 1 1 1 0 1 1 1
27 |el Pepito decia jranital, jranita! (18) B 0 1 0 0 0 1 1 1
28 |el perro ayudando a su amo trataba de buscarla |[B |0 0 0 0 0 1 1 0
(19)
29 |la buscaban en el bosque (20) B 1 1 0 0 0 1 1 1
30 |no la encontraban (20) B |0 0 0 0 0 0 0 1
31 |buscaban y buscaban (21) B |0 1 0 0 0 1 1 1
N° |CLAUSULAS PN P A [T As |Pu |V |Af R
32 |se encontraron un ciervo (21) F 1 1 1 1 1 0 1 1
33 | Pepito no soltaba los cuernos (22) B |0 0 0 0 0 1 0 1
34 |con la frenada tan brusca del ciervo se habian B |0 0 0 0 0 0 1 1
dado cuenta que estaban en una quebrada (24)
35 |quedaron todos mojados (25) F 0 1 1 1 1 0 1 1
36 |(porque) se habian caido (25) B |0 0 0 0 0 0 1 1
37 |buscaron en un arbol (25) F 0 1 1 1 0 1 1 1
38 |(porque) pensaron que por ahi en un hoyito F 0 1 1 1 1 0 1 1
nodria_actar{(26)
POt Cotar {9y
BY  [habia un panal de abejas (27) Ortizvega, i@groling 10 |0 |0 |0 1 1 0
40 |las abejas lo persiguieron, lo persiguieron (27) |F 1 1 1 1 0 1 1 1
41 |apareci6é un buho también (28) F 0 1 1 1 1 1 1 1
42 |lo boté a Pepito (28) F 1 1 1 1 1 1 1 1
43 |lo empujé6 (28) F 1 1 1 1 1 1 1 1
44 | Pepito se cayo (28) F 0 1 1 1 1 0 1 1
45 |dandose cuenta que el buho lo estaba como B 0 1 0 0 0 0 1 1
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CLAUSULAS
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un nifio vivia en el bosque (01)

en el bosque habia muchos arboles (01)

él tenia un perrito de color café con leche (02)
y que tenia unas orejas muy largas (02)

un dia su papa le regald una rana (03)

la rana hacia croac, croac, croac (04)

ella tenia unos ojos saltones (05)

el perrito con Pepito la miraban con mucha
atencion (06)

estaban muy felices (06)

un dia Pepito de tanto cansancio se fue a poner
su pijama azul (07)
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11

fue a acostarse con el perro (08)
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12

al despertar Pepito y el perrito se levantaron muy
temprano (09)
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13

y vieron que la rana no estaba (10)

—

— ] —

14

la rana se habia escapado por la ventana (10)

—

NO
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=

15

el perro empez6 a olfatear (11)

16

para poder ayudar a su amo (11)

17

el perro olfated el frasco (12)

18

se quedo con el frasco en la nariz (12)

19

al ver a su amo en la ventana (13)

20

fue a acompanarlo (13)

21

el perrito se cayo (14)

22

y se rompio el frasco (14)

23

Pepito muy enojado con el perro (15)

24

el perro queria pedirle perdon (15)

25

Pepito con el perro salieron a buscar a la rana
(16)
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26

habia una cueva (17)

27

un raton empezo6 a molestar a Pepito (17)

28

Pepito encontré una rama (18)

29

pero no era una rama (19)

30

era los cachos de un ciervo (19)

31

los dos salieron corriendo (20)

NO
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P4

32

arrancando del ciervo (20)

33

escucharon un ruido (21)

34

se quedaron calladitos (22)

35

para poder escuchar mejor el ruido (22)

36

Pepito y el perro se quedaron mas calladitos (23)

37

para escuchar mas bien el croac, croac (23)

38

entonces encontraron a la rana (24)

39

la rana llevé a Pepito y al perro hacia su familia
(25)
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Pepito estaba muy triste (26)
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42

43
44

entonces para que Pepito M%Vcﬁgé‘dé(ﬁ‘éwf‘uﬂ/
triste (27)

la mama rana le regal6 uno de sus hijitos (27)
Pepito y el perro se fueron muy felices a la casa
(28)
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CLAUSULAS

un nifiito que se llamaba Pepito (01)

que tenia un perro (01)

el Papa le trajo de regalo una ranita (02)

ésta la puso en un frasco (03)

después se fueron a acostar, el perro con Pepito
(04)

se acostaron (05)

vieron la luna (06)

que parecia una moneda (06)

en la noche la rana salié por un huequito de la
ventana (07)

o
=z

ARCAS GRAMATICALES

A

T

As

Pu |V

=

M
P
0
0
1
1
0

mM™m M @

MW ™
OO -~0

_ A a0

A O A A

_ a0 0

A O A A

_ aa 00

A O A A

0

- 20O OO0

0
1
1
1

PR oo JIEE QRN
A0 0O

_\_\_\_\_\>

—_— ) )

_\_\_\_\_\m

—_— )

Pepito se desperté en la manana (08)

no la veia (09)

entonces salié a buscarla (09)

primero se metié en una madriguera (10)

metié la cabeza (11)

sintié que algo lo mordio en la nariz (12)
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=Y

era un ratén (13)

que estaba enojado por los ruidos (13)

el perrito tan distraido se fue a buscar un arbol
(14)
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vio a un panal de abejas (15)

queria tomarlo (15)

entonces empez6 a saltar (15)

Pepito vio unas ramas muy chiquititas (16)

entonces toco ellos (17)

era un ciervo (17)

que con el susto sali6 corriendo (17)

al final habia una quebrada (18)

el ciervo frend (18)

Pepito y el perro se cayeron al rio (19)

como la corriente era tan fuerte (20)

descansaron en un tronco (20)

sintieron un sonido (21)

que era como el sonido de un sapo (21)

CLAUSULAS

fueron a ver (22)

era la familia (23)

donde estaba el sapo (23)

le dijo Pepito que volviera con él (24)

pero el sapo no queria (25)
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porque no queria dejar abandonada a su familia
(25)
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el sapo le dio a uno de sus hijitos (26)
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para que lo cuidara (26)

—

Pepito, el perro y el sapito chiquitito se fueron

Nnara la eaea (26)
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N° |CLAUSULAS P.N  MARCAS GRAMATICALES
P A T As [Pu |V [Af R |Ag
1 un nifiito llamado Pepitoque teniaun perro B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
café(01)
2 su papa le habia regalado una ranita (02) B 1 0 0 0 0 0 1 1 0
3 Pepito la miré todo el dia (03) F 1 1 1 1 0 1 1 1 0
4 habia anochecido (03) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
5 se tenia que ir a acostar (03) B |0 0 0 0 0 0 1 0 |0
6 se puso su pijama azul (04) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
7 durmié todo el dia (05) F 0 1 1 1 0 0 1 1 10
8 a la mafana siguiente desperté (06) F 0 1 1 1 1 0 1 1 1
9 fue a buscar a la ranita (07) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
10 |la queria ver de nuevo todo el dia (07) B 1 0 0 0 0 1 1 0 |0
11 |no estaba en el frasco que la dej6 su papa (08) |B |0 0 0 0 0 0 0 1 0
12 |se habia escapado (09) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
13 |estaba la ventana en la noche entreabierta (10) |B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
14 |la buscaron por todas partes (11) F 1 1 1 1 0 1 1 1 1
15 |el perrito estaba olfateando (12) B |0 1 0 0 0 1 1 1 1
N° |CLAUSULAS PN P A [T As |Pu V Af R |Ag
16 |de repente se le queda atascada la cabeza en el |F 1 1 1 0 1 0 1 1 1
frasco (13)
17 |Pepito fue a ver a la ventana (14) F 0 1 1 1 0 1 1 1 1
18 |si estaba la ranita (14) B |0 0 0 0 0 0 1 0 |0
19 el perrito fue corriendo (15) F 0 1 1 1 0 1 1 1 1
20 |se caen los dos para el primer piso (15) F 0 1 1 0 1 0 1 1 1
21 |serompe el frasco (16) F 0 1 1 1 1 0 1 1 1
22 | Pepito estaba muy enojado con el perrito (17) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
23 |el perrito le lami6 (18) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
24 | se hicieron amigos de nuevo (18) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
25 |comienzan a buscar en el bosque (19) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
26 |Pepito busca en una cueva (20) F 0 1 1 0 0 1 1 1 1
27 |adonde habia un ratén (20) B |0 0 0 0 0 0 1 1 0
28 |salio un raton (21) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
29 |le mordio la nariz (21) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
30 el perro estaba jugando (22) B |0 1 0 0 0 1 1 1 1
31 |queria comer la dulce miel de un panal de abeja |B 0 0 0 0 0 1 1 0 |0
(23)
32 |se le cayo (24) F 0 1 1 1 1 0 1 1 0
N° |CLAUSULAS PN P A [T As |Pu V Af R |Ag
33 | boté el panal de abejas (24) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
34 | salieron (25) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
35 |lo persiguieron todo el rato al perrito (26) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
36 | Pepito vio un hueco en el tronco (27) F 1 1 1 1 1 0 1 1 0
37 |salié un buho persiguiéndolos (28) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
38 | el perro boto el panal (29) F 1 1 1 1 1 1 1 1 1
39 |también arrancé (30) F 0 1 1 1 0 1 1 1 1
40 |se tuvieron que arrancar (31) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
41 |se escondieron detras de una piedra (32) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
42 |se habian subido (33) B |0 0 0 0 0 0 1 1 10
43 | Pepito se agarro de unas ramas (35) F— 1 1 1 1 1 1 1
44 |eran los cachos de un ciervd {3gF9a. “aroiina B |0 [0 [0 [0 [0 0 '™ 1 [0
45 el ciervo sali¢ arrancando (37) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
46 |Pepito todavia no soltaba los cachos del ciervo |B 1 0 0 0 0 0 0 1 0
(38)
47 |la cabra se freno (40) F 0 1 1 1 1 1 1 1 1
48 |sali6 volando Pepito (40) F 0 1 1 1 1 0 1 1 1
49 |cayo al agua F 0 1 1 1 0 0 1 1 1
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