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1.- PRESENTACION

La necesidad de comunicacion es inherente a la condicion humana, ya que desde
siempre el ser humano ha buscado diversas formas de interrelacionarse con los otros
miembros de su comunidad. Sin embargo, en los Gltimos decenios esta necesidad ha
adquirido mayor preponderancia, pues nuestra sociedad exige el dominio de habilidades
propias de un mundo globalizado en el que debemos manejar diversos tipos de cddigos,
verbales y no verbales, en los diferentes modos de comunicacion. Pese al auge que han
adquirido los medios tecnoldgicos en el intercambio de informacién, nuestro principal
instrumento de comunicacion sigue siendo el lenguaje. Este es un sistema complejo que
puede manifestarse a través de dos procesos fundamentales: la comprension y la

produccion textual, tanto en forma oral, como escrita.

La presente investigacion linglistica se enmarca en el area de la lectura. De este
modo, nuestra atencidn estara centrada en el proceso de lectura y el grado de comprension
que de él se deriva en estudiantes de octavo afio de educacién general basica en Chile.

2.- PROBLEMA DE INVESTIGACION

2.1- Contexto nacional

El problema que origina esta investigacion radica en el bajo desempefio lector, a
nivel nacional, exhibido por los estudiantes de octavo afio basico. A este respecto, es
importante precisar que los resultados arrojados por la prueba SIMCE (Sistema de
Medicion de la Calidad de la Educacion) en 2011 evidencian un estancamiento en el
desarrollo de las habilidades lectoras en los estudiantes de octavo basico, pues el aumento
constatado con respecto a la evaluacion anterior no es estadisticamente significativo
(SIMCE, 2011:12 ). Por otro lado, el porcentaje de estudiantes de octavo basico que se
ubica en el nivel de logro inicial en las competencias lectoras alcanza el 42% de los
alumnos del pais. (SIMCE, 2011:13).



Grafico 1. Niveles de logro en SIMCE 2011 Octavo Baésico.
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Cuadro 1. Puntaje promedio SIMCE octavo basico 2011 en comparacién con

medicion anterior.

Prueba Puntaje promedio 2011 Puntaje promedio 2009

SIMCE Lenguaje y
Comunicacion Octavo 254 252
Bésico.




En sintesis, los resultados de la prueba SIMCE de 2011 indican que los estudiantes
de octavo basico no alcanzan niveles de logro aceptables en el desarrollo de las habilidades

lectoras.

Por otra parte, los resultados de la prueba SIMCE aplicada el afio 2013 arrojan
resultados similares en cuanto al estancamiento del desarrollo lector de los estudiantes de

octavo afio de educacion basica.

Cuadro 2. Puntaje promedio SIMCE octavo béasico 2013 en comparacion con

mediciones anteriores.

Prueba Puntaje promedio Puntaje promedio Puntaje promedio
2013 2011 2009

SIMCE Lectura
Octavo Afio Basico 255 254 252

Si bien es cierto se constata un aumento progresivo desde el afio 2009 este no es
estadisticamente significativo; lo que refleja, en resumidas cuentas, un estancamiento en el

desarrollo de las habilidades lectoras de octavo afo basico a nivel nacional.



Grafico 2. Niveles de logro o estandares de calidad en SIMCE 2013 Octavo Basico

y su variacion respecto de la evaluacion SIMCE 2011.

Fuente (Agencia de Calidad de la Educacion, SIMCE 2013, sintesis de resultados).
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En términos de indicadores de logro o estandares de calidad en lectura, es posible
observar un estancamiento en cada uno de los niveles de logro establecidos por la prueba
SIMCE. No es posible constatar diferencias significativas desde el afio 2009. Mas aun, el
porcentaje de estudiantes que se encuentran en niveles de lectura insuficientes alcanzan el
40% de los alumnos del pais. Estos datos que confirman el problema presentado en esta

investigacion.



2.2.- Antecedentes internacionales

Por otro lado, es interesante analizar el desempefio lector de los estudiantes chilenos

en evaluaciones estandarizadas de nivel internacional.

2.2.1.- Prueba PISA (Programme for International Student Assessment), llevada a
cabo por la OCDE (Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmico)
corresponde a un estudio comparativo periddico del rendimiento educativo de los alumnos
de 15 afios de edad en tres competencias claves: comprension lectora, competencia
matematica y competencia cientifica. En la ultima edicion del afio 2009, participaron 65
paises, entre ellos 9 de América Latina y el Caribe.

Ademas, PISA permite reportar promedios de puntajes en escalas para cada una de
las areas principales y establecer porcentajes de estudiantes segin cinco niveles de

desempefio.

Grafico 3. Resultados latinoamericanos 2009: Lectura de texto impreso.
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Como es posible apreciar, Chile se encuentra, en el area de lectura, sobre el
promedio con respecto a los otros paises latinoamericanos. Sin embargo, la distancia que
separa a nuestro pais del promedio obtenido por las naciones de la OCDE es bastante

amplio.

Grafico 4. Resultados internacionales en Niveles de Desempefio en Lectura de texto

impreso 2009
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Con respecto a los niveles de logro, es necesario aclarar que los niveles cinco y seis
corresponden a las habilidades lectoras mas avanzadas; mientras que aquellos que alcanzan
el nivel dos, cuentan con las competencias minimas para desenvolverse en el mundo e

integrarse productivamente a la sociedad.



En nuestro pais, es posible constatar que casi un tercio de los jovenes de quince afios
no dispone de las competencias lectoras minimas para el desenvolvimiento social y el 1%

se ubica en los niveles de avanzada.

Grafico 5. Resultados en Niveles de Desempefio en Lectura de texto impreso segun

grupo socioeconémico y cultural PISA en Chile
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Ahora bien, cuando los resultados PISA se analizan en funcion del grupo
socioeconémico, es posible constatar una tendencia inequivoca: mientras mas capital
cultural y econémico tiene un grupo social, mejor rendimiento lector presenta. Es
particularmente preocupante la situacion de los grupos bajo y medio bajo, pues cerca de la
mitad de esos jovenes no cuentan con las competencias lectoras para desenvolverse en el
mundo actual. Precisamente, ese es el grupo que requiere mas atencion y, por supuesto, el
centro de esta investigacion, pues los estudiantes del Colegio estudiado se circunscriben a

ese segmento social.



2.2.2.- SERCE. Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo del

Laboratorio Latinoamericano de Medicion de la Calidad de la Educacion.

Corresponde a un estudio comparativo — explicativo que evalla el desempefio en
lectoescritura, matematica y ciencias de estudiantes de tercer y sexto afio de educacion
primaria en América Latina y el Caribe. Se utilizan pruebas basadas en un marco curricular
comun a los paises participantes en el estudio, articulado con un enfoque de habilidades
para la vida. En el caso de la lectura, se somete al estudiante a tareas de comprension frente
a una heterogeneidad de textos.

Por otro lado, se busca explicar dichos logros identificando las caracteristicas de los
estudiantes, de las aulas y de las escuelas asociadas a ellos en cada una de las areas
evaluadas, enfatizando en aquellas que son susceptibles de ser modificadas a través de
cambios del sistema educativo. La muestra incluy6 a 100.752 estudiantes de tercer afio y

95.288 alumnos de sexto afo.

Cuadro 3. Comparacion de resultados de tercer grado de primaria en lectura.

G Diferencias respecto a la media

regional. Lectura

| Mayor que la media nacional, | Cyba
a mas de wuna desviacion

estandar de ésta.

I Mayor que la media regional, a | Argentina, ~ Chile,  Uruguay,

menos de una desviacion | colombia, Costa Rica, México

estandar de distancia de ésta




Igual a la media regional

Brasil y El Salvador

Menor que la media regional a
menos de una desviacién

estandar de distancia de ésta

Ecuador, Guatemala, Nicaragua,

etc.

Cuadro 4. Comparacion de resultados de sexto grado de primaria en lectura.

Diferencias respecto a la media

regional

Lectura

Mayor que la media nacional,
a mas de una desviacion

estandar

No hubo

Mayor que la media regional, a
menos de una desviacién

estandar de distancia

Costa Rica, Cuba, Brasil, Chile,

Colombia, México, Uruguay

Igual a la media regional

Argentina

Menor que la media regional a
menos de una desviacion

estandar de distancia

Ecuador, El Salvador, Nicaragua,

etc.
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Si bien es cierto, nuestro pais se encuentra bien posicionado en la region —sélo
superado por Cuba- es necesario matizar estos antecedentes. En Chile, el sistema educativo
no es homogeneo, pues los establecimientos se clasifican segin la dependencia
administrativa que presenten (particular pagado, particular subvencionado y municipal)
cada uno de los cuales apunta a segmentos sociales muy bien determinados y perfilados.
Asi, el grupo socioeconémico alto, como lo evidencia PISA, exhibe resultados sobre el
promedio de la OCDE; mientras que los grupos mas deprivados social y culturalmente se

encuentran en una realidad diametralmente opuesta.

Con todo, es un estudio que nos indica que, en términos generales, estamos

levemente sobre la media de los paises de la region.

2.2.3.- IALS, International Adult Literacy Survey (OECD, 1997).

Encuesta aplicada en doce paises, cuyo principal objetivo fue medir las
competencias basicas que requieren los individuos para desenvolverse en la sociedad. Estas
habilidades se agruparon en tres categorias: en primer término, la prosa, es decir, la
capacidad de comprender textos funcionales y literarios. En segundo lugar, la seccion
documentos, esto es, utilizar adecuadamente informacidn contenida en textos discontinuos
como mapas o graficos y, por ultimo, la categoria cuantitativa, consistente en la resolucion

de problemas aritméticos.

Para analizar los resultados se determinaron cinco niveles de logro, ordenados

segun su complejidad.
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Cuadro 5. Resultados en Chile IALS (OECD, 1997)

Porcentaje de poblacion de 15 a 65 afios
Nivel Prosa Documentos Cuantitativa
1 50.6% 52.2% 57.1%
2 34.6% 35.0% 26.2%
3 13.2% 11.4% 14.0%
4-5 1.6% 1.4% 2.7%

Con respecto al cuadro anterior, es posible establecer que en Chile mas de la mitad
de los encuestados se situd en el primer nivel y s6lo una minoria inferior al 3% se ubico en

los niveles de excelencia.

Tomando en consideracion estos antecedentes es posible concluir que el desempefio
lector en nuestro pais constituye un problema que es necesario abordar, sobre todo en los

sectores sociales que carecen de capital simbolico entregado por la cultura letrada.
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2.3.- Fundamentacion.

La incapacidad de comprender un texto escrito constituye un problema de gran
magnitud no s6lo para el ambito educacional, sino también para todas las &reas del
desarrollo humano y social, pues los procesos cognitivos desplegados para leer un texto son
los mismos que permiten a los sujetos evaluar, comprender y actuar en una situacion
ambiental compleja, de naturaleza no linguistica (Garcia Madruga: 2006). En otras
palabras, las dificultades en la comprension lectora reflejan una estructura cognitiva
incapaz de generar representaciones isomorficas del mundo y la realidad para operar

libremente en ellas (Garcia Madruga: 2006).

Por otro lado, el desarrollo de la lectoescritura, al trascender la naturaleza
evanescente del lenguaje oral, permite producir y acumular nuevos conocimientos
cientificos y tecnoldgicos. De este modo, los individuos que dominen este proceso
linglistico-cognitivo estaran en condiciones de insertarse en las sociedades modernas y
participar de ellas. Podria decirse —desde la perspectiva etnocentrista que implica la
imposicion de una variedad estdndar de lengua- que la lectoescritura proporciona el
armazoén que estructura y el cemento que integra las sociedades humanas avanzadas (Garcia
Madruga: 2006). Por esta razon, su desarrollo constituye un objetivo fundamental de los

sistemas educativos actuales.

De este modo, determinar los factores cognitivo linguisticos que inciden en el
estancamiento lector de estudiantes de octavo basico constituye un aporte al disefio y
ejecucion de estrategias didacticas destinadas al mejoramiento del desempefio lector en los
estudiantes de ensefianza bésica y media.

La presente investigacion se propone, en este sentido, determinar y cuantificar
algunos de los procesos cognitivo- linguisticos que inciden en el estancamiento del
desarrollo de las habilidades lectoras en estudiantes de octavo afio basico de estrato

socioecondmico medio. Como ejemplo paradigmatico de ello, la poblacion a estudiar
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correspondera a estudiantes de octavo basico de un colegio particular subvencionado de la
comuna de Pefalolén de la Region Metropolitana, que atiende a estudiantes pertenecientes

al estrato socioecondmico medio.
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3.- PREGUNTAS DE INVESTIGACION

3.1.- Pregunta general

a) ¢Cuales son los principales factores cognitivo linglisticos que inciden en el
estancamiento lector en estudiantes de octavo basico de un estrato socioeconémico
medio?

3.2.- Preguntas especificas

a) ¢Cudles son los principales factores cognitivo linguisticos implicados en el

proceso de comprensién lectora?

b) ¢Cual es el nivel de desarrollo de los procesos cognitivo lingiisticos presentes en

estudiantes de octavo basico de un estrato socioecondémico medio?

c) ¢Existe una relacion entre estos factores cognitivo linguisticos y el desarrollo del

proceso lector de estudiantes de octavo basico de un estrato socioecondmico medio?

d) ¢Existe una relacion entre el rendimiento escolar y el proceso de comprension

lectora en estudiantes de octavo basico de un estrato socioecondmico medio?
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4.- OBJETIVOS

Obijetivo general

a) Determinar los factores cognitivo linglisticos que inciden en el estancamiento

lector de estudiantes de octavo basico de estrato socioecondmico medio.

Obijetivos especificos

a) Identificar los principales procedimientos cognitivos linguisticos implicados en la

comprension lectora

b) Conocer el nivel de desarrollo de los procesos cognitivos implicados en la
comprension lectora en estudiantes de octavo afio basico de un estrato

socioecondmico medio

¢) Relacionar el nivel de desarrollo de dichos mecanismos cognitivos con el grado
de comprension lectora en estudiantes de octavo afio basico de un estrato

socioecondmico medio

d) Relacionar el rendimiento académico con la comprension lectora en estudiantes

de octavo basico de un estrato socioeconémico medio
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5.- MARCO TEORICO

5.1.- Decodificacion fonoldgica y comprension textual.

5.1.1.- Decodificacién fonoldgica.

El estrato fonético-fonoldgico se ocupa del sistema de oposiciones en que operan los
sonidos de las lenguas, aungque también establece como una de sus preocupaciones
centrales la dimension fisiologica o acustica de los sonidos en su plano alofonico. Para
efectos de esta investigacion, el concepto de fonema sera abordado a partir del enfoque
funcional, esto es, como una unidad minima distintiva de significado. La razon de esta
postura teorica se explica por razones metodoldgicas, pues el proceso de decodificacion

implica necesariamente que el sujeto sea capaz de distinguir, en el continuo fonico,

unidades significativas.

Cuadro 6. Enfoques teoricos sobre el concepto de fonema.

Enfoque tedrico

Concepcion del fonema

Fisico

Familia de sonidos fonéticamente similares, esto es,

relacionados en caracter. (Jones, 1950:10)

Mentalista o psicolégico

El fonema es un ideal al cual el hablante s6lo se aproxima

en su pronunciacion

Abstracto El fonema es esencialmente independiente de las
propiedades fonéticas que se asocian a él. (Jakobson y
Halle, 1968:419)

Generativo

transformacional

Inexistencia del fonema

Funcional

Unidad minima distintiva de significado
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La decodificacion, por otro lado, es concebida desde la fonologia como un proceso
complejo, determinado sicoldgica y fisiologicamente, que consiste en la reconstruccion
fonologica de un mensaje. Se sostiene que es complejo por dos razones: primero a causa de
la coarticulacion, porque los sonidos del habla se influencian reciprocamente en la cadena
continua del habla y segundo, porque la decodificacion esta sujeta a la produccién textual
de otro individuo, por tanto, el texto puede contar, entre otras cosas, con estructuras

sintacticas complejas, desconocidas 0 poco usuales para el decodificador (Vivanco: 1982).

Asimismo, se puede constatar que todo proceso de lectura se inicia con la
identificacion de simbolos impresos. Para ello, el lector debe ejecutar un mapeo entre las
formas graficas y el sonido (Mufioz-Valenzuela; Schelstraete: 2008). Este proceso puede
ser mas o menos complejo, dependiendo de la relacién entre las unidades graficas y los
sonidos: univoca en los casos de las lenguas transparentes y opaca en aquellos sistemas
linglisticos donde la relacion se establece en mas de un nivel. La lengua espafiola, en este
sentido, se situa en un punto intermedio, pues si bien es cierto la mayoria de sus grafemas
se corresponden con un sonido, es posible encontrar excepciones. Tal es el caso de la “g”
gue segun el contexto puede ser leido como /x/ o /g/, como asimismo /b/ /vl o /s/ /z/, por
nombrar algunos de los casos mas frecuentes. Desde esta perspectiva y, siguiendo las ideas
de Oakhill y Cain (2012), la incidencia de la decodificacion y conciencia fonologica en el
proceso lector seria mas importante y significativo en las lenguas opacas que en las

transparentes.

Sin embargo, la adquisicion del principio alfabético, esto es, aplicacion de reglas
grafo- fonematicas que permiten la lectura de palabras, es esencial para el desarrollo de la
lectura. Este principio, asimismo, debe ser ensefiado explicitamente y se compone
fundamentalmente de dos elementos: el conocimiento del alfabeto y la recodificacion

fonologica (Snow, 2008).
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El primero se relaciona con la conciencia de que las palabras estan formadas por
grafemas cada uno de los cuales hace referencia, en la mayoria de los casos en el espafriol, a
un sonido; el segundo, por su parte, consiste en hallar las correspondencias grafo-
fonémicas, con el propdsito de encontrar la pronunciacion correcta de una palabra
(Munoz-Valenzuela; Schelstraete: 2008).

Sobre la base de estos supuestos tedricos, se puede establecer la siguiente

definicion de decodificacion.

La decodificacion consiste en la aplicacion eficiente del principio alfabético,
explotando las regularidades entre las palabras y sus representaciones alfabéticas
(Shankweiler et al., 1999).

Como se vera mas adelante, diversas investigaciones, entre las que se cuenta (Bravo
et al., 2002; Bravo et al., 2004; Bruck, 1990; Mufioz-Valenzuela, 2002), demuestran que las

variables asociadas a la decodificacion permiten un normal desarrollo de la lectura.
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5.1.2.- Relacidn entre decodificacion fonologica y comprension lectora.

Diversos autores, entre los que se cuentan (Parodi: 1999, Layton: 1979, Alegria:
2006) sostienen que tanto el principio alfabético como la decodificacion textual constituyen

requisitos para lograr la comprension de un texto escrito.

En este sentido, Alegria (2006) argumenta que los mecanismos fonoldgicos
constituyen el motor del proceso lector. Para sostener esto, se basa en dos propiedades de
naturaleza linglistico cognitiva: la generatividad y el autoaprendizaje. La primera de ellas
permite al lector decodificar todas las palabras que forman parte de su Iéxico activo e
incluso aquellas que desconoce; la segunda, en tanto, considera la decodificacion
fonoldgica como un mecanismo de autoaprendizaje, toda vez que permite al sujeto adquirir
representaciones ortogréficas detalladas para reconocer visualmente las palabras de manera
rapida y eficiente (Alegria, 2006: 99).

En esta misma linea teorica, es posible identificar a los autores Floret y Cain
(2011), quienes mediante la enunciacion de “The Simple View of Reading” enfatizan la
importancia de los aspectos fonologicos y, en particular, de la decodificacion en la
comprension lectora, pues, la ejecucion adecuada de estos procesos genera una mayor

afluencia de recursos cognitivos puestos al servicio de la extraccion de significado.

En palabras de estos autores, “this result is in line with evidence that decoding
accuracy is acquired at a fast rate by readers of shallow orthographies (Ellis et al. 2004 en
Floret y Cain, 2011), and, as a consequence, greater cognitive resources are available for
higher comprehension processes” (Floret y Cain, 2011:570)
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De este modo, el enfoque proporcionado por Floret y Cain (2011) y Oakhil y Cain
(2011) asigna una directa influencia de las habilidades fonoldgicas en el proceso de
comprension lectora, mas adn en casos de lenguas con ortografia transparente, como es el
caso del espafiol: “there is a strong relation between phonological skills and word reading
development and also word reading disorders” (Oakhil y Cain, 2011:93)

Sobre la base de todos los antecedentes teoricos revisados, es posible sostener que la
decodificacion es una etapa necesaria en el desarrollo lector. En efecto, un nifio que no
haya logrado su automatizacion es més proclive a experimentar dificultades en la lectura de
un texto escrito (Nation & Norbury, 2005).

La importancia y trascendencia de la automatizacién del proceso de decodificacion
fonoldgica es también sostenida por Perfetti (2007), pues para este autor la comprensién de
un texto escrito demanda procesos de alto nivel cognitivo (elaboracion de inferencias,
jerarquizacion de ideas, integracion de informacion) y, para ello, la identificacion de los
sonidos de las palabras debe ser mecanizado para, de este modo, liberar recursos

memoristicos del proceso lector.

Asi, la rapidez, fluidez y expresion de la lectura constituyen prerrequisitos para una
lectura comprensiva. Los lectores fluidos, en este sentido, tienen un caracter
multifuncional: no sélo decodifican, sino que ademas derivan el significado y lo recrean

mentalmente.

Esta idea coincide con el modelo de construccidn- integracion (Kintsch, 1985;
1998), segun el cual saber leer significa decodificar los signos impresos para luego
construir un modelo mental coherente del sentido del texto. Esta representacion mental es
realizada por el lector, a partir de la informacién evocada por el texto, pero que puede

diferir de él y, mas aun, trascenderlo (Fayol, 1995).
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Ahora bien, al igual que Snow (2008) es posible establecer una vinculacion entre
unidades graficas y sonidos: cuando esta es univoca, se denominan lenguas transparentes;
en cambio, si la representacion se establece en méas de un nivel (fonémico, silabico,

morfoldgico), reciben el nombre de lenguas opacas (Frost et al, 1987).

De este modo, la adquisicion del llamado proceso alfabético, esto es, la aplicacion
de reglas grafo-fonematicas que permite la lectura de palabras exige un conocimiento de la
estructura fonoldgica interna de las palabras de la lengua (Liberman & Shankweiler, 1989),
el cual normalmente debe ser ensefiado de manera explicita. EI grado de complejidad del
proceso dependera de la opacidad o transparencia de la lengua: mientras méas opaco es el

sistema linguistico mayores dificultades demanda al hablante.

Es posible afirmar que la decodificacion y la comprension lectora son procesos que
estan estrechamente relacionados, aunque apuntan a niveles de accion distintos: la primera
consiste, en términos generales, en la traduccién de grafemas a sonidos, considerando todos
los elementos paralinguisticos; la segunda, en tanto, corresponde a un proceso complejo
donde confluyen una multiplicidad de habilidades cognitivas, semanticas, textuales y
pragmaticas que apuntan a una representacion mental del contenido del texto (Parodi,
1999:25).

No obstante y, a pesar del respaldo empirico establecido entre decodificacion
fonologica y comprension lectora, es posible encontrar algunas disociaciones entre estas
variables. En efecto, la decodificacion es un factor de gran trascendencia para explicar el
proceso de comprension lectora, sin embargo, no la garantiza. En este sentido, de acuerdo a
las investigaciones realizadas por Nation y Narbury (2005), se pueden hallar tres casos

posibles.
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e Pobres decodificadores — buenos comprendedores

e Pobres decodificadores — malos comprendedores

e Buenos decodificadores — malos comprendedores

El primer caso corresponde al de los nifios disléxicos, esto es, nifios con una
adecuada inteligencia, pero con escasas habilidades de decodificacion. En el segundo caso,
se encuentran estudiantes que no han dominado el principio alfabético de su lengua materna
y, por tanto, no pueden ejecutar el proceso de decodificacion fonoldgica. El tercer caso, por
ultimo, estaria constituido por alumnos con problemas especificos de lectura (Nation &
Norbury, 2005).

Este estudio centrard su atencion en el segundo caso, es decir, pobres

decodificadores y malos comprendedores.

Si bien es cierto muchas investigaciones demuestran correlaciones positivas entre
decodificacion y comprension lectora (Perfetti, 1985; Perfetti et al., 1996; Perfetti, 2002;
Stanovich, 2001) y una dependencia entre ambos componentes (Pazzaglia et al., 1993
citados en (Oakhill et al., 2003), para otros autores la decodificacion es una condicion
necesaria, pero no suficiente para explicar las dificultades en el proceso lector (Mufioz-
Valenzuela; Schelstraete: 2008).

En este sentido, Perfetti (1985) sostiene que la correlacion es directa entre, por un
lado, la decodificacion, el principio de alfabetizacion y la velocidad lectora y, por otro,

con la comprension.

Comprehension skill depends on word reading skills. The bases of this conclusion
lay in a program of research that consistently found that when either children o adults were
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separated by their scores on a reading comprehension test they sorted themselves also on

their speed of written word and pseudo word identification (Perfetti, 1985:118)

Asi, es posible reconocer tres estudios, entre muchos otros, que enfatizan la
importancia y la trascendencia de la decodificacion en el proceso de comprension lectora.

En primer término, es posible identificar la investigacion de Cunningham et al.
(1990, citados en Samuelstuen & Braten, 2005), cuya conclusién sostiene que, en una
muestra de estudiantes universitarios, la variable reconocimiento de palabras es capaz de

predecir la comprension lectora de los sujetos.

En esta misma linea, se encuentra el estudio de Haenggi y Perfetti (1994). Segun
estos autores, las variables decodificacion, memoria de trabajo y conocimiento de dominio
linglistico especifico son variables que predicen en un 90% la comprension lectora de los

estudiantes universitarios que formaron parte de la muestra.

Un tercer estudio (Bell & Perfetti, 1994) establecié una comparacion entre dos
grupos: uno, constituido por lectores deficientes; el otro por lectores normales. Los sujetos
de la muestra fueron evaluados en diversos aspectos de la competencia linglistica:
decodificacion, dominio Iéxico, memoria a corto plazo, lectura en voz alta de palabras y
pseudopalabras. La conclusién establecid que existen diferencias significativas entre ambos
grupos de estudio: el grupo de lectores normales evidencio mejores resultados tanto en las
tareas lectoras que exigen procesos cognitivos de alto nivel como también en la velocidad y

la comprension lectoras de variadas tipologias textuales.

Sin embargo, estudios recientes (Jackson & Doellinger, 2002) han confirmado la
existencia de “lectores resilientes”, esto es, estudiantes de educacion superior que presentan
un buen nivel de comprension pese a su bajo nivel de decodificacion.

En este sentido, también es importante enfatizar que algunos autores (Mufioz-

Valenzuela, 2007) sostienen que la decodificacion es una, entre muchas variables que
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pueden explicar el proceso de comprension lectora. Estos investigadores hablan del uso de
estrategias de compensacion que situarian los procesos fonologicos y el paradigma modular
de la lectura en un segundo plano. Dentro de estos recursos compensatorios, se mencionan
la capacidad de volver atras en la lectura y la capacidad de plantearse hip6tesis con respecto

al contenido del texto.

Para estas autoras, un ‘buen comprendedor de textos’ no lo es sélo porque
comprende, sino porque es un lector activo y estratégico que no sélo reconoce cuando
comprende y cuando experimenta dificultades sino que ademas escoge la estrategia mas

adecuada para reparar su situacion de incomprension (Mufioz-Valenzuela, 2007).
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5.2.- Texto, discurso y comprension lectora

Algunos tedricos, en este sentido, han encontrado ciertas regularidades entre los

niveles de comprensién y las tipologias textuales.

A este respecto, se sostiene que las secuencias narrativas impactan de mejor modo
en la comprension que otras tipologias como, por ejemplo, las expositivas (Graesser, Hauft-
Smith, Cohen y Pyles, 1980). La razon de esto radica en el procesamiento de la informacién
por parte del lector: mientras la exposicion transmite de modo permanente informacién
nueva para el receptor; la narracion, en cambio, presenta variaciones a partir de una

situacion ya conocida.

De este modo, tomando en consideracion esta premisa, es posible sostener que el

comportamiento lector de un mismo sujeto varia segun el tipo de texto al cual se enfrente

Los autores Graesser y Goodman (1985) sostienen que las secuencias textuales
hacen uso de diferentes recursos retéricos y mecanismos de cohesion para conseguir sus
propdsitos, los cuales, asimismo, varian en funcion del tipo de texto: el objetivo
comunicativo de la argumentacion no es el mismo que el de la exposicion o descripcion.
Asi, por ejemplo, la comprension de un texto narrativo requiere del lector un mayor
conocimiento del mundo que le permita seguir la ordenacion de acontecimientos que se
presentan ordenados en un tiempo. La exposicion, en cambio, demanda del lector
habilidades propiamente linguisticas y semanticas que se vinculan con la percepcion de la

estructura proposicional del texto.

De este modo, es posible concluir, en concordancia con lo enunciado por Pérez
Zorrila (2005), que los textos cuyo énfasis estd centrado en los factores pragmaticos y
comunicativos revisten una menor complejidad en la comprension que aquellos que

conceden mas relevancia a los aspectos estructurales.
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Un estudio de caracter empirico que aborda el tema de la comprension lectora en
relacion con las diferentes secuencias o tipologias textuales es el realizado por Gonzélez
Moreira (1998) en estudiantes universitarios de primer afio. En esta investigacion, el autor
considera la variable textual, clasificando las secuencias discursivas en dos categorias de
dificultad:

a) primer rango o dificultad menor, constituido por textos noticiosos, con cuyas

tematicas el estudiante universitario se encontraba familiarizado.

b) segundo rango o dificultad mayor, formado por textos cientificos de divulgacion,

literarios y humanisticos de caracter eminentemente filosofico y abstracto.

A partir de esta clasificacion es posible advertir que los textos del primer grupo
conceden un mayor enfasis a los aspectos pragmaticos, propios de la situacion
comunicativa; en cambio, los del segundo grupo enfatizan los elementos propios de la

estructura abstracta y proposicional de los textos.
El autor llego a la conclusion, mediante un andlisis porcentual y otro multivariado

de varianza con medidas repetidas, que el desempefio lector de los estudiantes en los textos

del primer grupo era significativamente mayor que el del segundo.

Tabla 1. Promedio de rendimiento y desviacion estandar de los textos.

Pro. D.S Rango
Inform. 50.39 13.36 Primero
Numeérico 40.69 16.36 Primero
Basico 49.00 11.40 Primero
Cient. 26.93 14.64 Segundo
Literat. 24.55 10.77 Segundo

Humanist 23.29 11.33 Segundo
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Sin embargo, a pesar de que es posible identificar el predominio ya sea de
elementos estructurales o pragmaticos en las diferentes tipologias textuales, todos los
textos funcionan como discursos, es decir, tienen una dimension pragmatica y una fuerza

ilocucionaria.

Por ello, la presente investigacion adoptara la distincion conceptual entre las
nociones de texto y discurso, establecida por Adam (1990), quien sostiene que el texto
funciona como discurso en una situacion dada. De este modo, el texto corresponde a una
organizacion o secuencia de una o varias oraciones regidas por reglas de textualizacion; y el
discurso, por su parte, a la emision concreta de un texto, es decir, el discurso es el texto mas

las condiciones de produccion (Adam, 1990:23).

Ahora bien, en el proceso lector, los estudiantes interactiian con discursos que deben
comprender activando una multiplicidad de habilidades y destrezas. Asi, la comprension
lectora sera definida en concordancia con un enfoque psicosociolinguistico, a saber: como
un proceso mental constructivo intencionado en que el lector elabora una interpretacion de
los significados textuales, basdndose en la informacion del texto escrito, en sus
conocimientos previos y de acuerdo a un objetivo de lectura acorde a las demandas del
medio social” (Parodi, 1999:75)
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5.3.- Modelos de lectura

De las diferentes nociones sobre el significado de la comprension textual y la
decodificacion, surgen las teorias o modelos que explican, desde la linglistica y la
psicolinguistica, el fendmeno de la lectoescritura. De acuerdo con lo expuesto por Parodi
(1999), un buen modelo explicativo de la comprension lectora debe contar con una
descripcion de su arquitectura funcional que entregue una vision lo mas especifica posible
acerca de su sistema de procesamiento. Para ello, es necesario satisfacer requisitos tedricos:
en primer término, identificar los componentes cognitivos, luego disponerlos en una

secuencia temporal y, por Gltimo, determinar como se relacionan.

Tomando en consideracion estos requisitos, los modelos lectores se pueden reducir a
dos grandes paradigmas, aparentemente antagénicos: el modelo modular y el interactivo. El
primero de ellos plantea que el sistema cognitivo se organiza en mddulos independientes,
cuyo funcionamiento es autdbnomo. De este modo, cada uno de ellos opera en un dominio
unico, con acceso a un tipo especifico de informacién y, por tanto, el flujo de datos se
ordena de abajo hacia arriba, de modo secuenciado.

Figura 1. Modelo de lectura modular.

Integracion semantica
Sintaxis

Significado de la palabra

Palabra
Silaba > Niveles o
Fonema Modulos
Letra

Rasgo visual
J Y,
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La perspectiva interactiva, por su parte, se opone a la anterior, pues asume que los
mecanismos o niveles de procesamiento lector actian de modo simultaneo y se influencian

mutuamente, mediante una comunicacion bidireccional.

Figura 2. Modelo de lectura interactivo.
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Pese a la aparente contrariedad entre ambos modelos, es posible encontrar puntos
no menores de confluencia. Por ejemplo, la autonomia y el grado de especializacién de
cada nivel. El punto clave de la discusion, para De Vega et al. (1990), es si un nivel de
procesamiento puede o no ser condicionado por la accion de otro. En este aspecto, el autor
sostiene que existe un gran debate en torno a este tema, porque la evidencia empirica ain

no es definitoria.
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Es por ello que, la presente investigacion se propone, precisamente, identificar
relaciones entre cada uno de estos niveles. En otras palabras, se pretende evidenciar cual es
el grado de asociacion entre los niveles inferiores y la integracion semantica o nivel

superior.

Por otro lado, es posible distinguir otros modelos lectores, aunque circunscritos, en

sus ideas fundamentales, ya sea al paradigma modular o al interactivo (Parodi, 1999: 29).

a) El método lineal o de procesamiento de la informacidn se caracteriza por la
secuencialidad de los microprocesos que constituyen la comprensién. La principal critica
esgrimida a este enfoque radica en la excesiva importancia concedida al aspecto fonico en
el proceso comprensivo. No obstante ello, diversos autores, entre los que se cuentan
Layton y Parodi (1999:38), consideran la decodificacion y los microprocesos como una

etapa fundante y necesaria para acceder a los estados superiores de lectura.

b) EI modelo de los esquemas lectores concibe la comprensién como un proceso
interactivo entre los esquemas de conocimientos del lector y la informacion del texto. Se

destaca, en este sentido, la influencia de la psicolinguistica en su génesis y formulacion.

c) El modelo psicosociolinglistico estratégico, elaborado por van Dijk y Kintsch
(1978, 1983), plantea que la comprension de textos escritos se puede caracterizar a partir de
dos estructuras semanticas: la microestructura y la macroestructura. La primera
corresponde al establecimiento de relaciones locales o parciales entre oraciones o
proposiciones; la segunda, en tanto, enfatiza las relaciones entre las proposiciones que

resumen contenidos nucleares.
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De este modo, la comprension lingiistica para van Dijk y Kintsch (1983) se produce
cuando el lector genera una reproduccion semantica global del contenido del texto,
considerando factores sociales, cognitivos y pragmaticos. Esto ultimo le concede al modelo
un caracter global y abarcador que Parodi considera un hito relevante dentro del &mbito de
la comprension de textos escritos. (Parodi, 1999:48)

En la presente investigacion, se adoptara la posicion teorica de Parodi (1999), quien
sostiene que los microprocesos y la decodificacion constituyen una etapa fundamental para
acceder a los niveles superiores de lectura. Asimismo, debido a la compatibilidad de los
modelos secuenciados e interactivos en cuanto al grado de especializacion y la autonomia
de cada nivel, se hace innecesario adoptar uno u otro para los efectos de esta investigacion.
Por otro lado, las ideas sostenidas por van Dijk y Kintsch (1983) con respecto a lo que
significa comprender un texto escrito se consideraran pertinentes para esta investigacion,
pues incorporan una multiplicidad de factores que enriquecen y actualizan el proceso

comprensivo, sobre todo en un contexto escolar.

De este modo y para efectos de esta investigacion, se adoptard un modelo de lectura
modular (ver modelos de lectura en 5.3), pero con especial énfasis en el mecanismo fonico

de la decodificacion, en tanto requisito para conseguir la comprension.
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6.- METODOLOGIA

6.1.- Nivel y tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo cuantitativo y de nivel descriptivo,
especificando las caracteristicas socioculturales de la poblacién de donde se extrae la

muestra.

6.2.- Poblacién

Nuestro estudio analizard un caso que constituye un ejemplo paradigmatico del
problema que guia esta investigacion, es decir, cuéles son los principales factores cognitivo
linglisticos asociados con el estancamiento lector en estudiantes de octavo basico de un
estrato socioecondmico medio. De este modo, la poblacién de la cual se extraera la muestra
correspondera a los estudiantes de octavo basico de un colegio particular subvencionado de
la comuna de Pefalolén de la Regién Metropolitana, siendo su namero total 160. Tales
estudiantes pertenecen al estrato socioecondmico medio, es decir, son alumnos, cuyos
apoderados han declarado tener entre 11 y 12 afios de escolaridad y un ingreso familiar
mensual entre los $280.001 y $500.000. Asimismo, la condicién de vulnerabilidad social de

estos alumnos oscila entre el 30,01% y el 55%, segln el indice SIMCE 2011.

De esta poblacion, se ha definido una muestra de ochenta estudiantes que, a su vez,
se ha subdividido en dos grupos: uno, formado por los cuarenta estudiantes de mayor
rendimiento académico, de acuerdo a su promedio general de calificaciones del afio 2013 y
otro grupo compuesto por los cuarenta estudiantes de menor rendimiento, segun este mismo
parametro. De esta manera, los grupos se formaran segun el promedio general de
calificaciones presentado por los estudiantes ubicados dentro de los primeros cuarenta
lugares y aquellos ubicados en los Gltimos cuarenta del ranking de calificaciones. Todo
ello, con la finalidad de conocer la relacién que pueda existir entre rendimiento escolar y

comprension lectora.



33

6.3.- Técnicas de recoleccion de datos

Los datos seran primarios, pues se recopilaran mediante la accion directa del
investigador. Estos se obtendran a partir de la medicion de los procesos cognitivos
implicados en la comprension lectora por medio de la aplicacion de dos pruebas o tests
estandarizados. Estos son el Test Dominio Lector FUNDAR forma b, que incluye velocidad
y calidad lectora y la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica

Progresiva CLP, que correspondera al octavo nivel forma A.

Ademas, se cautelaran especialmente las condiciones de aplicacion con el propdsito
de conseguir la mayor objetividad posible en la toma de las muestras: se establecera un
horario especial y una sala de clases que asegure luminosidad y aislacion acustica. Cada
estudiante rendira el test en presencia del investigador y del jefe de la unidad técnica

pedagdgica del colegio.

Por otro lado, se solicitara una autorizacion escrita al apoderado, con el propoésito de
gue este manifieste su consentimiento para que el estudiante rinda la evaluacién en el

marco de la investigacion.
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6.4.- Modelo o plan de analisis

Los datos seran analizados a partir de una metodologia de estadistica descriptiva

central y por dispersion, estableciendo promedio, desviacion estandar, moda y mediana.

Estos datos seran obtenidos, como ya se ha indicado, a partir de dos pruebas
estandarizadas: Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva y
Prueba de Dominio Lector de FUNDAR para evaluar dominio lector en estudiantes de

educacion basica.

En un primer momento los datos seran analizados mediante una metodologia de
estadistica descriptiva y, adicionalmente, se podria implementar -si los datos obtenidos lo
permiten- un andlisis correlacional entre las variables de comprension lectora, calidad
lectora, velocidad lectora y rendimiento escolar con la metodologia estadistica que mas se

adecue a los resultados.

De este modo, seré posible estudiar los factores cognitivo linglisticos que inciden
en el estancamiento lector de estudiantes de octavo basico de estrato socioecondmico

medio.
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6.4.1.- Conceptos que guian el analisis

a) Grado de comprension lectora, de acuerdo con la Prueba de Comprension
Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva. Rendimiento esperado: minimo 21 puntos

para octavo basico.

b) Rendimiento escolar: promedio general de calificaciones presentado por los
estudiantes ubicados dentro de los primeros cuarenta lugares y aquellos ubicados en los

ultimos cuarenta del ranking de notas.

c) Velocidad lectora: cantidad de palabras leidas por minuto y, de acuerdo con ello,
clasificacion del alumno en una de cuatro categorias establecidas por el instrumento.

Rendimiento esperado: minimo 131 palabras por minuto.

d) Calidad lectora. Nivel cualitativo de la lectura oral para segun las cinco

categorias preestablecidas por el instrumento. Rendimiento esperado: lectura fluida.
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6.5.- Descripcion de los instrumentos.

6.5.1.- Propuesta Practica FUNDAR para Evaluar el Dominio Lector en
Alumnos de Ensefianza General Basica (Marchant Teresa, et al. 2004).

El principal objetivo de FUNDAR es presentar, a los profesores de lengua e
investigadores del proceso de lectoescritura, un instrumento valido y confiable que evalle
el dominio lector de los estudiantes de educacion béasica en nuestro pais. (Marchant,
Sanhueza y Cuadrado, 2001; FUNDAR, 2003:13). Los autores sostienen que el aprendizaje
de la lectura es un proceso complejo que involucra una serie de operaciones parciales, cuyo
cumplimiento y adecuado desarrollo es indispensable para el logro de la totalidad del
proceso: la decodificacion —transformacién de signos escritos en signos orales, con
aplicacion de elementos paraverbales- es un paso previo para la comprension. En este
sentido, Hirsch (1997) afirma que cuando las habilidades de decodificacion se aplican
adecuadamente y se tornan cada vez mas instintivas y automaticas se deja lugar al

pensamiento critico para resolver problemas lectores.

En concordancia con lo anterior, se considera clave evaluar la lectura en dos
aspectos trascendentales: dominio lector y comprension lectora. EI primero, como ya se
menciono, constituye un paso indispensable para el logro del segundo. EI dominio lector
permite conocer dos elementos fundamentales: en primer lugar, el nivel de logro de la
decodificacion o calidad de lectura oral y, en segunda instancia, la velocidad lectora, es
decir, cuantas palabras por minuto es capaz de leer el sujeto.

La comprensién lectora, en tanto, corresponde al grado de significacion que el

estudiante extrae desde el texto leido.
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En este sentido, después de diversas investigaciones llevadas a cabo por algunos
autores (Marchant, Sanhueza y Cuadrado, 2001; FUNDAR, 2003), es posible concluir que
se evidencian diferencias estadisticamente significativas entre los promedios obtenidos, en
comprension lectora, por los estudiantes que presentan una lectura oral de mejor calidad
con respecto a aquellos nifios que evidencian una calidad lectora deficiente. Asimismo, se

presenta una correlacion positiva entre velocidad de lectura oral y comprension.

Figura 3. Dominio lector y comprension lectora

Dominio lector Comprension lectora
Calidad de lectura Velocidad lectora Extraccion de significado
S— -
—

Segun FUNDAR, se evidencia una correlacion positiva entre dominio lector y

comprension lectora.

La evaluacion del dominio lector es breve y simple, aunque es de gran importancia
tener en cuenta algunos aspectos metodoldgicos para que la evaluacion sea confiable: en
primer término, se debe emplear un mismo estimulo (texto) para cada uno de los sujetos.
Asimismo, las condiciones de aplicacién y parametros de interpretacion deben ser

idénticos.
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Por ultimo, es necesario acordar criterios de administracién, es decir, qué aspectos

se van a observar mientras el alumno lee y el modo en que se van a registrar.
En relacion con la prueba de calidad lectora, se establecen cinco categorias que
evallian este aspecto en los sujetos. (Marchant, Sanhueza y Cuadrado, 2001; FUNDAR,

2003: 26):

a.- No Lector: el estudiante no sabe leer o reconoce letras aisladamente, pero no es

capaz de unirlas en silabas.

b.- Lectura Silabica: el nifio lee las palabras silaba a silaba; no respeta las palabras

como unidades de sentido.

c.- Lectura Palabra a Palabra: en este tipo de lectura, el nifio lee las oraciones de un

texto, palabra por palabra, sin respetar las unidades de sentido.

d.- Lectura de Unidades Cortas: el nifio une algunas palabras formando unidades de

sentido.

e.- Lectura Fluida: el nifio lee en forma continua, con una adecuada inflexion de

voz, respetando las unidades de sentido y la puntuacion.

Es importante destacar, en este sentido, la importancia de registrar otras
observaciones no contenidas en las categorias: determinar si el sujeto puntta o no en forma
adecuada, precisar si se presentan omisiones, regresiones, confusiones visuales, etc.
(Marchant, Sanhueza y Cuadrado, 2001; FUNDAR, 2003:28)

Por otro lado, para medir la velocidad lectora, se debe cronometrar el tiempo exacto
que demora el nifio en leer el texto desde el principio hasta el fin. El tiempo se registra en

minutos y segundos para luego transformarlo a nimero de palabras por minuto.
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En este sentido, las categorias de velocidad lectora son las que se detallan a
continuacion (Marchant, Sanhueza y Cuadrado, 2001; FUNDAR, 2003:32):

Tabla 2. Categorias de velocidad lectora para Octavo Afio de Educacién Basica.

Categoria Palabras por minuto

Muy Baja Menos de 117
Baja 118 -130
Media 131 - 166
Alta Mas de 166

Las pruebas de dominio lector FUNDAR, al ser evaluaciones de resultados,
presentan una serie de criterios de logro para cada uno de los niveles de la ensefianza
bésica, tanto en la velocidad como en la calidad lectora. Estos criterios se establecieron,
fundamentalmente, a través de la aplicacion experimental de las pruebas en
establecimientos educacionales de Santiago, pertenecientes a diferentes dependencias
administrativas, aunque caracterizados por un buen rendimiento académico y puntaje
SIMCE sobresaliente.
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De este modo, se establecieron los siguientes indicadores de logro:

a) Calidad lectora

Cuadro 2
CRITERIOS DE LOGRO FUNDAR
CALIDAD DE LECTURA ORAL AL INICIO DEL ANO ESCOLAR (Categorias)

Curso

- 20 30 40 50 60 70 80
Categoria

No Lector

Lectura Silabica

Lectura Palabra a Palabra

Lectura Unidades Cortas

Lectura Fluida

Es decir, en el nivel de octavo basico, el sujeto debe ser capaz de realizar una lectura

fluida; de lo contrario, se ubica bajo el nivel de logro esperado.

b) Velocidad lectora

Cuadro 3
CRITERIOS DE LOGRO FUNDAR
VELOCIDAD DE LECTURA ORAL AL INICIO DEL ANO ESCOLAR (Palabras por minuto)

Categoria 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8°

V. Muy Baja <26 <56 <69 <72 <90 <117 <117
V. Baja 27-40 57-63 70-84 73-90 91-102 118-130 118-130
V. Media 41-82 64-104 85-117 91-137 103-141 131-166 131-167
V. Alta > 83 > 105 2118 >138 > 142 2167 2167

En cuanto a la velocidad lectora, se espera que un estudiante de octavo basico se

ubique en la categoria media; de no ser asi, exhibiria una promedio bajo la norma.
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6.5.2.- Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva
(Alliende, Condemarin y Milicic, 1991)

La Prueba de Comprensién Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva Formas
Paralelas para los niveles de lectura de primero a octavo es un instrumento estandarizado
para medir la capacidad de lectura en las etapas que corresponden a los primeros ocho afos

de la educacion general basica.

Esta prueba parte del supuesto de que la lectura y su comprension son procesos que
se pueden ensefiar y medir con éxito de acuerdo con principios cientificamente validos. De
este modo, la principal finalidad de este instrumento es comprobar si un estudiante presenta

un rendimiento lector adecuado a su edad y grado de escolaridad.

Por otro lado, la CLP esta organizada en ocho niveles de lectura que presentan una
dificultad creciente desde el punto de vista linglistico, produciéndose paralelamente un

incremento en la dificultad de la comprension.

Asi, en el ultimo nivel de lectura —que corresponde al Gltimo afio de la educacion
basica- el estudiante debe ser capaz, entre otras cosas, de combinar informaciones y
opiniones con desarrollos temporales de hechos, incluir elementos abstractos, vincular la

comprensidn con su propio conocimiento del mundo y contrastar ideas.

Ahora bien, la evaluacion del octavo nivel de lectura, forma A, presenta seis
subtests que incluye un total de 41 itemes, cuyo tiempo de resolucion aproximado llega a
los cincuenta minutos. Asimismo, se espera de los alumnos un rendimiento estandar o
puntaje Z. Esto es, un cuociente entre la diferencia del puntaje bruto con el promedio y la
desviacion tipica del grupo. Generalmente, el puntaje Z oscila entre 3 y -3 puntos, siendo el
promedio igual a 0. Asi, cuando un sujeto obtiene un puntaje negativo quiere decir que se
ubica bajo el promedio de rendimiento de su grupo de estandarizacion y cuando obtiene un

puntaje positivo, en cambio, se halla sobre este promedio.



42

7.- PRESENTACION DE RESULTADOS

El principal hallazgo se relaciona con el cumplimiento de los objetivos: tanto
general como especificos. En este sentido, es posible establecer que el principal factor
lingliistico cognitivo asociado al grado de comprension lectora corresponde a la calidad de
lectura oral. Asimismo, se puede sostener empiricamente que los procesos de
decodificacion fonoldgica se relacionan con el grado de comprension lectora de los

estudiantes.

Esto podria explicar una de las preguntas de investigacion: ¢cuales son los
principales factores cognitivo linglisticos que se relacionan con el estancamiento lector en

estudiantes de octavo basico de un estrato socioecondmico medio?
Asimismo, la variable rendimiento escolar es asociada con los procesos de
decodificacion y comprension lectora, pues este grupo de estudiantes presenta resultados

mayores en ambos procesos.

A este respecto, podemos observar las tablas que ilustran los resultados.
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7.1.- Presentacion de resultados: detalle descriptivo.

a) Calidad lectora FUNDAR: resultados.

Tabla 2. Calidad lectora FUNDAR. Muestra total de estudiantes.

N.L L.S P.P u.c L.F Total
H M |H M | H M | H M  Total |H M Total

0 0 0 0 |0 0 |23 7 30 | 19 31 50 80
28% 8% 37% | 24% 36% 63% |100%

Con respecto a la calidad lectora, es posible constatar, en primer término, que un
37% de la muestra total de estudiantes no logra leer fluidamente un texto en voz alta,
situandose por debajo del indicador de logro esperado para el nivel de octavo afio de
educacion basica. En segundo término, las estudiantes de género femenino superan en 12
puntos porcentuales a los estudiantes varones en lo que respecta al logro de la lectura fluida
y, del mismo modo, en la lectura de unidades cortas las mujeres exhiben también mejores

indicadores, pues solo el 8% de las mujeres se ubica en esta categoria.

Estos datos generales indican que las estudiantes, en términos generales, presentan

mayores porcentajes de logro en la calidad de lectura oral que los varones.

Por ultimo, es importante destacar que no se observan casos de estudiantes que se

ubiquen en las categorias “no lector”, “lectura silabica” y “palabra a palabra”.
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Tabla 3. Calidad lectora FUNDAR grupos de alto y bajo rendimiento.

Unidades cortas Lectura fluida Total
H M H M
GA 6 1 11 22 40
' 15% 2% 28% 55% 100%
H M H M
GEB 17 6 8 9 40
' 43% 15% 20% 23% 100%

Si se establece una comparacion entre la calidad de lectura oral entre el grupo de
alto (GA) y bajo rendimiento (GB), se puede concluir que los estudiantes de mayor
rendimiento académico presentan un mayor porcentaje de logro en lo que respecta a la
lectura fluida: un 83% de ellos alcanza este nivel, el cual que corresponde, segun la
evaluacion de FUNDAR, al indicador esperado para el octavo afio de educacion basica. En
tanto que un 17% de este grupo no alcanza a leer fluidamente, permaneciendo en el nivel

de unidades cortas.

Ahora bien, en el grupo de estudiantes de rendimiento bajo es posible constatar que
el 43% de los alumnos alcanza el nivel de lectura oral esperado para su nivel; mientras que

el 58% se queda en la lectura de unidades cortas.

Asimismo, se puede observar que, en términos generales, las estudiantes de género
femenino presentan un mayor rendimiento en la calidad de lectura oral. En el grupo de
rendimiento alto alcanzan un 55% de logro mientras que los varones llegan al 28%. Por
otro lado, en el grupo de rendimiento bajo también es posible constatar un mayor

rendimiento: 23% de logro en las estudiantes; en tanto que los varones alcanzan el 20%.
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En este sentido, es interesante observar la informacion contenida en los gréficos 6 y
7, pues sintetizan los indicadores de logro en calidad de lectura oral FUNDAR segln el

género y grupo de rendimiento.

Grafico 6
Porcentaje de logro en calidad lectora grupo alto segun género.
91,00%
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Grafico 7
Porcentaje de logro en calidad lectora grupo bajo segin género.
57,00%
60%
50% 31%
40%
30%
20%
10%
0%
Hombres Mujeres
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b) Relacion calidad lectora y comprension: resultados.

La tabla 4 sefiala el porcentaje de estudiantes que reprueban las evaluaciones de
calidad de lectura oral FUNDAR y CLP. Como es posible apreciar, los resultados de ambas
pruebas son muy similares en términos cuantitativos:38,7% y 36% de logro,

respectivamente.

Tabla 4. Porcentaje de estudiantes bajo lo esperado en calidad y comprensién lectora.

Evaluaciones Porcentaje de reprobacién
Comprensiéon CLP 38.7%
Calidad lectora FUNDAR 36%

Asimismo, el puntaje promedio en la prueba CLP de aquellos estudiantes con
calidad lectora fluida es superior al de aquellos alumnos que solo alcanzan a leer unidades

cortas. Tal como se puede apreciar en la tabla 5.

Tabla 5. Puntaje promedio en prueba CLP de estudiantes con calidad lectora fluida y de

unidades cortas.

C.L Puntaje promedio.

L.F 23.4

u.Cc 18.7
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Por otro lado, es posible establecer una asociacion porcentual entre el rendimiento
de los estudiantes que leen fluidamente un texto y sus resultados en la prueba de

comprension CLP. Tal como se apreciaen las tablas 6 y 7.

Tabla 6. Relacion porcentual entre lectura fluida y aprobacion en prueba CLP.

CLP
N° estudiantes L.F Sobre la norma Bajo la norma
50 39 11
78% 12%

Tabla 7. Relacion porcentual entre lectura no fluida y aprobacion en prueba CLP

CLP
N° estudiantes U.C Sobre la norma Bajo la norma
30 10 20
33% 66%

Ahora bien, si se observan los resultados obtenidos en calidad de lectura oral y se
vinculan con el rendimiento en la prueba de comprension CLP, se puede constatar mayores

indicadores de logro por parte de las mujeres. Las cifras se indican en la tabla 8.
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Tabla 8. Comparacién de resultados entre ambos géneros en calidad y comprension lectora.

Hombres Mujeres
L.F. 19 31

45.2% 81.5%
C.LP 21 22

En lo que se refiere a la relaciéon entre calidad lectora y comprension, se puede
apreciar claramente que el grupo alto obtiene resultados méas altos en ambas evaluaciones.
Asimismo, los estudiantes que se ubican sobre la norma en la prueba de calidad de lectura
oral tambien logran aprobar la evaluacion CLP. Esta informacion se ilustra en las siguientes

tablas.

Tabla 9. Porcentaje de aprobacion en calidad lectora FUNDAR y comprension CLP en

grupo alto.

Evaluaciones Porcentaje de aprobacion
Calidad lectora FUNDAR 82%

Comprensiéon CLP 85%

Tabla 10. Relacion entre calidad de lectura oral FUNDAR y comprension CLP en grupo

alto.

FUNDAR CLP
Total LF U.C Sobre la norma Bajo la norma
40 33 7 34 6

82% 18% 85% 15%
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Tabla 11. Puntaje promedio grupo alto en CLP.

H M Promedio Puntaje esperado
23.4 24.3 23.8 21

Las tablas anteriores sefialan dos informaciones importantes: un rendimiento sobre
el 80% del grupo alto en la evaluacion de calidad de lectura oral y un puntaje promedio

sobre la norma en la prueba de comprension CLP.

Ahora bien, estos resultados contrastan con los indicadores de logro del grupo de
rendimiento bajo que, en general, presenta resultados menores que el grupo alto: el
porcentaje de aprobacion en calidad lectora es del 60% y el puntaje promedio de CLP

corresponde a 19 puntos, aproximadamente.

Los resultados del grupo bajo en cuanto a la relacion entre calidad de lectura oral y

comprension se indican en las tablas 12, 13y 14.

Tabla 12. Porcentaje de reprobacion en calidad lectora FUNDAR y comprension CLP en

grupo bajo.
Evaluaciones Porcentaje de reprobacion
Calidad lectora FUNDAR 60 %

Comprensién CLP 62 %
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Tabla 13. Relacion entre calidad de lectura oral FUNDAR y comprension CLP en grupo

bajo.
FUNDAR CLP
Total LF U.C Sobre la norma Bajo la norma
40 16 24 15 25
40% 60% 38% 62%

Tabla 14. Puntaje promedio grupo bajo en CLP.

H M Promedio Puntaje esperado
19.3 19.6 19.4 21

Ahora bien, los graficos 8 y 9 muestran una comparacion en el rendimiento de cada
unos de los grupos de estudio en las pruebas estandarizadas de calidad de lectura oral
FUNDAR y comprensién CLP. El gréfico 8, en este sentido, sefiala el puntaje promedio
obtenido en la prueba CLP y la cantidad de estudiantes que logran leer fluidamente un
texto; el grafico 9, en tanto, indica el porcentaje de logro obtenido en calidad y

comprension en cada uno de los grupos.



Grafico 8

Resultados comparados grupos alto y bajo en calidad y
comprensién
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Grafico 9

Porcentaje de logro en calidad y comprension ambos grupos
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c) Velocidad lectora: resultados.

Tabla 15. Velocidad lectora FUNDAR. Muestra total.

Muy baja<117 | Baja118-130 | Media 131-167 Alta> 167 Total
p/m p/m p/m p/m Muestra

H M H M H M H M

6 2 6 2 20 16 |10 18 80

75% 25% |75% 25% | 25% 20% | 12.5% 22.5% 100%

La velocidad lectora consiste en la cantidad de palabras por minuto que puede leer
un estudiante en voz alta, dependiendo de su rendimiento es posible circunscribirlo a una de
las categorias antes expuestas. Ahora bien, para el nivel de octavo afio de educacion basica
el rendimiento esperado es de una velocidad lectora media, es decir, un minimo de 131

palabras por minuto.

La tabla 15 indica los resultados obtenidos por la muestra total de estudiantes. En
este sentido, se puede constatar que el 45% de los estudiantes alcanza la velocidad lectora
media esperada para su nivel y un 35% supera el nivel esperado para 8° basico, ya que llega
a una velocidad alta. Si se realiza una descripcion de los datos por género, se puede
concluir que el 42.5% de las estudiantes alcanza el nivel de velocidad lectora media o alta

mientras que la cifra de aprobacion de los varones corresponde al 37,5%.
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Tabla 16. Velocidad lectora FUNDAR grupos de alto y bajo rendimiento.

Categorias Muy baja Baja Media Alta Total
<117 118-130 131-167 > 167 muestra
H M H M | H M H M
1 -- 1 - 19 9 6 14 40
G.A 2.5% 2.5% 22.5% 225% |15% 35% |100%
H M H M | H M H M
5 2 5 2 |11 8 4 3 40
G.B 12.5% 5% 125% 5% |275% 20% |10% 7.5% |100%

La tabla 16 muestra una descripcién de los resultados obtenidos en velocidad de
lectura oral de ambos grupos. A partir de estos datos, es posible concluir que el 75% de los
estudiantes del grupo de mayor rendimiento se ubican dentro o sobre el rango esperado para

su nivel mientras que el 65% del grupo bajo se ubica dentro o sobre esta categoria.

En este sentido, los estudiantes de ambos grupos que no alcanzan el nivel de
velocidad de lectura oral corresponde al 5% en el grupo de rendimiento alto y al 35% en el

grupo bajo.

En lo que respecta a la distribucion de rendimiento por género, se puede establecer
que en el grupo de rendimiento alto las estudiantes presentan un mayor rendimiento que los
varones en lo que respecta a la velocidad alta: 35% frente al 15% de los alumnos. Sin
embargo, esta situacion cambia en el grupo de bajo rendimiento, pues las estudiantes
obtienen un 7.5% de logro en comparacion con el 10% de los varones, todo ello en la
categoria de velocidad alta. En cuanto a la velocidad de lectura media, se constata un cierto
equilibrio entre ambos géneros, aunque en el grupo bajo los varones presentan un mayor

porcentaje de rendimiento.
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Por otro lado, en términos generales, se constata que las mujeres presentan mejores

resultados que los varones en la velocidad lectora.

Tabla 17. Resultados por género obtenidos en la prueba FUNDAR de velocidad lectora.

Aprobacién Reprobacion

H M H M
N° casos 30 34 12 4
Porcentaje 37%  42% 15% 5%

Tabla 18. Promedio de palabras por minuto leidas por género

H M

p/m 139 159

Los graficos 10 y 11sefialan el rendimiento obtenido por cada uno de los grupos de

estudio en la prueba de velocidad lectora FUNDAR, segun el género.



Gréfico 10
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Con respecto a las categorias de velocidad de lectura oral, el grafico 12 indica
porcentualmente su distribucion en cada uno de los grupos de estudio.

Gréfico 12

Categorias de velocidad lectora segun grupo de
rendimiento. Porcentajes.
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d) Relacién velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP: resultados.

Tabla 19. Porcentaje de aprobacién en velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP
ambos grupos.

Pruebas % de aprobacion

CLP 61
V.L 80
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La tabla 19 ilustra un alto porcentaje de aprobacién en la evaluacion FUNDAR de
velocidad lectora, pues el 80% de los estudiantes consigue situarse en el rango esperado
para su nivel escolar. Sin embargo, cuando se analiza el caso de los estudiantes que se
sitlan bajo la norma, se observa que tampoco logran, en términos generales, aprobar la

prueba de comprension CLP.

Tabla 20. Rendimiento lector de estudiantes situados bajo la norma en velocidad lectora.

V. L deficiente Aprobacion CLP Reprobacion CLP
16 3 13
18.7% 81.2%

Ahora bien, si se relaciona el rendimiento de velocidad lectora con la comprension,
tomando en consideracion los grupos de rendimiento académico, es posible advertir que el
grupo alto presenta indicadores de logro mayores que el bajo en cada una de las pruebas
aplicadas.

De este modo, el grupo alto alcanza el 95% de logro en la evaluacion de velocidad
lectora FUNDAR y un 85% de aprobacion en CLP. Tal como se indica en las tablas 21 y
22.

Tabla 21. Porcentaje de aprobacion en velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP en

el grupo alto.
Evaluaciones Porcentaje de aprobacion
Velocidad lectora FUNDAR 95%

Comprensiéon CLP 85 %
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Tabla 22. Relacion entre velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP en grupo alto.

Velocidad FUNDAR CLP
MB B M A Sobre la norma Bajo la norma
N° 1 1 18 20 34 6
% 25% 25% 45% 50% 85% 15%

Asimismo, se puede constatar que el grupo de rendimiento alto supera la norma de
lectura de palabras por minuto esperadas para su nivel tanto en los hombres como en las

mujeres. Situacion que se reitera en la prueba CLP.

Tabla 23. Palabras por minuto y puntaje promedio CLP grupo alto.

Velocidad FUNDAR CLP
H M Total Norma H M Total Norma
151 p/m 167p/m 159p/m 131p/m 234 243 238 21

Ahora bien, el rendimiento del grupo bajo es menor tanto en la evaluacion de
velocidad lectora FUNDAR como en comprension lectora, aunque el porcentaje de

reprobacién en CLP es mayor, pues alcanza el 62%.
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Tabla 24. Porcentaje de reprobacion en velocidad lectora FUNDAR 'y comprension CLP

en grupo bajo.

Evaluaciones Porcentaje de reprobacion
Velocidad lectora FUNDAR 35%
Comprensiéon CLP 62 %

La tabla 25 y 26 indican el comportamiento en CLP de aquellos estudiantes que

reprueban la evaluacién de velocidad lectora.

Tabla 25. Rendimiento en CLP de los estudiantes del grupo bajo que reprueban test

FUNDAR de velocidad lectora en el grupo bajo

Evaluaciones N° de reprobados Porcentaje de reprobacion
Velocidad FUNDAR 14 35%
CLP 12 30%

Tabla 26. Relacion entre velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP en grupo bajo.

Velocidad FUNDAR CLP
MB B M A Sobre la norma Bajo la norma
N° 7 7 19 7 15 25

% 175% 17.5% 475% 17.5% 38% 62%
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La tabla 27 sefiala el promedio de palabras por minuto leidas por los estudiantes del
grupo bajo y el puntaje promedio en CLP. En ambas evaluaciones, obtienen un rendimiento
menor que el grupo alto. Es interesante destacar, en este sentido, que las mujeres superan a

los varones en ambas pruebas, aunque esta superioridad es leve en el caso de CLP.

Tabla 27. Palabras por minuto y puntaje promedio CLP grupo bajo.

Velocidad FUNDAR CLP
H M Total Norma H M Total Norma
131p/m 147 p/m 137 p/m 131 p/m 19.3 196 194 21

Los gréficos 13 y 14 muestran la relacion establecida entre el rendimiento logrado
en velocidad y comprensién lectoras en cada uno de los grupos de estudio.

Gréfico 13

Comparacién rendimiento velocidad y comprension lectoras
ambos grupos

® Grupo Alto
= Grupo Bajo

Ptje CLP

N de aprobados
velocidad
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Gréfico 14

Porcentaje de aprobacion velocidad y comprensién ambos
grupos

100,00%
80,00%
60,00%

40,00% ® Grupo Alto

= Grupo Bajo

20,00%
0,00%

Aprobacién en CLP

Aprobacion en
velocidad

e) Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingiistica Progresiva
CLP: resultados.

La tabla 28 indica el puntaje promedio de ambos grupos, divididos segun género y
tomando en consideracion la desviacién estandar en cada uno de los casos.

Tabla 28. Prueba Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva. Puntaje
promedio de ambos grupos.

H DS M DS Total DS

G.A 235 4.25 24.3 3,99 23.9 3.85
G.B H DS M DS Total DS
19.3 5.12 19.6 5.12 194 4.97
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La Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva
establece un puntaje estandarizado que situa al estudiante en relacion al promedio y a la
desviacion estandar tipica de su grupo. De este modo, el alumno se puede ubicar bajo o
sobre el promedio del grupo de estandarizacion. El puntaje bruto promedio corresponde a
21 puntos.

La tabla 28 muestra los puntajes brutos obtenidos por ambos grupos y separados por
género. En este sentido, se puede observar que el grupo de mejor rendimiento académico
presenta un puntaje bruto superior al del menor rendimiento: 23.9 para uno; 19.4, para el

otro.

Asimismo, es posible constatar que las diferencias de puntaje en cuanto a la variable
género son levemente superiores en las estudiantes. En el grupo alto, la diferencia es de 0.8

puntos; en el grupo bajo, por su parte, es de 0.3 puntos a favor de las mujeres.

Por otro lado, la desviacion estandar, es decir, el grado de dispersion de los datos
con respecto al promedio es menor en el grupo de estudiantes de mayor rendimiento. Esto
quiere decir que existen menores diferencias entre los puntajes de cada uno de los cuarenta

alumnos, alcanzando una desviacion de 3.85.

Sin embargo, en el caso del grupo de estudiantes de menor rendimiento
encontramos un nivel de dispersion mayor que el anterior, pues alcanza una desviacion de
4.97.

Todo ello quiere decir que el grado de dispersion o diferencia de puntajes es menor

en el grupo de mejor rendimiento académico.
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La tabla namero 29 presenta los resultados generales obtenidos en la prueba de

comprension CLP

Tabla 29. Resultados generales prueba CLP ambos grupos.

H M Total D.E
21 22.4 21.7 441

Por otro lado, es importante constatar cual es el porcentaje total de aprobacion
obtenido por los estudiantes en la evaluacion CLP, tomando en consideracion el
rendimiento académico y el género de los alumnos. La tabla 8 ilustra la informacion

relativa a los porcentajes de aprobacion.

Tabla 30. Porcentaje y cantidad de aprobacion segun grupo de rendimiento (CLP)

G.A G.B Total
P.A 85% 38% 61%
N° de estudiantes. 34 15 49

Tabla 31. Porcentaje y cantidad de aprobacidn segun género (CLP)

H M Total
P.A 48% 76% 61%
N° de estudiantes 20 29 49

De acuerdo con los resultados obtenidos, es posible concluir que tanto el
rendimiento lector del grupo alto como el de las estudiantes de género femenino son

significativamente mas altos.
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7.2.- Andlisis estadisticos de comparacion y correlacion entre variables de

decodificacion y comprension lectora

Ahora bien, para relacionar las variables relativas a los microprocesos de
decodificacion —calidad y velocidad- con la comprension, se aplicaron test estadisticos con

la finalidad de evidenciar si existian diferencias y correlaciones entre estas variables.

De este modo, mediante la prueba t de Student se logrd establecer que existe una
diferencia significativa en el rendimiento lector entre aquellos estudiantes que presentan
una lectura fluida y los que presentan una lectura de unidades cortas, tal como lo muestra la
tabla 32. Este resultado confirma las ideas revisadas en el marco tedrico sobre la
importancia del dominio de las habilidades de decodificacion como requisito para

conseguir la comprension.

Tabla 32. Comparacién de medias de puntaje en comprension lectora entre estudiantes con
lectura de unidades cortas y lectura fluida (test t)

Calidad lectora N Media Desviacion | T
Standard

Lectura fluida 50 23,46 4,30 4,60***

Lectura unidades | 30 18,77 4,67

cortas

Test t, diferencia es significativa si p < 0,001
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Por otra parte, se relacionaron las variables de velocidad y comprension lectora a fin
de conocer si es que existia una correlacion entre ellas. Por medio de la aplicacion del test
de Pearson, fue posible establecer una correlacion positiva y significativa (0,477 **) entre
la velocidad lectora y la comprension, tal como se observa en la tabla 33. Esto significa, en
otras palabras, que mientras mayor es la velocidad lectora también es mayor la

comprension.

Tabla 33. Correlacion entre velocidad y comprension lectora del total de estudiantes

Puntaje Velocidad
lectora

Comprension lectora 0,47**

Correlacion de Pearson, significatividad ***=p < 0,001; N=80
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8.- DISCUSION DE RESULTADOS

Esta seccion pretende analizar y discutir los resultados obtenidos por los estudiantes
en cada una de las pruebas estandarizadas aplicadas. Todo ello con la finalidad de
responder las preguntas que orientan esta investigacion; esto es, conocer, medir y
determinar la incidencia de factores tanto cognitivo linguisticos (velocidad y calidad) como
de rendimiento académico en el proceso de comprension lectora de estudiantes de octavo

afno basico de un estrato socioecondmico medio.

8.1.- Relacién entre calidad lectora FUNDAR y comprension CLP.

Primeramente es importante destacar, en concordancia con la mayoria de los autores
estudiados, la incidencia y trascendencia de los procesos de decodificacion fonoldgica en la
comprension de un texto escrito. En términos generales, se constata que los porcentajes de
estudiantes que se sitlan bajo lo esperado tanto en la evaluacion de calidad lectora
FUNDAR como de comprension lectora (Prueba CLP) son muy similares. En otras
palabras, es posible establecer preliminarmente una correspondencia entre la calidad de la

lectura oral y la comprension textual.

Esta primera aproximacion confirma lo enunciado por Parodi (1999), Layton
(1979) y Alegria (2006), quienes sostienen, entre otras ideas, que los factores fonologicos,
en especial la decodificacion, constituyen un requisito para llegar a la comprensién de un

texto escrito.
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Ahora bien, al analizar estos datos de indole general es posible obtener informacion
mas especifica que confirma la idea enunciada mas arriba, esto es, la importancia del
dominio alfabético y del estrato fonoldgico en la comprension lectora. A este respecto, el
puntaje promedio en la prueba CLP de los estudiantes que logran una lectura fluida es
significativamente superior al de aquellos que no son capaces de leer fluidamente un texto:
mientras los primeros muestran un puntaje promedio sobre la norma; los segundos, en

tanto, evidencian un puntaje bajo lo esperado para su nivel escolar.

Estos resultados confirman las conclusiones de investigaciones similares, esto es, se
pueden establecer correlaciones positivas entre decodificacion y comprension lectora
(Perfetti, 1985; Perfetti et al.,, 1996; Perfetti, 2002; Stanovich, 2001) y también una
dependencia entre ambos componentes (Pazzaglia et al., 1993 citados en (Oakhill et al.,
2003)

Por otro lado, el impacto de la calidad lectora en la comprension de un texto escrito
se evidencia, ademas, en el porcentaje de estudiantes que alcanzan la categoria lectura
fluida en la evaluacién de FUNDAR vy, al mismo tiempo, logran situarse sobre la norma en
la prueba CLP.

Estos datos permiten concluir que la calidad de lectura en voz alta es una variable
gue impacta la comprension lectora; por lo tanto, lograr una automatizacion de los procesos
y habilidades cognitivas implicados en la decodificacion (memoria a corto plazo,
transformacion de grafema a fonema, etc.) constituye una necesidad para mejorar el
proceso de lectura comprensiva. Estas ideas son sostenidas también por los autores -Floret
y Cain (2011); Nation y Norbury (2005) y Perfetti (2007)- quienes enfatizan la importancia
de la automatizacion de los procesos fonoldgicos en la lectura para disponer asi de una
mayor cantidad de recursos cognitivos que permitan la extraccion y reconstruccion de

significado.
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8.1.1.- Relacion entre calidad lectora FUNDAR y comprensién CLP a nivel de

géneros en ambos grupos.

El andlisis de resultado de la variable género resulta, asimismo, interesante de
abordar. En este sentido, es posible concluir que el rendimiento de las estudiantes en la
calidad de lectura oral es significativamente mayor que el de los varones. Sin embargo, esta
tendencia no se aprecia con tanta claridad en los aspectos relativos a la comprension

lectora, aunque de todos modos se constata un mayor puntaje promedio.

Diversos estudios y pruebas estandarizadas, entre las que se cuenta el SIMCE, han
Ilegado a conclusiones similares, esto es, las estudiantes evidencian un mayor rendimiento

en los aspectos referentes al proceso de lectura y también de escritura.

Es posible constatar que el rendimiento de las estudiantes en calidad lectora supera
ampliamente al de los hombres: mientras sélo diecinueve estudiantes varones de un total de
cuarenta y dos logra leer fluidamente un texto, cerca del ochenta por ciento de las mujeres

es capaz de alcanzar esta habilidad.

Por otro lado, si bien es cierto la diferencia de puntaje entre hombres y mujeres en la
prueba de comprension CLP no es tan clara, es posible sostener que el promedio de las

estudiantes se ubica sobre lo esperado para su nivel escolar.
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8.1.2. Relacion entre calidad lectora FUNDAR y comprensién CLP segun

grupo de rendimiento académico

Determinar cual es la incidencia del rendimiento académico en la comprension
lectora constituye uno de los objetivos especificos de esta investigacion. Por esta razon se

establecieron dos grupos de estudio: alto y bajo.

El grupo alto esta formado por aquellos estudiantes que se ubicaron dentro de los
primeros cuarenta lugares del ranking de notas de los octavos bésicos de un colegio
particular subvencionado de la comuna de Pefialolén, promocién 2012. Estd constituido,
asimismo, por diecisiete hombres y veintitrés mujeres, cuyo promedio de calificaciones,

que incluye todas las asignaturas del plan curricular, es aproximadamente un seis (6.0)

El grupo de rendimiento académico bajo, por su parte, estd constituido por los
alumnos que se ubicaron en los ultimos cuarenta lugares del ranking de calificaciones de
los octavos bésicos promocién 2012. Incluye veinticinco hombres y quince mujeres. El
promedio de notas es significativamente menor que el del grupo anterior, pues corresponde

aproximadamente a un (4.5)

Ahora bien, es posible advertir que la variable rendimiento académico esta
directamente vinculada con los procesos cognitivos de decodificacion (calidad, velocidad)
y de comprension lectora, puesto que los estudiantes del grupo alto obtienen porcentajes de
rendimiento significativamente mayores que los del grupo bajo. Este resultado podria
corroborar el hecho de que la comprension lectora es una habilidad transversal a las demas
asignaturas escolares y que tener un buen desempefio en lectura estaria asociado a tener un
buen rendimiento en las demas &reas curriculares, tal como lo afirman Lammers et al.,
(2001); Ruban, (2000); Valle, Gonzalez, Nufiez y Gonzélez-Pienda, (1998) en
Caso- Niebla, Joaquin y Hernandez-Guzman, Laura (2007).
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a) Relacion calidad lectora FUNDAR y comprension CLP en grupo de

rendimiento alto.

Las variables calidad de lectura oral y comprension se encuentran estrechamente
relacionadas en este grupo de estudiantes, pues el porcentaje de aprobacién en estas dos

pruebas estandarizadas es muy similar.

Estos datos confirman la idea de que el dominio de la decodificacién y de los
microprocesos de caracter fonoldgico son fundamentales para el logro de la extraccion de
significado de un texto escrito, estableciendo una evidente correspondencia entre estas
variables. Asimismo, es posible advertir que el rendimiento académico es un factor que
impacta tanto en la comprension lectora como en el logro de las habilidades de
decodificacion involucradas en el proceso lector.

Ademas, es interesante constatar la vinculacion entre calidad y comprension de
lectura, pues la correspondencia entre la cantidad de estudiantes que logran una lectura
fluida en la evaluacion FUNDAR vy, paralelamente, obtienen un puntaje sobre la norma en

la prueba de comprension CLP es alta.

Por otro lado, el puntaje promedio de este grupo se sitla también sobre la norma
esperada para el nivel de octavo afio basico.

b) Relacion calidad lectora FUNDAR y comprension CLP en grupo de

rendimiento bajo.

La calidad de lectura oral y comprension se encuentran vinculadas, aunque de un
modo distinto al grupo anterior, pues, en este caso, los porcentajes de reprobacion tanto en
FUNDAR como en CLP son quienes permiten establecer la comparacion estadistica entre
las variables. Es posible confirmar, asimismo, que el logro de los microprocesos de

decodificacion fonoldgica constituye un requisito para la comprension.
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Al igual que en el grupo anterior es posible constatar una correspondencia entre la
cantidad de estudiantes que no logran leer fluidamente un texto y, simultaneamente,

obtienen un puntaje bajo la norma en la prueba de comprension CLP.

Por otro lado, si se establece una comparacién entre el puntaje promedio obtenido
por este grupo en la prueba CLP con el esperado para su nivel de escolaridad, se llegara a la

conclusion de que se ubica bajo la norma.

c) Comparaciéon rendimiento calidad de lectura FUNDAR y comprension

lectora CLP entre los grupos de alto y bajo rendimiento.

Los resultados de las pruebas estandarizadas, utilizadas en este estudio, indican que
la variable rendimiento académico es determinante tanto para el logro del microproceso
fonologico de calidad lectora como para la comprension en general. Los estudiantes del
grupo alto alcanzaron indicadores de logro significativamente superiores al de grupo bajo

en las evaluaciones aplicadas.

Una de las razones que se puede esgrimir para explicar este fenémeno radica en que
el dominio de la decodificacion constituye un requisito para la comprension y ésta para el
mejoramiento del rendimiento académico. Un estudiante que presenta un mayor nivel de
comprension lectora se encuentra en una posicion ventajosa con respecto a aquel que adn

no consigue el indicador de logro esperado para su nivel de escolaridad.
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8.2.- Relacion entre velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP

La velocidad lectora es también una habilidad cognitivo linglistica que se vincula
con la comprensién; consiste fundamentalmente en la cantidad de palabras por minuto que
un estudiante es capaz de leer en voz alta y, a la luz de ese resultado cuantitativo,
circunscribir al alumno en una categoria con el proposito de determinar si se ubica sobre o
bajo la norma del grupo que corresponde a su nivel educacional, en este caso el octavo afio

de educacion basica.

Ahora bien, lo esperado para este nivel es un minimo de 131 palabras por minuto.
En esta seccidn se analizara el vinculo establecido entre la velocidad y la comprension

lectora.

En términos generales, se puede observar que la velocidad de lectura oral presenta
un rendimiento aceptable, pues el 80% de los estudiantes se sitda en el nivel esperado para
su edad. Asimismo, si se establece una comparacion con los resultados generales de la
prueba de comprension lectora, se podrd constatar que el rendimiento de esta Gltima es

mayor que el de la velocidad.

De este modo, se puede apreciar que, aparentemente, la relacion entre velocidad
lectora y comprension no es tan estrecha como en el caso de la calidad. Sin embargo, al
delimitar la informacion y realizar un analisis estadistico, se puede concluir que existe una

correlacion positiva y significativa entre la velocidad lectora y la comprension.

Ahora bien, es posible realizar algunas observaciones que tiendan a especificar de
mejor modo los datos, pues éstos tienen un caracter eminentemente general. Si se realiza un
analisis particular del comportamiento de la velocidad lectora vinculado con la

comprension, se puede llegar a las siguientes conclusiones.
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En primer lugar, se observa una correspondencia entre el rendimiento de aquellos
estudiantes que se sitlan bajo la norma tanto en comprension como en velocidad lectoras.
Generalmente, el alumno que no alcanza a leer la cantidad de palabras por minuto exigidas
para su nivel tampoco logra el puntaje requerido en la prueba CLP para situarse sobre la

norma.

Se observa una alta correspondencia entre la velocidad lectora y la comprension: el
81.2% de los estudiantes que reprueba la prueba CLP también presenta una velocidad
lectora bajo la norma. De este modo, se puede concluir que la asociacion entre estas

variables es significativa.

Asimismo, estos resultados coinciden con la concepcion de Layton y Parodi,
(1999:38) para quienes la velocidad lectora constituye un microproceso de carécter

fonolodgico, cuyo dominio es fundamental para lograr la comprension de un texto escrito.

Ademas, las relaciones establecidas en esta investigacion entre calidad vy
comprension, por un lado, y velocidad y comprension, por otro, estan respondiendo una
pregunta clave enunciada por Vega et al. (1990) para quienes era necesario contar con datos
empiricos que permitieran visualizar si los microprocesos fonoldgicos condicionaban 0 no

el desempenio lector.
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8.2.1. - Relacidn entre velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP a nivel

de género en ambos grupos.

El comportamiento de la variable género en lo que se refiere a la velocidad lectora
es similar a lo constatado en la calidad de lectura oral, es decir, las estudiantes muestran un
rendimiento significativamente superior que el de los varones. En este caso, el porcentaje
de reprobacién de los hombres es superior que el de las mujeres. Asimismo, la cantidad de
palabras por minuto leidas por las estudiantes supera al de los alumnos.

Se evidencia que, tanto en la calidad de lectura oral como en la velocidad lectora,
las diferencias de rendimiento segun el género del estudiante son significativas,
observandose, en este sentido, un predominio del género femenino. Ahora bien, la razén de
este fendmeno radica en la naturaleza eminentemente fonologica de los procesos cognitivos
nombrados; en otras palabras, las mujeres muestran un mayor dominio de los
microprocesos implicados en la decodificacion y, por ende, un mejor rendimiento lector
que los varones. Este resultado también se encuentra en las pruebas SIMCE (2009, 2011 y
2013) en que las estudiantes presentan un mejor desempefio en comprension lectora que los

estudiantes de genero masculino.



75

8.2.2.- Relacion velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP segin grupo

de rendimiento académico.

La velocidad lectora es un microproceso fonolégico que forma parte del proceso de
decodificacion que, de acuerdo a los resultados obtenidos en esta investigacion, constituye

un requisito para conseguir la comprension lectora.

A continuacion, se presentara un analisis del desempefio de cada uno de los grupos

de estudio de la velocidad lectora y su vinculacion con la comprension.

a) Relacion velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP grupo de

rendimiento académico alto.

La velocidad lectora, en tanto microproceso fonoldgico de la decodificacion,
también se encuentra vinculada con el desempefio lector, es decir, el rendimiento de los

estudiantes en esta habilidad impacta en la comprension lectora de un texto escrito.

En el caso de los estudiantes del grupo alto, la velocidad y la comprension se
relacionan en funcién del alto rendimiento que presentan, pues los porcentajes de

rendimiento de las variables son muy similares cuantitativamente.

Estos resultados confirman las ideas expuestas en la discusion de la relacion entre
calidad lectora y comprension: los microprocesos de decodificacion constituyen un
requisito para conseguir la comprension lectora. Asimismo, coinciden con los
planteamientos de la mayoria de los autores estudiados en el marco teérico Floret y Cain,
(2011); Nation y Norbury (2005) y Perfetti (2007)
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Ahora bien, si se analiza la cantidad de estudiantes que aprueban la evaluacion
FUNDAR de velocidad lectora y, al mismo tiempo, la de comprension CLP, es posible

apreciar que la relacion entre estas variables es ain mas significativa.

Por otro lado, la cantidad de palabras que los estudiantes de este grupo leen por
minuto y el puntaje promedio en la prueba CLP se sitlan sobre lo esperado para su nivel
escolar, ratificando la importancia de la variable rendimiento académico para poder
explicar el proceso lector en su doble dimensién: por un lado, a través del desarrollo de
habilidades de decodificacion y, por otro, mediante la extraccion de sentido y

resignificacion, activando estrategias semanticas y pragmaticas por parte del lector.

b) Relacion velocidad lectora FUNDAR y comprension CLP grupo de

rendimiento académico bajo.

El vinculo entre velocidad lectora y comprension del grupo bajo, aparentemente, no
es tan significativo como el del grupo anterior. A este respecto, se debe destacar que para
poder extraer conclusiones con mayor respaldo empirico es necesario analizar los

resultados en términos mas especificos.

Por otro lado, es posible constatar que la relacion de las variables no es a través del
alto rendimiento —como en el caso del grupo anterior-, sino que, muy por el contrario, la
correspondencia se establece por medio del bajo rendimiento logrado tanto en la evaluacion
FUNDAR como en CLP.

Ahora bien, para poder analizar los resultados con mayor detalle y exhaustividad, es
necesario observar cual es el rendimiento en lectura comprensiva de aquellos estudiantes
que reprueban la evaluacién de velocidad lectora FUNDAR. Asi, se podra evidenciar la

correspondencia entre ambas variables.
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Los resultados son evidentes: de los catorce estudiantes que reprueban la evaluacion
de velocidad lectora FUNDAR, doce se sittan bajo la norma esperada para su nivel escolar.

En otras palabras, el impacto de la velocidad lectora en la comprensién es significativo.

Por otro lado, también es interesante observar como se comporta la variable
rendimiento académico en el grupo bajo, pues el rendimiento tanto en velocidad como en

comprension es menor que el del otro grupo de estudio.

Es posible deducir que las significativas diferencias de rendimiento entre cada uno
de los grupos se debe fundamentalmente al desarrollo heterogéneo de las habilidades de
decodificacion o microprocesos fonoldgicos, pues su se ha evidenciado empiricamente que
estos factores son determinantes en la comprensién lectora. Todo ello queda de manifiesto
cuando comparamos el promedio de palabras leidas por minuto y el puntaje obtenido en la

prueba de comprension CLP.

Si bien es cierto el promedio de estudiantes del grupo bajo se ubican ligeramente
sobre la norma en cuanto a la velocidad lectora, la comparacién de rendimiento con el
grupo alto es significativamente menor. Ademas, la relacion con la comprension lectora

CLP sita a los alumnos de este grupo bajo lo esperado para nivel.

c) Comparacion rendimiento velocidad lectora FUNDAR y comprension

lectora CLP entre los grupos de alto y bajo rendimiento.

Los resultados de las pruebas estandarizadas velocidad lectora FUNDAR, calidad de
lectura oral FUNDAR y comprension lectora CLP permiten concluir que la variable
rendimiento académico es determinante en cada una de estas habilidades. Dicho de otro
modo, el rendimiento académico impacta positivamente las habilidades de decodificacion

fonoldgica y lectura comprensiva.
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8.3.- Analisis de logro de grupos de rendimiento segun género.

a) Grupo alto.

En el grupo de rendimiento alto, las mujeres presentan en general mejores
resultados que los varones en todas las pruebas aplicadas: velocidad lectora FUNDAR,
calidad de lectura oral FUNDAR y CLP. Esto viene a confirmar el resultado general por

género que se hizo mas arriba.

Ahora bien, en el grupo alto las diferencias de rendimiento son menores que en el

grupo bajo. Sin embargo, la mayor diferencia se observa en la calidad y velocidad lectora.

Este indicador se corresponde con los resultados de pruebas nacionales (SIMCE) e
internacionales (PISA) donde el desempefio lector de las mujeres es mayor que el de los
varones. A diferencia de lo que pasa, por ejemplo, en la prueba SIMCE de matematica
donde son los estudiantes quienes obtienen mejores resultados que las mujeres. Una
investigacion que abordara en profundidad las causas de este fendGmeno seria interesante de

analizar.

De este modo, es posible constatar que, en el grupo alto, el desarrollo de los
microprocesos de decodificacion fonoldgica es liderado por las mujeres.
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b) Grupo bajo.

Las diferencias de género en cuanto al rendimiento en las pruebas estandarizadas se
ven acentuadas en este grupo, sobre todo en los aspectos de calidad lectora y, en alguna
medida, de velocidad lectora. Las mujeres obtienen, en general, resultados
significativamente mas altos en calidad lectora que los varones. No sucede lo mismo en
velocidad, pues ambos géneros, en promedio, se ubican dentro del rango esperado para su

nivel de octavo afo basico.

Con respecto a la comprension lectora CLP se observan, en términos generales,
rendimientos similares. Sin embargo, como se ha analizado mas arriba esta informacion de

caracter general cambia cuando se relaciona caso a caso.



80

9.- CONCLUSIONES

Una vez finalizada la investigacion, se puede concluir que los objetivos propuestos
en un comienzo fueron logrados satisfactoriamente, pues se logré determinar, cuantificar y
asociar estadisticamente los factores cognitivo linglisticos que inciden en el estancamiento
lector de estudiantes de octavo afio basico de un colegio particular subvencionado de la

comuna de Pefialolén, perteneciente a un estrato socioeconémico medio

Esta afirmacién es validada por los resultados obtenidos por los estudiantes en cada
una de las pruebas estandarizadas aplicadas: calidad de lectura oral FUNDAR, velocidad

lectora FUNDAR y comprension lectora CLP.

A partir de esta informacion empirica, es posible concluir lo siguiente:

1.- La calidad de lectura oral impacta en la comprension lectora: el 78% de los
estudiantes que logran aprobar la evaluacion de calidad de lectura oral FUNDAR presentan,

al mismo tiempo, un rendimiento sobre la norma en la prueba de comprension CLP.

2.- La incidencia de la velocidad lectora en la comprension es significativa: el
81.2% de los estudiantes que reprueban la prueba CLP también presentan una velocidad

lectora bajo la norma.

3.- Los microprocesos de decodificacion fonoldgica calidad de lectura oral y
velocidad lectora, en tanto procedimientos cognitivo linglisticos implicados en el proceso
de lectura comprensiva, inciden en el estancamiento lector de estudiantes de octavo basico

de un estrato socioecondmico medio.

4.- La incidencia del rendimiento académico es significativa tanto para el desarrollo
de la decodificacion fonol6gica como para la comprension. El grupo de rendimiento alto

presento, en todas las pruebas estandarizadas, resultados mas altos que el grupo bajo.
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5.- La variable género impacta el resultado de la calidad, velocidad y comprension
lectora: las mujeres presentan un rendimiento mayor en cada una de las pruebas

estandarizadas aplicadas.

6.- Se sugiere que futuras investigaciones analicen la incidencia de los procesos
fonologicos de decodificacion en la comprension lectora en una muestra mas amplia de
estudiantes, a fin de que sus resultados sean representativos y sirvan para disefiar e
implementar planes remediales que contribuyan a superar el estancamiento lector en octavo

afo basico.
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Carta Gantt: “Aproximacién a las dificultades de lectura en estudiantes de
octavo afo basico pertenecientes a un nivel socioeconémico medio: un
estudio de caso”

Tareas a realizar

Mes 1

Mes 2

Mes 3

Mes 4

Mes 5

Mes 6

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

Elaboraciéon marco
tedrico

Aplicacion de test en
colegio

Tabulacion de los datos

Procesamiento de los
datos

Redaccion de tesis

Entrega Final
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12.- ANEXOS

12.1.- Instrumentos aplicados.

a) Prueba de Complejidad Linguistica Progresiva CLP: Formas Paralelas 8° Nivel A.

b) Evaluacion calidad de lectura oral y velocidad lectora FUNDAR.
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Prueba

CLP

Formas Paralelas

Felipe Alliende Mabel Condemarin Neva
Milicic

8° Nivel A

para la aplicacion de la

Prueba de Comprension

Lectora de Complejidad

Lingdistica Progresiva
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IDENTIFICACION DEL ALUMNO

Nombre:

Sexo: Masculino: Femenino:
Fecha de Nacimiento:

Edad: anos: meses.

Fecha de Aplicacion:

Examinador:

APLICACION INDIVIDUAL

APLICACION COLECTIVA

SUBTEST NOMBRE

HORA

PUNTAJE

Pag.

Inicio | Térm.

Bruto

Z | T

Percentil

VIII -B - (1) | Las variadas pinturas de los
mexicanos

VIl - B - (2) | Las variadas pinturas de los
mexicanos

VIII - B - (3) |Las variadas pinturas de los
mexicanos

VIl -B - (4) | El hombrey el cielo
VIl -B - (5) |ElIhombrey el cielo

VIl -B - (6) |ElIhombrey el cielo

PUNTAJE TOTAL:

TIEMPO TOTAL:
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Instrucciones para el alumno

Lee cuidadosamente el texto de la siguiente pagina. Cuando hayas terminado de

leerlo, da vuelta la pagina y responde las preguntas que alli aparecen.

Lee las instrucciones que explican lo que tienes que hacer y responde las

preguntas. Puedes releer el texto, en caso de duda.

Si no sabes alguna pregunta deja el espacio en blanco y continda con la

siguiente.

Responde lo mas rapido que puedas, cuidando de hacerlo bien. Si tienes

alguna duda respecto a las instrucciones consultala con el examinador.

Cuando hayas terminado, indica con la mano para que el examinador te retire el

cuadernillo.
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Subtest VIII -A-(1-2-13)
“Las variadas pinturas de los mexicanos”

Muchas fueron las sorpresas que se llevaron los espafioles que conquistaron los
diversos territorios mexicanos. En esas tierras, se encontraron con una gran variedad de
pueblos, cuyas caracteristicas mas notables fueron, para los espafioles, su ferocidad
guerrera y la practica de una religion muy cruel. También, a primera vista, los espafioles
guedaron impresionados por el talento de los diversos pueblos mexicanos para la
construccion y la arquitectura. De hecho, antes de los espafioles, en diversos momentos de
la historia, los mexicanos habian construido grandes templos y pirdmides, palacios y casas
muy amplias, puentes de piedra, acueductos, diques y represas, conocian el uso de las
columnas y bovedas, y todas sus construcciones se caracterizaban por la solidez y

elegancia.

Més tarde, al examinar con mas detencion la realidad de los diversos habitantes de
México, los espafioles se dieron cuenta de que estos pueblos poseian una cultura muy
elevada y compleja. Descubrieron que el arte y la educacion eran muy importantes para los
mexicanos. Con gran sorpresa comprobaron también que, pese a la crueldad de la religion,
los mexicanos tenian principios morales muy elevados y que la gran mayoria de la
poblacién practicaba una vida sobria y virtuosa. Existia gran respeto entre padres e hijos; se
valoraba el decir siempre la verdad, el cumplimiento de la palabra empefiada, el respeto a

los ancianos y la obediencia a las leyes.

Algunas pinturas eran simples imagenes y retratos de sus dioses, sus reyes, sus

hombres ilustres, sus animales y sus plantas.

Otras pinturas eran de caracter historico y representaban los hechos mas importantes
de la historia de la nacién.
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Otros cuadros eran mitoldgicos y servian para recordar las verdades de las diferentes

religiones.

Habia también pinturas juridicas en las que se representaban las leyes, los ritos y las
costumbres que regian la vida de esos pueblos antes de la llegada de los espafioles.

Tambien existian pinturas astronémicas o cronologicas que representaban la situacion
de los astros, el calendario, las fases de la luna y el prondstico del tiempo para las diversas
épocas del afio.

Por dltimo, habia también pinturas geograficas que representaban la situacion de los

lugares, el curso de los rios, la forma de las costas.
El imperio mexicano estaba inundado de todas estas formas de pintura. Los primeros
misioneros, pensaban que esos cuadros contenian cosas contrarias a la fe cristiana, los

destruyeron sistematicamente, queméandolos cada vez que podian.

Felizmente, los propios misioneros terminaron por darse cuenta del valor de esas

pinturas e hicieron esfuerzos para conservar las pocas que se habian salvado de las llamas.

Fuente: Historia Antigua de México. F. J. Clavijero (S. XVIII)
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Subtest VIII - A - (1)
“Las variadas pinturas de los mexicanos”

Coloca delante de cada numero la letra de la expresion de la derecha que le corresponde.

..... 1. Amplio. A) Acomplejado.
..... 2. Complejo B) Espacioso.
..... 3. Notable. C) Moderado.
..... 4. Sobrio. D) Sobresaliente.
E) Variados
F) Famoso.

Relacionado con:

..... 5. Astronémico. A) leyes y normas.
..... 6. Cronologico. B) hechos historicos.
..... 1. Mitologico. C) el espacio y sus cuerpos.

D) hordscopos y prondsticos.
E) creencias religiosas.

F) el tiempo y su medicion.



95

Subtest VIII - A - (2)
“Las variadas pinturas de los mexicanos”

Marca con una X la letra del tipo de pintura que, segun el texto, servia para representar
los elementos mencionados:

A) Astronémico.
B) Cronologica.
C) Geografia.
D) Historica.

E) Juridica.

F) Mitica

G) Retratos

Calendarios.

Dioses.

Formas de las costas.
Hombres Ilustres.
Prondsticos del tiempo.

Ubicacion de lugares.

N o g~ wDh e
> > >» » > > >
W W W W W W W
O O o0 o oo 0
O O O O U O O
m m m m m m m
M M M Tm T M T
OO 0 0 60 0 o

Verdades religiosas.
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Subtest VIII - A - (3)
“Las variadas pinturas de los mexicanos”

Marca con una X la letra de la respuesta correcta.

1. ¢Cuales de las caracteristicas numeradas I, Il, 1Il Y IV corresponden a las que
impresionaron a los esparioles a primera vista al tomar contacto con los pueblos

mexicanos?

I Arquitectdnicas
Il Guerreras
11 Morales

IV Religiosas

A LY

B) LIIYIV
C) LIny1v
D) ILITY IV
E) LILINYIV

2. Al decir que los espafioles se llevaron muchas sorpresas al conquistar los territorios

mexicanos, quiere significar que los espafioles:

A) Encontraron muchas cosas dignas de admiracion

B) Fueron sorprendidos muchas veces por los mexicanos
C) Llevaban muchas cosas sorprendentes para los indigenas
D) Se encontraron con muchas cosas que no esperaban

E) Sorprendieron con muchas cosas a los indigenas



3.

A)
B)
C)
D)
E)

A)
B)
C)
D)
E)

A)
B)
C)
D)
E)

A)
B)
C)
D)
E)
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En el texto se afirma que en el imperio mexicano la pintura cumplia las mismas
funciones que entre nosotros tiene la escritura. ¢Cudl de las siguientes parejas, a tu
juicio, es reemplazada con mayores ventajas por la escritura?

Astronémica y cronologica
Geografica y mitoldgica
Juridica y mitoldgica
Astronomicas e historicas
Geograficas y astrondmicas

En un comienzo los espafioles creyeron que la cruel religion mexicana no podia
existir junto con:

Una gran variedad de pinturas

Una cultura muy compleja

Una gran ferocidad guerrera
Principios morales muy elevados
Conocimientos de geografia historica

La actitud que tomaron los espafioles frente a las caracteristicas guerreras de los
mexicanos fue:

Gran admiracion a primera vista

Fuerte rechazo tanto inicial como posterior
Probablemente inquietud

Desconocimiento inicial y comprension posterior
Condenacion inicial y comprension tardia.

Los misioneros espafioles consideraron al comienzo que entre los mexicanos
existian elementos contrarios a la fe cristiana en :

La arquitectura
La astronomia
La moral

Los templos
La pintura
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Subtest VIII - A - (4-5-16)

“El hombre y el cielo”

Hoy dia gracias al desarrollo de la ciencia tenemos una idea bastante aproximada
sobre las posibles dimensiones del universo. Con instrumentos muy exactos y mediante
calculos muy complejos conocemos con precision las dimensiones de nuestro sistema solar
y las distancias que nos separan de la mayoria de las estrellas que somos capaces de

observar.

Sin embargo, frente al cielo no siempre el hombre se comporta cientificamente. Si
nos guiaramos solo por lo que nos dicen nuestros sentidos, podriamos pensar que el sol y la

luna estan relativamente cerca de nosotros y que no seria muy dificil llegar hasta ellos.

Del mismo modo, dandole credito a los datos que nos entregan directamente
nuestros sentidos, podriamos pensar que el sol y la luna no son muy grandes que las

estrellas son muy pequefias, o por lo menos mucho mas pequefias que el sol.

Los nifios pequefios y los pueblos primitivos tienden a confiar en los datos directos
de los sentidos: creen que las cosas son como las ven. Piensan que las distancias y los
tamarios de los objetos que hay en el cielo se pueden determinar del mismo modo que los
de los objetos que hay en la tierra. Es corriente, por ejemplo, que un nifio, al ver que un
globo o un ave se elevan por el cielo, piense que puede llegar al sol o la luna. Muchos nifios
y primitivos han fantaseado que es posible colgar una cuerda de la luna, subir hasta ella y

luego descolgarse hasta la tierra.

Entre los pueblos primitivos fue muy corriente creer que el sol, la luna y las estrellas
estaban adheridos a una gran boveda, llamada firmamento. La palabra firmamento,

justamente, indica eso: el lugar donde algo se afirma o pega.
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Estos pueblos pensaban que la tierra era plana y que la béveda del firmamento

estaba colocada sobre sus bordes.

Pensaban también que un conjunto de enormes columnas sujetaban la tierra por
debajo e impedia que se callera o derrumbara. No siempre tenian muy claro en que se

apoyaban las columnas que sujetaban la tierra.

En algunas regiones muy lluviosas, los habitantes primitivos solian pensar que por
encima de la boveda del firmamento existia una inmensa cantidad de agua. Cuando se
producian lluvias interminables, pensaban que se habia roto la boveda del firmamento o que

alguien habia abierto alguna puerta.

Hoy dia sabemos que la tierra es esférica y gira sobre si misma y se traslada
alrededor del sol; pero cuando miramos el cielo, mas de una vez sentimos la tentacion de
verlo como una gran bdveda, en la que no demasiado lejos de nosotros, esta adheridos el

sol, la luna y una gran cantidad de estrellas.
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Subtest — A - (4)

“El hombre y el cielo”

Marca con una X la letra o conjunto de palabras que, en el texto leido, reemplace mejor a la
palabra o conjunto de palabras subrayadas.

1. Gracias al desarrollo de la ciencia.
A) alaamplitud
B) al aumento
C) alaextension
D) al progreso

E) alaimportancia

2. Las dimensiones del sistema solar.
A) La capacidad
B) La medicion
C) El espacio
D) El tamafo

E) El volumen

3. Calculos muy complejos.
A) dificiles
B) complicados
C) largos
D) enredados

E) penosos



4. Estar relativamente cerca.

A) Algo

B) Bastante
C) Demasiado
D) Muy

E) Suficiente

5. Latierra gira sobre si misma

A) Circula
B) Se mueve
C) Rueda
D) Vira

E) Rota
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6. Los habitantes primitivos solian pensar

A) nativos

B) prehistoricos
C) antiguos

D) viejos

E) salvajes

7. Apoyarse en algo
A) Ayudarse
B) Reforzar
C) Arrimarse
D) Acercarse

E) Sostenerse
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Subtest VIl — A — (5)

“El hombre y el cielo”

Coloca delante de cada nimero la letra de las expresiones de la derecha que le corresponda.

... 1. Conocer con precision. A) Encontrarse no muy lejos.

... 2. Dar crédito a algo. B) Reconocer algo como verdadero.
... 3. Estar relativamente cerca. C) Imaginar la posibilidad de algo.
... 4. Fantasear que es posible. D) Ocurrir con frecuencia.

... 5. Indicar algo. E) Saber exactamente.

... 6. Sentir la tentacion. F) Saber sin tener dudas.

... 7. Ser muy corriente. E) Saber sin tener dudas.

.. 8. Tener muy claro. G) Seialar algo.

H) Tener ganas.
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Subtest VIII — A — (6)

“El hombre y el cielo”

Marca con una X la letra que corresponde a la respuesta correcta.

1.

A)
B)
C)
D)
E)

A)
B)
C)
D)
E)

A)
B)

C)
D)

E)

La expresion del texto: “Dar crédito a los datos que nos entregan directamente
nuestros sentidos” significa:

confiar en que uno puede saber de verdad todas las cosas.
creer que las cosas son tal como uno las ve, siente u oye.
guiarse por lo que dice todo el mundo sobre las cosas.
tener muy agudos y directos todos los sentidos.
encontrarle sentido a todas las cosas.

De acuerdo con el texto, los datos directos de nuestros sentidos son engafosos en
relacion a:

los modos de determinar distancias y tamafos
fantasticos modos de llegar a la luna.

la luminosidad del sol, la luna y las estrellas.

las distancias y tamarios de los cuerpos espaciales.
objetos que pueden llegar al sol o la luna.

Segun el texto, a pesar de lo que sabemos hoy sobre el firmamento y los cuerpos
que vemos en él:

deseamos que el cielo y los astros sean tal como los imaginabamos cuando éramos
nifos.

echamos de menos los tiempos en que sabiamos menos acerca del cielo y los
cuerpos celestes.

no estamos seguros de que los datos que conocemos sean completamente reales.
quisiéramos volver a los tiempos en que el cielo era considerado como una boveda
en la que estaban pegados los astros.

sentimos ciertas ganas de pensar sobre el cielo igual que los pueblos antiguos y
primitivos.
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4. En el texto se dice que algunos pueblos pensaban que unas enormes columnas
impedian que se derrumbara:

A) el firmamento.
B) latierra.

C) el cielo.

D) el sol.

E) unaestrella.

5. Una de las fantasias mencionadas en el texto es:

A) tocar el sol con las manos.

B) subir hasta el sol por una escalera.
C) colgar una cuerda de la luna.

D) vivir comodamente en la luna.

E) volar en globo hasta el sol.

6. Segun el texto, en relacion a los datos directos que nos entregan los sentidos hay
que tener en cuenta que:

A) de ningdn modo se puede confiar en ellos.
B) nos inducen a continuos y graves errores.
C) no sirven para determinar hechos cientificos
D) pueden ser corregidos por la ciencia.

E) deben inspirarnos siempre gran confianza.
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Hoja de Registro y Texto para evaluacion en 8° basico
Criterios de Logro en Calidad de la lectura oral

PRUEBAS DE DOMINIO LECTOR FUNDAR- FORMA A
HOJA DE REGISTRO 8° EGB

Nombre del Nifio(a): Fecha
Escuela: Curso

La profesora Francisca lo habia vuelto a decir claramente: mafiana debian traer
a clase una mascota. Era preciso pensar muy rapidamente qué hacer, puesto que quedaba
poco tiempo y Blanca todavia no tomaba una decision. Ella estaba preocupada y muy

ansiosa por esta gran prueba que debia cumplir ante sus amigas.

Mientras iba camino a su casa pensaba en como solucionar este problema; lo que
mas le agobiaba era que habia prometido a sus amigas que llevaria una mascota
espectacular y tenia plena conciencia que las expectativas de ellas eran elevadas; por
eso no podia desilusionarlas. Durante el almuerzo los padres de Blanca la animaban para
que llevara su perro, su tortuga o el canario, pero no lograban convencerla, puesto que
ella sabia que no era suficiente; hasta que se le ocurrié una idea genial: trataria de

encontrar en el patio una gran arafia “pollito”.

Calidad de Lectura Oral: Tiempo:
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