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El presente estudio tiene ' por objetivo describir las
caracteristicas emzcionales de los menores con Trastornos
Especificos del Aprendizaje ‘en el ambito escolar. 8Se evalud, a
través de un instrumento proyectivo; la percépcibn quej el nific tiene

-de su profesor, de sus compafiercs de curso, la actitud hacia el
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estudio y las tareas escolares, su autoconcepto escolar y su farma
de enfrentar situacicnes esca%ares frustrantes, en un grupdo de nifos

que presentéban este trastorno y en otro que no lo presentaba.
T

Se revizan investigaciones |y textos nacionales y extvranjeros
recientes rvelacicnados con el tema en estudio que permiten
contextualizar el problema. La caracterizacién de los sujetos que

conforman la muestra de esta investigacién, se apoya en laos
!

postulados tedricos de J. Piaget y E. Erikson. Considerando el tipo

de instrumento utilizado se destacan conceptos fundamentales de las

tecnicas proyectivas.

El andlisis de los resultados se realiza & través de una

metodologia cuantitativa Y cualitativa para posteriocrmente
integrarlos con la teoria del desarvcllo emocional social de Evil
Erikson, complementada con otras investigaciones que confoarman. el

marco  tedrico de este estudic. A partir de estc as posible
caracterizar a los nifos con Trastornos Especificos del Aprendizaje
Yy @& los que ns  lo paseen y toncluir que los menores con este
Trastorno, Ccomd grupo, no poseen diferencias estadisticamente
significativas en cuanto a las caracteristicas afeétivo—sociales que
presentan en el Ambito escolar, del resto de sus companeros.

La importancia de este eszludic radica en sistematizar las
caracteristicés afectivo-sociales de menores en edad escolar que
presentan Trastornos Especificos del Aprendizaje, adTmés de dar a
-onoﬁer la utilidad de wun nuevo instrumento. proyectivo que permite
el diagndéstico de la adapatacién escolary siendo este estudio una
primera aproximacidn a su adaptacidn'en nuestro pais. Finalmente se

\

sugieren posibles lineas de investigacién derivadas de este trabajo.



INTRODUCCION

El ingresoc al sistema escolar representa un cambio
importante en g1 estilo de wvida gque 1 niRoc ha desarrcllado
hasta ese momento. Se agrega a su  rutina diaria un nuevo
ambiente que implica nuevas situaciones, relacicnes Y
exigencias. S5e espera gue la mayorié de los nifos entve cinco y
seis afos que ingresan a la educacién regular, se adapten a sus
companeros, profesores, respeten normas escolares y formen
habitos de estudio, Entfe otros.

Es posible observar gque uno de los bdjetivos,p%incipales
de la Educacidn General Basica en nuestro pais es introducir al
alumno en el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura. Sea

|
espera que al final del primer afo de ensefanza basica, el nifo
sea capaz de leer hasta silabas con diptongn de caracter
simple, y que al finalizar el segundo afo bdsico, sea capa:z de
leer cualquier material en forma independiente (Condemavin,
1993). El cumplimiento de estos objetivos se 'relaciocna

\

estrechamente con el concepga de Madurez Escolar {(Condemarin,
Chadwick y Milicic, 1931), ei que se refiere a la posibilidad
que el nific, al ingresar al sist;ma escolar, posea un nivel de
desarrollo fisico, psiquico y sociél que le‘permita enfrentar
dicha situacidn y sus exigencias.

Este concepto involucra estados mﬂltipleé de
aprestamiento, es decir, disposiciones o "estdr listo para...".
Esto no sUpone una edad estandar o un estad§ de madurez
géﬁeral, sino ﬁivéles‘ de desarrcllo de funciones psicolégicas
basicas, lés-que se definen operaﬁinnalmente como “détermihaqas
aspectos del desarvollo psicoldgics !

condic




determinados aprendizajes" (Condemarin y otros, 1991, pag. 14.)

51 bien la mayoria de los eécolares de Chile cumple con
los objetivos preestablecidos en el programa  educacional,
existe un grupo importante de nifos gue no los alcanza
(Schiefelbein, E. y Villarroel, R., 1982) |

Segun la <clasificacién de los niﬁD; con dificultades
escolares que realiza el doctor Luis Braveo Valdivieso, es
posible encontiyar niffos gue pTES?ntan Problemas Generales de
Aprendizaje y otros que presentan Trastorno; Especificos‘ del
Aprendizaje. (Bravo Valdivieso, 1991)
. Los nifos con Problemas Generales de Aprendizaje presentan
trastornos que se manifiestan en todas las materias escolares.
"Los Trastorinos Especificos del Aprendizaje se presentan en un
nifno con . inteligencia noA$a1 gque carece de alteraciones
sensoriales (ceguera, afaaiaé,lsorderasb, motoras o emocicnales
sarias, y que vive an un ambgente sociocultural, familiav y
educacional satisfactorio, pera  no logra aun nivel de
rendimiento esco}ar normal para su edad". (Bravo Valdivieso,
19912 |

La importancia de una pronta identificacidn de la causa de
las dificultades de aprendizaje vadizca en la posibilidad de
planear un adecuads manejo die la situacién, de manera gue
permita la maxima adaptacién del nific al medio escolar,
familiar y social. |

Esta invegtigacibn” intenta aportar en l1a bhsqueda

cientifica de las caracteristicas que tiene la adaptacidn

escolar de nifios yue presentan Trastornos Especificos del

G
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Aprendi;aje, a traveés da un instrumento psicométrico
proyectivo. Se da importancia a la adaptacién, puesqu que se ha
visto en la literatura revisada que la mayoria de los estudios
que intentan una caracterizacidn de la personalidad y
desarrollo afective social de estos nifios, abordan este tema a
través de entrevistas a los  padres, reportes dados por
profesores y otros, considerandoc en muy pocos estudios, la
vivencia que el nifo tiene de su problema. . Algunos muestran

que los nifos con Trastorno de Aprendizaje, "no perciben sus

problemas del mismc modo c%ﬁa 1o hacen sus padres y maesstros®
'(Dyckman y ©zl., 1973 en  Brava Valdivieso, 1980). Esta
percepcidn que tienen de la 'vrealidad social y de =u propia

actuacidén, diferente de 1la percibida " por padres vy maestros,

stica comdn en estos nifos, que aumentaria

L)

seria una cavacter
las alteraciones emcciconales y las desviaciones de la conducta,
dificultando la adaptacidn al medio.

"Las novrmas de convivencia o las  reglas implicitas de
respeto mutuc que implica la vida escolar o familiar scn mas
facilmente vicladas, pues las perciben de manera difzrente, con
menos  autoceritioa  y awencr sentidoe de la realidad". (Brave
Valdivieso, 1398863 |

El objetiva  propuesto en esta investigacién es 1la
sistematizacidn de las caracteristicas emocionales que
presentan los nifics cun Trastornos Especificos del Aprendizaje
en el ambito escolar, puesto que este ambiente y todo lo que &1

involucra es clave en el desarrollo afectivo - social Yy

cognitivo del rnifio, considerando la educacién regular como un
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sistema imporiante para la formacidén integral del nifo.

Esta investigacidn sera de tipo exploratorio descriptivo,
de disero mixto, acerca de la actitud general que presentan los
ninos con Trastornos Especificos del Aprendizaje, frente a los
aprendizajes esczlares, IFE caracteristicas que tienen sus
relaciones interpersonales, tanto con el grupo de  pares como

con  sus profesores u otros adultos que integren el sistema

escolar.
Se trabajard con una metodologia psicométrica cualitativas
utilizando wun  instrumentoc de tipa proyectivo. Este fue

disefado por los franceses Nathan y Mauco y construido bajo los
mismos principios  del Test de Apercepcidn Temdtica de Murray,
con el fin de estudiar a los nifus gque presentaban Trastornos
de Aprendizaje en Faris. (Mathan, 1366 p. 1 y 2

La prueba nos pevnitira sistematizar contenidos
emocionales & ideacicnales a partiv 'del aprovechamisnto de lus
mecanismos de identificacidn y  proyeccidn y, asi lograr  la
estructuracidn de las vivencias emocicnales & idearcicnales.
Estos se reiieren especificaments a temas y situaciocnes propios
de la dindmica escolar que no han sido considerados dentro de
las pruebas proyvectivas ya existentes.

Este instrumento consta de tres ldminas gue sugieren
situaciones poco estructuradas relacionadas con la actitud del
alumno hacia el colegio en general. Explora mas especificamente

las carvacteristicas que estan presentes en la integracidén del

alumno a su grupz de pares, asi como la'relacién entre él Y

4]




1
sus profesores.

! La poblacién a utilizar en el estudio cdrreéponde a un
grupo de escolares de enseffanza general bdsica pertenecientes a
la Regién Metlropolitana, cuya caracteristica central serva que

presenten Trastornos Especificos de Aprendizaje.
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CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA |

Frente a los Trastlornos Espe:ificus de Aprendizaje, por
las rcaracteristicas propias del cuadro, el tratamiento se
orienta especialmente a nivelar al alumno en su ritmo escolar
por medio de técnicas psicopedagéégicas, las que dejan de lado
las consecuencias emccoionales que pudiesen producirvrse por estas
dificultades. Este es el pinta que preccupa en forma especial
en e} presente trabajo, y« que al revisar la bibliocgrafia tanto

nacional

[

omo  extranjera, que hace mencidn a las dificultades
1

enmocionales gus presentan los menores, nos encontramos con que
la mayor proporcién de anormalidades psiquidtricas que aparecen
en ellos tendria un doble worigen: un mayor esfuerzo de
adaptacidén frente a frustraciones, las que son  mucho mas
intensas, y una reaccidén inadecuada de los padres y de la
comunidad a las dificultades del nifo. (Bravo Valdivieso, 1980,
pag. 1232

Se plan?ea en la literatura revisada que 1los probleaas
emocionales surgen Lo Una reaccidn secundaria a las
dificultades en 21 razndimients escolar, apareciendg reacciones
depresivas o actitudes agresivas y opositoras.

(Condemarin y DBlomquist, 1993) Ern nuestro pais se ha visto
que el Trastorno de Aprendizaje se asocia a sintomatologia de
origen emocicnal, allevaciones emocionales de diverso orden,
desde reacciones vy desarrollos\vivenciales ancrmales hasta

trastornos estructurales de la personalidad, siend: estos



Oltimos los menos frecu”nteé. (Araya,C. y col., 19820)

Es posible abzarvar, ademds, un intento par relacionar los
trastornas de czonducta con los problemas de rendimienta
escolar, =E=5 SR o) T con las dificultades de relaciones
interpersonal e integracidn al grupo de pares. (Osman, 1385)

El Dr. Luis EBvavo Valdiviaess basAndose en investigaciones

extranjeras seflals la existencia de vrelaciones entre las
dificultade=z de  aprendizaje ¥ las relaciones afectivo
familiares. FPlantea que un elemento Zoman para‘IDS ninos csn
Trastornos de Aprandizaje gue presentan alteracionass
Iemocionales, es5 la presencia de‘un medio ambiente frustrador

que afecta tanto el desarvrolla emocional como el intelectual.
Entre 1los factores determinantes de estas alteracicnes se
encuentra la identificacidén can figuras parentales y el clima
emzcional familiar.

Sa ha visto Gue una madre depresiva aporta al nifo una
imagen pesimista de 1a vida, es' asi coma los sujetos con
Trastornos para aprender SDH MaS Propensos a pensar que cuandao
tienen éxito en una tarea Sé debe a a que la tarea es facil,
siendo pesimistas scobre sus propias habilidades; por lo tanto
estos nifos son mas pesimistas respecto a las causas de sus
exitos y fracasos lo que  da traduce en  un enfoque pesimista
frente al éprendi:aje escalar, atribuyende a factores externos

|
los eventuales &xitos obtenidos,

Este sentimiento es compartido por las madres de los nifos
diagnosticados con trastorne de aprendizajé quienes tambien

tienden a considerar que ol éxila de sus hijos se debe mas a la
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suerte gue a sus propias habilidades.

Esta semejanza entre las actitudes de los nifios frente a

su actividad escolar y la actitud de las madres confirma, segdn
Bravo valdivieso, la relacién entre el modelo familiar y el

rendimiento escalar.

Respecto al rcl del ﬁadre, Bravo Valdivieso sefiala que uno

insegurc o timido, muestra %n modelc masculino débil e incapaz

de vencer las dificultades, ya gue la presencia del padre es la

‘ .
que facilita el éxito escolar, dando un 'madglo en la
persgverancia y en el rendimienta'intelectual.. Los autores de
diversas investigacicnes revisadas por Bravo Valdivieso hacen
especial #nfasis en considerar que la calidad de la relacidn
padre—hi jo es mas importante que la Zantidad de t;empa que le
dedica. (Bravo Yaldiviesso, 1391)

El tipo de relaciones familiares, establecido a través de

los roles del padve o de la madre, estructura un sistema de

i3]

interaccidén familiar gque envuelve al nifio exigiéndole cierto
tipos de actitudes. '

Una revisidn de la literatura extranjera, . realizada por
los  autores de estia investigaciéh, vespecto de la relacidn
existente entre loz trastornos de aprendizaje y el desarrcllo
afectivo social, muestra que las investigaciones encontradas
giran en torno a «cinco temas principales: a;—autoestima b
autoimagen, b.-locus de control, c.—-desarrcllo de habilidades
sociales, de=inteyracidn . al | grupo y €.—consecuencias
gmccionales .de los trastornos de aprendizajef

En relacidén a la autoesfima, se ha.gistp que los nifos cun

! . & ' g | 10
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trastorpos  de aprendizaje tienen una autoimagen mas negativa

que los niflos que presentan un rendimiento escolar normal. Se

hace referencia que a mayog edad, mds fuerte es la relarcidn

entre avtoimagen y raidimidiito ezcolar. (Halechks, A., 1977;

McLaurin, G., 1394) ‘

Respecto al locus de control, se plantea que en los nifos

con trastornos de aprendizaje, éEfe @5 significativamente mas
xterno' gue en loz nifos sin trastornos ‘de aprendizaje.
(Michaels, Ch., 19785. |

El estudic sobkva las habilidades para Ei procesamiento de
infarmacidn social; en esbos Iniﬁoé, revela que éstos presentan
déficit en los siguicntaes aspectos evaluados: decodificacidn e
interpretacidn de los ' estimulos saciales, bldsqueda de
respuesta, eleccisn de respue=ti y  ejecucidn de la misina.
Ademdas, 1los nifos con trastornos  de aprendiije tienden a
mostrar patrones sociales afribucianales diferentes a los da
laos nifos sin esta tips de trasicrnoc, es decir, los nifaos con
trastornos de aspvendizaje utilizan factores externos para
explicarse sus é&xitos y fracasos saciales, mientras que log
nifios sin este tvastlorno  de aprandjzaje lo hacen por medic de
factores internus. (Tur—-taspa, H. 1394)

En cuanto a 1la integracidn  al grupo de pares, los
resultados de las investigacicnes muestran que los nifos con
dificultades ~de aprendizaje apareacen menps populares, mas
ignorédps y. fééharadﬁé,‘ con miy  pocos o ningin ahigu.

Frecucnltumente =or zznzidorados como vulnerables (o necesitados

~de ayuda), menog cuoperadores y participativos, victimas de

‘ 11
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burlas e  insultas. Estas dltimas tres caracteristicas
comportgmentales S relacionaﬁlcon la habilidad para aanejarse
en situacianes intEFpETSDﬂSIES{ ya que ser cooperador  y
participative implica tanto habilidades en interaccicnes Como
el conocer las reglas sociales de la.reciprocidad.

!

Ser " visto come victimz  Jde burlas @ insultos implica
vulnerabilidad Y dificultgd para mane jar los conflictos
interpersonales. E! sar percibido como necegitadw de ayuda
constantemente implica una deficiencia general en la autoayuda
Y en las herramientas sociales. (ob. cit.s

En general se ha visto que existen patrones de
comportamiento social gue distinguen a los nifnos con trastornos
de aprendizaje de los nifios sin trastornos de aprendizaje, los
que se relacionan vzn 2] estatus social de elles. El sar timido
e introvertids, necesitar ayuda y ser victima de burlas se

asocia a los  nifes con trastornos  de aprendizaje y es  un

indicador de rochaszo; mientras que el ser percibido como
participativo y  con condiciones para ejervcer liderazgo, eoesta
asociado a los nifos sin trasbocnos de aprendizaje y os un

indicador de popularidad. (ch. cit.).

Estaos hallazgos, en conjunta, indican que las dﬁficultades
2n - las relazicn2s  sociales que muestran los  niflos con.
Trastornoes de Nprendizaje, se deberian a las dificultades para
comprender las denandas chiz siluaciones particulares. (Nabuzoka,
D. y Smith, P., 193523

Rourke (1388) plantea, en su estudio sobre las

dificultades afectivo sociales de nifos con trastornos de

12



aprendizaje, que si bien estos nifos  cufren de trastornos
enccicnales fen  un rangs que va de mediano a grave), no existe
un patrén cimple v unitario de ellos. Ademas pﬁantea que no
existen evidenciax concluyentos gue sugierén Gue estus nifos,
como grupo, tiendan a desa}%glla? problemas afectivo sociales
en la adulterz,

De 1z vrevisidn anterior s deduce la importancia de
relacicnar los ' Trastornos de . Aprendizajc TN las
caracteristices emccicnales de  estog niﬁa;'y por tanio, la

necesidad do rexlizar un estudic sistemdtico acerca del tema en

nuestro pais; oo 204 coms los objetivos de asta investigacidn
giran en tornc a la descripcidn de 1las caracteristicas
emacionales que precentan  loo ninos  con o dificultades de

aprendizaje en =1 &mbite @scclar; es decir, las caracteristicas

de integracidn soiial al medic escalar de un nific que presenta

alguna dificultiad que le impide un buen rendimiento acaddmnico,
Lo anterior requiere conocer el desarrcllao emocicnal,
social y  cognitive normal  del nifo, queé entenderemos por su -

isteas de ensefanza ¥ gqu& son, finalmente, los
1 4

[

adaptacidn a1l
Trastornos Especificas del Aprendizaje.

En este estudic se  tomard COm base la Teoria de
Desarrollo Emocional Sccial de Erik Ervikson, para el andlisis
global de las carvacteristicas psicolégicas del nifRo. Estas
caracteristicas se obtienen & partir de un instrumento
Proyectivo, por lo que nos pareca pertinente apoyarnos en los
postulados de Leopold Bellak para dar cuenta de los aportes

propios de las  bécnicas proyectivas al estudio de 1las

Fara cnconaer w1 USDOE P e 4% v s o e e




caracteristicas de lus sujetos.
Es posible encontrar 2n ambos  autores un  origen
psicodindmico  en sus teorias, destacando de Eriksoun la

importancia de loo factores sociales en 21 desarrollo afectivo

que surgen dz lia npecesidad de contar con una teoria
psicocanalitica refinada, gue incluye 1a consideracidn del
ambiente Y también de uwna psicologia social que posea
refinamients psicocanalitico. (Erikson, 19;1). Estol no implica

un rechazo de 1 tecvia de la sexualidad infantil de Freud,

W

Sino gue prétende establecer un nexo entre ésta vy el
crecimients fisico y social del nifo;  lo que la hace, a juicio
de los agtpres de la presente investigacidn, adecuada para la
sistematizacidén de los contenidos ideacionales obtenidos a
partiy del instrumcnto proyectivo utilizado.

TEOGRIA PéICDSDCIAL DE ERIK ERIKSON

I
La teoria do este necopszicoanalista serda  presentada a
traves de conceptos gque rvesulbtan  fundamentales gara su

comprensidn y para los .objetivos que se pretenden alcanzar en
esta investigacidn. '

Segun Evikson, la personzlidad. se desarrolla de acuerdo a
pasos predeterminadss, que'impulsﬁn al organismo humano & ser
conciente de lu gue 1o vrodea y a interaﬁtuar con  una ygama coada
vez mas amplia div individuos e instituciones significativas.

(Erikson, 1971),

Para cntonder 21 desarrollo socio afectivo, Erikseon

14




propone . un  "Diagrama Epigenetico”  (Fig. 1) en el qgue la
distribucidn horizontal y vaertical de los cagilleros indica una
secuencia de estadiaos ae desarrollo y un progresc en  la
diferenciacidén de las partes componentes a  traves del tiempo.
Este diagrama indica primzrao; gue ' cada area de la personalidad

vital que se examina, estd sspecilicamente relacionada  <on

¢

todas las otras y que btodas depeanden Jdel desarrollc adecuado en
la secuencia corrrecta de cada &rea, y segundo, que cada una de

estas Areas es preexistente a SU periodo decisivo y critico.

Para Erikson, 1 desarr@llu 2s un proceso en el qgue
cada fase tiene la misma jerarquia como parte del contipuo,
porque tiene sus antecedentes en lasg fases anteriores y 3Su
solucidn final en las ulteriorves. Cada etapa sucesiva ofrece la
posibilidad de nuevas salucloneéu a problemas previes, y al
mismo tiempzs miempre existe un elemento  conservador, porque
cada adquisicidn ftemprana perdura &n  una mizma forma en las
fases posteriores. (Saffie, 1983).

| !
Un individucs pasa de una etapa a la Siguientel tan pronto

como esté  preparado  biolégica, psicolégica vy socialments,
produciéndose  una coincidencia entre su preparaciidn individual
y social. Erikssn asccia a este proceso dos conceptos
fundamentales: 12 Estadio: "as la éApoca en que una capacidad
particular aparece por primera vez, es ese perioda  en que
varios factores relacionados estidn tan: bien establecidos e

integrados que el préximo pasao del desarrollo puede iniciarse

I
|

sin peligro alguno" (Eriksdn, 1971, pag. 82).
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20 Crisis: "S5= usa en  un serntido evolutivo pafa connotar
no  una amanaza o catastrofe sino un momento decisivo, un
|
periado crucial de wvulnerabilidad incrementada y pbtencial Yy
por lo tanto, Fuonte contogendtica de fuerza ¥y desa juste
generaciqnal" tob. cit., pag 73?

Hay tres varizbles esenciales que inciden en el paso de

una crisis a otra. Cotan sons:

* Las leyes internas del desarrollo gue, <omd los
pyrooesos bioldgicos, son irreversibles.
# Las influoncias gullurales, que especifican el indice

deseable de desarvollo y favorecen' ciertos aspectos
de lazs layes interiafes.

* La reaccién idiosincratica 'de cada individuco y @l
mado particular de  wanegjar su propio desafrollc en

respuesta a los reclamos de su socciedad.

La solucisn =flcaz de 1los conflictos de cada «crisis

provoca un movinientso azcendenté en la escala de maduraz, de

modo gqua cada fazoc 25 una crisis vertical, gque culmina eén la

solucién psicosocial iadividual, y al mismcr tiemps una CrisSls

horizontal gue axige rosalver satisfactoriamente, deade 21

puntc  de vista parzona! ¥ sacial, el problema de las fuerzas
;

motivacionales. Es  uha solucisn yue debe darse internamente y
en relacién a la sociedad; sin embargo, Erikson plantea que las
crisis que no han sido superadas en el estadio correspondiante,
L]

pueden ser compensadas ' a partir de estadios ulteriores del

ciclo vital.
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Fn la nominacidn de cada wina de

Erikson utiliza el té&rmino VERSUS pa

fusrras contiarias

entre dos polos o

pn )
=t

la tarea, gue gencra corisis continua

La primera crisis del desarvo

Confianza basica versus Desconfianza

nacimiento haszte los 12 4 lb m&sEs, ©
en el cual 2] nifs es recepfiva &

(aungue es tambidn sonsible ¥ vulne
debe aprender si <l mundo es o No

lconf;ar en laz pevusonas y las oosas.
es una esencial seguridad plena en
sentimiento fundamental de la propia

pdg. 79). El1 sujeto debea .lograr un

las fases del desarrollo,
ra indicar la laucha vital
de la adquisicidn o no de
del yo. (Erikson, 19592
11, Erikson la denomina
basica. Abarca desde el

5 un estadio incorporative

taoda 1o que se le afrece

rable). En &1 el infanta

un lugar en el qu2 pueda

Segin Erikson "confianza

los Dtros’y también un

confiabilidad" (ob. cit.,

equilibric apropiada  de

confianza, la cual peramite la intimidad, sobre la descoaflanza,

que favorece la auicproteccidn. 8i la confianza predomina, los
nigos  desarvollan 1o gue Ervikson llama  la  viviad de la

esperanza: la creencia de que sus necesidades serdn

satiefechas

y gue sus deseos pueden  ser logrados. El esiado general de
confianza implica que wuno ha aprendido a apoyarse en la
mismidad y continuidad de los proveedores externss y, ademds,
que uns puede coafiar en si mismo  y en la capacidad de sus
propicos  $rganos  para hacer frente a las necesidades. Bi
predomina la desconfianza, las nifos verdn el munds como algo

no amistoso
y tendran problemas para desarrollar
la

Para Erikséon, el logro de

e impredecible. Pueden sorprenderse del desacuerdo

relaciones cercanas.

identidad

|

en esta etapa,

17
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queda expresads en la siguiente frase:"Soy lo que espero tener

y dar®.
o |
lLa segunida “risis es\de“uminada Autonomia versus Vergienza

y duda o autococateol versus Dambrol externo. Va desde los 12 4
| .

i8 mesesz a los 20 afos. El impulso hacia la aulonomia

{(independen.ia autudeterminacidnd se  reloaziona Con la

f

maduracién. El desarvollo fisico y psicomotor le permite al

A

nifo  intentar hazer tod

. por si mismo. Durante esta etapa
surgird la virtud del desec: el poder creciente de tomar las
propias decisiones, de asignarse ciertas tareas y de utilizar
la autorrestvriccidn.

Un sentido de vergienza ayuda a los nifcs  a aprender a
vivir mediante reglas razonables. Cierta cantidad de duda sobre

51 mismo 58 NucoG.lla para que reccnoccan las cosas para las que

mn

tadavia no se encuentran listos. La contribucidn principal a la
formacisn de 1la identidad se pusde expresar 20 la siguiente
frase: " Soy lo gue pueds desear libremente”.

La tecera elupa de desarrallo, Iniciativa versus Culpa, ce

ancuantra erntre 1o 3 y los 6 afas. Es un conflicto entre el

impulsc de formar y llevar & cabo metas, vy los juicios morales
de lo gue s@ guicre hacer.

Eyrilkann v una fasultad moral que se hace visible como

resultads de la identificacidén con los  padres. Ocurre  un

3 : . | ‘

rompimientc entre la parte de la personalidad qu& queda de un

nifc exhuberante, ansicso de ensayar cosas ouevas y probar

poderes nuevos,; y la parte gue se estd volviendo adulta, gue

examina constantemcnte la correccidn de lows motivus y las

18




accicnes del nific y castiga sus fantasias y la "mala" conducta.

1y

S5i la crisis e resuelve Lieny, losg niﬁoé adguieran 1la
virtud del propésito: el valor para enfrentar y perseguir las
metas valiosas, wobreponidndosc a la tulpa, la frustracidn y al
mieds al castigo. Pueden aci desarrcllarse como  adulios que

combinan el gozo esponténes de la vida con un sentido de

responsabilidad. 51 la crisi

i

nz estid bied resueltar los nifos
pueden llegar a estar dominados por 1a'CU1pa y ser repvimidos.
(Papalia, 1992).

La contribucidn indispenzabfe de este estadio{ para el

'desarralls de la identidad, ‘EE puede expresar en el siguiente
‘
enunciado: "Yo soy lo gue pueds imaginar que seré&". Co.

Entre 1oz /6 y los 12 afos se desarrclla la cuarta crisis,
denominada Industria versus Inferioridad. E1  tema central de
esta etapa es dominar las \tdreas con exito. Hay un constante
movimients de energia  para’ Fentrar bodo el esfuerzo on la
produccidn. Para rasclver con ékito esta cfisis, el joven debe
luchar contra sus szentimientos de inferioridad y esforzarse en

aprovechar las oportunidades de aprendizaje que entrega su

cultura y experimentar con ellas. \
El ritno de desarrollo fisico ¥ psicolégico es
comparativamente mds leate que en, las etapas antericres, como

si necesitara mas Yiempu para consolidar lo que ya s  ha
adquirids. Sin embargo, 21 nific invierte una parte importante
de si en el trabaje de sus cualidades, tante corporales,

musculares o perceptivas, como de conocimiento del mundo,

.

buscando constantamonte la realizacidén de  haber actuade
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eficazmente y svitandos el fracazc a cualquier precic, (Maier,
1969), ya que &l mayor peligro en esta etapa, es el desarrvollar
una sensacidn de Ext;aﬁamienta frente a si Qismo y a|sus tareas
(estc  puede gue tenga =z oryigen, =2gun plantea Erikson, &n una
insuficiente resclucidn del conflicte previod. (Erikson, 1371)
l

En la wmayoria de las, cuwliuras, a esta edad los nifios
reciben algin tipo de educacidin sistematica. En nuestra
sorciedad, el ingresc del nifio al colegio da la posibilidad de
comparkir juegos, experimentar, planificar y compartir la
experiencia social. A
; \ ‘

El sentimiento  de lab&}iaaidad surge de una necesidad en

el nifc de hacar las cosas bies, "es como si tanto &l como su

sociedad supievan gue: shora qua ya s pzicolﬁgicamente un padre
rudimentario, Jdebe comenzar por ser un trabajador y provesdor
potencial antes de convertirse en un  padre biolégico" (ob.
cit., pag 101). Asi aprende & ganar reconocimienta produciendo

+ -
1

COSaS. En & crape el nifo centra sis esfuerzos en el

u
i}

mejoramients de las procesos  del yao, pues la sociedad le dice

¥
que e! éxito futurs  depende de osmo se maneje actualmente. £1
necesita y quicre permanentemente cocsperacidn y asociacidn con
sus pares, pues asi  pued: medir sus Hropias cualidades. Ellos

representan criterios de éxito o fracaso, adquiriends un rol
tan importantce coms el de los  adulbos en relacién con su

autoestima. . La relacidn niflc - padre se caracteriza por ser

dependiente en algunas dreas e igualitaria‘en. otras. Ademas,
A

d;da que ‘sud prugenitares‘ sop  los  represenfantes de 1la

"y ] ' g
sogiedad, comienzan a «compararlos con otros (pavientes,



[

amigos, compofz@os, antre otros); gue adquisren ahora  nueva
imposy tancia.

De esta forma vemos como para el nido, tanto sus pédres,
otros  adultos, =sus pﬁres ¥  por o tanto la =2scuela, s0on
determinantes scociales significativos que lo impulsan al éxito,
al mejoramients de =i mismc, a la conquista de personas y

C0oSas, y a un temor subyacente al fracasu. Esto 1o lleva a

trabasar duraments,; porgue Lgalquier accidn a medias le acarvrea

sentimientos de inferiuriddd,ique deben  ser controlados  para
|

avanzar con seguridsd a la adultez.

El aporte de g==sta etapa a la canfiguracidén total de 1la
identidad e puede resumir en la frase: "Soy lo que puedo
aprender a hacar". E£in embargo, aceptar ‘el trabajo como dnico

criteric de valia, sacrificands  la imaginacidn y el  juego,

il

puede generay un grave peligro o0 el desarvoelln de la

identidad, ya gquc ¢! hombro guaeda veducido a =zer

S e

4]

pecialidad tecnoldagica v de la tipologia do roles quo

predomina en ella”. (ob. cit., Pay. 1013,

0

La guinta odad de desarrclla, Identidad versus Confusidn
de Identidad, ocurve en la adolescencia. En egta cricis, la
principal tarea ez resclver 21 cunflicto de identidad versus
confusién de identidad. Se espera encontrar el sentido de uno
mismo como sav humane Snico, con 2l papel significative para
practicar en sociedad. E1  agenic activo en la foramacidn de la
identidad ez el yo, el cual wrne su' conocimiento de  las

habilidades de las personas, necesidades y deseos y lo que debe

hacer para adaplarse al ambienle social.




;

Fara la formacién de su  identidad el joven debe integrar
lo que ellos zon pars los 9555 da2 los demds en comparacidén a lo
que ellos sienten gue son, preccupandose  de consctar  los
papeles y capacidades sultivadsas =n la stapa antarior, -on los
prototipos ocoasiocnales prasentes. (Erikscn, 1959) Pero esta
integracidn ey nas :que " la suma  de identificaciones o
autoconceptos de la infancia, es la confianza en que la
"igualdad interna y la cantinuidad coinciden -en la igualdad y
la continuidad de significads gue wno a adquirido para los
otros". (ob. cit., pdg 212 La evidencia concreta de esto es la

promesa tangible gs se expresa ern la sleccion vocacional.

La basqueda de identidad pocee muchos aspectos y @3 una

[ N

bidsqueda de toda la vidz, que se centra durante la adolescencia

y puede repetirse de vez en cuando durante la edad adulta.

Eriksan (19593 ve al rincipal riesgo de esta etapa en la
il P g

confusidén de identidad o rol, 1 gue puede expresarse por si
1 ,
misma &l tomar wi ticmpo excecivamente largo para alcanzar 1

1]

edad adulta. Los adulescentes pambién pueden expresar  su
confusidn  regrezands a  la infancia para evitar asi resclver
conflictos o embarcdndose  iapulsivamente en hechos socialmente
no aceptados. |

La viftud fundamental que surge de la crisis de identidad
es la virtud do 1la fidelidad, fé y lealtad continuas o =cntido
de pertenencia de los amigos ¥ camparercs, a la parsona amada,
0 a un grupo de valores, una ideclugiag una religiﬁn. La moedida
en la cual la gente joven pueda serles fiel, deteruina su

'

habilidad para resclver la crisic de vsta etapa.




La fidelidad representa el nival mis alto de la virtud de
la cunf;an:; der:rrisllada durantz2 la  infancia. También la
confianzéh se transfiere de los padres a otros lideres. De
acuerdo «con Erikson, el fracaso en legrar; la fidelidad da como
resul tado aclitudes adolescentes comunes como la timidez y la
obstinacidén. (Fapalia, 13392).

Erikson ve el enancramients eubre adolescentes como el
camino hacia 1la identidadl Al intiwmar con, octra persona y
compartir lus pensamientos y seatimientos, el adolescente
ofrece su propia tentativa de identidad, la vé reflejada en el
amado y es miz capaz de aclarar su yo. (ob. cit.)

La crisis de Intimid*d versus Aislamiento,  s=2xta crisis,

se desarrolla duranitse la adultex soven (20 a 48 aficsdy. Los
| = ' -

]

adultos jiévenss necesitan o desean  inlimidad; es docir

fi

requieren tenar profundos caamproaisos personales con oblvoz. Ei
noe son capaces o temen hacerlo, pueden  tornarse aislados o
abstraidos.
|

Esta etapa s6lo puede superarse cuando la identidad esté
bien encaminadsa, ya gue la verdadera intimidad e= Lants una
contraposicidn Come una fusidn de identidades. Asi, sélo cuando
el individuas est4d listoc para la  intimidad, puede occurrir  una
verdadera genitolidad, ya gue sélo una  persona sana  estd
dispuesta a arviesgar la pérdida tempbral del yo en el coitoc y
el orgasmo o en cuwalguier otva situacidn que requiera  abuoluta
entrega. (ob. cit.)

La wvirtud gue se desarrolla  durante la edad  adulta

temprana es la virtud del émor, o dependencia mutua de devocidn



{
entre parejas que  han escogido compartir sus | vidas. Las
personés necesitan también Zierta cantidad de aislamiento
temporal durante este periodc bPara pensar en algunas elecciones
importantes. Sin tabargo, un aislamienta excesivo impli;a una
incapacidgd da *rriesgar 1& Propia identidad al campartir 1z
veardadera intimidad, ¥ es£d =& refuerza por el tesar al

[ ‘
resultads do 14 intimidad: los hijos y sus cuidados.,

A medida que los adultos jéveﬁes reSuelveﬁllas demandas, a
menudao tonflictivas, de intimidad,'competitividad y reséerva,
desarrollan un ceEntido etico, el cual Erikson éohsidera la
marca del adults. (ab. cit.?

En 1a maderes, alrededoy de Yos 40 afios, se decsarrcalla la
séptima rcrigje Hropdesta par Erikson, Generatividad versus
Estancamiento. 14 generatividad es 14 Preccupacidén de 1as
adultos nadurac Fwr establecer Y conducir a3 la generacisn
venidera. La gente siente la necesidad de participar en 14
continuacisin de 1 vida., 8i ecty necesidad no se saticface, 1la
persona se astanca, vialvididose inactiva o inerte.

El impulss de 1 gente  por fomentar el desarrolls  dol
Joven no esti iimitadu & dirigir 2 5US  propiog hijos. Puede
mani festarse z travde  do 1a enseﬁdngd Y el asescramiento. La
generatividad puede también toumar 14 forma de productividad o
Ccreatividad o de dutugmneraciﬁn, :i deszarrollo adicional ds 14
identidad pErsunal.

Como an las obrus etapas dael dgﬁarrollop la impartanteﬂes

A sobre la otra., La virtud de

@l equilibrio de Una caracteristi

asta periudo, :ogan Erikson, ez 1 culdado:  “ypa obligacidén



.
|

creciepte de cuidar de las persocnas, los productos y las ideas
Que i he aprendids a cuiday". (ob. “it., pdg. S22

La altima cricis plarnteada por Erikson co denomina
Integridad versus Desesperacitn. Este autor ve a lz= ancianos
enfrentdndose a la necesidad de aceptar el mado  de vida que
1levaron con el Tin de admitir 15 cercania de la muerte. Ellas

luchan por alcanzar un sentido de integridad y de coherencia en

su  vida antes que dar Hﬁsa a la desesperacién al verse

incapaces' de volver & vivir de manara diferente.

Las que tienen éxitao wn esta  labor final, integral,

adguieren un sentido del orden ¥ significado de =us vidas, como
puarte de un orden sacial  més amplic  del pasado, presente Y

futwro. La virtud que =& desarvolla durante este astads es la
; !
sabiduria, 1z gque Eriksan gntiende como "un  interés pov

informarse en detalle de la viday alas puertas de la misas

t

muerte”. (ob. cit., pag. 5613

-
£
n

abiduris =zgan Evikeon, incluye la azeptacidn de 1z
vida que se& hz llevads sin arrepentimientos por 1o gus pudc
habar sido o lo gue pude heberse hecho de otro modo. Abarca la
aceptacidén d= loz gronics padres coma personas que hicisian 1o
mejor qui pudiercn.  Implics aceptar la propia muerte como el
fin inevitabla de una vida degarrollada de la mejor manora.
Implica aceptar las imperfecciones e of mismc, de los padres v
de la vida miuma.

Buien nrno logra eosta aceptacidin se ve abrumado par  la

desesperacidn. Mienbras la integridad pesa mdas que la

Ll
desesperacién para resdlver exitucamonte esta crigis, algo de




desesperacidn ez inevilable.
No obstanie, los &ltimos afos seon también para Jugar, para
recobrar. cualidades infantiles, tan esencialas para la

creatividad. ¢(ob. it

De lés scho Crisis o etapas anteriormente expuesltas, la
principal para nueszirc estudio corrasponde s la  llamada
Industria versus Inferioridad, aquslla én la que sa espoara guo
el nife logre dominar lazs tareas  cen éxito entre 1loz 6 y 12
afos, (tramo de edad en que se encuentran los nifos de 1la

muestra de esie estudis). Pero Lque podria suceder si un nifo

resenta trastornos  del rendizase?. JCodmo zdria verse
Y [

il

fi

var

I

afectado el logrs de 1 industricsidad,vla que implica sy;

s

sentimientos de Zaferioridad v agrovechar las oportunidades de
‘ 7 r

caprendizaje gqus s= 1o entrogan, si el nifo present$ este tipo
\
de dificultadas? A Clr
A través de e2zte estudic se pretende respondar a ezta \Y
otras interrogantes gque se relacioﬁan con la inge;ciﬁn sacial
al medio escolar el Rifo con Lrastornos  de aprendizaje, &

través de los rvesuliados  cbtuenides de la aplicacidn de  un

instrumento provectivae.

LA TECNICA PROYECTIVA. T.A.T. Y T.A.T. ESCOLAR.

El propésite de lac técnicas proyectivas es lograr




penetrar en la porsocnalidad individual, accediendos  tanto a la
structura intrinseca y las propiedades internas del sistema
comz  los factores externos de conducta desde un punto de vista

dindmico.

g

La teor

[rad

a que sustenta a estas prusbas s viene
desarrcllandz  dezde reuds quién es el primerc en hablar de
proyeccidn, definiéndsla copo "un mecanisme  primitivo que
influye asimiz=mz scbre nuestras percepcicnes sensoriales, de
tal modo que noraalmente deseanpefla el principal papel en la
onfiguracidn d- ruestrs mundo Exteriar; En candicianes que no
han sido adn sufizientemente establecidas, constantemente las
percepcionas intericros de liez  procesos ideacicnales vy
emocionales con proyocotadas 2l exterior  como  poercepciones
sensariales, ¥ son wsadas para determinar el mundo extericr,
aungue ellas pertensecen en rigor &l mundc  intervicr". (Bell,
1595113,
l
£l principal supuesic de Freud =3 que los recusrdos de las
percepcioncs influyen schre la percepcidn de los estimulos
actuales. La interpratacién de la; pruebas proyactivas se basa
en tal suposicidn, por 1o tanto, =n tales pruebas, lo gue hacoe
2l sujeto es sxteviorizar su conducta tipica y la técnica actaa
come agente catbtalizante para provocar la vreaccidn. fob. cit.)?

t

“5iuas comungs a todas estas

bra

Existen algunas saracler

i
¥

[

s
L3
L X3

técnicas wvoyect

’

' l.— Un estinule ambiguo, que no permite, por oi mismo,

descubrir el verdaders propédsito  del examinador al
|

requerir una ruspuasta. Esta » primera caﬂacteristica

27
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. {
consiste en reducir 21 contrvrol conscisnte del! sujels sobre

su  conducts & s=2v analizada v origina respuestas que
reflejan su propia individualidad.

Z2.— El segunds z=zpecbos del médtsde comdn a las  técnicas

L

i

proyectivas; e= que permiten obtengr una’ mrestra de
conducta  Individual suficsientemente expresiva  y con
suficients rapidez como para ser clinicamente utilizable vy
lo bastante cotimulante coms ' para provocar una series de
respuestas de! sujebto. En la  interpretacién  de las
vespuestas, o1 acento recas ‘schre el elemento ‘parsonal
mencionads en la diversidad de conductas.

Las técnicas proyectivas acentdan primeramente aquellas
cualidades que distingen ek%re 5i a lgs individuos. Por 1o
tanto la mejor técnica es la‘qge controla un mayor repertorvio

de respuestas en el menar tiempo posible: en tanto cue uno de
P y

she

m

[T

les objetives  de =utos métodos de intarpretacidén  cons
elaborar normas esténdar, ! valor de tales normas reside no
tanto en el hechao  de gue agrupan personas por Sus semejanzas,

'

sino que indican dlilcregancias con las normas,

Una tercera carachtorvictica copGn  al metodo de lacs oruzbac

proyectivas == considerar 'a  conducta registrada y la
perconalidad guee la produce, SO una totalidad

organizada. (ob. cil.l)

Uno de loc métoedoss proyectives méds difundido pe ol Test doe
Apertgpcibn Tematica (T.A.T.J, craado por. los autofeé Moy gan y
Murray, que apare:zp  por rime}a veé en_la literatura en 1935.

Este test se baca en la teoria Jdo que en la compouicidn de



relatos en torno a un cuadro estimulo, el individuo‘hace OpeYar
materiél de sus propias experiencias, en parte por las
percepciones inmadiatas del estimulo y . en parte por la
asociacidn con las gercepciones seleccicnadas de la imaglinacién
consciente y oeconscieniz. (eb. citb.od

Cuando Bellah so propusc  adaptar 2l Test de Apercopcidn
Tematica (T.A.T.} para aplicarlo a nifos, creands  una nueva

galeria de cuadros de situaciones psicasaciales aspecificaaente
infantiles, acepld la sugercncia de empléar‘ protagonictas
animales, suponionds gue 2llos  cerian amis aficaces  para
producir respuestas de s3lta saturacidn proyectiva. Asi  surgidé
alrededor ' de 1349 ¢l Children Aperception Test (C.ALT.Y, como
una galefia de cuadros con anilmalogs an situacionas
antvopomdrficas, dando ocvigen a la linea de Tezt de Apercepcién
Tematica para niflaz. El objetivo de este creacidn era contar
con un test proyective  con estiaulos adecuados para producir

relatos vinculados won la perscnalidad en los nifos. (Bellak,

1991). |

bt
’

I

Segin Bellak {(Bellal, 1979, eon ob. cit., 1992,

proyeccidn oz wna varianle de lo pevoepoidn y la aporcepcién es

la interpretacisc dinamian:.sn\mentr-_-‘l significativa que Chate  un
organismo de una percepcidn. Por lo tanto, la  percepcidn
puramante cognoscitiva gueda coma una hipétesis, ya que cada
persona deforma aperceptivamente, y las deformacicnes difieren
en grado. :

‘Murray (1951, en ub.\‘cit.} 1993), diferencia entre la
préyeccién: suplementaria"y‘;u proyaccidn camplementaria. El

|



primer término se vofiore a la proyeccidn de los elementoys dzl
yo, &8s decir, a la deformacién gue se hace de los cbjebos
externocs en bose o las propias necesidades, impulsos, deseos y
temores. '

El segunds Lérming, s decie la proyeccidn complementaric,
se refizre a la proyeccidén de componentes de las  imagenes, s
decir de "loo tendencias y tualidades que caractevizan las
im&genes que de la gente tiene =1 sujeto (objgtos imaginadas) y
con las cuales 2! sujets interactua en la /faﬁtasia. La irayor
parte son imigenes de objetss significativos (padre, madre,
entre otros? con  gquienes el sujeto ha estado intima ¥y
frecﬁentemgnte relacicnade. En sintesis, las ' personas son
capaces de adjudicar los  componentos del yo a un  personaje de
la historia (el héroe) y los componentes  de lasl imagenes a
otros personajes.

También la naturaleza del organismo que percibe determina
la conducta adapiativa y pruyectiva: estos son los denominados
aspectos expresivos de la conducta, es decir, el estiloc y
organizacidn de los estimulos externos, caracteristicas
personales de la naturaleza de la persona.

La adaptacidn y la deformacidn aperceptiva determinan que
hace uno, y la expresion \betermina el cémb s8 haﬁe. ’Siempre
coaxisten la conducia addptﬁt;va, aperceptiva y expresiva.

La conducta expresiva influye en laé narvaciones del Toet
de Aperqéptidh?rem&tifa,cT. A: T.) Y Childran‘AQEFCEptian Tect
(C. " A. T:), egn caanto #1 estiip,‘ estrucéura de llas frases,

relacién entrg vorbos y  nombres y atras caracteristicas




formales. Loo vaogos weprosivas revclan odma alguien hace algo,
y la adaptacidén y la apercepcidn s indican qué h#cc.

La conducla  dol individus rafleja la relacidén  inlegral
entre las dousondsce de si mismo y las demandas de  la situacidn,
y &s un  intenis para adaptarse a estas demandas  internas y
externas. Do  azle  aodo, e vespuestas observables de un
individuo en uns situacidn uéoeciallestén acordes <on la
personalidad on fza situacidn, aungue puedan diferir de olras
expresionez de la personalidad =n otrac situaricnes.

En los estudios de Murray con nifios (1967, en Escobar y
Olmeda, 19932, == plantea que =1 estado &E las necpsidades del
individuo 25 de gran significacidén en la conducta percaeptual.
Stern y MzDornald, (1967, en ob. cit., 1993) sugieren, ademds,
la importancia del aotado de dniao en la percepcids de la
apariencia de los obros.

El proceso pevceptivo pusde ser visto comn un proceso
activo y complejc gue involucra a todo el organismo en relacidn

con o osu camps. Este process consta de tres  etapas: la primera
N ‘ ‘
consiste an dostazzy del odrnjunto de los rasgos influyeniszs del

te

[H]

objeto a pevcibir, atuaellos indicio fundanzntales

prescindiendz de 1los rasgos  insustanciales. En una ccgunda

2}
L
[N

etapa, se produce la unifizacidn del grups de indicios

esenciales y la confrontacidn de estos con los conoccimientos
antericres acerca  del objete, do osta forma, la' percepcidn es
determinada por laz  carastericticac del ectimulo del

perceptor. La torcera etopa on ol reconocimiento del objeto, ya

sea comd perteneciente a categorias que el sujeto ya pusee, o




comc un objets nuovo & ser categorizado.

@2 caracteristicas comunes a  los

n

El proceso perceptivo go

diversos modon de &1, fales comoa:

vo aediatizadoy; es decir s encuantra
l

[

*¥.— Cardcter act

mediatizado por los canocimiznios  antericres del hambre Y

cristalizados  en basc a la experiencia anterior,

constifvyends una complejs agtividad analitico sintética.

¥.— Caracter objetivo y ganeralizado, le que implica gqua tods

aobjeta perzibids es reconocido como  Gnico y al mismo

tiempo, siesmpre es referido a una determinada categoria.

\

#¥.— Cardzster do Fermanoacia y  cabalidad. El conocimiento
anterior del objets, sumzdo & la percepcidin dirvecta de &1,

1o hace mis conctante vy wds .obal.
*¥.,— Caricter de movilidad y manejabilidad. E1 Frocess
. . ' . '
perceptivs sizagre estd determinado por la tarea gue tiene

planteada 2! zujebs percegtor.

El cardcler active waedistizads de 1la percepcidn se

e

relaciona diveoboamznte con los dislintos tipos de estiaulos:
estructurados v ambiguos. .
Los estinmulos  ostructucrads:  saon aquellos on gue  los

contornos, ics punitos iniciales vy finales en el ESpasic o el

tiempu, la serie d2  caracterizticas Yy hechos, son clarsmente



l : {
definidos. En este tips de estimulos es el objeto el que
' | ‘
principalmente define la percepcidn. (Whittaker, 1587)

En los estimulos ambigucos, aquellos que carecen de
estructura cbjubiva, 81 proceso perceptivo es ﬁrincipalmente
determinado puo: caracteristicas internas dél sujeto como los
motivos, aclitudes, expérianuias; o por  caracteristicas

externas come lo gue otras personas sefalan de él. (ab. oitl)

Ademis de conccer 21 desarvcllo afectivo social del anenor
a tfavés dee la Teovia de E. Erikscon y de la utilidad de  los
métodos proyectivos  cons hervasmientas  que permiten acceder 2
gste, resulta furndssantal para una ~comprensian acabada del
dezarrollo intogral del nifle, el conocer la evelucidn cognitiva
de él. En estz sentida los-postuladocs de Jaan Piaget zorvicdn
para doscribiv  ©l decaviollo cognilive normal de un nifw en

‘

edad escolav, puesto que er ecta teoria también ez posible

ohservar la impo

-

Lancia  de lus  aspectos sociales an el

i -
desarrolls de la inteligencia, la que  evoluciona en forma

|

[

paralela al desarvollo afoctivo.
TEORIA DE JEAN PIAGET.

El psicélogn suizs J. Plaget describe  la evolucidn
cognitiva del nific sobre la base del concepto de eqguiliblrio.

Desde este punts de vista, el desarrollo mental es una

construccidn  wonbtinua, cquz fases sucesivas de ajusltamiento

(



contripuyen a una flexibilidad vy aovilidad que son mayores
cuanto mas =2stable va sicndo el equilibrio.

El equilibric oz una sucecidsn de fases de ajustamiento que
contribuyen - -unas floxibkbilidad y movilidad, tanto mayor cuanto
mds establs =¢  vio haciends ¢l proceso. (Piaget, 13980) Ezte

proceszo estd compuesto por dos aspectos complementarics: por un

ladiy laz estructuras variables, las que se definen comc las
formas o estados sucesivos

de equilibrioc vy permiten un
determinado foazicnaasients constante, gue asegura el paso de

cualguiey estado al siguionds por otro lado, las estructuras

fit
Lo
~

invériahlez, s insariantas funcionales o estadios del
desarrollo, gue Sooresponden o un mecanismo  constante comdn =
todas las edade=z. (b, citl)d ‘ '

ta imporlarcia Jdoe lzz asstructuvras variables estd en‘el
hacho de laograr la diferenciacidn entre el comportamiento del
vecién nacido ; del adolescente, ya Ique son | formas de
crganizacidén de la actividad maental con su aspecto motor y/o
intelectual y afective, incluyends sus dimensiones individual y
social.

Para Piéget, 2l conceptc de operacidn es basico dentro de

su tewria. Una cperacidn es una "accidn interiorizada que se ha

vuelto reversible y se coordina con otras formands estructuras

operatorias do mjunto"., (k. cit., pag. 1132, :
| w ‘
La adguisiciin de ﬁaa aperacicocnes es  central =n =1
crecimianto iotelociual, puosts gue el nifc va pagando  por

' ,
sucesivas operacizies a lo largo de su  desarrolloc. Desde la

4 s ' . .
etapa pre operaciconal, pasando por la - de 'las  operaciones

24




concratas, hasta 1

|t
ITi

[P
il

A la maysr flexibilidad oo el

desarrallo dol pernsamicnto hipotdtico deductivo, en e]  estadioz

s

de las aoperasicaes Tormales.
Los mecanizmos ue  le permiten al  nifln avanzar Jde una
\ .
etapa a la siguaiente &n su  desarvollo son la asimilacidén y 1la
acomodacidén. La primera se refiére_a la incorpoaracidn d= un
objeto o idea nuevos & ldeas o esgquemas gque el nifo ya posee.
La acomodacidn, en tanto, ez la tendencia a ajustarse a un

!
objeto nuevs, a caeanbiar  los propios esquemas de a&cibn pava

acomodarse a un obhjeto nuevao. (ob. cib.d.
finbos  mecanicqos son conplementarios  y simultdnecss.  Se
necesita equilibrarios para’logras  una adaptacidin exitosa al

mundo. Asi, la mangra como el nifios tratd con el mundo tiende a
un determinads egquilibrio.

Las etapas deo desarvrcllo

0

ar las gue atraviesa el nifo son
denominadas or Miaget Egtadios o ‘estructuras variables.
g L - E . :
ES

Entenderemcz  por ellas "las  formas de organizacidn: de la

actividad mertal, bajo su doble sopecto motar o intelectusl,

por una partes, vy «festi.o,  por otra, asi como segin sus doos

dimensiones individual o =coial (interindividuall)" (Piaget
P . 7

1986). Ecstaz =se cavacterizan  por tener los siguientes

principios:

3

da.— Poseen wn worden de sucesidn invariante.

f

oy

b.- Cads octadis tiens uwn caracter integrativz. Esto
uipre decic cuc laz cstructuras construidas en una adad
)

determinada, pasan a ser parie integrante de las

estructuras Je la edad siguliente.,



’

{

c.— Tienen una estructura de conjunto no réducible a
yuxtaposicidn de las subunidades que ‘la componen.

d.— Poseen un aivel do préparaaidn y un nivel de logro.

e.— En toda succoiin Jdo estadios oo necesarioc distinguir

los procescs de formaciin y las formas de equilibrio

final.
El1 acceso a un noews  estadis e manifiesta en una  fovma
heterogénea vy vadiczlmente nueva de organizacién de los

T

procescs cognitisoz, vespecto de la organizacidn del eztads

precedente. (Ajuriagasvra, 1990; Piaget, 1386).

Piaget 2isbiogu
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en el desarrolla cognitiva.

El primey e-lodlic es =2l Periodo Sencsovicmotor, 2l gqu= va

desde el nacimisnts 2 laos dos afos.

En ecte periods la percepoidn del nifio mejora y es cSapaz

; . D el

de realirar accicnes cada vez mas complejas; gin lembargo,
carcece de reopreseniociones aenbtales y de todo  proceso de:
pensamiento gque dependa del lenguaje simbdlico. Lg inteligencia
del ‘niﬁu evoluciosna de los refleojos simples y  la per“epgién
vaga del medic gue lz rzdea & percepciones mas precisas,
difercntes yICumplejas, y a respuestas mas sistemdticas y bien

organizadas.

Este pericds se divide gen seis fases. Durante el priacy

mes el beb¢ - ejercila los reflejos que esntdn presentes on =1
i

nacimiento. En la wegunda fase,‘denominada por Piaget periodo

de las reaccicnes circulares primarias, el nifio logra coordinar

0]
0N
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reflejos y respuestac. Esta fase abarca los primeros uatro
meses de vida.

Entre loz= ocuabro y loc ocho  aesos, periada de las
reacciones circulares secundarias y tercera faée do la oclapa

o

fio comienza a rapetiv intencionalmente las

Fe

sensoriomotriz, <1
acciones que producen vesultadoz interesantes y  disfrutables.
(Piaget, 198E&). ' . ' '

En una cuarta faze, entre loo wcho  y doce meses, el niflz
comienza a difercociar sedice de fines ¥y utiliza respuestas

previanente gsprendidas parva alcanzar aetas. Esto corresponde a

una coordinacidén de esquamas sscundarics. Un esquema de accidén,

equivalente funcional de las opsracionas légicas del
' |

pensamiento, se define com2 aquellos que hay de co*ﬂn en las

diversas aplicaciones de una wmisma accidn.

Aproximadamonte a los once o doce mesesz comienza la quinta

fase de este estadic, 21 periods de las reacciones civculares
terciarias, donde el nific, azdomds de repetir afciocnes que le

resultaron inlterez:cles; oxperimenta activamente explorandc

variaciones, modificaciones y novedades en el compartamiento.

]

La parte final del gericde zeincoriomotriz se caracteriza

L

por  los comienzos realez de |, ld capacidad de responder a o de
|
pensar acer:ca e objelos o acontecimientos gque n[o Son

|

(30

acbservables inmediztamentz. Az, 2! nifo por medio  dz la
imaginacidén o lac idoss, realize combinaciones mentales que la
permiten implantar medios para aluanzar metas. (Gubbins, 1986)

t
El segundo pericds del decarrolls intelectual se denomina

——

Periodo de las opecraciwnes concretas. Abarca desde los dos
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las operaciones concrata

lee doce anos

el accecs

peralovis =z caracteriza por

Ve

[N

er:azantat

=l ﬁ*n: antre loc dos vy los ciete

Ezte =zs=fusrzo cognitivo es un tipo

intermedia 1lamado razonamiento

|
za por  ser adn egocéntrico, donde los

sdualmente intericorizados, zin ser

gae o puedoe =G wado Comd

de 1o e

gcte egocentrismo

iguice ¥y 1o fisico, LApYESa

T

ista, animista, ausalidad &n la

y una
accesibles

can la okligacién.”

shserva en

afivrmando =i demostrar

1la "la simple interiorizacidn de las

movimientos en forma de imagenes

mentales que prolongan por

& o

nacidn racional

|,.¢-

iomchors in coovrdi

pag. 5@

las operaciones aoncretas interesa en

investigacisn, puesto que coincide con

1a escolaridad, marcando un hito



{
decisivo en el dozarrsllo flokal del nifs. Ez 2l moments on que
el nifio estd expussts a nuevaz pxporiencias que implican el useo

de las adquiszicicnez gque hacte zhava ha logrado, y ze

m
I
o
i
it
-
I

que comience el procecs de aprendizaje formal zin trupiorag.
En ectc cubperiodo, lac estructuras constituidas por
agrupﬁmiénta Y opevacicnes, eztdn en vias de couilibracién.
)
(Ipinza y Vaiscman, 1982). Al inicic de la vida escolar, éctas

comienzan a consclidarse, configurands una légics de clases,

“relaciones y adweros.

[}

En este estadio, la légica del nifo se centra wobie loo
csbjetos misscs vy manipulables. Puede comenzar o reunirlos,

sistomas dae

o
o
[N
3]

clasificarlow , rzlarionarlaos, urgaﬁi:ando
operaciones reverziblog. La reversibilidad =1 P -
posibilidad porsanente  de regressar al punto de partida  de la
operacidn dada" (Maier, 1269); =s deciv, que corvesponde o la
capacidad de rclacicnar un pensamients o hechos  con wn cizlzmx
total de  pavtes intsvvelacicozdas, para asi ontonder  ©l
pensamisnts o hecho desde =u inicic a zu final - vicevieroa.

iz poner own juego los  primercs grupos

b

Esto le persits ol o

operatorics, comz  la seriacién, clasificacién y conservacidn.

b}

La seriacidn corvesponds 2 uns coordinacidn de laz rolacicnes
simétricas y  azimdlricaz la clasificacidn | 2% regida

H]
4

cimplemente por el principio J encajamiento de las partes en
el tode o, fovoraomoente, la ootlvaccidn de las partes en funcidn
del todo. (ob. cit., pp. 75-82). La pocidn de conservacidn so

refiera en un pyvincipio & la  conservacidén  de masa, Jgeso y

velumen, y rezults de un juegs de cperaciones coordinadas entre

39




si en sistemas de conjunto que tienen, por oposicidn  al

|
pensamiento intuitivo de la primera infancia, 1la propiedad

esencial de ser rveversihles. La razén que llgva a los niffug del
pericdo al cual hwos referimcs ahora a adnitir la conservacidm,
na es la identidad, sinoe la posibilidad de una vuelta rigurosa
al punto He partida. fob. cit.;, pp. 72-723.
El pensamizntz del! Riffc’ so chonvierte en légico dAnicamente
Por la organizacida de sistamas de vperaciones quo ohedecen a
leyes do conjunto comuncoo:
189 Composicidén: dos cpevacionzz de un sonjunto puedson
compoiiEv=s enlve s1 0y zu resultado ser uns opEracidn
pertencoiante & ese aizms conjunto. |
280 Reversibilidad: todo operacién puede ser invertida.
38 La operaciin divecta y su inversa tienen como resultado

ddntica.

[

una speracidn nula o

.

ree gntre si o de todog

..4.

A0 lag oporaciones puaden asc

mangraz. (aob. cit., pdy. B6).

A partir de =_tas :wra:ta%isticas 2z  posible ver cdmo
surge un cistema de rolacionos interiorizado, un modo de
reflexidn que permite al nifo  "pensar antes de actuar®

' 1
(Gubbins, 1986}, pudiends coordinar distintos puntuslde vista y
sacar LDﬂLlU‘ lones. Nhora gz capas de  librarse del aspecto
sucesivo  de sus percepcicnzs, a firn de distinguir a través del
cambio agquells gue as invoariasble.

La adquisiﬁién de las actructuras légico-matemdticas
CCLésificacibn, Seriavién y Conservacidén) y la posibilidad de

interactuar con loc dcmaa, permite al niflo salir de si mismo vy



asimilar perspoctivas a las suyas.-De estoc se deriva

la evolucidén desde un egocentvismo estatico a la reversibilidad

[H
o
b
Ll
ot
e
o
[3ad
Y
in

de perspectivazs odltiples. (GBubbkins, 1986).

En ralzcilin a ac cregncias del nifdo, se obzerva  una
disminucids: 22l ogoceantvisme con pozibilidades de distinguir e
=] =

punts  de visio parzzeal del puntc de vista objetivo. Con cctao,
el finalicoma anty opoocdntrico ! los sentimientoc de
participacidén gquao eetidn o la  base diel . artificializao,

disminuyen.

El estadioc Tinal Jde deszarvzlls cognitivo s da =0 la
adolescencia, ! cual llevard o la persona a la adultez. Como

sabidz, cambios fundamentales oocuvren tanto a nivel fi

es =ico
como psicoligico, ' .
A nive intelectual couwrren importantes cambios en el

pensamients cperacianal, aparsciends las operaciones formales.
Alrededor de lus Joce afios se inicia el pensamiento hipotético

deductivo, 1

: guae le

hs

armite al niflc edtablecer lrelacicnes Y

sacar conclosiones & partir de hipdStesis y no necesariamente de

observacionez prooocntoc. Azl el usas de ' las operacicones

formales, da al aencr la pocibilidad del wmanejo de ideas
) ‘

generales y construcsiznes abstractas, surgiends la  capacidad

de teorizacidn, de roflexién libre y desligada de lo real.

Este tipo do pencamiento es reflexivo, porque se trata de

reflexionar" lsacs operacicnes adquiridas anteriormernts =2n forma
independiente de loz abkéto: y de reemplazarlos  por zimples
proposicicnes. Esta "raflexidén" eg, por consiguiente, coaoun

pensamiento de wogunde grado: el pensamienteo concrets 2z la



'
t

representacidn de una accién posible, vy el pensamients formal
la repr&sentaﬁiﬁn dez una representacidén de acciocnes posibles.
(Piaget, 198G:. ‘

S4lo  dispuds de iniciada este pensamiente | formal, la
construccidn de los sisblemas que cavacterizan la adulescencia
se hace pozible: las operacicones formalcs aporlan al
pensamientc Wi poder completamente nuevo, que eguivale a
desligarlo y liberarlo de lo real para pEfmitirle 2labovar a

‘voluntad reflesicnes y teorias. Lz inteligencia foramal, como

0
Ti

foud

todo rueve poder la vida mental, empieza por incorporar
mundo en  una asimilacidn egocéntrica, sin  encontrar hasta mis
tarde el  equilibric al CoMponNRYsEe Con una acomodacién a lo

real. | |

Existe un wgocentrismo intelectual 2n la adolescencia, que
s8 manifiesta & travéds de la creencia en la reflexién
todopoderosa, como =i el mundo | tuviera que someterse a  los
sistemas y no locs sistemas 3 la reoalidad: “el yo es la bastante
fuerte como parza reconstruir 21 wniverso Yy lo bastante grande
como para incarporarla". (ab. cit., pdg. 99

El 2quilibris sz alcanza cuands la reflexidn comprende que
la funcidn que le carres %nd; anoes la de tontradecir, sina la

.

de anticiparese e irterpretay la experiencia. (Piaget, 1986).
Hasta ecic monents oo han descrito las caracterizticas
afectivo sociales y cognitivas ecperables en el transcurso del
desarrollo normal de un nifa; sin embargo, para alcanzar el
|

objetivoe principal de esta investigacién, caracterizar los




aspectos dfective-sociales de los nifos con  Trastornos
Especificos del Aprendizaje en ol fsbito escolar, os Sececario
una revisgiin del Sonceplos, en cuants a  las definicicnes guu

existen an la literabura acerca is Traztorns y las teorias que

intentan su explizacidn.

TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE

‘ .
81 recovdamcs gue 21 objetive principal de este estudic es
describir las caractericticas emccicnales que presentan los

\

nifos «con Trastorno  de Aprendizaje en el Ambito a2zczlar,
entonces corvesponds an ecte mzmanto hacer una revisidn de qus

entenderemos pov Trastorrno Egpeuifico del Aprendizaje.

"El siztemn escolar const ;1uyg un reflejo del proyocto de
sociedad Ggue  tiene un  paig v de . las caractervisticas

socioculturales de! misma. Les Programas de estudicc non
elaborados con la finalidad de cbtener determinadas 6bjetiv05 y
diseflados para nifos con determinados rasgos sacéoculturales"
(Bravo Valdiviesc, 1221, pp 273

El sistemz: de EnZefanca trgdiciunal que e aplica an

nuestro pai bz rvospoander 2 las exigaencias de un decasrolle

ig

tecnoldgico—laboral Gu@ rvequiera producir perscnal cada vos 3ot

[Hed

eleccionado Y  Lon aptitudes para decempefar funcianes

altamente calificadas (Bravi, 1991). Esto ejoerce presidn on la

elabovacidn de Frogramas Educacisnales. cada vez m&s exigentes

%
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1o que arradurq Como CconSecusncla mayoares exigencias académicas
7

para los alumncz. s azi que los profesores encargados de las

aulasz han cido formados para  encefiar en cuvsos de aiflos

1

"normalss!

forman parte de un  grupo

; e Juciv meﬁirez astzdisticamente normales, gus
homocginos Ltedricamente @l 95%  de la
\ .

poblacién cscolard, nznores, clinicamente normales gque no

presenten allteraclionos o %

-5

astocrnos en su desarrollo poiguic

o

somatico, ¥y a eoooolares pedagégicamente normales. gue estén

maduros para seguir un vitmo. Siamultdneamente se espera gus =d
!
desarrcllo no zo altere ni desvie, es deciv que la madurer del

1
il
Y

grups sea equivalents y gue la veloccocidad de su aprondizaje
sincyénica. [Simcactii, 1923; Bravo Valdiviesao, 19210
La escuala ha wbtllizuads hasta hoy un aodels de eduazocidn

de cardcter novmative, gue se ha caracterizadeo fundamentalmente

povy sey instruccional; s deciv, por el traspasc de informscidn
de un profess, e sabe a  wn alueno  pasivo g raciba la

informacidn a  través de wuna interaccidn monoldégica y lineal,
vealizando posteviorvrments  Wia =2valuscisdn a través de preguntas

generalments cerrodas para buscar  respuestas convergantos y oo

¥y divergente (Lépeoo vy Yooometti,

aportes de inforoacidn ausva 5} X
1994 pMEe3Y. El profesor ecpeEra  gue 1o dicho o hecho por &1

determine un caablis espeiifice en 21 niflo. Como el astisulc es

seleccicnads por ¢l profooocr & causa de sus  propicdades, la
espuesta estd ecpecificada ya en 2sa seleccidn y no <é4lo en lo
que respecta al ambito posibl en el cual se debe dar, cino

también en ¢l meods pariicular en que debe ser egjecutada y

dentro del tiempe limite estimado para o©sa ejecucidn., (ab.



cit.) y

Sabemos ademds qua las melodologias tradicionales
establecen «uzs objetivos erl funcién del surgimiento de
conductas particulares, cuya aparicidn se espera dentvo de un

.
1

tiempo prefijado. Esto supone el hecho que una histaria de
interacciones en el Ambitc particalar tiene gonsecuencias
predeterminadas, y «llas se convieriten en causas parva decidir
sobre @l fularo ilomodiate- do ‘las alumnoss  Si surgon las
conductas preestablcoidss en laz  condiciones prefijadas, el

alumno pueds pasoar al siguiente nivel, si no 2s asi, el alumno

tiena dos opoliconz=: rupetir ¢l process o incorporase al Sistema
de Educacidn Especial. (ohe 2Iibld

Es asi camo o1 shijetivo de alfabetizacidn que persigue la
escuela se convsioyie 2o instrumento de  expulsidn de los

nifios o los convicrts en vreincidontes del fracaso. (ob. citl)d

'|

Como resulitads do Ssto, nos  encontramscs con un grupo de
nifos que nio "logran  dominay doterminados contenidos o

I

destrezas, guc han 3ido grefijadas poy un sistema gue intontas
fundamentalmente Jdolorminar modeloe ideales de conc los nifoos
deberian ser o rendicr cn una 2tapa de sy vida escolar"” (Bravoy
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in cabe preguntarse zi la
[
desviacidén == debe a un problema que se origina en] el nifo o

ez ogque el sicloma cooolar o eeld greparvado para adaptaroce a la

realidad psicoligicn dz aquellos gus se  escapan de las  ametas

ln

propuestas por los docentes.
En esta investigacidn no se descarta la importancia del

andlisis vy la discusidn acarca del rol que juega la metodologia
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educativa en laz dificultades del aprendizaje; sin sabargoe este

i
L

puntz no serd oboodado en foaros cspeci f

[

ca, ya gua ascapa a los
obhjetivas del prowonbe sotudic. .

La problosdtizc gue 1lev. ¢ an grupo de nifos a desviarca
dentvo del procozs cducativo  bradilional ha  =ido amplinm:nfe
estudiada por pzizflogos, pedagogos y  otros  profesionales
(Avanzini, GBu,, 224, Zn la i:taalidad estas se orientan an
dos grandes disscocicnes: por o lodos, encontrancs loc fracasos
escolares glob.les, =26 los gue  ae incluyen el clima afactive,
gl clima cultural do la familis, métodos pedagigicos, relazidn
‘pedagsgica entre profesor  y alumno  y entre alumnos, y nivel
intelectual. Por otro lado aparecen  lod f‘racasosl parciales
donde encontramos los  trastornos especificos del aprendiczajeo
fob. cit.)

Segin  Bravo Valdivieso, Yo ‘problemas globales  del

aprendizaje implican un retardo en el proceso para aprender lx
|

mayocria de las materias. 8Se caracterizan por  lentitud,
desinterés, deficiencia en la atencidn a '105 ectimulos
escalaras ¥ dificultades de concentracidn  en taveas
estructurgdas. L CAUSES 5¥ puaden relacionar con inmadures o

retrasc en algin 4dres cognitiva o verbal, con rebardo mental,
con deficicoolas auditivas ' o visuales COVEYras, Yy 2203
altevaciones de la psiconotvricidad. (Bravo Valdivieso,‘iSBi?

Un porcentajo  de nifios con Trasto}nos Globales del
Aprendizaje con conciderados "lentos" y muchas voges repiten en
forma reiteradu. FPresentan un conglomerado de dificultades

leves como  inteligercia limityofa, retardo del lenguaje,



{
perceptivo 7 pricomstar. Eztos nifos =1 encuentran

principalmants

™
F
3
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i
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r
T
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A.— Niveleus Cociocoolturalec bajos, en los que el hogar no
entrazga los ootinmulos ni las Lu;ftun dades suficientez zara un
desarrcllo comitica ¥ macuraciin psicalégica adecuada. Tanposo
han contade con un sizlema ~reescolar gue sﬁpl&ment: dichas
carencias.

B.~ Areas extri wurbanas donde el proceso de transculturizacién,
desde la cultura familizr a la escolar, va mas alld de wprender
a laer o suaar, .Luzs implica la azimilacién de rnuevos valores
en un contexts sociocultural v psic cxlégice diferente, otargado

E=ztao coloca a2l nifo en una situacisdn

r»ll
]
in

por el colagis

1

psicoldgica nueva para la cual ne siempre estd caparcitado.

Especialmente cuando Suo padres y otros modelos de
identificacisn =an perzonas  incultas & iletradas. (Bravo
Valdivieso, 1991)Y. \

0o &l segunds grups, log Trastornos Eopecifiias
del Aprendizaje (T.E.A.), oxisten mdltiples definicicrzz gue
tratan de explizar y delimitar 21 tema sin que se haya llagado

a4 consgEnso. Un grups de estsc dofinicicones M

incertan los
t
Trastornaos Egpecificos dol Aprondicaje (T.E.A) dentro de una
alteracisn del desarvelle ipfan_il de origen cercbral, gue no
provoca  retardc montal, peroc que  interfiere loc Prizcosos
psicolégicos  cuperviorce d2  tal® sanera que el aprendizajaa

escolar aparece insuficiente para 1z capacidad potencial del

sujeto. Esto ce advierie en - un desarrollo disarménice entre



dreac de apiendiraje escolar y Arcas de aprendizaje social."”
.

(ob. cit., pp 94-8%91

Es pozible detorminar la prasenciai de algunos eonfogues

tedricos explicativos de estos trastornos. Detrds  de cada uno

[=T

=

hay un models psicolégica  dal funcionamiénta de los p
mentaleslzut:riores, gque Sirvas cous base para crear eslvralegias
de rehabilitacidsn 5 ensefianzy, influyends. ademds eon la  manera
cimz los  especialistas di:gnas%ican. - Algunocs  cantran su
trabajo en la percepcién y el reconocimients visual y  olros
prefieren las estrategias verbalec.

No todos  los sodelos tefricas presentan el miszmo grado de

consistencia vy de validez empivica. Algunos enfogues cxplican
; ‘ |
parcialmente de&reminﬂdaA Yipos de’ tratornos, ziando
insuficientes ara wlirzcar una 2xplicacidn gensral ~ do todog
|

ellos. 1

La exictencis dc laos Trastornos Ezpecificos del
Aprendizaje (T.E.A.Y y su cpendencia directa de loc modeslos

‘ / :

escolares  de ensefanza, dentro de ambientes scociocuwlturales
{

diferentes dificulta qi:  a%n  la pozibilidad do aplicar un
7 I3

1

enfoque tedric: goneral, Muchos o de ectos trastorvrnos Znarecen

potenciados por la interacci4sn’  entre una deficioenzia
neurcpeicolégicg Jal nifo Y un enfoquo sedaglgiog

l

A pesar, de las diferencias axistentes entrao loz enfoques

explicativos de 1los - Trastornos Espé;ificos- del Aprendizaje

1.~ 8e presenta en individucs que no logran aprender
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satisfactoriamente, a partiv de losg métadosl eduycativas

:-f-

adicionales.
-~ Eslc lapedimento s se asocia a wna carencio de
inteligenzia normzl ni a gprablemas pesicoldgicoss, vy tampoco

i

s2 debo a discapacidad fizica (Stav

]

ns, 1992).
Por ' 1o tanto, un niffo con Trastorno Egpecifico del

Aprendizaje (T.E.A/.Y, es similar a la mayoria de lcz niffos de

su misma edad on cuantoc a  que tizne inteligenciz normal o
superisr, no ;r:;ent%k deficisncias sencoriales nii
fonocarticulatorias, ni grjv$s problamac psizolédgicos.  Sin

embargo, a difﬁr;nc;a del recto de los nifos, tizne mouchas
dificultades G aprender a través de las mEtodos
tradicionalez.

Las tecrize que intentan explicar cste fendme 20 se dividen
en dos grupss:a .-las gue pr*vzlegign lag funcicnes perceptiveo

ones  de bipo

B

motoras, y b .- las gue privilegian las func
lingliistizas.
~Teorias que privilegian las funciones per‘aptiuq motoras;

gstaz responzobilizan & las funciones psicolégicas basicaz del

tipo discricinaclisn paiceptiva, uriantﬁcién espacial y temporal
e integracidn serceptiva, do las dificultades 2n la
diferenciacidn vy arganizéciﬁn de los signos gvadficoz an
general.

~Teorias gue privilegian laz funciones percgptivo aotoran;
estas enfatisun ¢! problema dz tipes verbal o lingdictica y
Eﬁplican las Jdificullades en =21 aprendizaje de la lectura v la

escritura por deficiencias en algunzs  aspectos fonolégicos,



sintadcticos y zominticos del  languaje, 1o gue provocaria
dificultédﬁs an la codifizacifén y dzcodificacidn ‘de signos
graficos. (Sepilveda, M. G., 19923

Sin embargs, estas  tooriss no son axcluyentes, ya  gue en
la practica cliniza se puede obeervar que estas alteracicrnos =g

combinan de 21

[

factores de tipo newrols

factores gendéticos, bhasidndose on ! hecho gue el trastorno do

\
aprendizaje se presonta conn mayory frecusncia en niffos varones y
en gque existe corvelacidén con 13 presencia del “trastorno en
miembros de la familia. {Araya y cols., 198@). I

De acuerds & szbos  datos, los aut ores  consideran que la
definicidén de Trazilorno E:pa:i;icﬁ d=l Aprendizaje (T.E.NLY,

propuests por Lalisz  Brave Yaldiviesco, (Brave, 1991) es la gque

mejosr  integra 1o gus hasta ahora o2 conoce de las dificultadeo
en el aprendizajoe.
Bravo Valdivieso plantea gue 2l Tractorne Especifica dal

Aprendizaje (T.Z.A.Y oz propic de wun nifo con int

m
Pt
e
vl
T
r
ke
Lit

novrmal que Cavooo dz  altevacicroes seisoriognotricos o
enccionales seviss,; vive en un ambiznte sociocultural, feamilior
y educacional satizfactorio, pero o logra ‘un rive!  de
rendimiento ezcolar normal gara  zu edad. Se  caractorvican gor

tratarse de evvorez o dificulbtades limitadas a cierta

La

\ o rn
RS e

L

del aprendizaje que =ze manifiectarn reiteradamente y  gue no oo
solucionan con lec métodos de encelanza corriente. C(ob. cit.).

En esta definicidn se aprecia una aproximacién aﬁ problema

se




{

desde 1o cognitivo, instrumental y emocional, abarcando el Area

sociocultural, faailiar y épucauianal, factores que 2o0n wuchas

veces intervinizntoz en este tipu de dificultades y de d

Fas

1

[*H

fic
discriminacién. ‘
Los Trastornos Ecspacificos del Aprendizaje (T.E.A.LY ceguan

-
v ik

Bravo Valdivieso, pueden ser divididos segan el punto de  vi

]

e

de la matevia, en trasltornos especificos de la. lectura o

dislexias, trastornos del cdlcule y trastornos. de la escritura.

,

(ob. cit.}

— Dislexias: PBajo ocste concepic se incluyon  aguellos
|
trastornos ecpocificon ol aprondizaje que se nanificotan en
una incapacidad dz lzoor con la micmz capacidad con gque loon suz
]

igualec. Se diztingen a diclexia cspecifica v la disloxia de
comprensidn. | ‘

La dislexia especifica’ sbarca “"un conjunto de  ointcnas
reveladores de uns  Jdizfuncidn garietal o parietal Sooipital

eneralmente hsrvraditario o vaces  adguirids cue afools o2
4 ’ 4

aprendizaje de 1la lectura que wva de leve 2 sovoro...es

- . ! .y -
aplicoble a wia oituaciin en la cual el nifo og inacapaz  do
leer con la miswms facilidad con que leen sus iguales, a sesar

de poseer una inteligencia normal, salud y érgancs sensoriales
intactos, libertad emocional, motivacidén e incentivos normales,
e instruccion adecuada.” (Condemarin y Blomhuist, 1986).

En 1la dislexia ecpecifica las funciones poicoldgicas

bdsicas que co  crouentran afzoladas en maycry a manzr grad

[u]

I}

son:  organizacidn wspacial,, oriecntacisén temporal; ademds =

]

aprecia dificultad an hacar soncardar o correspondur una ildea a
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una palabra. (Avan:

La dislexia de comprensién "o manifiesta principalmente

en aquellas peroooas gue, habiendo adquirido el aecanizmo
!
lector, no logran urna comprensidn satisfactoria del significado.”

de lo que leen" (chk. cit.).

1

—En los trastornos especificos del cdlculo ze encucnbran:
las dificultades parva leer y escribiv las cifras; dificultad en

la orientacidén =2zpacial de las cifras ¥y de la dindmica espocia?

de la operatividad vy dificultad pava  la operatoriedad del
calculo y la compraencién de loz  procesos matematicos.  (ob.
cit.l.

Los trastornos especificos de la escritura incluyen: las

B

alteraciones devivadas 2z la dislexia & discrtografia
disléxica; dicaovicgrafia, es5 la "dificultad para escoribir
corvectamente o1 idicma, conforme “a normas Y reglas

convencionales
un mal uss de las roglac ovtocgraficas® (Britc, 1979, on Bravo

13391). Disgrafia gua ez la inhabilidad total o relativa para
{

asociar corvectamante la palabra es=crita con el abj?to o 1z
expresidn (Schoning, F., 19233, se relaciona con tractcsrnos en
la organizacidn psicoastors gue controla la mano y 8l brazo y
en la regulaciir visual motara (Bravo Valdivieso, 1991) .

Encontrar ostos casos en forma pura es dificil y suzls

ooUrriy  que en un  nifs  co-existan dislexia, disgrafias vy
’ )
digscalculia.
Los  trastorios  a2zpecificos dal aprendizaje han sido

abordados desde distintas meﬁjdclwcias, las cuales a su vozr o



basan en algunas  teoiias psicalbgicas, azi es com2 los

nostulados de Jean °laget han =orvids de base para NUMEBYSCOS

avances en las m2todologias cdura. ionales ya que a partir d= 1

i

peruela del cogroscibtivizoas, se pl ntea que la interaccidn del
Aifc con su medio a temprana pdad, = previa para cualguicr
aprendizaje postericy ¥y en especial  para el aprendizaje ¥y
mane jo adecuads da oo - tmbolos del lsnguaje escrito.

Es posible encontrar  en 15 literatura un intents de

relacién de la teorvia plagatand ¥ 1az problemas de aprendizajo.

bd

as hipdteziszs coobre &

1.4.

En un estudio de Simonctti, =e examiniaan

1
pensamiento, come pynesco o jokitotatalatul psicolégicos bisic-cos
necesarios para o logro de los nivrlns del aprendizaje lector
= [ - ¥

#1 econcluye goo  awistiria una sticamenta

1l
]
=i
-
3
[
m
]
P

LT
s
i
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ot
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EJ.

significativa entre =1 logro do 2lgunas funciones cognitivas
planteadas en la tooria del desarvrsllso cognitivo, de Piaget, Yy

21 rendimienic on lecliura en nigos d= 8 a 9 anos. SEndﬂq que la

variabhle nivel de 'a nocidn de fu?S”TVm idn e
inclusién de clase se cZorvelacicioan zignificativamente con ol

buen nivel lector. FPor otro lzdz 1la variable nivel de
desarrollo de la nocidn  de imagen soental anticipatoria, se
cofrelaciona sigaificativamente <on un buen nivel lector,
confirmands asi la importancia del lugro de esta funcidén en
relacidn con el duitoe dooun F undo aspecto de la lectura gue
s la cqmprénéiﬁn,.haailidad que ze adguiere an la madida que
se desarrolla el nivel leclor. (Simonetti, 1992, NE2O

La autora del estudio (ob, =it) doestaca en  primer lugar

que antes de cualguier aprendizaje lector, por elemental qua

! 52



A, S ey LS R "
=a@a, es preciso Que =21 nifo hayx adguirido concisncia de 1o gque
es, ez deciv, on rolacidn a su Ehpirié cia personal y aotors,
una operacidn Jdoe reogrupacidn y separacién. Cab. Eit., poee 10 s
153
Las conclusiczroe  oblenidas an 2! estudio de Simconetii se

relacianaﬁ estrochamente con el concepto MADUREZ ESCOLAR, el
cual implica que ©! aducando "posea un nivel de decarvvollo
fisico, psiguics i szoizl qﬁe le permita cnfrentar
adecuadaaznte 21 zrocooo d= end_uqn_;—aprendi:aje Yy cus
exigencias" {(Condemorin 3y otroz, 1991, pag 13 Este 22 un
EDncepta glohbalizcadar gue incluye epstados alltiples de
aprestamienta. | |
VARIABILEE ASOCIADAS AL PROCESO DE TMSESIANTZA:
Relacién Professor—-Alumno: Cualecguiszra gue sean las actividades
asignadas dentro o fuevra dz la sala de clases, la/cantidad y la
calidad de las interacciones estudiante-maestro afectardn & los
alumnos, costituydndose en aspectos cent;alez‘ de sus
experisncias =i 2! callin BE :1;;;A. Las expectativas  del
maestro pueden afecbtsr  la actilbacidén del logro, 1 nivel de
aspiracidn y el suliconcopto ‘de un ~sfudiante, puesto gue
muchos de ellos toman la :scanducta del maestrn\como un espajs an
el cual se ven s.=i micmoz. : :

" En  invec tigacionae axtranjoras seﬁaladag por Woolfolk
(19982 se observa guc lx "“tru4~‘.gnta_‘;n, y el reforzamiento
que veciben los  slumnos  depondeh de las  espectativas  del



maestro. Agquallzzc grofecores que exigen mejor dec=Empefc do los
Estqdiantes gue nomsbalacente tiene un buen rendimionto, no les
aceptan respuszizc pobrec y los folicitan cuandoldan UNS SWEid.
E= probable gue estoz  macstras acepten respuestas  inadec uzdas

de 1los estudiantcs de bajo rendimiento o bien, que na loc

.

critiquen cuands dan respuesta a2rriéneas.

Lo inquietante de este puntoc es que los aluwmnnoas  con

n

problemas de rendinmiento reciben menos refuerzo p? itive que

los mas capacitados cuands dan respuestas correctas similares.

Fela rebtroalisenlieciin tan ilnconsistente puede recultor  auy

L]

confuza para losz zziodiantos de bajo rendimiento. (ab, -itls

Segin Shoning 11992 el woesivo cdemas de ser und agente

u

motivador al =studicg debe preocuparse por conocer al  nific 2n
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nte el estudic de su historia familiar,

psicosccial y  educativa  y - mediante una oheservacidn de  =u

conducta  y zerconalidad. E\{ cin o2l fin de encelar y mobtivar

al ni%o a =abo- gulien oo &1, & comprenderss y 3 sesllivse bien
S r F I 4

tal cual es, ya gue asi podre ooiar a gusto con los demds

realizar interzanlice pozitivoe Con sus compéﬁeréz vy ootras
adultos. ‘

lLas diztintas btarsazs Qque =e espe cumplalel nrofesar
dentyo de cu rol! o oven inevitablemente afegtadas por el nivel

de estrés bajo ! cual trabaja. Existen variables gque parecen

Y]

mas relevantos,: x. guicia da diferentes investigadoras
pepaiioles, ‘reziecte de 1o génacis de la ansiedad gque sufre el
magstro dentrc do cu amodic laboral (Polaine-lLorente, A., 12320,

Dentro de! contoxts del trabajo de un maestro so incluyen

Lol —d

[ewL



algunos’ factores tzles como 12z dificultades par deficiencias
del material y do las condicicn@c fisicas de
orientacidn del sistema escolar; re}aciones con otros
profesores; namero < tipo de alumnos; salanio inadecuado; entre
. . ¢

obtros.

Con  roeleelo el volodel srufesor existen factores como
dificullades en l.o rvelacidn con Toe estudiantes, rutinas de la

clase, pvoblemas de discinlina escolar, entre otros. £n cuanto

0

Motivacién: ©Sc ho esorito fnucho  aceresa de 1a asctivacidn,
dentrc del procezo de ensefanza pl aspecto mas decarrollado vy

relevante e 1z motvacidn al logra.

[

Se  asume qua loz crigenas de una alta motivacidn

‘ e loagro.
. g

se encuentran en la familia ¥y anf @l grupo cultural del nifo. Si

el logro, la iniziativa y 1z competitividad son estimuladas ¥

Pt

reforzadas en el hogsar =9 nz padres dejan a 1os nifocs gue
solucionen problemas Loy U cuenta es  mas  probable que
desarrallen une slta motivacisdn da zste tipo.

!
Si la webivacién de logre de 1os soctudiantezs o mayor GUE

la de evitar ¢l Tracasa, e frecuente que un pequefic tropiezc

I3

puada aumentar ol decce de  venwer algén problema, puc. <o ban
determinados a lograr el @xitoc vy 1= intentardn de nuavo. =i

contraste, los cotudiantes wmotivados por la necesidad do evitar

[

(a
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Autoconcepto: E

influido por los pad
afos, y por loz am
masstros, conforme

juega un papel dotor

escolares 21 aulooz
tanto en =21 aspecto
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conceptos
investigacidn, para

-metodolsgicoz e o

7

oy

[S=%"" %

! desarvolla del toconcepto en el nifo ec

res y otros familiares durante los primeros
igos, leos campaferos de  la escuela oy los
vz cvecignda. En este sentido, la eccuela
- l b ] R
minmante \puscts que  a lo largs de Ios shoo
noepto se vuelve cada vez mas ovganizado,

. [ )
académico como on @l no académico.

{Woolfalk, 199@) existirian por 1o

i

utores

ptos. El académicc se basa en la forma 2n
ceomoefa los diferentes  Areas, académicas ¥
ssa en  las rolaciones fon los companenss Y
tantes, &n los estados emocionales y @0 las
De'hecha z! concepto no  acaddémico podiia
los  aubtaccnoegstos social, emociznal oy
danmzs Lavming o a  lay revizidn de  los
rzlevantez gque sustentén 1z grecante
dav oLaso o 1o descripoidn de loz aspectos
Attt ol o e G s o B s e
l
<




ASPECTOS METODOLOGTITCD®O




En la intrcduccidén adolantamos que se realirzaria una
investigacis4n de tipos exploratuorio — descriptiveo, dencninada

asi en la clazificzacisn propuczcta por DOttenberger y FPérez

(1982, pp S22 o EZZ¥. Ezta inves tlgAlen es  primordialmente
exploratoria ya gue si bizn en nuestro pais ha existido interés
por conocer las Carzcteristicas smocionales que presentan los
nifioe con Trastornos de Aprendizaje, a excepcidn de la
investigacidn de Arasa, C. y coly guc plantea relacicnes antve
Tras_urna de Aprondizaje y alisracicnos emocicnales (Araya, C.

y col., 198BY, pars hablar de zzts tome se toma como referencia
las resultadso de invecltigacicnes extranjerac. (Bravo
ivieso, 19212. Ecotos ostudics, =i bien aportan datues, 1o

hacen desde unz  povzpociiva oxtorna 2l nifo sin considerar la

vivencia gue &sto pucde  tensr  ccbhro ou problexmdtica. En
consecugncia,; antz iz pregunta gue ze formulan los autcres de
zsta investigacidn: JCudles =on las caractevisticas emccocicnales

ue precentan loc  nifos con dificultades de aprendizagje, en el
; b - NN

&ambito escolavy?™. La respussts ezbd dada parcialmente, por lo

aclarar aspectoo  involucrados @n el problema para  lograr una

.caracterizacidén de &=

rf'
i
-

-
fu
b -
g-

cciondndolo con una teoria global
!

del desarvollo a fin de observar los efectos de un trastorno

del aprendizaje desde una perspectiva longitudinal.

En esta investigacidn, por sor un estudic exploratoric que

incluye metodologlia cusli tﬁt;u- no se definieron variables
sino que se  Ytrabajd con té&picoz o dmbitos conductualos sobre



i

los que se busod informacidi. En este caso especifico, la
bésgueda apuntd a2 la actitud de los nifios con trastornos  de
aprendizaje hacia 2l ambiente escolar en general: lac tareoc
gescalaros, suz grofeoores o figuras de ' autorided, =u
integraciin 4l grups 28 SLrES ¥ stros tépicos que sSurgiavan en

dadas por luos sujetos en estaz Arveas y en a aedida ue la
4
secuencia de resultados asi 1o permita, esta  investigacidn

T BV S TI NN ) . gy S\
alcanzard caeractorictisac desoriptivas.
]

Los ohjetfivog de 1o prazcénte  investigacidn =zon los

siguientes:,
Dbjetive General:

Conocer las raracteristicas emocionales que presentan los

nifos con Trastornos dz Aprendizaje, =n el dmbitc eafolar.

Objetivos Especificos:

'
Il
~f

1.- De 4 1 alumno, tuTel

I
rh
m
n

i

LLGEN
'

Sor gua

[

-

Trastornos Especificos del éprﬂndi:sje {T.E.A.) desarrolla, 3
partir de loc resultodos  gue antroga un instrumanto proyectivo
de medicidn.

Describir la percepcidn gue el alumno con Trastornos
Especifi oS de Apvyondizoje &T.E.AL} tiene de sus rnmpa“er,d, a
partir de loz reosuliadoes que ontraga un instvumento proycctivo
de medicidn.

2.—- Describir la actitud hacia el colegio y log

i

aprendizajes ecccolaves gue dezarvocllan los niflos que presentan

&1



los vesclitados gus zntrzga un instrumentcs proyective de
o ]

4.— Sistematicar una caractovizacién de lss  resultades
sobre la base dz los contenidos rvecogidos  a traves de la
evaluacidén psicomstrica.

.- Dar a rconocor la wtilidad del instruments proyectiva

I

en el ambito do 1z  deteccidn de los  problemas de adaptacidn
escolar.

Fara responder a estos objetivos la metodologia utilizada

fue de orientacién mixta, ya Gue en una primera eiapa’ de la

~

3+
investigacidn, oi. la gue 32 obltuvo la muestra, s ot

ura metodologia cuwnbtibtativa con el abjotivo de homogoneizarla.
En Qna. segunda  f{ase ze ubilizavaon mtodds cualitabives ¥y
cuantitativos bara 2! anAlisis do los datos obtenidos a  partir
del instrumentc proyectivo aplicado.

la muestro == de tipo intencionado o de eleccidn razonada.

"En esta muestra 'os slemsentos o unidades que la conforman han

m
i

sido elegidoc do soucodo o *iertan caracteristicas establacoidas

or el disefs ocupzyizontal iars a5i mermitiv una conclu=idn no
f ? I i

ambigua respacbz a lag hipstesis planteadas jalaby cl
investigador". (Segura, Teresa en.'hrriaza y olroc, 1993, pag

733
E1 tama®s do  la mdestra ze estimd en cuarenta sujetos,
y |

divididos en dos. grugos de veinte sujotes cada unao, de acuerdo

con el criterio Trastorns Especificy do Aprendizajo.

Log critericz utilizodoo gara la constituciin oo 1a




muestra fusvron lzz ciguientas:

¥ Diagnédstico de Trastorno Especifico del Aprenﬁizaje.

Este diagndstice vyealicado por los  autores de esta
in;estigaciﬁn, se  obituvo a pariiv de los  resultados quo loo
sujetos alcanzaron oo la Escala de inteligencia de Wechslew,
WISC-R; Test de Bender—FKoppitz, Prueba Exploratoria de Dislexia
Especifica de Condemarin y Prucha Jde lateralidad Piaget-Head.

¥ Nivel sociocecondmico medic. Se determnind fegﬂn las
criterios de eztvatificacidn proguestos por Erika Himmel (13810

y modificados por Tinto, Gallordo y YWenls (1991).

=r=rly= = = g — 45 e -4 A ; A R - .

Para el ofsctz de una dnvectigacidn exploratoria coms

5 [ o J =Wl =\ g =17 =r=Y 5L ==

esta, se estiméd adecvads 1z 2lzociin de nivel socio econdamico

madio, ya que existen evidencias gue es en este estrato social
donde mejor cc pueden efectuar szvaluaciones, pues los sujetos

proparciocnan maycr amplitud y” heterogeneidad de respuestas.
"Diveraus inva;higaci@n?a han indicado gue el lenguaje

depende estrechamente del nivel scciccultural familiar tants en

el vocabulavic saplazds como an las estructiras sinticticac
(....2 Los niflos de nivel socicoufltural medico eccuchan

términos nducen a pensar, elaborar ideas y

<
—*
=5
w
n
0]
L "
O
[
2
l.—l
]
il
b

relacionar objetos de manera mas acabado que los nifos de nivel
1

sociocultural bajo. Ndemds por laz pocibilidades de ver libros
y revistas, amplion su vocabularic y lo aseguran en  su uso. En
cambio los aifcs do aivel! bajs no escuchan frecusntenaente
términos abuolractos, nl oyen lao fraces estructuradas de la

misma manera, 1o cual los desfavorece comparativament. "(Bravo

Valdivigso, 1991, pp. 413




Segin Tiava Valdivieso, basdndocze en el eztudio de Francis

£1974), los padres Jo nivel sooizeconomico medio zmplean més =1

di&logoe con suz  hijos  orientdndslo al desarrollo de una

"

motivacién a pensar solo,  formar sus proaios esquonas mantale
y resclver las  tareas y problemas de la Qida diariL. Todo eétu
se logra’a traviée del usos de un lenguaje elahorado, varisdo y
con el emples de  frasez estiucturadas facilitands a=i el
desarrollo de wmayor pre icifp en el pensaniznto y  a2jor

discriminacidén 2o los tévminos eaplzados por los  nifos. (ob.

Regidn Metropalitans
(Izasi, 1976). En osa investigasiln ce muestra la existencia de
una diferenciz estadistiﬁam:nte significativa por nivel
socioecondmico para 2l lenguaje comprensivo y expyi goiva: "Bl sco
considera la importancia de la exposicidén del niffio a un modela

lingilistico, gque le permitx tants la prdctica como el refuerzo
( B / -
de los patrvonez 2z sonido emitidos en el primer afic de vida

como la practica subze-cuente do palabras que vepresentan ideas

, .
los nifies perternccicontes a hogares en gue su aadoe Ees
prbfaﬁionai Y Lirabaja - nivel socicecondmics alts =
probablements estarian expuzsics la mayor parta Jdo0l dia a3

cus madres =i coapartiervan més‘tiampa Con 'éllas (oo ajemplo,

'

asegorasz del! hogar u otros). PM cciera entcn-ea, gue loc nifios

de nivel. csocizecondmico modio tendrian un contacte  madz



{
|

frecuente o sus madrecz abteniends una mejor ebtimulacidn

o
a3

varhzl." (ab. oit. .

¥ 8exo masculino. S2 osptd oy trabajar con varones debido
[} [} -J
|

a gue la mayor incidencia do Trastorno Esgec

e
s |
(=N
)
r
0N
mi
[

Aprendizaje, e cacucniva en eote glnero. (Araya y col., 1983,
Bravo, 1991).
¥ Estar cursando segundo o tercer afo de la Ensefanza

General Bisica pudiendo haber repetido solo una vez desde su
\ ‘ ] .
ingreso a la Educacidn Genéral Bisica. S pspera guez en sctie

nivel el alumno haya adguirido la lectura y escritura y por
[ H ‘
tratarse del! nivzcl <o gue  so hazen mayormente svidentoo oo

trastornas especificos del aprandizaje. (Rravo, -~ 129R22;

Conformacidn de 1z Moasm-di-n: R

A partir de los criterics base se vyvegueria d&  un

establecimients oducacicnal  gue poevrmitiera  zonforaar Ul
muastrya de sonoioz de Ensefanza Gansral Basica de nivel

A
[

sociocscondmico madic. FPara exzte esfects fueron seleccicnodocs
. ; .

azar dos estalklecinicitos ubizados 2n comunas de la Regidén

Metropolitana cavactovicadas como tipicameante representativas

[= 8
i}
it
3
[
<
B
[
ul
g
5
(¥
o

econdmiczo maedia. El primer stablecimients
educacional correspondid o la comuna de SBantiago y el segunds a
la comuna de La Florida. | : -
Una vez efecluados los contactos necesarios para llevar a
.
cabo la investigacién, el mayor interés se suscitd en 21 "Licoo

[

Miguel de Cervantes y Saavedra", de la  comuna de Santiago,



bod
4]

sector ponientz. Fue nococaric explicar a los  profecsores

fin de cbtzner

L

Del grups total de profsscoros entrevistados do cegunds y

tercer arfc do Enzz=fanca u%:ifé, s&1o cuatro sz mastravon
particularmente interczades y Colaboravan proporcionands en una
primera aproximzaciin 1z ndaine do alumncz, sefalands de ontve
ellos agquellss gue prezsentaban & su juicic caractevisticas
dignas de sztudic.

Como un priaor pass s=c envid a los padres y apoderados de
t i I

los cursos sclocciznadss, un cuesticnaric  compuesto por 1a
scala de Estvatificacién de. Mivel Sociocecondmico de Evika
Himmel y ctros fcoyyvogida  por Pinto, Gallards y Wenk, 127210 vy

tuaciones do stvress

Pae

nada sz evaluar =

una encuesta dos

‘familiar, disefada oo 1oz aubores de esta investigacidn.
i
Una vez rvecibidas las respuzstas a la encuestia ce grocedid
3 conformary s maoZt S que reunieva las: siguicntes
caracteristicas: ausitncia de ~iltuaciones de aszives fasiliad,

pertenencia a nivel socisecondmico medio y  tanto nifoz o
dificultades de aprendlizaje -oinc sin cstasn dificultades.

Definidos LEE componentes de la muestra, los
investigadores divvon comienzo ol diagndéstico, uno a uno, de la
ausencia o presznsis 4z Trastorno Especifico del Aprendizaje y
a la aplicacidan del instruments proyectivo de Nathan y Mauco.

Del universzc inicial compuesto por cuarenta pducandou

]

S . | TN e
se disminuyd la auestra a treinta sujetos, d;v1d1dq: en o dos

grupos de guince nifos cada uno, siguiendo el criteric de

EE



sujetos que

Trastoras fopocifizo del Agrendizaje.

considerd osuficicnte para =) andlisis v

saturacidn dc  infovmacidn ern relacién a 1lo

grup> A estu

sujetos quoe twhkiecsen sido diacnosticados
Trastornos Especifizcz Jd21 Aprandizajs, pert

ioac: ‘nu.ﬂl [y ]

L3
i
Il

o1
oA

3
[J]
l"l
g
=
o
-

jui
rl
L.

medio
cursando segundzs o tercer affc de la Enseﬁgnz
moments de la investigacisn. £2 grups B2 est
cumplieran las caracteristi
enunciadas, excepto an la prasencia de Trg

del Aprendizajs. Aaboo grupos —ooforman una

L2

saleccionada 3 fravis dz oun adtods du eleacci

La motivacsién

o
[l
=]
]
11
[

a participar en la investigac
interviniente de mianejo  para
transformédndoze momento

muestra. Se intentd rvoduciv 13 influencia

seleccionands al! azay loz nileo avaluados.,

|
INSTRUMENTOS UTILTZANOS N LA INVECTISACION:

Para zl diagnastico de Trastorno
aprendizaje =ze utilizd una bateria integrada

continuacidn ce descviton:

stornos [opecificso

E=stz cantidad =co
ealizado, dada la
s ambitoz tewdticos
trabajandn con uns
v conformads oor

comc prosantzands
enecientes 21 =zcxo

Y que estuvioran
élﬁeneral Bi=ica al
uvo constituido por

cas anteriormente

lﬂ

mucstrya homoganes

dn razonada.

sue lleva < gadreg, apoderados v profesores

onstituye en una variahle

los inve

’ stigadores

de constituir- Ia

de ects varizhle

agspecifico del

por los test que a



WISC-R:

disenada por

partir de situzciznes
que mide rendimienlc

situaciones povy medilo

E=sta

4w o

trans fory

LY =5

[

partir de

Universidad Catéslica de

ctros, 198130

Chile ( Calderdén,:

Y

TEST DE BENDER

o dibujos

cartulinas,

Y
-

5

de 1la

considera para

en la reproducc
presentes o aucentez.
rasultands un  putitaje

arrvores, un puntaje altc

KOPPITZ

\;r "\._‘.\L....J

las gue zon presentadas al
y

=T

Toudos los puntos asi
gloval.

indica un

Scale Revized.

[

inide rendimiento

ancala manual

rv

través de 1la resclucidn de

zjecucisn perceptivo mu?

coeficiante 1ntelectud1 uthﬂ;du

4l

=

punta

oo roal

S I

procedimient iz

o

cartir ~de la

Poatificia

o

la

M. M.; Castillo,

Yy

an nueve foroas

en negro  sobra

sujets, una por vez,

ana en blanco.

4

hoja

Se C&mo

Y evalila
!

) Fal
o

[N

Lo

perceptuales. gus se

laz des distarsiones

wviaciones

Y

figuras, las que se computan como

obtenidos s cdman

Dado que s computan

i
pobre deceanpefo,

UL



. ({ . ) s
que  un puntaje bajo refleja una  buena actuacidn, Waoppitz,

1972y

TEST DE DIBUJO DE LA FAMILIA DE LOUIS CORMAN: Esta pruzba

. . | . : '
s& basa sn 13 @uprzeidn librz dol! npife por medio | del dibugo,

1 fijar <ciertzs limites por modic 2z wna

osib

Ut
[
m
B3]
23
LE
O

indicacidn Frecizal A 1z bauos da opeta prusba estd 2! mecanisac
de proyeccidn  dzl aunds afective del nific, en donds 1oz

4
elementoz inconcisntes da la2 gperscnalidad HTOLUTun eXprasarsa.

Es una prushz de papel y l&piz, de aplicacidn indivi ual,
CUuya dnica inztruccisn conziste en: "dibuja una familia o~us t=

imagines", Se intenta con esto que el nifo diga «cudlez son las

- t I
preferencias afactivas de VDE Lnos por los otros,
O

[
[
=

T
h
ot
i

v

un cuegticnario rigids, sing guiado por las circunstancias.
N H i e T
Al finalizar la tares =2 le dice al nifs: "Esta fami
que te imaginastes, me la vas a explicar". Luege se irtcr [ etol

acerca de dénde astin y qus hacan alli. Se le pide al nifs Sua

identifique c-ada PEYs3na por sexo, edad y rol  que JLega en la

1

familia; finaloents s lo Tormulan las siguientec «<inco
preguntas: Cull =5 ol mas ‘buens de todos en ecta familiz?;
<Lual es el amencs buenss de tndos?; sCudl es el nas felinx? v

SLudl ec 2l mencs folio?. o Y tu a quién prefierec? Es oseibla
agregar  otvas  _-aguotas St cdvgan en el contexte  Jo 1a
situacidn.

Fara la covvocecidn S2 Lomd como  base  la paulsa  de

evaluacisdn de Corman, la gque conzidoera fundamentalmente tre-

planos.

1
12



{
1.,- Planz Grifico: se consideran cara&teristic4s dal
alec como fusrza, amplitud y ritmo.
2.- Flzano de laz coivucturaz  formales: se considera la
l

manera onogque sz dibujs cads cuarpo.  Se puedsn shservar

cuatro tipoe de dibujos: inhibido, disléxico, senscorial y

= Flano del Contenido:  c2 consideran diferentes
mecanismos de defensa. ¢ '
e ‘
s posib obsarvar ademds qué contenidos son vividos coms
conflictivos sov ol nifo: izgresidn, celos, regresicnes  y

|
sentimientos de abandonc. (Corman, 1967).

TEST DE LATERALIDAD PIAGET*HEADQ . Test de orientacidén

derecha- izguierd: o por Madine Galifret Granjon en

Cr
o
12l
1
I
a
i
o

1963. Estudia la capacidad del nifc entre los 6 vy 14 afos para
distinguir nocicnez de devyecha - izguierda , por medio de items

de diversa comple

Consta de dizr preguntas, do la prueba Dr;glm;‘ do Pizget,
crientadas al conczimiento de davacha iy izguerda en el praﬁic
cuerpo, en el sxaninador, y en loc ochjietocs.

De la prucha original de Hzad, == toman treg tipos de cub-

items:
a.~ imitaci6n de movimientos realizados por el examinador,
b.- ejecucidn de movimientss siguiendo una orden voerbal, vy

-’

Co— veproduccilin de movimiantos s==zgdn una figura

79



PRUEBA EXPLORATORIA DE DISLEXIA ESPEC&FICA: Esta prucba

|
fue elaborada por Condemarin  y Blomquist y standarizcada por

Berdicowski, Milicic y Orellana. Fermite ubicar al sujeto

Los propésitos de la prugba son tres: primers, wubicar 21
nivel de locturas del ifo scbre la base de la  lactura de
] P

silabas de complejidad creciente; segundo, explorar elementos
disléxicos en la lectuvs ovaly ¥y por ﬁltimc,‘ qtilizar log
resﬁltadqs coms guia para 2! tratamiento cnrrectéva individﬁal
de.lbs erroras o an cl 'e:ona;4mientﬂ de las palabras..

La prucks consta de doo partes o ftems: Mivel do lectura y
Errores Ecpecificoz. El  andlicic de los res ultados se hace de
manera cualitativza, wbicands al qi
corresponda  de acusvrdo con el dominico de las letras, sonldazs y
zilabas demostrado. (Condemacin, 12937 ‘
Para cor diacrosticads comz. portador de un Tractoras

g

zage {T.E.ALY, los resultados zopevados

bo

Especifico del Agrend

para cada prusba antes enunciada =an los ziguientes:

L

1.- H.IES.C.—R.: foeficiznte  Intelectual global

[N
i
£

superiaor a 92 ptoo.. Segin estamdarizacidn nacional.

2.- Test de Dondse  covvescisn Koppitz: Obtenor una Edod
Maduracional inferior a la edad cronologica en seis meses o mas
al momento de la evaluaciidn.

Test de Dibujo de la Familia de L. Corman: Mo deben

obzervarse cigrncs en las planog graficos, estructural y de
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en el centro psicogpe . Bernard de  Paris. Lz Daoctora

I
LL
1]
Lig]
[
'8t}
} A
g
[x]
g

Raymandé Weyl-- Nathan y el Psicopadagogo Dr. Mauco obhservaron,
durante las prucshkaz de scleccidn a este centrio; qﬁe los nifos
con  Trastorros  de tprondizaje p?esentabén fracusntemente
problemas de :aré:tér Y de‘relaﬁio.ez interpovecnales, tanto
por agresividad coms gor pazividad. Ssto les cred 13z necesidad
de predecir !z integracién de ectos nifios al grupc Jde pareo, d=

modo gue pudiesen aprovechar al mixime su asistencia  al! centys

psicopedagéigicc. Sz comsnzd aplicands el Test dg Apercapoidnd
Temdtica de Murray, ohservandc gue erva una herramianta atil
para aclarar lagndsticoo y describir la relacién del nific con
zu  profesor; =in  axkarvgo gzte test no parecia Zov 1o
suficientemente clarc para réflejar la actitud del nifz f-ﬂnte
a laz tareac :zozzlars- oi su o integracidn <on el

‘grupo de parez. [ partiv 22 cota necesidad construyeron  tres
H

laminas, bajo los sizmos grincisics del Test de Murray, won 2l

chjetive de desccribiv 1z actitud do los nifos fronie a4 sus

profesores o figuras de avtoridad, la actitud de ellos frente a

AV

sus comparercc y =i actitud frente al  trabajc eccclar on
goneval. (Mathao, 12683
La octora Mothan planteas lecte Test de OAgerceccién

Tematico escélar coma un complemcnts al TAT de Murray, por lo
que ademds de los  tres objetiveos planteados anteriormenta,

seria posible cobeervar otras variables de la persanalidad. (ab.

DESCRIPCION DE LA PRUCDAS




E il
Lamina 1.- Representa un patio  de recrec con  cuatvo polos de

atraccidn. EI primecro es un grupo de nidos  gue juegan
basquethsl, cogunds, o %o zzls  préximo ol grups, gue los
miva jugar, farcerqo, un grugo Jo nlfios arrvodillados que jusgdan o
y/o convarsan y finalmente, on  niffs sentado sols, seporads del

grupo y gue ns los aiva.

En esta limina s posible sbservar la  ralacidn con 2l

grupo, e! héroe gsccgido, sSi ogste es pasivo o active an ol

—-h
20
3
14

juego y si el inal o la resoluciin de situacionos 2o faviorabkla

o desfavorable.
Lamina  2.- Regrezontz una cala de clases donde sz destaca el
didloge profesor—alumno. E1  profesor habla a este nisc cuya

edad y sexo sz hizo lo mas difusc posible.

4 1'._

Esta ldmins cntrega informacifin cobre tres acpecto
buo- actitud pasiva o activa del alumno  ante 2! trabajo

escolar; y

c.— resclucidsdn favorable o no, 2n esta area.
Lamina 2.~ FRogresenta nifos centados en una zala L pdede
Laming o ’

)

ser un taller, un  cacing, X;blioteca, sala de clasves, .ontre

otras. S2 trata agu! de indagar scobre la relacién de grupo del

CL ™

nifo sin la presoncia de los a Hltas, ademis informa cscbre la
act1v1dad © pas sividad " del nifc en el grupd y si la resoclucidn
, da Situacidnes en favorabls o desfavorable. (Nathan, 1965%.

[ Para el andliszis de las respuesias intercca identificar

'



dentro de cada hizicria creads por el nifflo, a partir dz la

Tamina, Yvres aspochos:

2.- Las yrelzcicnes intorporzonales gque establece el 5
personajz cooogido womo pgrotagonista.
2.- La vaolazifn gue ze cstablesz entre ece praotagonists

lLa consideraciin de cctoe tres aspe;tus s  juctifica al
plantear como Anbitoz  temdticos  de esta, investigacidn, los
siguientes puntos:
b 7 1

* Relaciin del nifls con sus compaferos. ' |

" ¥ Actitud hazia el profesor vy la imagen que tiene de el.

¥ Motivacién hacia 21 colegio y el aprendizaje escolar.
]

Como =& cnuncis anteriarmente, en la 4ltima etapa de la

L.

investigacién se utilizé una metodologia. cuslitativa. Esto
consicte en producir datos descriptivos, “"tomando las propilas

palabras de  lacs peresonas, habladas o escritas, 4  la conducts

observab!l (Taylovr y Bogdan, 1992).
| l o)
El objetive oo comprender  un fepdmeno partiendo do gpautas

’
'

v | - -
de datos, v no recoger datos para evaluar modelos, hipdtesis o
Y J = X y
i
tecrias preconcebidas. Recordemcs gue en este caso a2l fendaaos

que nos  interecsc sz refiere a las caracteri;ticas enccionalo

de loc nifios con trastorne de agrendizaje en el Ambito escolar,
a partir de un inst ruments prnyact:Jb; de alli que la tarea de
los'Linvestigadore: an ecte esctudio Eonsi't 4 en intentar

aproximarse a la vizidén cus esctoc niflce poseen de  loo Ambitos
= r :

tematicos antos enunciados; e2s decir, ze intenta cprehandor las




interpretacicnss guoe los sujebtos hacen de Du medio. Ezﬁe
proceso de interpretooidn actucvia como intermediaric ontre loo
signif'::dﬁs a prodizsposiciones & actuar de ciervto mods 3 Ia
accidn misma. Fara 1o anterior, se requieve de un asdlisis
légico y 1ldédgico - dedustiveo, de los contenidos cemdntbticos do
las spuectas recogiduas on la Srueba. 8@ haco necesario,
entonces, una sictematizacidn de lzs resﬁqestas reFagida: on

ol
Ll

categoriag

intentando

adends, establecer

comparacicones y rclaciones entvroc los diferentesz grupos - gue

confurnan la muastra. | :

PROCEDIMIENTO:

El trabajo de sistematizacidn de las vespusstas dadas por los

sujetos, a través del anéli&is légico-y lug‘CU dedq‘uLVp‘d: los

contenidos semidnticocs do éhlag, =z roalizd siguicndo al
siguiente procedimients, bazads on el‘ tipo de ;n&1i515

cualitative propuccsto poyr Taylor ) Bogdan. (1992).,

- 1o Se rovizavyon loz grotocolos de lac pqé;tmﬂ dadas
por los zujobtoon frentz  a las  tres ldminoc con 2l
objetivo d= indagar acerca de los contenidocs globales
de sus raspusstas. Durante la leckura fuz  posible
encontrar Ziwilitudes ontre los diferentec protocilaos
en lo gue . s reforia a2 los conteridez Jdoe las
‘Historias, formaz de cnfrentar las situsclianos
planteadaz en ellaz v atiitud del héroo de la
historic.
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= Z9 Se lzyerocn las rvespucstas dadas frente a cada lamina
agrupindclas de acuerds & las similitudes en los

contonidoz, actitud del héroeI de la historia vy

anfyentanionts active o pasive a las situacionas
:"
plantzadzss on ol ralatal
- 2o Uno  wvez agrupadas  las, respuestas se  construyesrvon
JUN R B N R R C—4 R U -
CacEGorias dz= Ml 2515 Eotas Caveguraias Tz Sl

to yue al momento de su construccidn

se vid gue los elementos contenidos en las historias

opodian zor comunes a mdcs de un grupo a la vesz.

= 40 En una :egundz\krcvisiun de la totalidad de laos
'pratacclu: a la . muastra zz  okservd gue existian
elomentocz 2n los r_}mt de los nifos gue aporisban

inforascifn nueva y diferente & 1la propuesta pov los
autores  del TAT-Ecczlar (Nathan y Maucc?. Esto nog
permiti4 crear doz dreas temdticas adicionales, las

zz categarizaron del mismo modo gue  las

De loso puntos 1o 4 1a investigacidn s ubkica o los

Fae

limites de un zztudic puglovratorioc, pues los datoz  con

recogidos con el chjetivo de coaprendor un fendaens sobre el
cual existe pocs informacidn =m0 nuestro pais.
- 50 Una ve: consivuidaz las  catagovias se revice zl ndaevs

de respuestac gue aparcoia  deatro de cad: una, transforacnds
estas frecucnciac en porcentajes. Aquellos gque fueran iguales o
superiores-a 70 o acncres o iguales a treinta ce considoraron

COMS un criterio guz  permitis hablar de ' tendencias

\ 77



I

caractericticas dentve del grups con respecto & la categoria
evaluada.
= 62 Finaliwnte, con ¢l objotive deo conocer el peso relaliva

de cada categoria en ambos grupss estudiades, se realizé upa
comparacidn de laz recpuestas dadas por loa sujetos a través
del métado Comparacidn de Proporcicnes, Ecte aétodo se calculs
a través del Programz Primer of Siostatictics, el .gque entre
gean o oo significativa

diferencias dober cer igual o mencr a 2.0308, lc gue indicarvia

que las Arsporcicnes encontradas son significativamente
l | )
distintas cermitisndo interpretar los  resultados con una

probabilidad del 95% de confianza € o con un error del 5%.).
Con este 4ltinc procedimiento la investigacién ademds de
ser exploratoria, adquiere.caracteristicas de investigacién de
tipo descritiva ya gue se utiliza una .metadolagia cuantitativa,
esto debido & que 1oz resultados obtenides se encuentran ea un
nivel nominal = categorial de mdicidn, y ademds a2 que se

intenta comparar grupos indepondientos.
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CATEGORIAS PARA £ ANALICIS DE LAS AREAS TEMATICAS CREADAS POR

CORREA, £. Y MOVANR, A.: AU

w1

ORES DE LA INVESTIGACION:

CUADRDO RESUMEN

Areas temdticas planteadas por Mathan y Mauco para 2 w
)
andlizis d=l1 T.A.T. Escalar. 1
i
i
"
ﬁ
¥ Imagern del Profosor o Figura do Autaridad f
' f
* Imagen de los Compaforss. h
f
' ¥ Actitud hacia loz Aprandizajes Eocalares ”
i
§
] ! “
' I
Areas temdticas coaplamentarias planteadas por Corrvea y H
|
. - 1
Moyano Zavs 2l analiciz del T.A.T. Escolar. J
)
E\
* 8i Mismo Esczlar J
¥ Enfrentamientc & situaciones escolares frustrantoo. 5
]
i)
T 4

]
b a



1

f AREA TEMATICA

CATEGORIAS =

Imagen del Profeccr o

Figuras de Autcoridad.

%k

Contenedor
Justo
Cbntr&lador
Distante
Autoritario

Castigador

P

" Imagen de los Caompafieros

Fechazantes
Decscalificadores
Distantes Afectivamentec
Aceptaﬁién Incondicional

del grupo

Actitud hacia las

Aprendizajes Ezcolares.

ok

Respongable

|
Mativacién por Evitacién
Favorable

Desfavorable

8i Mismo Escolar

E3

Imagen Valorada

Imagen no Valorada

Enfrentamients a
situaciones escolares \

frustantes.

*
*
¥

Agresién
Depresién
Evasidén

fidecuacién

partir

sujetos

de un andlisis légico‘deductiva de las

respuestas dadas por

' pd%ﬂId%“hufé?éémﬁé”égfémiﬁﬁééfﬁﬁsEfih'”h

los



DESCRIPCION DE LASE CATEGDRIAS

1.— Imagen del orofesov o Figuras do Autoridad:

Esta categoria se obtuve principalmente a partir de las

respuestas dadas por los nifics frente a la Lamina

embargo en algunos cazos  se chtuvo informacidn relacionada con
esta Area tematica a partir de las respusstas dadas frente a

agtras Laminas.

|
|

A.— Contenedor: La autoridad o 21 profesor es percibida por el
nifoc como capaz de rospetar sus capacidades, afactuoso,
estableciends una relacisén cervcana con &1 y brindandole Apays.
Diego, de 8 afos, 38 Basicoy con TEA, responde a la lamina 2: “"El
profesor le hace clases al nifo, éste estd feliz porque estd estudiando
castellano. El profesor le ayuda al nifo a estudiar y después el nifo sabe

leer" \‘ ' ) '

Jaime, de 7 aRos, 20 Basicoj con TER, dice frente a la lamina 2: Le
estan ensefando a los niflos a leer, sumar, las letras. El nifito lo esta
pasando bien, pero al del lado le cuesta y el profesér le estd ayudando."

B.- Justo: La autoridad o él profesor es percibido como alguian

= En adelantz nou referiremos al Trastorno Especifico del
aprendizaje como TEA.
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'
t

que pone limites adecuados v los  hace vespetar con castigos

acocrdes a la:

i

faltas, mantsniendo esta actitud 5 trovés del

tiempo.

P
|

Mario, de B anos, 30 Basicoj; sin TEA, responde en la ldmina 2: “Erase
una vez un profesor que le pregunta a un nifio de su clase qué era la
biologia y el nifio no sabia qué decir y no le contestd y dijo que no sabia.

' [

El profesor le dice que: eso ya lo hemos pasado tres vLces....‘Y el

profesor lo reta al alumnoc, que se llamaba Manuel."”

C.— Controlador: Lo autoridad o el profesor es victo com

alguien que presta excesiva atencidén a pequefios detalles. Dicta

normas y reglas dentro y fuera de la sala de clases.

Matias de 8 anos, 32 Basicp .y con TEA, responde a la 1émina 3: "En la
\ ! .

escuela estdan leyendo o estdn poniendo atencién a la sefiorita para que

ellos estudien o hagan las tareas y‘ cuando salgan de clase tienen que dejar
l ,

las sillas arriba de la mesa y todo ordenado, porque a los profesares les

cuesta ordenar, no tiene que.tirar los papeles al suelo y tiene que

ponerlos en la basura y no meterse en el estante de la sefiorita, no

intrusearle"
D.- Distante: La zautoridad ¢ el profesor es percibida como una
perscna  gque no  agoya ni demuestra interés, mostridndose

indiferente frente a los éxitos y fracasos del nifo.

84
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Leonardo, 8 afios, 30 Bisico; sin TEA, velata a la ldmina 2 1la
siguiente historia: " Habia una vez un profesor que se llamaba Daniel, ese
profesor trabajaba mucho por las tardes Y la mafana, como tenia treinta

| "
alumnos no podia revisarles a todos en un mismo momento, p&rque era muy

flojo"

E.- Autoritario: La autoridad o al profesor es visto como una
persona que da 4rdenes con  respecto a las  conductas que debe

adoptar el nific vy decide s=cbre su futuro sin tomarlo en cuenta.

Marcos, B afios, 30 Basico y sin TEA, cuenta en la l4mina 2: "Habia
una vez un nifo que el profesor AS estaba interrogando, el nifio no contesté
ninguna, entonces el profesor decidié echarlo, hablé con el director y se
fue a otro colegio. Le pregunté el p¥ofe a Pedro: dime un pais que limite
con Chile, le contesté Argentina y el profesor lo felicité, un 7!! Entonces
Pablo, el que no supo, se puso a llorar y se retiré.

|
F.— Castigador: La autoridad o el profesor es percibido por el
nific como alguien gue caztiga, fisica y verbalmegte, cono forma
de establecer 21 ovdan v hacervse raspetar. Este castigs no es
concordantz a las situaciocnes vy esti sobredimensionado por una

aproximacidn episddica a la situacién.

Luis, 8 anos; 32 Bdsico; sin TER, frente a la lamina 2 responde:
"Habia wuna vez un nifo que se ~portaba muy mal y el profesor 1lo dejé
castigado todo el recrec con puras matemiticas y también 1lo reté. Cuando

iba a salir a recreo a jugar con una pelota, el profesor lo reté y le dijo:



b
iiiPara dénde va usted!!! ?? no se acuerda que le dije que Ao iba a salir‘a
recreo? ;Qué no le dije que iba a hacer puras matemdticas? y el nifo dijo:
no profesor, no me acuerdo y alli el profesor le dié tareas y se quedé
tranquilo haciéndolas.
El mismo Luis ahora en la Lamina 3, nos cuenta: Los nifios estdn escribiendo
las tareas que le dié el profesor, un nifio estaba conversando y el profesor

lo eché y siguieron otros companeros y el profesor los mandé a adelante.

Después el profesor pidio sile?;io y todos se quedaron tranquilos.

2.— Imagen de los comoaloros:

Esta categuria =e shbiuvs principalmenfa a p:rtir de las
respuestas dadac por los nifos frente a  1la lLamina 1; =sin
embargo en.algunas cascs  se obtuveo informacién velacicnada con

‘ , |
esta drea tematica a partir de las respuestas dadas frente a
otras Laminas.
A.- Rechazantes: E! nifc percibe que sus  compaferos lo aislan
de ias actividades grupales.

Ernesto, 9 aRos, 38 Bisico y con TEA, relata la siguiente historia
frente a la lamina 2: “Un niRito estd solo y los demis estin conversando.
Estd solo porgque a los demds no les gusta jugar con é1, a lo mejor es muy

peleador o es muy creido. Se quiere cambiar de colegio y no quiere jugar

con los nifiitos, porque los demds le hacen bromas muy pesadas".

Tomas, 8 afios, 38 Basico y sin TEA, frente a la ldmina 1 : "Habia un
grupo de nifos en una plaza y jugaban basquet y habia un nifo que no Jjugaba
y estaba sentado en un asiento y en el 4rbol habia unos niZos que estaban

Jugando. El nifio no quiere jugar con nadie porque no lo invitan, porque es

86



enfermo o no puede correr. Siente que nadie quiere jugar, comdo que €l no
existiera y siente pena. Después él le va a decir a los nifos si pueden

jugar y al final terminan jugando".

b i ¥
B.— Descalificadores: Los\ compafieros  son percibidos  cono
burlones, irdnicos y se rien de las fallas © dificultades del

|
nifo.

Andres de B afios, 32 BAsico, con TEA; frente a la lamina 1 dice:
“Estan todos jugando menos ese nifo, porque todavia no llega su amigo y los
‘otros no lo dejan jugar, porque se junta con otro nifno. Tiene un puro

amigo. Tiene pocos amigos, porque ellos se burlan de é1, se rien de él; el

éstd aburrido, se queda sentado aburrido".

Heriberto 8 afos, 30 Bisico y con TEA nos relata frente a la lamina
3: "El que estudia, lo hace porque quiere ser mas inteligente, le gusta
estudiar. Los compafieros 1o tratan mal porque el es estudioso y los otros

no lo son."

C.— Distantes Afectivamente: Los Companeroas no Zon
afectivamente cignificativos, mas bien aparecen ComD
indiferentes o como una masa nD! di ferenciada que toma  las
decisiones y la iniciativa sin hacerlo participe, no logrando

establecey relacicnes afectivamente cercanas con ellos.

|
Tobias, 8 aRos, 38 Bdsico y sin TEA, lamina 13 "Lok nifios estan

jugando basketball y la pelota era del profesor, no era de ellos vy el
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profesor estaba poniendo las noﬂas de la prueba que habian hecho ‘y cuando
el - terminé, de repente los nifitos tiraron la pelota para el lado Yy
rompieron un vidrio y el profesor salidé de la sala y los reté y no los dejé

Jugar mas ni salir a recreo."

D.- Aceptacién Incondicional del Grupo: Los compaferos son
vistos como cercancs, oolaboradores, camaradaz e iguales en

capacidades.

Ramén, 9 afos, 30 Bisico y sin TEA, dice en la Ldmina 1: " Habia una
vez un colegic que tenia 12 niﬁos, cinco de ellos estaban Jugando
basketball, wuno miraba y el otro pensaba y hébian cuatro, dos nifios y dos
nifas conversando. Después los que Jjuegan, uno -le pegé una cachetada al
otro y ahi empezaron a pelear, Juan y Pablo, después Pablo dijo: Mejor no
peliemos y démosnos la mano!! y sigamﬁs Jjugando. Se dieron 1la mano y

siguieron jugando tranquilos.

S.— Actitud hariz 1o= Aprendizajes Focolares s

Esta categoria  se obtuve princigalments a ﬁartir de lazs
respuestas daﬂas pory las nifflcs frzote a3 la Lémina 2; sin
embargo en algunos casos =2 obhtuvs informacidén relacionada con
esta drea temdtica a partir de las respues{as dadag frente a

otras Laminas.

A.—- Responsable: El nifs za percibe como responsable, cumplidsr

con las tareas y normas escolares.

8a




Pablo, con TEA, de 9 afos, 32 Bdasico; relaté en la lamina 2: " El

profesof estd indicando a Andrés que lea lo que estd en la pizarra, la
ventana esta abierta. Alejandro estd leyendo para que después lo saquen a
!

\

leer y lea atentamente. Termina cuando Andrés leyé bien".

B.- Motivacidn por Evitacidén: La motivacidn para atonder en
clases y cumplivy con las obligacicnes escolares es la evitacidn

de algin tipo de =zancidén o castigo.

i}

Sergio, de B8 afos, 32 Bisico y sin TEA, cuenta frente a la limina 3:

* "Este nifio andaba mirando hacia la pizarra y este otro los andaba

distrayendo a los demds nifios. Después todos se pusieron a conversar y

jugar, el profesor los reté y después se quedaron tranquilos”.

C.—- Favarable: Euiszts una motivacidn positiva haciz  los
aprendizajes ssoclargs, conflands &n sus propias habilidades y
capacidades para enfrentarlos, encontrando ademis

gratificaciones en gllos.
I
Marcelo, B afios, 38 Basico y sin TEA, en Lamina 3: "Nifios estudiando
y conversando, estudian Ciencias Naturales y se sienten bien, estan
convaersande sobre las tareas y si les dusta, y les gusta. Después tocan la

campana y se van bien con ganas de volver y llegar a la casa a estudiar."

Nicanor, 8 afios, 32 Bé4sico y con TEA, en la ldmina 3: "Estidn en el
colegio estudiando. Estdn leyendo una poesia para aprender. Nunca faltan a

| B
clases porque no se enferman. éﬁtén contentos. Dos estan conversando de la
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poesia y la encuentran bonita."

D.— Desfavorable: Se ohserva desmotivacidén por las  tareas
escolaves e inseguridad en sus proplas habilidades parva

enfrentarlas. La= tarzas son  percibidas conen aburvidas,

1%

dificiles, no enconbrando gratificocidn 2n ells

Alejandro, de 9 afos, 38 Bdsico y sin TEA, en lamina 3: " El nido
estd estudiando en la escuela. Estad aburrido, esté'pensando que no quiere
estudiar, que le gusta jugar y cuando salen al recreo se pone feliz, juega
con sus compafieros. Termina el recreo y empiezan las clases y otra vez se
aburre y cuando toca el timbre para gque se vayan a la casa se queda viendo

televisién en la casa y empiezan los sdbados y domingos”.

]

d4.— S5i Micmo Eccolar: l

Esta categoria =e obtuve principalmente a partirv de las

respuestas  dadaz por los nifos frente a la Lamina 325 =in

’

l . Ch .
embargo en algunoz casss  se obbtuvo informacisdn relacicnada con

esta Area tematica a partir de las respuestas dadas frente a

otras Laminas.

A.- Imagen Valorada: El nifo se percibe a si aisno como
responsable, con habilidkuas spciales y  con capacidades para
enfrentar tareas y resulverizituacionea.

Juan, 9 afos, 30 Basico y sin TEA, relata frente a la ldmina 1: " Un

recreo, un nifo sentado aburrido, porque a él no mds le gusta ganar y los

' o0



demas que juegan se divierten mientras &1 no, entonées el nido se pard y
les dijo: ¢Puedo jugar? y los otros le dijeron: NOOD! Porque a ti no mas te
gusta ganar y eres picado. Y el nifio se arrepintié y siguié siendo como los
otfos y nunca mas fue picado y aceptaba la derrota."

El mismo nifo, frente a la léminq 3: "Un nifo estaba estudiando wmientras
los demds conversaban y jugaban, en la manc tenia una hoja para estudiar 15
de la prueba y los otros nifios conversaban y no se preocupaban de la

prueba. El profesor entregé las notas y el nifo que estudié se sacé un

siete y los demds la tuvieron que hacer de nueve".

E.- -Imagen No Valorada: Sec observan sentimientos de

inferioridad, do s=r diferente al resto de sus companeros, co

n}

falta de habilidadez sociales y do aprendizaje, dificultades o

discapacidades corpovales ¢ intelectuales.

Hector, de 8 afos, 38 Basico y con TEA, Lamina 1: "Estidn jugando
basketball y ahi un nifito se va a caer y después se viene a la banca y
después jugé un amigo por &1 y ahi después se fue para acélpara que le
revisen la cabeza, se siente ma\a porque se vrompié la cabeza. Los otros
siguen jugan&o, le gustaria que se qejaran de jugar porque les puede pasar
lo mismo y después seguian jugando y seguian hasta que se caian todos.

El mismo nifio, frente a la ldmina 3: "El profesor esta habiando con
un compafero, estd conversando de como hace las tareas‘y también le miente,
porque hace las tareas mal. Le dice al profesor que hace 1a§ tareas bien y
el,profesor no se 1&5 revisa, no quiere hacer las tareas, porque quiere
yque&ar repitiendo, porque quiere ser ténfo. Los compaferos le diéen que es

tonto. Después el profesor lo va a ayudar y igual va a a pasar de curso,
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porque la mami lo va a ayudar a hacer las tareasg".

T Enfrentamiont.. . i tuaciones cecalares Frusivrantec:

Esta catugoria == obluva pPrincipalmente s partir de las
respuestas dadas Por 1los nifos frente a4 la Liamina 1; sin
embargs en algunos casas se@ obtuvao informaFidn relacionada con

esta 4rea temitica a partir de lag respuestas dadas frente a

octras Laminas.

A.~ Agresién: Frente = situakciones Generadoras .de  frustracidn
el nifo manifiests conductas  agresivas o descalificatorias

hacia otros como forma de resolucién.

Patricio, 8 afos, 30 Bésifc Y con TEA, Lamina 1: l" Juegan al
basketﬁall Andrés, Luis, Jaime, Xyan Y Mauricio, son amigos y Alejandro
mira. &1 mira porque no juega, est4 é?urrido. Alejandro se siente mal, los
otros no lo dejan jugar, son malos amigos. No lo dejan Jugar, porque &l es
natural no como los otros que son rotos."

|

Rodrigo de 7 ‘afos, 20 Bisico y con TEA, Limina 1: "Nadie Jjuega con

ese nifito, porque querian jugar con .otros niﬁos; Estd pensands en

a@ncontrar amigos, por una parte, pero no los va a encontrar y se va a morir
de ganas de Jugar, va a caminar Y va a preguntar si quieren ser su amigo y

como le dicen que No, va a darle una patada en el hocico."

B.- Depresién: Fronte 2 situaciocies frustrantes 2l nifle hace
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referencia a senti: za, socledad, adoptando una
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actitud pasiva.

Felipe, 9 afos, 32 Bdsico y sin TEA, frente a léminﬂ 3, dicg: "Un
nifio con un profesor, el nifio estd asustado, porque no hace las tareas y”él
profesor 1o estd retando. El profesor piensa que va a repetir, si repite la
mamd veta a su hijo. Cuando se tgrminaﬁ las clases vienen las vacaciones vy

)

el nifo est4 jugando afuera en la calle. Empezé el colegic de nuevo y

repitidé el niffo y sus compafieros del afo pasado se reian de £l, porgue

repitié. El nifio se sentia triste, porque los Eompaﬁeros se reian de el,

\

C.— Evasién: Ante las situaciones frustrantes, el nifle adopta

N i

' porque era muy flojo."

&

i . i . : .
conductas evitativas, rvrecurre a3 mecanismos intelesctualizadorves
7

o se refugia en la fantasia.

Jorge, de 8 afos, 230 Basico'y sin‘TEA,.frente a lg/IAmina 2: "Un nino
estd mirando un recuadro; estd sentado en una silla./Al nifo 1le gustabé
mirar el cuadro, siempre los miraba pof la piﬁtura. Se' sentia feliz al ver
los cuadros, iba solo porque no le gustaba mirar con sus compaﬁeros. No

tenia amigos. Un dia se hizo amigo de uno y todos los cuadros los vieron

juntos.”
D.— Adecuacidén: Fyvente a2 la frustracidn el nifc zdopta una
actitud activa con conductas de autonomia, bisquaeda de

solucicnes alternativas, sintidéndose seguro de si mismos y Capaz

de resolver situasciones.
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Eduardo, 7 afios, 20 Basico y sin TEA, en la ldmina 2: "Era una vez un
pintor que estaba tratando de pintar un cuadro de Picasso, como no pudo,
miré en un cuadro donde habia un hombra poniéndose una chaqueta. Ahora si

pudo hacer el cuadro.”

DISTRIBUCION PORCENTURL DE LAS CATEGORIAS EN LA MUESTRA

ESTUDIADA:

Dédo gue los objetivos especificos de este estudiuv son:

1.~ Describir la imagen de Vprofesor que 1 alumno Lo
Trastornos Especificos del Aprendizaje desarrdlla,.a(partir de
los resul tados que entregs un instrumento proyectiva de
medicidng | to-

2.~ Describir la percepcidn gue el aiumno con Trastornoe
Especifico del Aprendizaje gT.E.A;) tiene de su grupo curso, &

partir de los rosulbtados  gue entrega un instrumenls proyectivo

de medicidn;

3.~ Describir 1z actitud hacia &l «colegio y los
aprendizajes esscolarez  que desarrollan las nifios que prasentan
Trastornos Esgecificos del Aprendizaje, a partir de los

resultados que entrega un instruments proyectivo de medicidng
d.- Sistematizar una caractevizacidén de los resultados
sobre la base de los contenidos recogidos a través de ia
evaluacidn psicomdtrica, y finalmente;
J.—~ Dar 3 conocer la utilid;d del instrumento proyectivo
en 21 ambits de la deteccién de loz  problemas de adapbtacidn
escaolar.

- Se relizé el siguiente andlisis a partir. de las &reas

94



{
tematicas planteadas por los autores del Test de Apercepcién
Temdtica Escolar®*(T.A.T.-Escolar):
4 , ’

~ Imagen del! Profesor,
- Imagen de los compadasros,
|

— Actifud hacia el estudic y las tareas escolarecs; ademés a

partir de las doc lineaz temiticac adicionales, creadas por los

autores de este estudio:

~ 8i miémo Ecscclar, y

- Tolerancia a la fruztvacidén,
Para la deccripcién do las téracteristicaa gue presantan

los nifics  con Trastsrns de fprendizaje (T.E.A.Y en ¢! Ambito

dentro de cada

uf
n

t
[}

4]

o
1]

(o R
il

n

a5  veIgue
categoria, obteniéndose porcentajes de, respuestas. Al agplicar a2
estos porcentajee el cviterioc ‘ulilizado en este ectudic para
|
definir tendencias caracteristicas dentro de cada grupo
(proporciones iguales o superiores a 70%4 o iguales o menores a
30%4), no se cohtuvicron categorias  gue pudirap considararse
caracteristicas de algin érupo, por  lo que se optd por
agruparlas en polaridades positivas y  negativas. Para  luego
|

.

someterlas al aiswo Lipo de criterio evaluativo.

- En relacién a la percepcidén que los nifios con Trastorno de
Aprendizaje tienen de sus profescres o figuras de autoridad,

encontramos que un 4@% de los nifflos tienden a percibirlos con
caracteristicas powitivas, como  justo'y -contenedor, mientras

*En adglante s referiremos  al Test de apercepcidn Temdtica
Escolar comd TAT Escalar.




| - 1

que un 68%Z de =1llos, tienden a percibirlos con caracteristicas
negativas, tales como castigador, distante, autloritario vy
controlador. Dentro de estas dltimas categorias no scbresale

ninguna, encontrindose todas en igual proporcidn.'

- Con respects a la parcepcidn gue tienen los niflos de la
muestra  de SuUs campaﬁefos, ‘un 93% los percibz @ con
caracteristicas nagativas, como distantes afsctivamente,
descalificadoves v rzchazantes. Dentro de estas categoriaz,; el

1]

507 corresponds a la de distantes afectivamente. Nos parece
interesants destacar guz un 2% de los niflos con trastovno de

aprendizaje, porcibz & sus  compaferos  como  poseadoras de

fu)

capacidadez intelecituales, sociales o corporales, gue ellos n

posean.

= Por otro lado, un 74 percibe a sus conpaficros en forns

positiva o sintiéndose incondicionalmente aceptado por ellos.

= En el Item actitud hacia el estudic y las tareas

escolares, el S3%Z de las respuestas de los nifos, estudiados,
’ |

s@ concentra en £l pols pocitive, 21 que correspondoe a una

actitud favarakle y responsable hacia las tareas eccolares y el

47% restante corvesponde mas bisn al polo negativo, 'urluyendo

las categorias de scotitud positivo y motivacidn per evitacién.

- Al analizar laz recpuestas de los nifios con respecto al
item si mismo eczcolar, encontramos gque el 23% de elloe tienen

wna imagen valorada de si Wismq y gue un 677 tienen una imager

4
| ; SE



desvalorada de si mismo.
- El item enfrentamiento a situarciones escolarves frustrantes
muestra, a gartir del! andlisis de las respuestaz, gue un BAY de

los niffos  con tvaztorno de

P

prandizaje utiliza como forma de
enfrentar la frustracidn la zagresidn, la depresidn o la
evasidn, ¥y gue sslo un Z0Y de las respuestas muestra  un

enfrentamients activoe a la situacidn y  bilisgueda de solucionss

(]
]

~altevrnativas =z el

)

- De los rvesultados expuestos ocnteriormente &5 posible
sefialar que los nifozs  con Trastorno Especifico dal Aproadizagje
(T.E.A.), auestran una tendencia & percibir o cus compafieros

con carvacteristicos deszfavorsblos (93%) y a anfrentas laz
situaciones escolaves frustrantes por medio de agresidn,

evasidn y depresidn (BRYL. |

= Los autores de ezte estudisc no encontraron tendenciac
|

claras con vespeEcia o la percepocidn del profesor o figuras de

autoridad, vya qua un 60% del grupo 1o percibe Con

caracteristicas negativas y un 4@% con elementos positivos. E1

1
[¥H
3
[
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o
m
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v aparice-a2n un 674 de los nifios negativo y en

un 33% positiva. Por ﬂlﬁimo en la actitud hacla: las tarea

N

|
escolares. so chserva una \act;tud desfavorable en un 47% y

favorable en un S3% del grupo iestudiado.
|

-1 Con . 81 fin de oenriguecer la descripcidn de  lac




caracteristicas gue presentan los  npifios con trastorno de

aprendizaje an =l isbito escolar, cresmos necesario reslizar

ninos que no gresanta Trastornos SEsgecificos del Apvendisaje.
- Respecto de la percepcidén gue los nifcos sin Trastorno do

Aprendizaje tisnen de sus profescres o figuras de autovidad se

observa que un 724 ticnden 3 percibirlos con caractericticas

desfavorables tales como castigador, distante, autoritaric vy
t

contraladoy, y sdlo un 2740 1

i

percibe con caracteristicas
favorables como contenedor y justo. En los nifios con T.E.A. el
porcentaje de vecpuestas en las  categorias desfavarables

v

alcanzan un 6@% ¥y en las categorias favorables un 40%.

- En velazidn = la percepgcisén gque tiesnen estos nifios de sus
compaferos un BEL vesponde con cavacteristicas desfavaorabloes,
tales comc distante, descalifizadores y rechazantez. Cabe

destacar gue de este total:

a.= un B9 ¥ corresponde a la categoria de distantes
’ .

afactivamente. V

b.— un 13% d= las raspuestas dadas incluyen cavactericticas

positivas que ellos no poszen y, Que sus compaferos si.
Ce= WNn 20% de las respuestas dadas por estus  niflos
corresponden a caracteristicas o habilidades que é; nific posee
y gue sus Companeros no.

* t

Dentro del ygrupo de los nifios con T.E.A. esta distribucidén

se da de la siguiente manera:
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d.— un 3@%L corveponde a la catagoria distante afectivamanics
- o= PR = PO s T Y - - il el e ot e
b= un 237 e cibe = SUsS »..u:-;,.nn:‘:c:'c P s Lt et pr b FaSeadores da
5 T = = - - —— - — - P - — - - - -
capacidades intelectuales sociales o corporalss gque ellcs no

poseen;

]

C.~. 2n e

N

el menor se vea

{1}

|
los no existen respuestas en la

s qu

sus companercs de forma favorable, mientras que en  los nifios

|
con T.E.A. 21 porcentaje de recpuestas én las | categorias

desfavorables alcanzan un 92%Z y en las categorias favorables un

- En el item &ctitud hacia el (estudio y las tareas
L e =o. - PSR e o o
escolares, un S3L dz las respuestas de estos nifics se

concentran en el polo positivo, 1lo gue implica una actitud
responsable  y favorable hacia las tareas y un 47% de las

= =g = Mo S e i | - - PR o -~ el M o
categorias actitud desfavorable v motivacién por evitacifin. E n
l
3 - A Y e = o e oy o e e =Y =50 o
los ' nifies con T.E.A 2l porcentaje de respuestas en el polo
|
- - .- - { —dp L) - 3 - - 5 - - 4, -y
positivo alcanza un S3%4 ¥y en el polo negativo un 47%.

£ Con respecto al si mismc sscolar, en las respuestas dadas
por los nifos sin T.E.A. se aprecia que un S2%Z tiene una imagen
valorada de =i misao y que 21 47Z ' rvestante tiene una imagen 6o

valorada. En los niflos con T.E.A. el porcentaje de respuestac
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respecto a una imagen no valorada de si misma alcanza un E7%.
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madic escolar.

Este procedimiento s rezlizé a través de u*
estadistico del

aplicado =z @ cada

significativas entre ninguna catzgoria y

- e S T .=
por tantc! entre las

dreas temdtica=s evaluadss

€in embargo, y dadc que el tipo de investigacidn aqui realizada

- T - — —_
1 i IS O 2rmite

o
)

dastacar los hallazgos del andlisis cualitative

= En  relacidén a la imagen del ) profesor Lo figurazs de
autoridad, 1llama la atencidns gque dentroc de la sarcescisn
favorable de é&sts existan diferencias en los contenidos 2= las
respuestas de tal manera gue on los nifos sin TEA tienen tna

[

visidn genefallde profescr coms BUEN y asociade principalmente
2 una relacidn fluida con &1, destacdndose su capacidad de
poner limites con castigos y érdenes adecuadas. Por ejempla:
Cristian, de 8 afos sin TEA, cursa 32 bé&sico. En la l&mina 2 dice: "Supongo

que estara en el colegio y a este nifioc el profesor le estd pasando materia

y €l en vez de escribirla astd conversande y el profe le fue a preguntar de



qué hablaban, dijo que estaban hablando sobre la materia y el nifio se queds
callado. Estaba conversando conlel otro y no lo dejaba escribir. El profe
le pregunté por qué lo distraia y &1 1le dijo que el otro era el que 1lo

molestaba y en vez de echarlo a &1 echaron al otro y a €l lo anotaron.

% -y = - < — -~
En “los  nifics con T%ﬁ estos  contenidos favorables, de
i
—N! o = e 8 ey e L o & 3 e e ey o ey e 1
EUE.-‘G, se grientan mis bien Aaciad ia ayula guo Brznds ol
profesor con lacs materias e@scolares que resultan dificiles pars
p

-8l alumno. Un zjemplo de esto ¢ltime seria la respuesta cuz nos

L]
b

da Diego, de B8 afios con TEA de 20 basico, frente a 1la limina 2: "El

' profesor le hace clases al nifio, éste estd feliz, porque estid estudiando

castellano, el profesor 1le ayuda al nifio a estudiar y después el nifo sabe

leer”.

]
= Al revisar los contenidos de  las respuestas de ambos
grupos en 1o que 2 imagen desfavorable de  laos companercs sa
rafiere, apar=sce un porcentaje de respusstas de los nifss sin
TEA gque aluden ecspecificamente A% Hna parcencidn de o sus
compafieros comc carentes de caracteristicaz o habilidades da
ias cuales ellcs =i son poscedores. Estas s relacicnan con
responsabilidad y habilidades intsloctuales en genavral.
= Esta visilin de loz compaferos no aparece en los nifcs ccn
TEA, lo que nos sugiere gue ro habria an 21los una percepcidn
de tener mas habilidadcs en algunocs aspectos que =sus
compafieros.
=4 For ‘otro lido,_ es interesante sefalar q?e en los



protocolos de los nifics con TEA se observa una constante ds
finalizar las historias de manera desfavorable para ellos.

Victor, 9 afios, cursa 32 bgﬁico Y tiene TEA, dice frente a la lamina
1: "Todos los nifios juegan menos éi.|Le gustaria que fueran amigos  de &1.

No son amigos de &1 porque es muy creido.”

- Sin embargo 'los nifos que no presentan Trastorno de
Aprendizaje describen finales en sus historias de rechazo gue

S

aluden luego, a una inktegracién al grupc, por .ejemplo

Ivan de 8 afios, cursa 20 b4sico sin TEA, frente a la lémina‘l: HEYL
nific nﬁ quiefe jugar con nadie porque no lo invitan, porque es enfermo o no
puede correr. Siente que nadie quiere jugar, como que €l no existiera y
siente pena. Después él1 le va a decir a los nifcs si puede jugar y al final

terminan jugands."

- Respacto del concepta de 21 mismo, 21 andlisis d= los
contenidos gl musstra diferencias estadisticamsnta
significativas entre lac respuectas dadas por nifios con ¥y =in
TEA; sin embarge, al comparar ambos grupos de respuestas czbke

aluden a un si mismo escolar no valorade y agquellas que aluden

- > - —— - = PR S
4 un si mismo ascolay valorado. Eno 81 caso de los nifos con TEA
S - < - - g ' —_" Bl A
esta proporcidn corvrasponde a Z2:1 mientras que en 2@ grupoe de

|
ifos sin este: trastorno ez de 1:1. |

2
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ANAL ISTIS DE L0OS RESIM TADOS A LA LUZ DEL MARCO TEORICO:
O 3= - ol - — - - —_ - - - o X
Segin Erikson, ‘=1 tema central de la etapa laboricsidad
2
|
versus Infericridad == lograr 21 dominic de las tarsas con

s g o e A : o R asse o sk o
exito. El nific percibe gque la sociedad es guien le dice el
exito futuro depende de <cémo = managje actualmente; &n este
santids, la ascciacisdn con  sus pares resulia My enl fxcativa

en la conformacidn o
antericrmente =xauscst

Trastornos Especificos del ApTE

endizaje evaluados, ecxta
asocliacién con los  compaferocs no resulta favorable, y= que
tienen una. imagen nsgativa de la relacisn que establacen con &1
grupo ¥y una percepcldén de ellos wmismos  como mencs hiabiles
intelectual y socialamente. Al comparar estos resultados coa los
planteados en el estudic de Tur-Kazpa (1994), llama la atencisn
que en dicha investigaciftn se observa que . los nifos  sin
Trastornoce del Aprvendizasjes ven & los nificos con este trastornoc

como  vulnerables, poco participativos, victimas de burlas e

[¥8

nsultos; apareciendc entonces como menos populares, ignorados

Yy rechazados.

Esta percepcidn  negativa | dae los <compaferos padria
explicarse a partir de los  resultados cbtenidos en 1la

investigacién de Mabuzoka, D. y Samith, P. (1992) 2n qua se vio
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que existen patrones - de comportamiento social, derivados de
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astimular susz desesocs de enfrentar y superar las dificultadag,
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su  adaptacién al aabiente escalar. Estos resultados no
concuerdan on LlEs sncontrados er las

existe una imagen negativa de si micmos Y una parcepcidn de sus

dificultades dz integracion grupal, (Tur-Kaspa, H., 1994;

Halechko, By PRSI Mc Laurin, B 1994.7, estacs
v | i
caracteristicas =e abzewv&n también en 1los nifios qQu=z no



L

Y

C O N

e N A e T =

{ =]
-

[

&)



Al estudiar las caracteristicas afectivas que precent
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rvan =imilitudes 2n 'los porcentajes en gue

presentan  las diferentes categorias en la imagen de sf mismo A
de 1la a;titud las tareas, sin embargo =i se aprecian 7
diferencias aunque no estadisticaments significativas =2n' la
imagen del profescr.

P2l aralicis cualitativo ec pocible hipotetizar gua 13
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que en los nifilos que no presentan Trastornos Especificcz de
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> - T ey S Vi ~itmmY $miarte 3o -t - \ 1 3 "
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expectativas de los  padres y sus actitudes hacia los
aprendizajes escolares que 21los transmiten al menor.
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€1 concidevamos gque, segun las tsorias ravizadas, scn los

padres y maestros los encargadss de dar los criterios de &xito
N ]

y fracaso al menor,

- LN - — —— - [ — - -
tareas, dentro de la sala de clases, entrz otras.
1 i el e o E 7 - - + - e S T AT
La prueba utilizada en la presente investigacidén ¢ T.A.T.
A TR, o = = e o i il o i e = = e e S e = =
escolar?, resulta un buan \‘n;t‘umentu para s2r aplicado en 1la
|
. Py e o Pl [ SR IO A N | L3 o~ g e e - = = e
evaluacidn de la adagtacidn del nifo al ambiente escoular, seria
:
| o
R T DO, P T ey = e e e iyl e Y = 1 Y e
de 2ZpeClial ks 1 dad =49} nulesvro por Sl gardas A= Ousvas
- L S G P - " e e S D Al - 5 il . ey o o e | i
politicas de intzgracién educacional, a fin de predecir y
o g el s - - - e s v N s oo SO
conocar el resultads de 1la insercién de los mencres
s —— - ~ - - . r - - .- _ - -
discapacitados a nusvos ambiantes educacionales.
o - -— T P - [ L - £ — - L - -t -— . -
En el ambita de la p=icolegia clinica esta prusba resulta

puede dar

forma 2n
= A'la luz de las wventajas que ofrece el T.4.T.—escolar y
por aportar sobre un dvea gue la - mayoria de las  prusb

proyectivas no aborda, seria recomendable su utilizocidén zomc
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