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Nota posterior al escrito

y la calificacion

Esta memoria de titulo no hubiera sido posible sin un conjunto de hechos, algunos azarozos, otros
no anto.

Hacia 1992, un amigo me conté que habia vuelto a estudiar en la Universidad, gracias a un Decreto
firmado por el Ministro de Educacién de la época, Ricardo Lagos. El Decreto posibilitaba 1 todos
los estudiantes exonerados ~desde el golpe militar hasea 1989- TEGIESAT 4 SUS Carreras,

Yo cabia en esa tipologa.

En Junio de 1974 me fue a buscar un grupo operativo de la DINA a la sede de Iz Escuela de
Economia que, en aquel entonces, ya depurada por las autoridades milicares de la Rectorfa, atin
funcionaba en la calle Repdblica y que posteriormente seria una de las tantas sedes de los servicios de
seguridad. La dictadura ma encontrarfa el 29 de Enero de 1975 para secuestrarme y llevarme a la
Villa Grimaldi... pero esa es otea historia.

Los estudios de Antropologfa los cursé dos décadas después, producto del mencionado Decreto, que
hizo posible la reparacion de uno de los tantos derechos violentados. Conté, ademds, con la buena
disposicién de las auroridades de la Facultad de Ciencias Sociales y de la Escuela de Antropologia,
para incorporarme a la carrera, asf como con ¢l invalorable apoyo de mis compaiieros de curso que
me entregaron su afecro.
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Presentacion

= iexiste algo que, generalmente, no amerita la atencién de los politicos, de los financiadores,

asf como de los propios investigadores, son los estudios de quienes no han sido puestos en la
categoria de “problemas”. Para qué invertir tiempo, financiar estudios y realizar modificaciones
institucionales en temas que ‘no dan problemas’, y que por ese motivo permanecen, ademis,
invisibilizados de la reflexién v evaluacién.

Pues bien, la adolescencia, esa vivencia que se tiene entre los 13 y los 16 afios, parece ser uno de los
ejemplos. Es la edad, desde el punto de vista jurfdico, institucional y escolar, en que ocurren cosas
pero no son ni tan importantes, ni tan decisivas. No se es ‘joven’ ni se es nifio o nifia. Es la “edad del
pavo”, entre el entendimiento y la sin razdn, son los prolegémenos de lo que serd un fucuro ciudada-
no (o futuro problema?). Edad para ‘pavear’, edad para no fijarse en nada, para ser disculpada, para
ser modelado, para ensefarle a razonar. En fin, los adolescentes serin nuestro motivo de reflexién v
particularmente investigaremos sus representaciones respecto de si mismos. Hemos escogido para
ello un importante material, que es el desarrollo de una redaceién de la Prueba SIMCE (Sistema de
Medicién de la Calidad de la Educacién), que efectuaron los estudiantes de octavo afio bisico de las
diferentes escuelas particulares y municipales del pais, el 22 de Octubre de 1977.

Esta investigacion no busca transformar a los adolescentes en un ‘problema’ y abonar mis
estigmatizaciones sobre los nifios y los jévenes. Lo que pretendemos s interrogarnos sobre la cons-
ttucién o no, entre los adolescentes, de una cierta identidad como tales y cudles serfan sus posibles
caracteristicas. Entonces, este estudio mds bien pretende discutir respecto de esa invisibilidad que
hay en torno a este perfodo de la vida, y las consecuencias que tiene para el desarrollo de los propios
adolescentes como para la escuela y I familia.

El estudio se divide en seis capitulos. El primero da cuenta de ‘el problema’ de la investigacion y su
justificacidn; el segundo da cuenta del ‘marco tedrico’; luego el capitulo tres aborda el ‘marco
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metodoldgico’; en el cuarto presentamos los resultados de la lecrura de las Prucbas SIM CE, en una
clasificacién distributiva; el quinto estd dedicado a su presentacidn desde una perspectiva cultural
siendo el niicleo del andlisis. Y el capitulo seis incorpora los ‘resultados y las ‘conclusiones’.

]

Es importante mencionar el agradecimiento al Departamento SIMCE del Ministerio de Educacién
que nos facilicS la muestra de las Prucbas para nuestro andlisis. También a quienes trabajan en ¢
servicio.



Capitulo 1

El problema

| as investigaciones sobre los adolescentes no proliferan ¢n las Ciencias Sociales. En general,
== cuando se estudian grupos etarios, el foco de atencisn estd en “lo juvenil” ¥ en una menor
medida, aunque de manera creciente, se realizan sobre la “tercera edad” y “los nifios”.

Hay un interregno entre ser mayor de 18 afios o mayor de 15 afios, que para ciertas instituciones es
el ‘ser joven', No hay acuerdo. Las instituciones dedicadas a la juventud como el Instituto Nacional
de la Juventud consideran joven’ a los mayores de 15 afios; pero a sut vez el Servicio Nacional de
Menores, considera ‘menores’ 2 todos los que no han cumplido 18 afics. Dénde estdn los adolescen-
tes?; existen?; hay algunas caracteristicas que le son propias, mis alld de su constitucion bioldgica?.
O, serd un nuevo invento de las ciencias sociales?,

Es la psicologfa la que ha desarrollado una mayor atencién sobre esta edad, que se ha circunserito
entre los 13-14 afios a los 16-17 afios, confundiendo sus fronterss, hacia abajo o hacia arriba, con los
nifios y los jévenes, respectivamente. La distincidn intenta generar explicaciones y relaciones entre
los cambios en el desarrollo biolégico (fisico, hormonal) y en la psiquis de los individuos y que se
producen en este tramo de edad. Ante ello, se han generando un conjunto de representaciones
sociales asociadas a este término adolescente, que han venido a situarla como una edad de transicién,
de incapacidad, de moratoria que sc reflejan en la legislacién de menores de manera burda’, en ¢
Cédigo Penal®, y cambién en la vida cotidiana, en lo que se ha dado en llamar, muy 1 lo chileno, “la

edad del pavo”.

Baste recondar que Ja Ley de Menores reconoce total inimputabilidad 1 los mencres de 18 aes. FERD, entre los 16 ¥ 17 se les dlebe
realizar un 'examen de discernimicnso’ hecho por psicilogos, con un test, paraestablecer su iscernimicneo’ ante a accidn im putada.
Examen dinico en ¢ munde.

Par ejempla, éste distingue entre los delitos sexuales cometidos contra m ujeres menotes de 12 afos v hombres menores de 14 2705, At
en todos los easos en que se cometan contra mencres de 18 afos
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En otras palabras, las formas como el mundo adulto ¢ institucional se
representan a los adolescentes, ha tenido efectos prdcticos en la forma de
relacionamiento con ellos y en la forma de tratarios. Fsta categoria de edad,
estd connotada por la idea de poseer una voz débil (serd porque estin
cambiando la voz?), de tener que ejecutar un rol subordinado.

Lo anterior se hace evidente en el tipo de relaciones sociales que se construyen a esta edad, ranto al
interior de la familia como en la escuela, ambas agencias de notable importancia,

En el sistema escolar se ha generado una representacion de la adolescencia que ha ayudado a que no
se hayan abierto espacios de participacién y creacion propias de los estudiantes del segundo ciclo de
la ensefianza bdsica y particularmente para los séptimos y octavos afios. De partida, hay una arbitra-
riedad, por ejemplo en la definicién de lo que es la ensefianza bdsica o ensefianza obligatoria. que de
sexto afio bisico pasé a octavo afio con la reforma de los afios ‘60, lo que visto desde la perspectiva de
los alumnos, implicé que la ensefianza ‘primaria’ absotbié dos afies de la ‘media®, pero al mismo
tiempo significd efecto que dejaron de estar en “la secundaria”, con todos sus efectos socioculturales
que ha traido esta distincién.

A modo de ejemplo, tal es asf, que la escucla sélo tiene considerada l2 hora de Consejo de Curso pata
el nivel de E. Bisica, como el tlempo parz y no e los alumnos, la cual es utilizada como mero

espacio administrativo del profesor jefe para organizar su libro de clases y las responsabilidades de los
estudiantes.

Otro efecto de lo anterior por ejemplo, es que las acrividades diseaadas hace sélo tres, afos dirigidas
hacia los estudiantes de la ensefianza media no son accequibles para la bdsica. Nos referimos a las
Actividades de Libre Eleccién, ACLE que son un componente extraescolar, orientado 1 generar
espacios que puedan ser utilizados por los propios estudiantes de manera voluntaria, en actividades
de diverso tipo, con un profesor preparads y recursos especificos. Otro aspecto, es que la organiza-
cion estudiantil auténoma, a nivel de colegios, con elecciones directas y democriticas 4 nivel del
segundo cidlo de la bisica o de séptimo y ocravo no existe, lo que despotencializa la capacidad de
negociacién de estos estudiantes en torno a sus intereses a nivel de las direcciones educativas de sus
respectivos colegios y con las reparticiones del Ministerio de Educacién®. En la escuela ello conlleva
a que Ja educacién no contemple 4l estudiante como un sujeto reflexivo, con capacidad de
cuestionamiento y de requerir explicaciones sobre todo ante las sanciones que se le imponen por sus
conductas. La escuela lo transforma en un individuo o masa de individuos sin SPACIOs para cons-

1 . 2% ; . . = : . - T

* Esobvio que ¢l positiva aumento de la obligatoricdad de los afios de estudio no tene quever con nuestrz discusidin, 1a distaeion de
la ‘condiciin adolescente’ no puede estar sujeta ala ca pacidad de un pafs de dar mds o menos afos de escalanidad obligatoria; son dos
temas distintos.

" En orros paises, come en Perd, cxisten los Municipios Escolares como expresion e a organizacion democrdtica de los estudiantes e
bisica ¥ media.
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truirse con cierta autonomia y sin voz, en el sentido que se le otorgue validez a lo que dice.

Es importante sefialar que el peso de la institucion escolar sobre los estudiantes s de tal grado que
diversos autores [Edwars, et al.; Salinas y Franssen]) han planteado que el éxito del proceso educari- -
v0 pasa por un cambio global de ésta. Tanto en los procesos pedagogicos (ir de I ‘forma de ensefun-
za como transmisor de conocimiento’ 2 una de ‘construccién’ de éste (Edwars V, et al, 1996) coma
en el rol que debiera jugar el propio estudiancado en cuanto sujeto del proceso educative. Sin embar-
g0, son inexistentes los estudios sobre el rol que debieran jugar los estudiantes de ensefianz bisica
en el proceso de reforma educacional, en parte por ¢l poco conocimiento que existe respecto de sus
formas de pensar y actuar, como por la escasa visibilidad que, como sujetos, poseen. En orras pala-
bras estd casi ‘naturalizado’ que los estudiantes de basica ocupan un rol poco activo en la ensefanza
o mucho menos que en el nivel de ensefianza medi, por lo que sus formas de pensar y representarse
el mundo estin en un segundo plano para los educadores; pues se trata de inculcar conocimiento y
no de apoyarlos en su aprendizaje.

Lo que se afirma es que parte importante de esta situacion que vive el estudiante de octave bisico,
objeto de nuestra atencidn, estd en directa relacién a cémo ¢l sistema escolar lo clasifica, tanco por su
situacién de estar en la ensefianza bisica, como por la forma como se representan a los adolescentes
de esa edad los distintos actores del sistema escolar.

En la familia, en tanto la otra agencia relevante que se representa a los adolescentes (sean los padres
0 s6lo la madre}, hay un tipo de representacién que emerge de un tipo vinculo y conducta que estd
mis alld de las obligaciones paternales que le exige la ley respecto de sus hijos y dicen relacién con lo
que se les dice, lo que se les prohibe, lo que se les explica y lo que se les impone y por tanto escapa 4
lo que cierta psicologia puede prescribir y se inscribe mds bien en lo que la culeura ha sicuado como

la representacion social de la adolescencia, haciéndola prevalecer como referente para definir las
conductas con los hijos y los amigos de éstos.

Pero el problema que se plantea, la pregunta del estudio cs, si los propios adolescentes tienen una
identidad etaria, o son meros individuos en formacién desde las verdades' entregadas o inculcadas por
la familia y la escuela. Frentea las percepciones dominantes la pregunta es si ellos son meros reproductores
de la condicion asignada por la categoria o hay procesos de construccién de identidades con cierts
autonomia. ;La representacion de sf mismos que han construido estd subsumida por la que les ha
impuesto la familia y la escuela, y por tanto es la adquisicién de una etiqueta ya impresa culturalmence?

El propdsito de esta investigacidn es establecer las representaciones sociales
que tienen de si mismos los adolescentes que cursan el octavo afio de Ensefianza
Bdsica de las escuelas de todo el pats y si éstas configuran una identidad
adolescente. ldentidad que puede ser estudiada por medio de las
representaciones que tienen de si mismos.
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Esto no es un problema menor, pues si los individuos que tienen entre 12 y 16 afios son individuos
sin capacidad de construccién de identidad social con sus otros similzres, s puede afirmar que
efectivamente aiin no son ‘maduros’, ‘deben obediencis y deben ser formados en ‘la diseiplina, lo
que, como causa de segundo nivel, implica que ellos no poseen todavia un pensamicnto validado,
estdn siendo modelados en la conducta social que se les exigird y por tanto atin su ciudadanfa es algo
por-venir; lo que se hace coherente con los actuales mécodos pedagégicos y disciplinarios en |
mayoria de las escuelas municipalizadas y particular subvencionadas del pais, para los estudiantes de
octavo aiio. Este tipo de causales implica que hay efectos concretos en ¢l trato hacia ellos como es I3
des-responsabilizacién en sus decisiones y actos, su desconocimiento a la capacidad critica y reflexi-
va, etc. Esto es notorio, en cuanto los profesores establecen, por ejemple, que los problemas de
disciplina que tienen con Jos estudiantes del segundo ciclo de la basica (es decic, 592 8° afo) comien-
zan, en una importante medida, en el primer ciclo (122 4% que deberfa inculearle lo hibitos correc-
tos y es desde alli que vienen con ‘deformaciones’ {Assadl, et al. 1998:86).
S1, por el contrario, estamos enfrente de un conjunto de relaciones que otorgan identidad a un
grupo de edad, que los sitia como una suerte de generacién con caracteristicas particulares, se po-
drfa afirmar que ello implica necesariamente una re-evaluacion de los enfoques de educacién v
formas de socializacién que se desarrollan hacia los adolescentes, Pues estarfamos en presencia de un
tipo de identidad en construccién que atrapa, por asf decirlo, determinadas estructuras de significa-
cion que ke son particulares y que influirdn en las formas como ellos mismos se relacionardn en el
futuro inmediato en tanto estudiantes de ensefianza media y/o ‘jovenes’.

El problema nos abre a una interrogante.

Nuestra hipdtesis de trabajo es que la identidad adolescente se ha construids
en su sentido pasivo y es asumida como tal por éstos; pero hay una cierta
lucha por imponer determinadas representaciones sociales en torno a la
categoria, lo que permitiria entenderse como wn conflicto de intereses entre
las representaciones adultas de esa adolescencia como mecanismo de control
y las que van construyends los propios sujetos adolescentes, en tanto buscan
constituirse como sujetos activos y reflexivos de su propio desarrollo.

De ser efectivo que las representaciones sociales sobre la adolescencia se constituyen en un campo de
disputa entre diversos agentes y agencias {padres, profesotes, sistenta escolar, familia, erc.), seudl esel
caricter que asume el conflicto?, ;cules son los relatos dominantes que han asumido los propios
adolescentes?, ;cémo se ha constituido una cierca identidad?, jen base a qué contenidos sustantivos,
si los hay? Son cuestiones que este estudio pretende abordar,

Resumiendo. El cémo los adolescentes se representan  si mismos ha sido estudiado de manera
insuficiente por la antropologfa y en general por las Ciencias Sociales. Es decir, cémo se ven ellos en
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su interacclon con los otros significativos, sean adultos o sus pares, ha estado como una edad silen-
ciosa. En este sentido la investigacién pretende ingresar a los textos discursivos de los propios adoles-
centes que escriben sobre su adolescencia y por medio del analisis de las representaciones sociales
que tienen de si mismos establecer si hay un proceso de construccién de identidad en estructuracion
y cudles son sus niicleos mds significativos.

Para abordar el problema de investigacién se ha comado como material empirico un conjunto de des
mil Pruebas SIMCE?, obtenidas desde una muestra por estratos del universo de ciento treinta mil
prucbas realizadas por los estudiantes de octavo afio bisico de las escuclas del pais, tanto municipa-
lizadas, particular subvencionadas y particulares pagadas.

Por el objeto de nuestro estudio, hemos considerado pertinente el andlisis de estas Pruebas, en tanco
en su versién de Octubre de 1997, se le planted a todos los escudiantes de octavo afio, ol que redac-
taran en una carilla, lo que para ellos era el ser adolescentes. Es decir, en noventa minuros debian
redactar, en cualquier formato —sea articulo, carta, didlogo, etc.—, un texto que tenia por titulo ¢l
“Yo. adolescente” y cuyo propésito, explicitado por todos fos controladores de las pruebas, era cali-
ficar la ortografia y redaccién y no su contenido, Los que controlan la Prueba no son los profesores

habituales, ni se le pide a los estudiantes colocar su nombre, abriendo un margen de ‘libertad de
expresion’,

Tenemeos, entonces, un requerimiento de elaboracién de un texto en un contexto de escuela, por lo
P

que los sujetos responden a una peticién de la autoridad escolar. respecto de lo que es ‘ser adolecente

y lo hacen desde una caregoria construida por el saber institucionalizado (el ‘ser adolescente), que no

forma parte ni de su lenguaje comiin y, probablemente, ni de sus distinciones habiruales respecto de
sus relaciones con los otros,

Asi, si bien tanto el texto como la categoria adolescente son construidos ‘desde afuers’, son asumidos
por el conjunto de los estudiantes, disciplinadamente, en | formalidad de tener que responder; con
ello se da paso a la generacién de un marerial desde Ja propia vivencia estudiantil respecro de sus
experiencias, categorias, representaciones y mundos vividos en su condicién de sujetos, estudiantes,
con edades que fluctian entre los 13 y 16 afios y que participan de un sistema escolar con pretension
de homogeneidad.

A nuestro juicio la Prueba Simce, en este espacio de redaccidn, se transforma en un lugar de interaccion,
que es utilizado por los estudiantes para expresar opiniones sobre su vida cotidiana, los problemas
que los afligen, sus expectativas, conflictos, valores que ponen en juego, erc.. Esto nos permiten
afirmar que, siendo un marerial utilizado sélo para la evaluacién ortogrfica, posibilica al investiga-
dor ¢l “hacerse” de textos vilidos para el andlisis de discurso.

' Come se sabe, la Prucha Simee pretende medir la calidad de la edueacién, en tanto rerencicn de conocimientos yue estdn e ol
curriculum.
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Es un hecho qute en estos textos el gue enuncia el discurso no sélo lo dice sino
que se lo dice a alguien, hay un otro en todss lps textos que operan coino

receptores imaginarios y gue ordenan los textos transformdndolos en referentes
de la interaccidn,

Esel caso de estos inicios de algunos textos: “Amiga he querido contarte que I vida de ser adolesente
no ¢ fasil porque los mayores...” (1.858, f, RM): “Para tf padic que me aconscjas, me das a conocer
los problemas de la vida...” (1.400, m, X R); “yo soy Walter Olegario. Para legar hacer un adoles-
cente se puede ser..” (1.278, m, IXR): “Yo Papd, yo creo que mis notas no son las mejores del curso,
pero...” (1.944, m, RM); ¢ Rodrigo es mi amigo y con el pensamos que estd es una etapa que todos
tienen...” (1.694, m, RM): “Buenc mi conversacion es con una amiga. Un dia nos pustmos a hablar
delavida,..” (1,568, f, RM); “—Holal Llegaste, por fin, te esperé y crel que ya no venias. Sabes hoy

desperté y me di cuenta...” (539, £, V R}, Como se aprecia, ol formaro discursivo estd requiriendo de
la interlocucién y ello lo hace socialmente una fuente de andlisis.

“Un discurso es un trozo de lenguaje —pertencciente a la dimensién del habli— PUEsto en accién;
es el habla considerada desde el contexto existencial (plano de la enunciacién)” (Ibdfez, 1992 136).
Y, como lo reconoce hasea el propio Saussure (Ibdnez, 1992: 162), “l lenguaje es un producto sociul
depositado en nuestro cerebro”, y por ello su realizacion escria (plano del significante) expresa
sentidos (plano del significando) que se organizan en estructuras de significacién segiin ol tipo de
relacién instituida entre ¢l signo y el referente; relacion acbicraria ¥

no natural, por lo que su consti-
tucion tiene la fuerza de la cultura y con ello la

particularidad con que se vincula el signo v
referente. Al analizar los textos escritos, se empleard el concepto de ‘discuiso’ el que se puede definir
como “los complejos de signos y pricticas que organizan la existencia social y la reproduccion social.
Con su persistencia estructurada y material, los discursos son lo que dan sustancia diferenciada al
hecho de ser miembro de un grupo social o de una formacion de clase, que media un sentimiento
interno de pereenencia y un sentido externo de otiedad” (Terdiman, 1993: 15). Dicho de otro
modo, el discurso descansa para su realizacién en signos, los que no son ajenos a las pricticas de
quicnes los emiten —pues, ademis han sido adquiridas a teavés de éstas— y éstos discursos permiten
generar un ‘sistema de diferencias’ que posibilica una identidad de quienes participan de tales simbo-
los y pricticas, permitiéndoles un sentido de pertenenciy; y de identidad ante quienes no lus com-
parten. Es por esto que también podemos adelantar que, para abordar ¢ tema de la idencidad ado-
lescente, hay que explorar el concepto de identidad relacional, es decir aquella que Deleurze” resume
en la férmula ‘sélo las diferencias se parecen’, es decir “lo primero son las diferencias, las cosas, lus
personas, los gestos, difieren irtemisiblemente, sin que puedan unirse de otro modo que acercando
sus diferencias, adhiriendo sus bordes, aparéandose mis que pareciéndose. ..,

" Citado pur . Ibdniez en texto en comento.
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Es un becho que en estos textos el que enuncia el discurso no sélo lo dice sino
que se lo dice a alguien, hay un otro en todos los textos que operan como

receptores tmaginarios y que ordenan los textos transformdndolos en referentes
de la interacciin.

Es el caso de estos inicios de algunos extos: “Amiga he querido contarte que la vida de ser adolesente
no es fasil porque los mayores...” (1.858, f, RM); “Para tf padte que me aconsejas, me das 1 conocer
los problemas de la vida...” (1.400, m, X R); “yo soy Walter Olegario. Para llegar hacer un adoles-
cente se puede ser..” (1.278, m, IXR}; “Yo papd, yo creo que mis notas no son las mejores del curso,
pero...” (1.944, m, RM); “Rodrigo es mi amigo y con el pensamos que €sta es una etapa que todos
tienen...” (1.694, m, RM); “Bueno mi conversacién es con una amiga. Un dia nos pusimos a hablar
delavida...” {1.568, f, RM); “—Hola! Llegaste, por fin, te esperé y cref que ya no venias. Sabes hoy
desperté y me di cuenra...” (539, £, V R). Como se aprecia, el formate discursivo esed requiriendo de
la interlocucién y ello lo hace socialmente una fuente de anilisis.

“Un discurso es un trozo de lenguaje —perteneciente 2 la dimensién del habla— PUESEO en accidén:
es el habla considerada desde el contexto existencial (plano de la enunciacién)” (Ibdfiez, 1992: 136!,
Y, como lo reconoce hasta ¢l propio Saussure (Ibifiez, 1992: 162), “l lenguaje es un producto social
depositado en nuestro cerebro”, y por ello su realizacion escrita (plano del significante) expresa
sentidos (plano del significando) que se organizan en estructuras de significacion segtn ¢l tipo de
relacién instituida encre el signo y ¢l referente; relacién arbicraria y no natural, por lo que su consti-
tucion tiene fa fuerza de la cultura y con ello la particularidad con que se vincula el signo y ¢l
referente. Al analizar los textos escritos, se empleard el concepto de ‘discurso’ ¢l que se puede definir
como “los complejos de signos y précticas que organizan la existencia social v la reproduccidn social.
Con su persistencia estructurada y material, los discursos son lo que dan sustancia diferenciada al
hecho de ser miembro de un grupo social o de una formacién de clase, que media un sentimiento
interno de pertenencia y un sentido externo de otredad” (Terdiman, 1993: 15). Dicho de otro
modo, el discurso descansa para su realizacién en signos, los que no son ajenos a las prictcas de
quienes los emiten —pues, ademds han sido adquiridas a través de éstas— y €stos discursos permiten
generar un ‘sistema de diferencias’ que posibilita una identidad de quienes participan de tales simbo-
los y pricticas, permitiéndoles un sentido de pertenencia; y de identidad ance quienes no las com-
parten, Es por esto que también podemos adelantar que, para abordar el tema de la identidad ado-
lescente, hay que explorar el concepto de identidad relacional, es decir aquella que Deleuze” resume
en la férmula ‘sélo las diferencias se parecen, es decir “lo primero son las diferencias, las cosas; las
personas, los gestos, difieren irremisiblemente, sin que puedan unirse de otro modo que acercando
sus diferencias, adhiriendo sus bordes, aparéandose mis que pareciéndose...”

"

& m e
Citade por |. Ibdficz en wexio en comento,
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Para Laclau (1993:211-234) 1 identidad es equivalente 4 una posicién diferencial en el sistema de
relaciones, en otras palabras, toda identidad es discursiva. Y los discursos tienen una estrucrura que
se conforma contingentemente, no son estructuras cerradas con un centro. A la vez, la “estructura
discursiva no es una entidad meramente ‘cognoscitiva’ o ‘contemplariva; es una practica articulatoria
que constituye y organiza relaciones sociales™.

T "
Volveremos sabre eseos temas a lo largo del estudio.
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Capitulo 2

Justificacion

de la Investigacion

¢ hile esed embarcado en la implementacién de la Reforma Educacional mis importante desde
~=F 1968. Hay un notable esfuerzo presupuestario por incrementar los recursos al sector y hay
importantes inversiones y planes de inversién en marerial educativo e infraestructura, asi como
incrementos paulatinos a los ingresos del magisterio. También se desarrolla un esfuerzo por modifi-
car el curriculum de la educacién. Cuestion ya realizada en la Ensefianza Media y proxima 4 realizar-
se en la Superior y Bésica. Se puede afirmar que la Reforma estd abarcando casi todos los smbicos del
sistema educacional, con prioridades en los puntos sefialados y en un enfoque sistémico. Sin embar-

go, hay algunos aspectos que estin siendo débilmente asumidos en relacién a los esfuerzos hasta
ahora desplegados.

Los mejores rendimientos en la Prueba SIMCE vienen incrementindose, particularmente en las
escuelas municipalizadas y rurales, pero el ritmo al que lo hacen no permite eerrar la brecha que
indica que los sectores mds pobres rinden un 40% menos que los del quincil de mayores INgresos que
se ubican entre los que asisten a los colegios particulares pagados. A su vez, los aumentos en o
cobertura pre-escolar siguen siendo inequitativamente distribuidos pues crece mds rdpidamence la
cobertura en los sectores de mds altos ingtesos (entre 1992-96 crecis en este segmento de 43,1% a
48%; en tano en la extrema pobreza lo hizo de 19,4% a 22,3%). Estos dos elementos permiten
sefialar que si existe una linea de conrinuidad entre l1 educacién pre-escolar y la bisica, quienes
continiian beneficidndose mids del tipo de estructura del sistema educacional son aquellos con mis
ingresos. Por otra parte, los que no estdn integrados al sistema en su mayor parte son aquellos que,
culminados sus estudios de ensefanza media, no pueden ingresar al nivel de educacion superior; hay
aqui una brecha que se ampliz entre pobres que no acceden v ticos que Ingresan cada vez mis a este
nivel. Es asf como la educacién superior para el quintil de mds bajo ingreso es de un 8,5% a 1996,
siendo en el 92 de 7,8% y el de mds alto ingreso evoluciond de 41,1% en ¢l 92 2 59.7% en el 96.
Cuestion que no es menorsi se considera que ello implica que las expecrativas que se generan ‘hacia
abajo’ respecto de sus posibilidades de estudio devaltia grandemente su esfuerzo por estudiar en la
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escuela. Junto a lo anterior hay un conjunto de discriminaciones que se producen contra los estu-
diantes, que van, desde l negacién del ingreso a un colegio por razones propias del establecimiento
y generalmente ligadas a los potenciales o reales rendimientos del estudiante 4 s cancelacion de
matriculas bajo argucias como *retiro voluntario, bajo rendimiento, faltas disciplinarias, razones
economicas, embarazos; la condicionalidad de la matrfcula; la suspension de clases, retencién de
documentos, negacién de marriculas, etc. Las cifras disponibles en el

MINEDUC indican que entre Diciembre del 96 y Marzo del 97 se
registraron mds de 7.300 denuncias escritas'. Estas discriminaciones no
tienen grandes posibilidades de ser resueltas en fuvor del estudiante, en
tanto el sistema educacional chileno descansa sobre Iz libertad de
enseitanza mds que el devecho a la educacién.

Junto a lo anterior, la Reforma educacional, tampoco ha enfrentado con decision la resolucian del
problema de la participacién de los propios educandos en ¢l proceso educarivo. Es decir, las escuelas,
mayotitariamente, han impuesto un modelo de participacién pedagégica mds bien vertical y de
control disciplinario de la conducta, pero no han abierto espacios a la participacion creativa, entre
otras cosas por el temor a la indisciplina del estudiantado, generdndose una especie de ‘pirdmide
circular’. Esta situacién se torna mds problemitica en el nivel de ensefianza bisica. pues —como se
ha dicho— no estd contemplada la participacién a nivel de escuela.

Hayen esto cuestiones propias del orden del sistema y los poderes de las agencias involucradas, Visto
desde una dptica piramidal del poder, es notorio que el estudiantado, el segmento mds masivo del
sistema, ¢s el que sostiene la base y no tiene mayor injerencia en las decisiones que son de su clary
competencia. Esta situacién de ‘incapacidad’ se ve radicalizada al referirse a los estudiantes de la
Ensefianza Bisica, los que, no cuentan con una cierta tradicién organizativa del estudiantado secun-
dario —que en alguna medida les da protagonismo en la escuela o en | politica del pais—, ni con la
disposicién cultural de que ellos —con motivo de su calidad de petsonas— tienen opinién, pueden
organizarse y deben participar activamente en el proceso educarivo,

Vista la posicién del estudiante de basica, en el marco de una situacién de
poder mds compleja, se puede afirmar que los profesores ¥ directivos, en la
disputa por interpretarlo, domesticarlp, disciplinarlo o simplemente enseiiarle,
tampoco se le reconoce como un sujeto que al interior de la escuela tiene un
habla que debe ser valorada, no sélo a la hora de Lz repeticién de lo enseriado

en los textos o por el profesor.

* Todas las cifras han sido tomadas de las “Notas de exposician Derecho a la Educacion”, de [, Eda. Garefa Huidobo, Dic, 1994,
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En el complejo juego de poderes del sistema escolar (los Juegos de los adultos, los juegos verdaderos)
operan los poderes del propietario del establecimiento (particular, particular subvencionade, muni-
cipalizado), el poder del Director y sus adminiscrativos subordinados (Inspecror/es Generalles), los
profesores (con su carga de competencias y calificaciones), los drganos ministeriales (centrales o sus.
fepresentantes supervisores) y segtin las politicas del establecimiento, pueden incidir en diferentes
medidas la organizacién de padres y apoderados y la de los propios estudiantes, De este juego de

interacciones entre las agencias puede existir o no un proyecto pedagogico compartido v un recono-
cimiento a la necesidad del protagonismo de los propios estudiantes.

Una lectura de los documentos oficiales del MINEDUC sobre |2 Reforma Educacional’, testimo-
nian que los cuatro dmbicos de la Reforma son “Programas de mejoramiento e innovacisn pedagg-
gica; Reforma curricular; Desarrollo profesional de los Docentes y Jornada Escolar Complera”. Seri
en los Objetivos Fundamentales Tranversales de la Educacién General Bdsica, integrados en el dmbi-
to de la reforma curricular, donde se sefiala que el curricalum tiene un “cardcrer comprensive y
general orientado al desarrollo personal y a la conducta moral y social de los alumnes, y deben
perseguirse en las actividades educativas realizadas durante el proceso de la Educacion General Bisi-
ca’ (Minedue, 1998). Se busca una formacién érica en que “s¢ desarrolle capacidad y voluntad para
autorregular su conducta en funcién de la consciencia éticamente formada en el sentido de Stl tras-
cendencia, su vocacién pro la verdad, la justiciz, la belleza, el espiritu de servicio y ¢l respeto por el
otro”. También se plantea la necesidad de crecer afirmando la identidad del estudiante con capaci-
dad de ejercer “una ciudadania activa”. Todo ello queda en manos del Proyecto Educativo a ser
formulade por cada escuela y refrendado por el Ministerio. Un chequeo de la oferta de actividades
complementarias indica que los esfuerzos por integrar estos temas s insuficiente en tanto se propu-
so cubrir en 1998 a solo 390 escuelas a nivel nacional.

Es claro que la Reforma, por las discriminaciones que no logra enfrentar y los esfuerzos por incre-
mentar el rol del estudiane, no logra integrar al “sujeto estudiante” 4l proceso no solo educativo sinop
del proyecto educativo que tiene a nivel de la escuela el eje de la Reforma en tanto ésta se define
como “microsocial y su avance depende también de las capacidades crecientes que desarrollen sus

actores para llevarla a cabo” (MINEDUC 98).

La Reforma actual se plantea como heredera de las mejores tradiciones modernas que permitieron la
secularizacion del pensamiento y ¢l desarrollo de las ciencias; ayudaron a la constitucién de la “ciu-
dadana y de identidad nacional, bases de nuestra propia identidad”. La Reforma convoca a “las
instituciones escolares y a los maestros y maestras” 4 la “reconstruceisn de la modernidad®, para ello
deben concebirse como “portadores de Ja érica humanista y democritica que estd en los origenes de
la modernidad y que debe ser rescatada y potenciada en el cambio de €poca que se estd produciendo”
(Mineduc, 1998: 24). Ahora bien, si uno vincula el proceso de modernizacién que vive el pais con la
Reforma educacional, es necesario afirmar que si algo sustantivo hay en los procesos de moderniza-

* Nos referimos principalmente a “Educacién llave macstra del desarrolle”, SGG, 1996; *Reforma en marcha: buena educacion pam
todes” Minedue, 1998; “Oferta de Actividades Formativas Complementarias”, Mineduc, 1994,
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cion, s el concepto desujero histdrico, aquel que es capaz de un sentido de trascendencia (sea en el
sentido hegeliano, marxista o weberiano), es decir con capacidad de actuar en el aqui y ahora modi-

ficando sus condiciones de existencia a través de un tiempo histérico y este componente moderno

que es el sujeto, en cuanto se refiere a los estudiantes ¥ en particular Jos adolescentes de ocrave
bsico, parecen ausentes de toda posibilidad de participar como sujetos del proceso actual de moder-
nizacién de la educacién. No se puede concebir a inicios del nuevo milenio que la modernidad no
cuente con un sujeto que, producto de su edad, se le niega la posibilidad de ejercer los derechos que
se le reconocen en la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio.

Por esto que, una investigacién que pretende aportar en la biisqueda de cudles son las representacio-
nes sociales de la adolescencia que tienen los propios adolescentes, y si éstas constituyen una idenci-
dad en tanto cales adolescentes, puede ser muy importante para sicuar las formas cémo los escudian-
tes se representan su mundo, su escuela, sus relaciones v cmo éstas ordenan sus acciones. Como se
ha dicho, estarfamos frente a un cuestionamiento al arbitrio que implica que por estar en octavo de
bsica, no se les reconoce institucionalmente las posibilidades de apoyar la constitucidn de espacios
propios de creacidn, participacién y decisién en los estudiantes. Puesto esto en interrogacion y de
comprobarse en el estudio, lo que corresponderfa es la generacién de propuestas mds cercanas al
reconocimiento de sus particulares formas de relacionarse con la institucionalidad escolar ¥ $US 010§
significativos, y para ello sélo media la voluntad politica de reconocerles su protagonismo. En esta
afirmacién no estd ausente la idea de reconocer que las representaciones de los adolescentes también
tienen una importancia pedagégica, en tanto la ensefianza y los aprendizajes deben considerur ¢l
universo de significacién de los estudiantes para que los contenidos tengan sentido con su propia

realidad.

De lo anterior es que —resumiendo— nuestro objeto de estudio son las
representaciones que tienen los adolescentes de st mismos para poder definir
si éstas configuran una identidad particular, la que deberta ser considerada
en los procesos de socializacién y educacién que se articulan en I escuela.

Este tema nos abre diversas interrogantes, tales como si estas representaciones son asumidas en los
discursos estudiantiles de manera pasiva, si ellas expresan una disputa y qué tipo de dispuca can las
representaciones adultas se establecen. En otro plano, se debe responder a la pregunta por la identi-
dad y a el o los tipos de identidades que portan los adolescentes de octavo bisico.

Desde esta perspectiva, la investigacién pretende aportar al proceso de discusién en la Reforma
educacional, situando a un actor hoy desdibujado o silenciado —especialmente, los estudiances de
ensefianza bisica—, como parte inexcusable de este proceso.
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i J araenfrentar la incerpreracion del material escrito, obligatoriamente hay que hacer elecciones.

Tanto desde la perspectiva epistemolégica, en cuanto a las posibilidades de conocer el verdadero
sentido de los textos escritos que serdn analizados, como en relacién a los enfoques tedricos que se
aproximan al problema de la investigacién.

Un primer aspecto a tratar serd el de la idencidad. Serd circunscrito al debate entre la identidad esencialista
y la relacional, mds que en las discusiones sobre las transformaciones identitarias producidas por los
procesos de modernizacién, se planteard un enfoque relacional ya que nos permite apoyar la interpre-
tacién de los discursos adolescentes.

También se requiere discutir el concepto de representacién social, lo que involucra los aportes tedricos
de 5. Moscovici, desde la psicologfa social, Ello nos remite —en alguna medida— a los apottes de A.
Schutz en sus estudios del sentido comiin y la vida cotdiana. Pero en ambos casos hay un débil,
cuando no ausencia, de desarrollo de los problemas de la distribucisn desigual de poderes tanto socia-
les como simbélicos entre los que interactdan en un mismo universo de significaciones. Para comple-
mentar este enfoque se han tomado herramientas del enfoque tedtico de P Bordieu, que permiten una
aproximacién mds clara al cardcrer estructural de las posiciones que tienen quienes producen los texcos
analizados y posibilitan concebir el tema de las representaciones sociales no sélo en el dmbito de lo
comunmente compartido y construido sino también como lo impuesto. (en ranto representaciones
pre-existentes), lo reproducido y también lo modificable.

Un dltimo aspecto a trabajar serd el del concepto de adolescente para realizar una distincién entre lo
que hay en éste en tanto ‘estado de desarrollo psicolégico’ y lo que le es propiamente culural y depende
de las posiciones y socializaciones en las que se encuentra inmerso,

En este recorrido tedrico se pretenderd dejar claro que la relacién estructura-sujeto, componente del
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debate entre las corrientes fenomenoldgicas y estructuralistas, es un nexo determinante para la confor-
macion de lo social. En esta discusién epistemoldgica hay diversos aportes, desde Bordieu {como
veremos) y ambién desde A. Giddens (1993: 159-166), el que ha planteado que el mundo social es
una realizacién humana activa y se hace significativo y explicable desde el lenguaje, en tanto sistema de
signos y de pricticas; la preocupacion por el significado’ con la exclusién de las implicaciones pricticas
estd devaluando fa importancia de la condiciones causales de la accién, las asimetrtas del poder y los
intereses sociales contrapuestos. A su vez, sefiala Giddens, el funcionalismo ortodoxo de Durkheim ¥
Parsons, hace fracasar la pardicipacién del sujeto, pues delimita la accién 2 la conducta intencional ¥ su
relacién con las instituciones, pero le anula toda capacidad de experimentar, crear y controlar reflexiva-
mente su conducta. Para Giddens “la produccién de sociedad es resultado de las deserezas constituyen-
tes activas de sus miembros, pero utiliza recursos y depende de condiciones de los cuales los miembros
no tiene nocién o perciben sélo confusamente”. La dualidad de las estructuras seria clave pues son
condicién y consecuencia de la produccion de la interaccién; los sistemas de interaccisn si bien poseen
estructura dependen del modo de estructuracién por los cuales son reproducidas”. Considerando estos
intentos de superacién o de nuevas definiciones en la relacion estructura-sujeto y las co-determinacio-

nes que inceresan en nuestro estudio es que hemos tomado el camino que va desde G. H. Mead y
Schurz hasta Bordieu y Laclau.

Acerca de la identidad

Sise recupera la idea de G. H. Mead (Larrain, 1996: 59-61; Rietzer, 1993: 213-262) sobre el “sf mismo”,
estaremos en un buen punto de partida. Su postura deja afuera la idea de una esencia interior del indivi-
duo, dada aprioristicamente y considera las interacciones con los otros como clave del proceso de consti-
tucién del 57 mismo en el individuo, por lo que su forma de ser’, de ‘esear y actuar en ¢l munde’ estard en
directa relacién a la pertenencia 2 un determinado grupo social. “El s{ mismo no estd dado sino quie se
desarrolla en un individuo como resultado de sus experiencias sociales a través del lenguaje y la comuni-
cacion.(...) El sl mismo es mds que la pura organizacion de las actitudes sociales” (Larrain, 1996}, ya que
no hay una actitud de pasividad y mera absorcién de aprendizajes desde los otros. Ya que ¢l individuo
interacciona en diversos grupos sociales y para cada cual desarrolla aprendizajes y codigos especificos, el si
mismo resolveria su unidad y estructuracién como una totalidad respondiendo a un “otro generalizado”
que serian aquellos referentes significativos que participan en la constitucién de su vision de mundo, En
base 4 esto Larrain (1996: 60) sefiala que “la identidad es un proceso que se desarrolla en la interaccion
social “y posee una doble dimensién: “los individuos se definen a si mismos en términos de ciertas
categorias sociales compartidas” y “la identidad implica una referencia al “orre™.

Hasta aqui, tenemos un primer piso de la definicién no esencialista. Pero, cuiles son las caracteristicas
actuales del proceso de modernizacién que complejizan al st mismo’ y al ‘otro generalizado’ y que 1
pueden estar redefiniendo la identidad de los individuos?. Larrain (1996: 68, 69) plantea que, “La
pérdida del sujeto se percibe coma resultado de nuevos sentimientos y pricricas que resultan de proce-
sos complejos no intencionales de cambio ripido y cadtico que parecen contralar a los individuos. Las
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nuevas formas de globalizacién, la comprensién del tiempo-espacio y la aceleracién de los cambios en
la modernidad rardia parecen dislocar el sentido del s mismo y desintegrar el sentido de identidad”.
Hay “proliferacién de mensajes’, multiplicacién de ‘otros’ por doquier, ‘sobrecarga simbélica, ‘comuni-
caciones sin territorialidad, etc, lo que hace que “la construccion de la identidad personal tienda a ser
mds compleja y reflexiva, mds inestable y esté sujeta a cambios”.

Desde esta perspectiva se afirma que los nifios y jovenes, a pesar de las nuevas complejidades, logran
integrar sus diversos s{ mismos en una identidad en permanente didlogo con los otros significativos, Y,
aunque la imagen de si mismos sea ‘menos fuerte’ que en la de los adultos, siguen constituyéndose en

fOrno & sus expectativas y en la interaccion social. Es mds, su identidad no es pura recepeién de simbo-
los es el procesamiento de éstos,

La identidad personal no estd disociada de la identidad colectiva, sino que estdn en relacion de co-
construccion. No hay una identidad colectiva a la cual se ingresa (al modo durkheimniano) para
siempre; se trata de individuos en interaccién con los otros, que modifican su condicién social en tanto
son modificados por la accién de y con los demis. Esto permite que los individuos “descubran que su
propia identidad se va construyendo y que en ese proceso pueden seleccionar recursos simbélicos
dentro de ciertos limites” y puedan comprender sus propios cambios en I identidad.

“Laidenridad tiene mayor estabilidad y resistencia que la que el postmodernismo le atribuye”, senten-
cia Larrain {1996: 69).

Sin embargo, dicho lo anterior, desde el punto de vista de la identidad, parece no quedar resuelto claramente
la influencia de ‘lo dado’ y lo que el individuo toma para constituirse como st mismo. Un enfoque, distinto,
desde el posestructuralismo, y que aporta a la aproximacién de un concepto de identidad no esencialista y
relacional, lo entrega E. Laclau (1993: 220). Para él se debe cuestionar “el cardcier excluyente de...o bien la
subjetividad como efecto pasivo de las estructuras; o bien la subjetividad como autodeterminacién. Esta
alternativa permanece enteramente dentro del contexro de la concepcién mis tradicional de la identidad Y
de su cardceer plenc”; el de las estructuras, donde el sujeto es puro efecto de éstas o el de la subjetividad como
identidad positiva. Para Laclau las estructuras no son plenas o cerradas “por el locus del sujeto, cuya relacién
con las estructuras tiene lugar a través de varios procesos de identificacién” .

No se trata de quién o qué produce un “efecto de transformacién o de
articulacion, como sila identidad productora fuera de alguna manera previa
a ese efecto’, pues “la produccidn del efecto es parte de la construccion de ln
identidad del agente que lo produce”. Es en este proceso contingente e histérico
donde se construye el orden y también las identidades.

“Identidad es equivalente a una ‘posicién diferencial en un sistema de relaciones; en otras palabras,
que toda identidad es discursiva”, lo que implica afirmar que “una estructura discursiva se compone de
ciertos elementos que tienen una existencia material y de otros que no la tienen” (Laclau, 1993: 227).
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Los individuos se identifican en un orden simbélico. “El individuo no es simplemente una identidad
dentro de la estructura, sino que es transformado por esta tiltima en un sujeto, y esto requiere actos de
identificacién”, sefiala Laclau (1993; 221). Como se aprecia, este tipo de enfoque se aproxima a Ja
fenomenologia en tanto enfrenta la concepcion objetivista y “presupone la reduccisn del ‘hecho al
'sentido’ y de lo ‘dade’ a sus condiciones de posibilidad. Este sentido’ no est fijado trascendentalmen-
te sino que se presenta como esencialmente histérico y contingente”(Laclau, 1993: 222). Asf puede
afirmar que “la coherencia de una cierta totalidad, aquello que 2 sepata de lo que estd mis alld de ella,
no se funda en ningiin principio de organizacién interna sino en la relacién que se establece entre un
conjunto de elementos disimiles y algo que niega a todos ellos”. Y continta (1993: 231}, para sefialar
que no se pretende que las totalidades sociales sean “totalidades autorreguladas, sino articulaciones
precarias que estdn siempre amenazadas por un ‘exterior constitutivo’, Ni la toralidad ni los elementos
logran, por consiguiente, constituir identidades plenas”.

Ahora bien, las pricticas sociales no se desarrollan en el vacio, sino que los ‘agentes’ las realizan en
relacién a [as instituciones, de las cuales son parcialmente pertenecientes, Se habla de agente en tanto
el sujeto desarrolla una pluralidad de posiciones —o posiciones diferenciales— que son internas a |as
instituciones. La ‘pertenencia parcial’ es clave pueses lo que permite afirmar que el agente No es mero
reproductor de estructuras ni estd enclaustrado en éstas, asu vez que las estructuras, como se ba dicho,
no son cerradas y del todo estables, pues los elementos no le otorgan necesariamente integracién plena
y hay un ‘exterior’ que es mévil. “Hay meramente grados relativos de institucionalizacién de lo social,
que penetran y definen la subjecividad de los propios agentes” y “las instituciones no constituyen

marcos estructurales cerrados sino complejos débilmente integrados que requieren la constante incer-
vencién de las précticas articulatorias”,

Cudl seria el papel del sujeto, si existiese, en esta situacién?. El sujeto no se establece por Un Concepto
radicalizado de la dispersién de “posiciones del sujecd”, pues serfa pura fragmentacion, pero tampoco se
logra encontrar como un sujeto unificado y trascendente, Ast las cosas Laclau [1987: 140) plantea que "la
categoria sujeto estd penetrada por el mismo cardcter polisémico, ambiguo e incompleto que |2
sobredeterminacion acuerda a todz identidad discursiva” y por ello el cierre de una totalidad discursiva no
estd dado por la objetividad de la toralidad, como tampoco por el sujeto, que desde su subjecividad como
agente estd en unasituacién precaria para determinarla. Sobredeterminacién entendida como “la afirma-
cién del cardcter incompleto, abierro y politicamente negociable de toda identidad” (Laclau, 1987: 118),
lo que es coherente con la idea no esencialista de lo social, en tanto si no hay esencia en ésta, hay inesta-

bilidad de las identidades y ninguna posibilidad de fijar los sentidos de una vez y para siempre.

Finalmente, lo que articula un discurso sobre la identidad, desde la perspectiva relacional, es que
reconoce su movilidad, su inestabilidad, y su conseruccidn en relacién y ‘antagonismo’ con otros, Pero

también que se produce en estructuras no cerradas (2 diferencia del modo levistraussians o sdusseriano)
imposibilitadas de fijar los valores de los componentes que estdn en relacién, con un grado importance

de inestabilidad producto de su apertura al contexto que la delimira. Hay contingencia en tanto hay
luchas por determinar esas identidades al interior de las estructuras y hay historias en tanto convergen

agentes que con la materialidad de sus discursos y prdcticas sociales constituyen esas estructuras.
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Algunos estudios, como el de Valenzuela (1992), sobre estudiantes secundarios ¥ su cultura, aportan
a la bisqueda de categorfas para definir las identidades estudianciles, Su enfoque mis bien arranca de
un ethos de la cultura escolar que radicaria en un “sujeto que se orienta discursivamente en el mundo”
y que la escuela no logra implantar como proyecto ilustrado. Para encarar el tema de la identidad .
Valenzuela distingue entre ideologia escolar y cultura escolar. La primera es la que establece un discur-
so fuerte sobre “la responsabilidad, la disciplina, seleccion 3 través del rendimiento, esfuerzo indivi-
dual” y la cultura escolar cristaliza cuando “Ja escuela se constituye como tal cuando realiza esta opera-
cién de clerre hacia el exterior y de afirmacién de un principio de identidad propio: el logro”. Los
estudiantes desarrollan en este contexto una Sociabilidad escolar que tiene sus propios cédigos y
valoraciones simbélicas, pero que en ningtin caso escapan 2 la presién de la cultura escolar y |1 ideolo-
giaque la contextualiza. La sociabilidad escolar “se construyeen la puesta entre paréntesis de la norma,
del discurso y del trabajo...es decir la fiesta”, no sélo ‘el carrete’, esel recreo, el uso del cuerpo, etc. Esta
“superacién festiva del orden escolar, no significa, sin embargo ni critica ni subversién: la institucién
escolar no aparece nunca cuestionada como tal. La existencia de una “cultura escolar” se contrapone
desde el colegio a la “cultura juvenil”. Afuera, “lo juvenil”, lo que no es competencia de la escuels;
adentro lo que debe ser normado para que el estudiante pueda integrarse a la cultura del logio.

Siendo importantes las distinciones que establece ¢l estudio de Valenzuela, para determinar las identi-
dades de los estudiantes, ésta la configura alrededor de la cultura del logro, pero no alcanza a establecer
los puentes entre las vivencias exteriores a la escuela y las fisuras que €sta tiene y que pueden explicar fa
conflictividad en |z constitucién de unas identidades donde estn en juego no solo en tanto escolaes,

Otro estudio, ya sefalado, sobte la cultura juvenil es proporcionado por A. Salinas y A. Franssen
(1997), en el que hay un completo panorama de los distintos dmbitos de expresién de esa cultura
juvenil, con sus variaciones ‘micre’ y los eruces que tienen cuando en parte del dia se transforman en
escolares. Sin embargo, el estudio estd también dirigido a jévenes que cursan la ensefianza media.

Vista de esta forma el tema de | identidad, ¢l definir la existencia de “unaz identidad adolescente”
carece de sentido. Un enfoque relacional posibilita descubrir el tipo de relaciones significativas que se
establecen en los discursos adolescentes de octavo bisico y que estin de alguna manera limitados por
las estructuras en las cuales se despliegan esos discursos. Las formas cémo, desde esas posiciones del
sujeto, se construyen y se cargan de sentido determinados significantes ayuda a resolver el problema de
si esos discursos tienen posibilidad de ser homologables y si al hablar de lo mismo lo hacen desde su
condicién de edad. La identidad relacional, nos permite enfrentar el estudio de las representaciones
sociales desde quienes escriben, no como pura mediacién entre los individuos adolescentes v el ‘orro
generalizado’, sino mids bien como discursos que acontecen desde una estructura de produccién sim-
bélica que contiene discursos hegeménicos que articulan el campo desde donde se | mponen ciertas
representaciones de lo que es o debe ser el-adolescente. Por tanto, la identidad se pone en juego desde
la escuela, pero no queda sellada esa estructura en tanto los adolescentes escolares transitan por diversas

' Fueron 16 entrevistas, No hay daeos sobre edad y eurso,
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estructuras cargadas de sentidos diversos y que ellos influyen y son influidos por éstas. Al determinar si
existe la o las identidades adolescentes también podremos inferir —en parte—¢l peso de la propia
Institucién ¢ escolar en la constitucion de ello como adolescentes. De esto que la pregunta por las iden-
tidades, desde el enfoque relacional, nos lleva al terreno donde se juegan las relaciones, es decir 4 la vida
cotidiana y su produccidn de sentidos comumes. =

La realidad social y el sentido comin

Los fenomendlogos han constituido su base weérico-sociolégica a partir de los aportes de A. Schurz, el
que se apoyo en la filosofia de Husserl, pero partiendo de su prioridad en la consciencia y los procesos
de establecimiento de los significados; amplié su interés hacia un estudio de la intersubjetividad. Su
reflexion se centra en la construccién del significado.

Para Schurz la construccién de lo social pasa por la relacién intersubjetiva la que es posible no en el
acto de presencia en si, sino, fundamentalmente; en el acto de comptensién entre las conciencias en tin
mismo espacio y tiempa. Esta comprensién es posible sobre [ base que llegamos 2 un mundo’ organi-
zado en tipificaciones que adquirimos para el desempefio social. Estas tipificaciones son —en una
cultura— homogéneas y genéricas y nos permiten establecer una comprension de nuestra posicién y
entorno, como a los demds les permite lo mismo. Siendo el lenguaje ¢l “medio tipificador por excelen-
cid’, la aproximacién a éste y sus formas de organizarse entregan pistas sobre su estar en el munde. Las
tipificaciones de las que son portadoras las personas, les permiten organizar su vida cotidiana y respon-
der con naturalidad a la vida social. Es el “acumulado de conocimiento a mano”. Cuando ecurre lo
inesperado se recurre 2 este ‘conocimiento a la mano’ y si ello no permite resolver la situacion se verd
obligado a crear o incorporar nuevas tpificaciones.

Como se puede observar, las tipificaciones de Schutz proveen de cierto encuadre a la accién de los
sujetos. Desde otro enfoque, el de Durkheim (1977) la vida social estd formada rotalmente por repre-
sentaciones colectivas, las que son ‘exteriores’ a cada individuo, que organizan la vida social v se le
imponen como mitos, leyendas, religiones, creencias morales, etc. Estas representaciones colectivas
ejercen influencia coercitiva sobre las conciencias particulares; son imposiciones sociales apoyadas en ¢l
prestigio de las representaciones compartidas, que le determina a los individuos sus formas de pensar y
actuar. Durkheim entiende por representaciones colectivas un sistema de clasificacién, de distincion,
que es preducido por lo social y segtin las caracteristicas culturales de cada sociedad y en tanto es
independiente del individuo puede ser tratado como ‘cosa’ objetivable. En este sentido, para , prime-
ro estin las categorias y luego la accién; el sistema clasificatorio precede al individuo, por lo que no se
juega en las précricas de éstos. Este aporte, en tanto las clasificaciones articuladas constituyen fendme-
nos sociales que se imponen 4 los individuos, tuvo un profundo impacto en los estudios socioldgicos y
culturales en sociedades menos complejas, en que se podia hablar de s sistema de clasificaciones,
cuestién impracticable en las sociedad complejas de solidaridad orginica,
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En Schuez (Ritzer, 1993) el mundo de la vida cotidiana es lo que hemos naturalizado, lo vivimos
atento con los sentidos, lo desarrollamos en nuestro trabajo diario, no lo ponemos en duda y lo com-
Partimos con otros que poseen sus propios mundos, pero que en la relacién intersubjetiva intersecran
significaciones comunes, producto de las perspectivas reciprocas de un ‘aquf y un ahord comunes,
Cada uno observa el entorno desde una posicion geogrifica y temporal, desde un ‘estar en el mundo
diferente, pero en la medida que se comparte un lenguaje, una disposicion a la accidn y una realidad.
hay condiciones para que, a pesar de las perspectivas diferentes, se le reconozca la validez al otra.

Este ‘mundo natural’ intersubjetivo, se puede decir que posee una estructura otorgada por las relacio-
nes entre tpificaciones-compartidas, las que tienen un pasado, presente y en medio de las cuales
desarrollamos expectativas. Es en el juego entre la tradicién compartida y traida al presente (externa al
individuo) en forma de tipificaciones culturales —lenguaje, herramientas, simbolos, instituciones,
etc.— y la actividad alli desarrollada y motivada por las expectativas de cada cual, es como se van
modificando los mundos de la vida cotidiana. Expectativas que se vinculan con la biografia personal,
en tanto cada cual desarrolla sus experiencias de vida de una manera particular ¢ intransferible; lo que
en gran medida es significado, producto de las relaciones mds préximas, las cara-cars, las que constitu-
Yen un aosotrss con un conocimiento direcro de las experiencias subjecivas del otro y sus tipificaciones,
Esto le permite una proximidad mayor y por tanto un aprendizaje del desempeiio social (los sujeros
significativos en la nifiez u otras etapas, permiten influir en la construccion y modelizacion de las

upificaciones), como de ser influenciado por otras concepciones. Es lo que posibilita el procesar de
manera (inica las experiencias.

En Schuz, la accién es clave para estructurar la vida cotidiana pues siempte tiene un propésito y
origen subjetivo (Weber; 1944}} que puede estar manifiesto o latente, La interpretacién del sentido de
la accién supene un sentido en el otro y el otro en el uno, lo quE CONstituye Un nosoLros, en tanto
operan con tipificaciones que les son comunes ¢ inconscientes. (Aqui se separa de Weber, en tanto
distingue tipos de significados y su diferencia con los motivos).
Con notoria influencia de Husserl, Schutz plantea que la accién configura el “si mismo” que es un
fragmento del colectivo y de las posibilidades de accién, Accién que va en una direccién y no en otra,
por los significados otorgados por el sujeto. En este punto bien vale la distincién: los sujetos pueden
compartir significados en la accién, lo que no implica —necesariamente— qLie se comparta un sistema
de significatividades. Para Schutz hay significados subjetivos que estin en la consciencia Y NO se expre-

san en la interaccidn; en tanto los de tipo objetivo son aquellos compartidos por el colectivo de sujetos
y existen en la cultura,

Como se puede apreciar, el enfoque de Schruz nos permite aproximarnos a la idea que en el texco —en
tanto significa— también se generan tipificaciones, formas de - organizar el mundo de la vida cotidiana.
En otras palabras, si las dpificaciones en Schutz son originadas como una suere de estructuras de
conocimiento 4 mano, organizadas con antelacién al sujeto, el lenguaje estructura las formas de cono-
cer y comportase y por ello —a su modo— tipifica. Y esa forma entrega pistas sobre concepciones
prevalecientes en los sujetos que las emiten y que les permiten tener una destreza social,
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La forma como se representan sus mundos es una forma co-construida en su
relacidn con un nosotros y con un ellos y por tanto se puede afirinar que el
texto como producto individual es también expresion de una sociabilidad
en la que se comparten universos significativos comunes.

Pero, el peso de las instituciones, la definicién clara de los cédigos comunicativos que organizan los
discursos, la forma como entran en competencia al interior de la escuela y la relacion de la escuela con lo
societal queda, desde esta perspectiva, sin posibilidad de respuesta. Es que, si bien la perspectiva de Schurz
nos permite abrirnos a la “objetividad de lo subjetivo”, mediante la teorfa de la construccion social de la
realidad y su conjunto de tipificaciones desde donde operan los sujetos, no nos provee de los elementos
para descubrir si existen en esas simbolizaciones determinantes distribuidas asimétricamente entre las
sujetos que hablan y €l peso que tene el contexto institucional en el que se producen.

Como hemos visto, buscando el desarrollo tedrico fenomenoldgico, que se fundamente en el andlisis
de los componentes subjetivos de lo social, se pueden encontrar enfoques tedricos de interés para la
investigacién. Entre éstos, los aportes de Schutz y continuados por Berger y Luckman (1993}, en
cuanto que las formas de representarse lo social, tiene directa relacién con I intersubjetividad, con la_
co-construccion de la realidad social, sobre la base de ciertas estructuras de conocimiento adquirido

(tipificaciones) y que se expresardn en la vida cotidiana. Asi-mismo, sefalan, que las personas otorgan

sentides,-interpretan-y-reconstruyen el mundo cultural que habitan, realizando las ransformaciones

en st relacién:con los otros y su entorno. -

En estos enfoques tedricos persiste la tensién entre una realidad socialmente construida en base a
sentidos compartidos, con el hecho que estdn en mayor o menor medida dererminados por la estruc-
tura sociocultural a la cual ingresan los individuos. Y en la bsqueda de cudnto pesa esa ‘estructura
sociocultural’ compartida, €l andlisis no tiene mucho desarrollo. Incluso la critica de Ritzer 1 Berger y
Luckman (Ritzer, 1993: 286-287) sefiala esta debilidad, en ranto que éstos, reconociendo la necesidad
de una sociologfa estructural complementaria 4 su orientacién subjetiva, no la desarrollaron.

El concepto de representaciones sociales

Como vimos mds arriba, Durkheim aporté desde la sociologia el concepro de representaciones colec-
tivas (sociales), en su interés por diferenciarlas de las ‘representaciones mencales’, individuales, propias
de la psicologia

En la actualidad el tema de la representacién social nos coloca, también, ante el tema del lenguaje. El
lenguaje es comunicacién simbélica, que “permite tanto ‘representar’ un objeto ausente o invisible, como
evocar el pasado o el futuro, liberando asi 2 las relaciones humanas de las limitaciones del espacio-tiempo
que sufren otras especies (Farr, 1993: 495-506).” Son sisternas cognitivos que ordenan el mundo, su
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forma de verlo y actuar en €l por lo que poseen codigos de estructuracién y de comunicacidn; en otras
palabras, una opinién, una actitud, no son simples opiniones o actitudes, sino que expresan las formas de
concebir determinados universos simbélicos en los que estdn incorporados esos elementos.

Las formas cémo nos representamos un grupo etario o como éstos se representan a si mismos, denen

directa relacién con la culura, con las formas de explicarse su estar en el mundo asi como la forma de
interactuar con los demis.

Las representaciones sociales tendrian, seglin Far (1993: 503), “una doble funcién: hacer que lo extra-
Ao resulte familiar y lo invisible petceptible”. Por otro lado, al mismo tiempo que “ayudan z los indi-
viduos 2 orientarse en su universo social y material, estos mismos individuos consti tuyen los elementos

de las representaciones”,

La representacién social, como indica su nombre es una re-presentacién, es
una forma de volver a presentarse. Es decir, algo presentado de manera
distinta al original y, también, expuesto a lo piblico; presentado ante los

ojos de los social con una significacion, de una manera legible para alguien
o algunos.

En tanto, la representacion no es la pura y directa ‘realidad’ de una cosa, diche o accién, sino su forma de
expresion, la sustitucién de ésta por otra cosa que le representa, la manera como se le reconoce socialmen-
te, s¢ puede afirmar que vivimos en un mundo de representaciones compartidas, Representaciones que
organizan la convivencia. No son un acto ni copia de ‘lo real’, son mis bien procesos que organizan una
relacion con el mundo y las cosas. De ello que son pensamientos organizados que hacen inteligible la
experiencia, reponiéndola simbélicamente y permitiendo la vida social.

Pero es importante distinguir “entre las formas simbélicas’, las estructuras mentales, los sistemas de
clasificacién interiorizados, por un lado, y los simbolos objetivados, bajo la forma de pricticas, rituales
sobre todo, y objetos religiosos, artisticos, erc.” (Bordieu, 1985: 91). Esto es central, pLEs Unas son
incangibles, organizan tanto secuencial como jerdrquicamente los signos, en tanto las otras son pro-
ducto del trabajo de especialistas en la objetivacién de los simbolos. Es lo que en el enfoque de Moscovici
se plantea como el campo de la semiologfa para las representaciones sociales, més que un problema de
la lingiistica estructural, (sin desechar sus aportes).

La representacidn social es una forma de conocimiento social, que organiza
los contenidos, genera una légica de lectura de los acontecimientos, relaciones
y de los fendmenos en geneval.

Opera espontdneamente y tiene efectos pricticos. Es una mediacién entre el individua y lo social, pues
la represencacion colectiva es portada por los individuos, pero es mds que un tema de la psiquis, es un
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componente producido por su estar en el mundo interactuando con otros. A la par, no es puramente
social en tanto las interpretaciones de esas representaciones colectivas tienen una in terpretacion pecu-
liar de acuerdo —entre otras cosas— a las biografias personales. En este sentido se dice que las repre-
sentaciones se sitdan entre las representaciones que estudia la antropologia y sociologfa de caricrer
macrosocial (mitos, religiones) y las de tipo individual que estudia la psicologia.

Pero es importante indicar que la idea de pura mediacién que tendria la ‘tepresentacion’ es discutible
pues si ejerce una funcién mediadora lo harfa entre un sujeto objetive’ pre constituido antes del
lenguaje (un individuo sin habla) y lo social que serfa un lenguaje realizado y ello es dificil de pensar
pues la representacidn seria de una pureza, de una devolucién como espejo de realidades no disputadas
y ctuzadas de sentidos y significados diversos. (Volveremos sobre esto mis adelante),

Las representaciones sociales refieren necesariamente a las condiciones y CONLEXLos en que s¢ mueven

los individuos, pues su produccién, las distinciones con las que operan, le son dadas por su cultura y
sus contextos especificos

Asf, la familia y la escuela comunican determinados tipos de representaciones y que son socializadas y
procesadas por los receprores, que le otorgardn un sentido compartido en tanto se muevan en un
similar universo de representaciones. Es, en definitiva, conocimien to ‘del sentido comiin’, que permite
desempenarnos en la vida cotidiana; otorgarnos explicaciones pricticas, interactuar y obtener seguri-
dades en el desempeio social. Ese conocimiento “forja las evidencias de nuestra realidad consensual,
participa en la construccién social de nuestea realidad..” (Jodeler, 1993: 469-494).

“El concepto de representacién social designa una forma de conocimiento especifice, el saber del
sentido comuin, cuyos contenidos manifiestan la operacién de procesos generativos y funcionales so-
cialmente caracterizados”. “Las representaciones sociales consticuyen modalidades de pensamiento

practico orientados hacia la comunicacién, la comprensién y el dominio del entorno social, material e
ideal.” {Jodelet, 1993: 475).

Moscovici (1993: 709), aguzando la afirmacidn plantea que las representaciones estin presentes €n
cualquier percepcién: “las representaciones estdn inscritas en los pliegues del cuerpo, en las disposicio-
nes que tenemos y en los gestos que realizamos. Forman la sustancia de ese habitus del que hablan los
antiguos, que transforma una masa de instintos y 6rganos en un universo ordenado, en un microcosmos
humano del macrocosmos fisico, hasta el punto de hacer que nuestra biologia aparezca como una
sociologfa y una psicologia, nuestra naturaleza como una obra de la cultura. Enraizada asi en el cuerpo,
la vida de las representaciones se revela como una vida de la memoria”. Y es que lus representaciones
juegan un rol clave en ver lo que se puede ver y seleccionar, interpretindolo, lo que se considera
retenible. En esto hay, afirma Moscovici (1993: 705), un proceso de imputacién de realidad, cuyos
indicadores son: “la autoridad de una persona, de un grupo o de una obra que, en virtud de su compe-
tencia, declara que una informacidn traduce un estado de hecho y que 2 una nocién cotiesponde una
cosa’; “lareduccién a la mariz e las nociones e imigenes de una representacién social” y “la positividad,
como repeticién en forma afirmativa de una informacién, minimizando sus aspectos negativos y sus
calificaciones particulares”,
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La representacién social, al no ser mera reproduccion de realidades o
experiencias, integra el criterio del sujeto que procesa Y comunica. Se juega
s autonomia y a la vez su cardcter de sujeto social: procesa y comunica

mediado por las casegorias y formas de representaciin que le hau sido
enseiiadas.

Aqui es evidente la tensién: la representacién no es puto reflejo de ‘los hechos sociales’, que ingresan a
conciencia del individuo. En este punto Jodelet nos plantea comprender al sujeto y ¢l objeto como no
‘congénitamente’ distintos, sino como un individuo qQue es actor y autor. En otras palabras un sujeto
estructurado por estructuras que pueden ser modificadas. Pero también, Y esto es importante, la autora
nos sefiala que en tanto la representacién es algo procesado por los individuos que la construyen, siempre
habrd algo de éstos en cada representacion, “hace que aparezea algo de quien la formula, su parte de
interpretacién”, Punto que es crucial para entender que si bien la representacion es social —en ranto
comunicada a otros y a la cual ‘se llegd— no pierde el caricrer de expresidn individual, idiosinerdrica,

Con lo anterior se puede comprender que la representacion social se liga también al cardcrer de la
época, a la forma de ser influidos por los acontecimientos del mundo, los que modifican categorias,
generan otras nuevas y las reorganizan. Hay construccién y reconstruccion de las categorias (aquella
tension entre libertad y determinacién en los sujetos). Hay creacion individual, pero también un
trasfondo cultural comiin, en la cual ¢l lenguaje juega un factor estructurante fundamental.

Desde esta perspectiva —de wrasfondo cultural— un componente impottante en |a construccion de las
representaciones sociales son los medios de comunicacién locales ("nacionales”) interconecrados a las
carreteras de la informacién mundial, como los medios internacionalizados (desde la CNN, Discovery
Channel, Incernet, hasta ¢l National Geographic y ¢l Condorito), pues difunden ideas, opiniones,
particularismos culturales, investigaciones, etc., las que son consumidas pero también reprocesadas por
los consumidores, impactando en la vida cotidiana. Esta informacién influye en la comunicacién entre
pares —por ¢}, el tiltimo Master del “Chino” Rios, la decision de los Lores en Londres— en tanto son los
medios los que la procesan, seleccionan y difunden, Esto * ha llevado a caracterizar nuestra época como
laera por excelencia de las representaciones sociales. ..conjunto de fenémenos que sobrepasan la esfera de
las simples opiniones, imdgenes, actitudes, estereotipos, creencias” {Carugati-Palomari, 1991},

Sin embargo, claro estd, que la forma de procesar localmente esis comunicaciones, se vinculs directa-
mente 2 las formas de socializacion de tipo familiar, al cara-cara, 1 la conversacion entre pares y los
discursos dominantes en la escuela. Como lo sefialan Berger y Luckman (1993: 164-184), en ¢l progce-
so de socializacién primaria es donde se aprehende una realidad dada, cargada de signos que le van
siendo significativos en tanto sus otros significativos se los ensefian y en esta fase la autoridad del habla
no estd, obviamente, en los medios de comunicacién; ¢l mundo se constituye en la medida que se
conforma un ‘otro generalizado’ que le sirve para ubicar su propio rol en el mundo construido. En
definitiva el nifio internaliza el mundo como ef mundo, el tinico que existe y que se puede concebir
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{Idem: 171}.En tanto socializacién secundaria, el peso de las instituciones es mayor y se reconocen la
diversidad de roles a ejecutar con sus propios campos seminticos, Es en esta fase que se ubica nuestro

estudio, entre la socializacién primaria y |2 secundaria, cuando empiezan a mirarse otras realidades que
estando allf no se vefan o se procesaban de manera distine.

Pero, en definitiva, las representaciones como “Sistemas sociocognitivos que tienen una légica particu-
lar; son teorias orientadas hacia la comptension, ordenacién y comunicacidn de la realidad en el curso
de la vida cotidiana y que sirven como guias para la accién” (Carugati-Palomari, 1991: 54)

Una cuestién determinante, para nuestra investigacién, es que el concepto de representacion en la
medida que organiza la forma de leer el mundo, tiene una potencialidad para el andlisis antropoldgico.
Si la cultura es, en gran medida, la forma, el contenido y los circuitos por donde circulan las ideas, sus
simbolos y valores en el plano de lo social, se puede comprender que las representaciones tienen tam-
bién una funcién clave en las pricticas de los propios individuos. En otras palabras, hay una directa
relacién entra Jas formas de representarse el mundo social yel cémo se desempedian los sujetos en &,

La opinidn, los textos, se “organizan de modo muy distinto segin las culruras,
las clases y los grupos al interior de cada cultura. . .son universos de opiniones
bien organizados y compartidos por categorias o grupos de individuos”

(Carugati-Palomari, 1993: 52).

Esto no debe confundir la diferencia entre la categoria representacién social y la de ciencia o ideologia.
La ciencia, como la ideologia tienen funciones especificas y distintivas: dominar la naturaleza a travs
del método cientifico (la biisqueda de lo verdadero) o proveer de un macrorelaro de integracién de los
individuos; respectivamente pero, para que tengan la potencia movilizadora de voluntades, de accién.
deben ellas mismas ser traducidas a sistemas de representacién social que permitan masificarse, insta-
larse en el sentido comiin y poder asf ser comunicadas extensivamene y generar conductas,

Si bien en los estudios sobre 12 representacion social hay diversos enfoques, es imporeante sefalar que éstos
involucran —con distintos acentos— algunos criterios importantes de considerar, Por 1 parte el criterio
de que el sujeto, a través de las representaciones, expresa valores y modelos del grupo al que pertenece; su
expresion es parte de la sociedad y se genera desde una sicuacién de comunicacién, de un discurse.

Para Jodelet y Moscovici (1993: 470), la representacién social tiene tres
componentes centrales, a) su funcion cognitiva, en cuanto operacién mental:
€s un entrame cognitivo que permite conocer de una determinada manera, al
seleccionar los contenidos de una experiencia, b) la funcion interpretativa, en
cuanto estd en un universo de significatividades y es uno el que interpreta y )
la funcidn orientadora de la conducta ¥ la accién social que, como se seiiala,
influye en tanto la forma como uno ve el mundo determina su actuar en él
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Estos tres ‘niveles’ de las representaciones sociales se relacionan directamente con: a) la capacidad de
realizar distinciones, en tanto funcisn cognitiva; b) su calidad de estar organizadas en torno a sentidos
articulados, en tanto la funcién interpretativa; ¢) su caracteristica de posibilitar lo valorativo y prescriptivo,
€n tanto tiene una funcién orientadora de la accién, .

De lo dicho se puede establecer, entonces, que la identidad desde una perspectiva relacional, tiene un
cardcter eminentemente discursivo en el marco de una estructura que no tiene un cierre roral, pues los
agentes estdn influidos por un excerior y por sus propias pricticas. Esos discursos estructuran una
forma de ver el mundo, constituyen simbolizaciones que son compartidas, y que operan como repre-
sentaciones sociales donde el individuo se constituye. El sujeto procesa y comunica interactuando, pot
lo que es acror y autor, constituyendo la estructura y constituyéndose en ella. Las funciones de las
represencaciones sociales de las que nos habla Moscovici, se dan de manera integrada y es por ello que
la discursividad expresa formas de organizar el mundo, otorgarles sentido y conducirse en él. El punto
es que las representaciones sociales no son pura mediacion discursiva: como todo discurso, tiene una

estructura y una forma de realizarse que estd en directa relacion con los agentes que dispuran la auro-
ridad del discurso hegeménico.

En el caso de la investigacién, estin fuertemente determinadas por la familia y por la escuela. Y ya
hemos senalado que la escuela, con sus diferencias respecto del cardcter de la propiedad (sea particular
pagada o subvencionada y la municipalizada), su historia y proyecto pedagégico (si lo tuviera), por lo
general es un espacio autoritario que tiende a la homogeneizacidn de los adolescentes en tanto alumie
- (Edwars, et al.,, 1996: 21, 22, 110, 111 y 163-180) y les concede una moratoria, un perfodo en el que

8¢ estd en proceso’ de ser adulto; con las consecuencias notables de quitarles la palabra, restarles dere-
ichos y buscar conformar personas receptivo-pasivas.

En este sentido es que los discursos —orales o escritos— son de primera importancia para el estudio de
las representaciones. A su vez, las practicas sociales de los actores (como los adolescentes de §° Bdsico)
producen representaciones compartidas, sentidos, expectativas, valores, desde una determinada posicién,
con similares experiencias sociales, lo que les permitirfa trascender a la contradiccion provocada por la
diferencia en la calidad de la ensefianza. Si los discursos adolescentes refieren a los mismos referentes pero
los cargan con significados distintos, de acuerdo a los tipos de establecimiento escolar, se poded verificar si
esas representaciones sociales que emergen desde allf constituyen un tipo de identidades diferenciadas. Si
recordamos a Laclau, podemos decir que “la produccién del efecto es parte de la construccién de la
identidad del agente que lo produce”. Y ello nos abre a un extenso territorio de identidades posibles de
acuerdo a las posiciones de los sujetos, que disputan una representacidn de si mismos con otros de mayor
autoridad que han pre-establecido lo que ‘debe ser’ y lo que ‘debe saber’ un adolescente.

Para ello, Bordieu, con su enfoque ‘praxioldgico’, no permite una aproximacion, que busca determinar
las formas en que los sujetos estén en interaccién entre sf y con las instituciones; ¥ €Omo sus pracricas

delimitadas por los campos de pertenencia, permiten la modificacién de las condiciones en que repro-
ducen sus significaciones y pricticas.
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El cuerpo tedrico de Pierre Bordieu

Bordieu pertenece a la corriente tedrica que busca superar los enfoques dicotdmicos que cruzan 4 las
ciencias sociales entre los ﬁ:nnmendlagos v los ‘estructuralistas’s entre los que afirman la importancia -
del sujeto en la construccién de lo social y los que afirman la importancia de ‘lo social’ como determi-
nante del sujeto; entre determinismo social y libertad individual; sujeto versus ‘hecho social’ y vicever-
sa; estructura y accién; objetivismo y subjetivismo, incluso entre teoria yempirismo. En esto se aproxi-
ma, desde escuelas distintas, tanto a Moscovici como a Laclau,

Bordieu centrard su atencién en determinar esa relacién. Por tanto se distancia de aquellos que se
centran en lo subjetivo, en las formas de representarse el mundo por parte de los agentes y no la
articulan con el peso que tene en ello la estructura objetiva en la que se desarrolla esa representacién.
En una clara separacién de aguas con los estudios del sentide comiin plantea que uno de los obsticulos
al conocimiento cientifico es ‘esa ilusidn del conocimiento inmediar, lo cual no debe significar el
construir contra el sentido comin’ favoreciendo Iz ilusién del saber absoluto, cientificista(1997: 52).
También intentard desarrollar la critica a los que en su estructuralismo objetive quedan impedidos de
valorar el rol de los sujetos en la construccién de lo social (Ritzer, 1993: 500-306)

FPara Bordieu las estructuras objetivas son la base para las representaciones
y le fijan los limites, pero las representaciones son imprescindibles para
explicarse las luchas cotidianas, indsviduales ¥ colectivas que transforman
0 preservan esas estructuras (Idem: 505).

El arbitrario objetivista no toma en cuenta que las representaciones pueden provocar la creacién de la
realidad, por la fuerza de su evocacién, en tanto la actitud subjetivista no advierte que la represencacién
es una forma de ver y no la realidad. Bordieu prefiere escapar de esa alternativa y considerar ¢l mundo
social como “.. ‘esa realidad’ donde se desarrolla una lucha permanente para definirla‘realidad’. Caprar
ala vez lo que estd instituido sin olvidar que se trata solamente de la resultante de un momento dado
del tiempo, de la lucha para hacer existir o ‘inexistit’ lo que existe, y las representaciones, enunciados
performativos que pretenden el acaecimiento de lo que enuncian;” (Bordieu, 1985),

Ahora bien, Bordieu desarrolla una aguda critica al estructuralismo de Saussure, que separd la lingiifs-
tica moderna en lingifstica externa e interna, siendo ésta tiltima la lingiiistica por excelencia pues
contiene un sistema que estructura los valores de los fonemas, es social y &s portada en el inconsciente
de los miembros de una misma lengua, Asf, se autonomizé la lengua de sus condiciones sociales de
realizacidn, de la historia politica de los hablantes, de sus formas especificas de produccién, reproduc-
cion y utilizacion. Con ello se naturalizaron los objetos simbélicos, como si no fueran producidos con
un fin, en determinadas condiciones socio histéricas. Con esta crftica, Bordieu se separa también del
estructuralismo levistraussiano, e indaga en las formas de realizacién de la lengua, el hablay cémo ésta
carga de significados los significantes de acuerdo un conjunto de condiciones socialmente creadas,
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El lenguaje es un instrumento de accién y de poder, mds que objeto de iteleccién. As, las relaciones
sociales siendo interacciones simbélicas, donde hay comunicacién sustentada en un conoci miento ¥
reconocimiento, son también “relaciones de poder simbélico donde se actualizan las relaciones de
fuerza entre los locutores y sus respectivos grupos”(Idem: 93).
Con base asu critica a la lingiiistica interna, Bordieu establecers algunos concepros que son claves en
su construccion tedrica. Ellos son el de habitus, campo y prdctica. A través de éstos intentard conciliar
las dicotomias sefialadas arriba entre estructuras objetivas y percepciones subjetivas y sus acciones, asi
COMO generar una nueva perspectiva para el analisis lingiiistico.

El concepto de habitus estd relacionado con las ‘estructuras mentales o cognitivas’ mediante las cuales las
personas manejan el mundo social. Son esquemas internalizados, que permiten producir pricricas, perci-
birlas y evaluarlas, Son las estructuras sociales internalizadas, que reflejan, a su vez, las divisiones objetivas
de la estructura social (clases, género, edad, etc.). El habitus se adquiere por la permanencia social en esa
posicion.(Ritzer, 1993: 502-503). La mejor expresion, que las estructuras y el mundo social ho se impo-
nen de modo uniforme en todos los actores, estd en que hay una multitud de fabisus, y éste ha sido
adquirido en su historia personal, en determinados contextos sociales e histéricos. (Es notoria la rlacién
con las categorias de tipificacién, si mismo y el nosotros y ellos, provenientes de fa fenomenolagia.}.

Lo importante, para salvar la relacidn dialéctica entre estructura y accién,
es que habitus es una estructura estructuradora del mundo social y es
estructura estructurada por el mundo social; en el habitus se internaliza la
externalidad y se externaliza lo correspondiente a la internalidad,

En palabras de Bordieu (1997: 33), “ estructuras estructuradas, principios generadores de pricticas
distineas y distintivas.. .estruceuras estructuradas, los habitus son también estructuras estructurantes,
esquemas clasificatorios, principios de vision y divisién, de gustos diferentes”. Como se aprecia, es en
este dmbito donde se producen las representaciones, no sélo como mediadoras, también como pOIta-
doras de dererminadas lecturas, y condicionamientos para la accién.

Més alld de este juego de palabras lo que hace de nexo entre ambas categorias (habitus y campn) es la
practic.

Hay una especie de prictica situacional, una posicion otorgada pero también
adgquirida, que tiene efectos concretos en las formas de realizar la produccisn
simbolica; la practica modela al habitus.

Pero, el habitusen ninglin caso determina la prictica, la constrifie, le fija las elecciones posibles pera no
tiene una relacién determinista. El habites tendria la capacidad de fijar los limites pues a su vez “define
la percepcién de la situacidn que lo determina’ y la situacién es de alguna manera la condicion que
permite [a realizacién del Aabitus.(Bordieu, 1988).
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Asi, es posible afirmar que el habirus se expresa a través de los discursos, que son sistemis de clasifica-
ciones articulados, que poseen una relacién y por ellas adquieren su valor los signos vinculados y
jerarquizados; en definitiva las representaciones sociales expresan los fabisues de los hablantes en o
marco de una base comiin. Este hecho, de expresidn de un conjunto de distinciones ordenadas de una
manera, conforma la representacion social y es arbitraria en tanto es culturalmente condicionada: su
orden no esta naturalmente dado, es socialmente construido.

En este plano, la investigacién de los discursos adolescentes de diferentes escuelas del pais, tanto por su
diferenciacion geogrifica, como por el caricter municipal, particular subvencionado o particular paga-
do, puede evidenciar habitus distintivos de una condicién u otra (rural o urbano, origen social} v por
ello expresar mds que una homogénea condicién de representarse el mundo como adolescentes en
tanto categorfa etaria, puede ello evidenciar que hay muchas formas de “ser adolescente”, en tanto sus

habitus les provean de similares bases experienciales, como lo son su condicién de hombre o mujer y
origen social.

En cuanto ‘al campo’ es el espacio social donde se confrontan los diferentes
habitus. Esun concepto mds relacional que un modelo estructural, No es us
conjunto de relaciones intersubjetivas, pues en el campo participan sujetos ¢
mstituciones, agentes y agencias, las qie entran en competencia, en una red
de relaciones que contienen posiciones disimiles en jerarquiz y poderes.

Bordieu lo asocia con la economia y los mercados, siendo el campo donde se despliegan las estrategias
diversas para que unos protejan posiciones, otros acumulen capital, y donde juegan distintos tipos de
capital segtin el tipo de campe: los econdmicos, culturales, sociales y simbélicos, y en donde el capital
adquirido lo ha sido bisicamente por el origen social de la persona y su experiencia educativa,

Serd el espacio social, el campo, el organizador de las précticas y las representaciones de los agentes,
2 3 p P
posibilitando con ello distinguir clasificaciones y con ello construir taxonomias sociales explicativas.

En este sentido la idea de campo es relacional, pues un bien simbélico no es
esencialista, sustantive, en tanto tenga un valor en si, sino que estd en relacion

con la posicion social del (o de los) que lo posee(n), respecto de los otros, y de
acuerdo al momento.

Esto es clave para poder comparar, pues se compara de sistema a sistema, “la investigacién de los equiva-
lentes directos entre rasgos tomados uislados, que sean a primera vista diferentes pero funcionalmente o
técnicamente equivalentes (como el Pernod y el shochu o el saké) [en palabras mias: impidiendo que los
significantes formalmente distintos sean intepretados con un valor relacionalmente diferente] o nominal-
mente idénticos (la précrica del golf en Francia y en Japén por ejemplo) [nuevamente en palabras mias:
que un significante idéntico, sea denotado de igual manera cuando su valor es diferente] puede conducir
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aidentificar de modo indudable propiedades estructuralmente diferentes o a distinguir equivocindose,
propiedades estructuralmente idénticas” (Bordieu, 1997: 29),
Bordieu plantea que las preferencias culturales, las formas de tealizar distinciones, los gustos, son sistemus
coherentes que permiten a los individuos una petcepcion de su lugar en el orden social. Las personas al
clasificar los objetos y experiencias estin expresando las formas como éstas se clasifican y sitdan en ¢l
mundo. Esto también implica la relacién entre los campos, pues las formas de realizar distinciones, cargar
de significados dererminadas experiencias en el campo del gusto, el deporre, etc., se asocia a relaciones de
clase, relaciones culturales, etc. Esto nos indica que el campo también es un espacio de produccion de
representaciones, en tanto relaciona los Aabirus y a la vez socializa esas representaciones, de manera tal que
conforma a unas como dominantes, hegeménicas por su capacidad de articular e imponerse sobre otras
que tienen menos capacidad de implante y pueden sobrevivir sumergidas.

Ahora, con estos conceptos se puede comprender que el andlisis del habla de los estudiantes de octavo
bdsico es un encuentro con una serie de causales “por un lado, las disposiciones, socialmente modela-
das, del habitus lingiifstico, que implican una cierea propension a hablar y decir determinadas cosas
(interés expresivo) y una cierta capacidad de hablar definida a la vez como capacidad lingiifstica de
infinita creacién de discursos gramaticalmente semejantes y como capacidad social que permite utili-
zar adecuadamente esta competencia en una determinada situacion; por otro las estructuras del merca-
do lingiiistico, que se imponen como un sistema de sanciones y censuras especificos.”(Bordieu, 1983:
12) Esto implica en el enfoque de Bordieu, una critica a la lingiifstica que ve la competencia lingtifstica
aislada de los componentes sociales.

El sentido, originado en lu circulacién lingiitstica, se debe buscar en el valor
distintivo que resulta de la relacién entre locutores; en el producto lingiifstico
ofrecido y las caracteristicas del espacio social de recepcion; y en los esquemas
de interpretacion que los receptores ponen en prictica (Idem: 13).

Ast, lo que aparece como bueno o malo, distinguido o vulgar, etc. esti relacionado con las “categorias
sociales de percepcidn, de sus principios de vision y de divisién, las diferencias en las pricticas, los
bienes posefdos, las opiniones expresadas se vuelven diferencizs simbélicas y constituyen un verdadero
lenguaje” (Bordieu, 1997).

Junto a lo ancerior hay también una cuestion clave, que es el estilo, el que es provisto por el habinusy da
cuenta de un estilo de vida unitario, de la eleccién de personas, de bienes y de prdcticas. Ese estilo es la
forma concrera de realizacién lingiistica y proporciona una clave de la proveniencia social del discurso.

Bordieu introducird la nocién de mercado para hacer aplicable 4 categoria de capital lingiiistico, que
se coloca en juego en un campo determinado de fuerzas. “El capital lingiifstico es poder”, que se pone
en juego en la interaccién (estableciendo un micromercado, dominado por una estructura de poderes
globales) y concurre con un determinado ‘precio’. Cada hablante ofrece un producto (su habla legiti-
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maj que es enjuiciado y marcado con un precio por los owros productores de habla. Y como en todos
los mercados, aqui no hay libre concurrencia, pues algunos tienen una mejor posicion, un habla mas
autorizada que otro en ese mercado, ¥ por tanto estdn en condiciones de fijar los precios-poderes,

Una distincién importante que introduce es la del lenguaje espontineo que se usa en el cotidiana de la
relacién familiar y es el lenguaje sin las presiones de un mercado en el cual competir; en tanto hay un
lenguaje oficial, el que se ocupa en una situacion de mercado: el que habla no puede ignorar la siwa-
cién en la que habla y por tanto se exige a s{ mismo responder no en el lenguaje espontineo, sino que
en el exigido por las leyes lingdlisticas que reglan el mercado, (Bordieu, 1988: 143-149)

Otro aspecto a considerar en el enfoque tedrico de Bordieu es su planteo
respecto de la inexistencia de neutralidad en las formas de clasificar pres
éstas tienen funciones pricticas que se orientan a provocar efectos sociales,
asi come, las representaciones précticas contribuyen a producir lo que
aparentemente describen o designan. No hay oposicién entre representacién
v la realidad (aunqgue st diferencias), pues lo que se debe hacer es “incluir en
lo real la representacidn de lo real, o mds exactamente la lucha de lus
representaciones en el sentido de imdgenes mentales, pero también de
manifestaciones sociales destinadas a manipular esas imdgenes mentales”

(Idem: 189),

En el juego por imponer categorias, estd el poder de hacer ver y hacer creer, hacer conacer y reconocer,
imponiendo divisiones legitimas del mundo social y con ello consti tuyendo o deshaciendo grupes. Ast
se trazan ‘lineas froneerizas’ que son administradas por quienes tengan la auroridad legitima. En defi-
nitiva el poder de simbolizar, se funda en que hay un reconocimiento y subordinacion 4 ese poder que
produce la existencia de lo que se enuncia, que se naturaliza ¥ S€ INCOTPOTa COMO Lepresentacion natu-
ralizada (Bordieu, 1985: 89), pero ello no tiene nada de natural, asi como la realidad es social. lo quie
implica la imposicién de una situacién arbitraria que depende del estado de 1a lucha de las clasificacio-
nes. Esto es asi sobre todo en la lucha al interior de un campo de relaciones,

La fuerza de un discurso performativo, asf como de las representaciones capaces de estructurar depen-
den no sélo de la autoridad de quien las formula, también de la pertinencia cultural de lo que se dice v del
reconocimiento y credibilidad que le conceden los miembros de ese grupo, tanto como en las propiedades
econdmicas o culturales que tengan en comiin. La identidad de un grupo (edad, étnico, etc.) se funda asi
en "una visién dnica de su identidad y una visién idéntica de su unidad”,

Como se puede observar, para Bordieu, la lengua (en ¢l sentido sausseriano) es sélo un aspecto del dmbito
del lenguaje, e incluso su estructura siendo que provee devalores relativos 2 los fonemas, no es. sin embar-
g0, la estructura que provee desentido a Jo que se dice, ni es la determinante en lo que se quiere representar
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por medio del lenguaje. Los sujetos hablantes lo hacen desde sus fubitus, log que ingresan a un juego de
relaciones simbdlicas comunes —el campo—, donde se disputan las formas de represencacién del mundo
seglin los capitales acumulados de cada cual y las valoraciones que éstos tienen en ¢l mercado de precios
especifico de ese campo,

Ast, las representaciones sociales, las clasificaciones en Juego, no estan dadas
de una vez y para siempre, muy por el contrario se ponen en disputa
permanentemente, modificindose dentro de los marcos de ese campo y segiin

los habitus que portan los sujetos en lucha por imponer sus representaciones
como legitimas.

Un enfoque sobre los adolescentes en tanto escolares

Es pertinente integrar en esta discusién sobre el marco teérico-conceptual, ¢l algunos elementos caracre-
risticos del sujeo que habla, en su condicién de estudiante y de ‘adolescente’, categoria relativamente
nueva para el mundo adulto y las ciencias socales.

La adolescencia, ha dejado de ser —para la psicologfa— aquella etapa en que existe un cambio fisico
acelerado y se comprende que es un proceso de cambio y desarrollo de la personalidad junto con un tipo
nueve de interaccidn con la sociedad lo que lo determina (Grinder, 1994); por tanto deja de ser un

enfoque medicalista o biologicista para integrar las variables socioculturales que van encuadrande cierto
tipo de roles, responsabilidades y expectativas.

Lo anterior no implica que socialmente se le reconozea un papel activo o, incluso, que los propios adoles-
centes se representen a st mismos como portadores de una vision v rol transformador de sus condiciones
de existencia y expectativas definidas por su familia y escuela,

Es mis, la propia psicologia ha intentado introducir un sistema de representaciones de lo que es ¢l ser
adolescente’, una configuracién de los temas ¢ identidades que determinard esta ‘etapa, para que puedan
ser comprendidos por los padres y profesores. Lo mids popularizado es que los adolescentes viven un
perfodo de incertidumbre, de comunicaciones dificultosas con los adultos y de biisqueda del quién soy por
sobre el quiénes somos; lo que legitima el perfodo de moratoria. Ello generarfa una suerte de ‘cultura
joven' que tiene "propdsitos de vida explicitos e implicitos que tienden 2 ser compartidos por todos o
algunos miembros designados de un grupo” y los inclinarfa hacia “tres direcciones o estilos medianze los
que ¢l adolescente participa en la culura joven: 1. Hedoniono: cierto nimero de jévenes, lejos de buscar
significado cdsmico alguno, se dedicard a lo que Reisman ha denominado ‘culto a la inmediatez's camipeard
el placery el olvido de las responsabilidades de adultos. 2. Complacencia: otzo sector de la juventud estd tan
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cabalmente socializado que acepta los valores politices, econémicos y morales de la sociedad. sin hacer
cuestion de ellos: 3. Alienacidn y protesta: hay otros jovenes, tan desilusionados de las condiciones sociales
contemporaneas, que expresan su descontento, bien retirindose de la sociedad, bien haciendo activamen-
te por mudar alguna de sus pricticas e intenciones” (Grinder, 1994: 242).

Como se aprecia, las distinciones anteriores ayudan a organizar un discurso ‘compresivo’ hacia el adoles-
cente, pero no puede dar cuenta del fendmeno cultural que se produce en las condiciones actuales, en que
los mdrgenes se diluyen en adultos que quieren ser jévenes; en la pérdida de sentidos en todos los grupos

etarios; y la complacencia, alienacién o protesta que en ninglin caso significan una propiedad exclusiva del
‘grupo adolescente’,

Recuperando a Moscovic, éste plantea que hay una epistemologfa popular y una cientifica(1993) que, con la
ampliacion de los procesos educativos y la popularizacidn del conocimiento cientifico, ha permitido a la
primera construir una ldgica de procesamiento de sus experiencias que le otorgan una sélida explicacion de
los acontecimientos vividos, como conocimientos de primera mano, como un “cuerpo de conocimientos
reconocido por todos”, que ha sido penetrado por la influencia de la divulgacién cientifica. Dero esta ‘episte-
mologia popular’ juega un rol muy consistente en tanto le proporciona una representacién de las Personas y
las cosas. Es decir, se distingue |2 “capacidad de aprender y su capacidad de representar”.

De ello que se puede afirmar, que el continuo desarrollo de la divulgacién
popularizada de los estudios de psicologia sobre la adolescencia, sus caracteristicas
como las enunciadas arriba y otras mds, van siendo incorporadas al sistema de
representaciones sociales mds colectivas en tanto diversos grupos las adoptan y
proyectan como ‘lo que es’. Fsta situacion lleva a Moscovici (1993: 710) a plantear
el problema de la realidad’y la representacion de ésta, en tanto “les aplicamos

las categorias de nuestro grupo social, los razonamientos que hemos adguirido y
los combinamos dentro de ese marco para bacerlos tales como los vemos.

Y no podemos escapar a estas categorfas o razonamientos propios de nuestras representaciones, igual
que no escapamos a las leyes de nuestea anatomia y de nuestra fisiologfa. De manera que los contenidos v
las reglas de este pensamiento representarivo terminan por constituir a nuestro alrededor un auténtico
entorno donde se funden lo fisico y lo social”. A este prablema epistemoldgico se podria agrepar un
complemento de Laclau (1985: 123) * el hecho de que todo objeto se constituya come objeto de discurso
no tiene nada que ver con la cuestion acerca de un mundo exterior al pensamiento, ni con la aleernaciva
realismo/idealismo” (...} lo que se niega no es la existencia, externa al pensamiento, de dichos abjetos un
terremoto, una caida de un ladrillo, etc.] sino I afirmacidn de que ellos puedan constituirse como obietos
al margen de toda condicidn discursiva de emergencia.” Es por ello que rechaza el “caricter mental del
discurso” en tanto el cardcter material de toda estructura discursiva” {...) niega la dicotomia cldsica: la
existente entre un campo objetivo constituido al margen de toda intervencién discursiva y un ‘discurso’
consistente en la pura expresion del pensamiento”
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En base a lo anterior podemos afirmar que lo que la psicologia aftrma como lo que es
la adolescencia” es lo que hoy aquella esté en condiciones de afirmary d fwulgar, pero
el procesamiento de su discursividad en el campo de la ‘spisteme popular es Justamente
el tipo de representacidn social gue se ha constituido en torno a ésta (la adolescencia)
J que campea en las escuelas, familias y adolescentes del pais

Es por lo dicho que se puede afirmar que la preocupacién por las representaciones de si mismos que
tienen los adolescentes, puede apoyar la bisqueda de identidades particulares probables a una condi-

cion de edad, en tanto a esta edad hay determinadas relaciones con los otros que pueden implicar una
vision del mundo especifica.

Pero hay mis, el adolescente tiene un determinado peso como hablante tanto en la familia como en &l
sistema escolar. Es decir, en el juego de fuerzas de los discursos y los poderes que ejercen, se puede afirmar
que son voces de tercer orden. Por ejemplo en los colegios la autoridad radica en los Directores, que san
vistos como el poder lejano y real, que lo ordena todos luego estd el peso del poder cotidiano, la capacidad
de control directo que es el del inspector y del profesor y su aula, en un campo de discursos que se
legitiman por que estin aurtorizados a hablar

Desde un saber que se ha definido —con antelacién a la llegada de los estudiantes— como verdadero, en
donde ¢l rol del estudiante es aprehenderlo, 2 veces comprendiéndolo, pero por sobre todo integrdndolo
como materia necesaria de conocer para la vida y por tanto para pasar de curso.

El rol asignado al discurso de los estudiantes de Ocavo afio, es completamente subsidiario en la libor
docentey en la vida de la escuela. Tal es asi, que a nivel de Octavo no exiten niveles de OIZANIZACION escolar
para discutir sus intereses con las autoridades del establecimiento, ni los Consejos de Curso estin como
espacios apropiados por los estudiantes para organizarlo segiin sus critetios, siendo mds bien horas que
administra el profesor jefe.

El peso de la representacién social insticuida respecto de los adolescentes al interior de los colegios, fija los
marcos de la conducta. Como lo sefiala Assaél y otros (1998: 77-110), “la disciplina escolar se constituye
en uno de los ejes donde se expresa la funcién reproductora del sistema educarivo”, es decir es parte de |a
forma como se regulan los intercambios comunicativos, es una poderosa herramienta que opera en este
campo pudiendo inhibir la co-construccién de cierto conocimiento actualizado y también ¢l desarrolio de
representaciones compartidas. Este elemento, la disciplina, opera haciendo una clasificacién v
enmarcamiento de los discursos —en las escuelas en general— de manera fuerte, son cosas que estdn y no
se discuten, que se deben tomar e incorporar no sélo en cuanto al conocimiento, sino también en relacion
a los hdbitos y conductas al interior de la escuela.

El disciplinamiento se hace necesario para que no quede cuestionada la autoridad institucional, en tanto |a
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desobediencia reiterada es un desafio ex plicito la autoridad del profesor, que es asumida como cusstionamien [0
a la aucoridad de su saber y al orden de la escuela. Este elemento devaliia o expresu el grado de devaluacion
que tiene el estudiante en tanto tal, pero que rebasa esa condicién para imponerse una determinada represen-
tacion del adolescente como un ‘adn incapaz, un ‘sujeto no completd’, ‘que le falta.

Ahora bien, es importante consignar que el profesorado se explica la indisciplina —es decir el comporta-
miento definido por éstos como mal compottamiento— por causales relacionadas con el nifio y su contexto
social. Para el segundo ciclo de |z ensefianza bisica (5°2 8 afio) y en la ensefianza media, “1a rebeldfa propia
del periodo de la adolescencia, es una explicacién frecuence™ también por “la falta de afecto y la soledad que
vivencian los alumnos en sus hogares”. Los profesores “perciben los hogares de los nifios ‘coma conflictivos,
mal constituides, en los que los nifios estin abandonados, por problemas emocionales de los padres, en los
que se dan relaciones agresivas, que repercuten en la agresividad de fos nifios en Ja escuels™ {Assacl. ev al.
1998). Es decir, los profesores desarrollan dos tareas la de ensefiar sus materias y “formar” en hibizos y un
autocontrol, que —ellos ven— no le son entregados por el medio socioculural donde viven.

Entre las acciones desarrolladas por los docentes ante las indisciplinas de los alumnos, segin el estudio

mencionado, son la "descalificacién”, los “discursos normarivos”, cuyos contenidos son diversos, asi como
son “diversos tipos de castigos”,

Este problema es relevante pues se enciende por el profesorada que fa escuela es “espacio de cransmisign de
saberes...y de los valores y normas que la sociedad ha ido construyendo en su proceso ‘natural de desarro-
llo. Estos saberes, valores y normas se consideran como neutros, inicos..” (Assacl, et al. 1998]. Asi el canspo
donde opera el Aubitus de los escolares tiene reglas de comunicacion bastance asimérricas, 2 la vez que
tienen un objerivo de “socializacion como homogeneizacién” (Idem), Al mismo tiempo que se entiende
que la escuela estd en lucha con procesos de adquisicién de hdbitos deformades por las situaciones familia-
tes y de barrio en las que viven los nifios. Por tanco, como lo sefiala Bernstein ( 19903, hay un campo
contaminado’ de factores externos que pesan en la construccién de las representaciones sociales de |os
estudiantes; aprecidndose claramente las desventajosas condiciones en que ¢l habla adolescente intenca
hacerse ofr y entregar sus propias formas de comprender el mundo y 4 s mismos.

‘Un concepto asociado con ¢l tema disciplinario, casi por oposicion, es el de la ciudadanfa en tanto adoles-
centes-estudiantes. En otras palabras, la escuela y —muy generalmente— las familias asumen a los estu-
diantes de Octavo Bisico como los ciudadanos del fucuro a los cuales hoy hay que formar, lo que implica
en la prictica el negarles el derecho a la palabra o mds bien a la validez y legicimidad de sus propias
representaciones sociales que podrian estar en legitima tensién y didlogo con'los otras agencias y agentes
del sistema escolar.

En este sentido concordamos con una forma de clasificacisn del asunto etario-adolescente, no como una 'des
de fase para llegara la adultez, sino como el de ciudadania, pues permite reconocer la existencia de un proceso
pero también de un sujeto portador de determinados derechos por el hecho de vivir en sociedad, més alli o
mis acd que éstos sean juridicamente reconocidos. “Ciudadania entendida como el conjunto de pricticas
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(juridicas, politicas, econémicas y culturales) que definen a una persona como miembro competente de una
sociedad” de acuerdo con B. S. Turner (Kessler 1996)%. Con este criterio lus pracricas nos definen procesos
que se definen en su dindmica y que estan influidas por las condiciones histéricas del cambio cultural,

En sintesis

Se puede afirmar, que el estudio de las representaciones sociales de los adolescentes de Octavo afio bisico,
plantea un conjunto de conceptos tedricos que han estado en la discusion de las ciencias sociales ¥ particular-
mente en el campo de la Antropologfa., pues pone en juego los problemas originarios de las formas de construir
el (los) mundo(s), como isién dada’ o como ‘Visién consteyidd los procesos de socializacion Familiar y dela
escuela; las formas de 'relecrura’ que los propios sujecos clasificados como adolescentes fienen para clasificar el
mundo y dotarse de representaciones que les sean significativas, tanto para su ‘estar en el mundo’ como para

ransformarlo y con ello se pone en juego el concepro de la existencia o no de un tipo de identidad adolescente,

Hemos visto que para el efecto de la investigacidn, los enfoques tedricos fenom enoldgicos y neo’ estructuralistas
pueden sernos titiles en tanto permiten asumir el tema de la identidad desde una concepcidn relacional que
no niega a los actores en tanto no clausura la estrucrura donde participa y le reconoce al interior de ésta uny
disputa entre estructuraciones discursivas que generan relaciones de diferenciacién ysimilitud, Pero también
nos son dtiles, estos enfoques, para comprender las representaciones como sistemas de clasificaciones que,
conteniendo un orden y una jerarquia, permiten entender y darse 4 entender en ¢l mundo social que se
comparte, asi como permite a las insticuciones condicionar las relaciones con el otre. al clasificarlo de una
manera y ubicarlo en una posicién en el sistema de representaciones, regulando las relaciones y situdndolas en
el plano cultural. En este sentido, los sistemas clasificatorios crean un campo de dispuca entre los que com-
parten sistemas comunes que en su dindmica se transforman,

Como hemos afirmads, las representaciones sociales no se explican por la
operaciin mental pstguica e individual de la distincién de las cosas o experiencias,
sino por el becho social de que esas operaciones clasificatorias son posibles en
tanto son aprendidas, compartidas y también disputadas. En las representaciones
hay diferenciacion, pero en el marco de un campo comim de referencia, de
compartir un mismo universo simbolico,

Asi, los sistemas clasificatorios interesan tanto por el contenido que hay en lo que ha sido clasificado,
como también por lo que separa. Esto permite la idea de que las clasificaciones, como operaciones bisicas
de distincién estdn ala base dela cultura y escando en un mismo campo de significaciones, las dotan de un
orden que pecmice las representaciones socialmente compartidas.

¥ Citado por Kessler G Adoleseencia, pubreza; cudadanta v exclusidn. "Adelacencia, pobireza, educacivn y trabajo”. Fd, Losada-
Unicef, Bucnos Aires, 1996,
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Los crierios clasificatorios varian no s6lo segiin las cultucas, sine también segiin los grupos sean sociales, erarios
o de género. Ello implicard que al hablar de adolescentes estudiantes de octavo afio que han sido interrogados
segiin el *Yo adolescente”, nos encontraremos con criterios clasificarorios que pueden serles comunes pitra uni
experiencia de vida a la vez que diferentes segiin se tate de su posicion de genero o geogrifica-social

También esta revisién teérico-conceprual nos permite operar con el criterio de que las representaciones
sociales tienen un cardcter estructurado en tanto ingresamos a un mundo ordenado por representaciones
(sistemas de clasificaciones) que en el proceso de socializacién primaria fundamentalmente nos serdn
entregados como la ‘realidad misma’ y en una lengua estructurada que posee una forma especifica de
representar al mundo y describirlo. Esta realidad estructurada de las representaciones sociales es ‘objeciva

€1 tanto estd antes que nosotros y con toda probabilidad pervivird después de nosotros. En esce sentido es
eSLIUCLULA  es estructurante’,

Pero, como hemos visto, particularmente en Bordieu estas estructuras son también modificadss con Ja
experiencia de los sujetos, que cargan de significados diversos las representacionss, Los adolescences-esco-
lares, como cualquier otro grupo etario o social, desarrollan una lucha por generar sus propias formas de
representarse el mundo que les toca compartir, en una actividad que estd siempre en referencia a Ja institu-
ci6n escuela, sus padres, pares y expectativas. Pero en es¢ campo de relaciones especificas, que puede ser ¢l
c6mo se les representa desde el sistema escolar en tanto adolescentes, se produce una confronracién entre
ese “deber ser adolescente” y aquel adolescente que reclama, desde su propio desarrollo y descubrimiento
de otros mundos, otras verdades mis alld de las afirmadas por padres o profesores.

En definitiva, el campo donde los ‘habitus-escolares-adolescentes’ operan es el sistema escolary allf hay una
lucha entre las representaciones sociales del discurso oficial sobre la adolescencia, que proviene del Estado
y del sentido comiin familiar, y del cual son portadores inspectores y profesores que, obviamente, tienden
a ordenar, inculcar, forjar, un tipo de conducta deseada; conducta buscada como mérodo de conrol
disciplinario pero también come parte integrativa del modelo de éxito social, del desempefio socio-laboral
futuro deseado para ellos desde el sistema escolar. A su vez, los Aabitns de los escolares no son mera
reiteracion de las voces de mayor autoridad, también —parafraseando a Bordieu— tienen su precio en el
mercado lingiistico y tensionan los discursos ya sea ‘de los de arriba’ como el de sus pares. En orras
palabras las representaciones sociales que portan los estudiances de Octavo Bisico no son necesariamente
homogéneas. en su interior hay disputas por consticuir un cierto tipo de identidad.

Las representaciones sociales, por tanto, no son pura mediacién entre sujeto y reatidad social; no son un
puro sistema de clasificaciones ordenados y jeracquizados; no son pura herramienta para la comunicacion
comprensiva. Es un campo de disputas en donde hay operaciones sociales de nominacién y ritos por los
cuales esas realidades se cumplen, teniendo asi el lenguaje, y en general las representaciones, una eficacia

* et en ningiin caso s puede sefialar que las represencaciones sociales por muy compartidas que sean no excluyen la ‘sabirezarga e
representacidn que tienen segiin las posiciones de poder en el camipo determinade de mmlpctm-:ias. Caestitn que nos diferencia de o
propuesto en la tesis de trulo *Violencia familiar, sistema de representaciones ¢ ideologia”, pag. 222 27,
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propiamente simbdlica de construccién de la realidad pues estructuran tanto |
social que tienen los agentes come las nominaciones que apoyan la construcei
mundo, y serd mds eficaz cuanto mds aucorizade esté quien lo utiliza.

a percepcidn del mundo
on de Ja estructura de ese

En la escuela hay un proceso de instiruir, asignar una esencia, una competencia, imponiendo un derecho
de ser que es un deber ser (o un deber de ser); es el peso de la fuerza insticucional, de la estrucrura ance ¥
en la cual el adolescente se estd construyendo. El sistema escd imponiendo categorias (pero no es un mero
proceso de imposicién pues el adolescente procesa). Es significar a alguien o que es y significarle que tiene
que conducirse consecuentemente a cémo se la ha significado (Bordieu, 1985: 65-68). Pero,
consecuencialmente el Aubitus escolar-adolescente de octavo bisico es distinto por biografia, contexto y
posicion en el campo, implicando con ello la posibilidad de Ja respuesta, de la disputa. de la confrontacion
con sus propias representaciones sociales influidas por sus contextos sociales, familiares, barriales. medidticos
¥ que permiten la transformacién del propio campo.

Ast, las representaciones sociales permiten la comunicacién ¥la conformacion de una
forma de ver y desemperiarse en el mundo, pero son muche mds, son un espacio
desterritorializado de luchas por las hegemontas en los discursos, en lus formas de
contarse el cuento’ de la experiencia de vivir lo social

En nuestro estudio las representaciones sociales de los adolescentes sobre su propia adolescencia son sin
duda un campo de lucha, en que las representaciones tienen su fuerza, su aucoridad, su legitimidad otor-
gada por los propios hablantes. La fuerza de las representaciones 1 analizar en la investigacion, entregardn
las formas de organizar el mundo y su conducta ante ¢, que tienen los estudiantes de Ocravo Bésico. pero
sobre todo entregard las pistas sobre un tipo de lucha, de poder, que dispura las formas de constitucian de
ias representacionss de esos adolescentes.

Nos proponemos hacer una indagacién sobre c6mo se constituyen ellos ante la relacion con sus padres, sus
pares significativos, el estudio y sus expectativas, sus relaciones afectivas, como primer paso para comprender
la estructura del relato adolescente sobre su adolescencia. Luego de ello buscaremos en ese juego de represen-
taciones, los ordenadores centrales del ‘ser adolescente’ entre hombres y mujeres y entre citadinos y rutales.

La posibilidad de discursos homogéneos o heterogéneos, de significados distintos para iguales representa-

ciones o la existencia de una polifonia de discursos que no logtan dar cuenta de un "ser adolescente” ni
tampoco de un concepto hegemonico de éste, son parte de los propdsicos de esta investigacion.
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Marco metodoldgico

ara abordar merodolégicamente nuestro problema y considerando el enfoque tedrico asumido,
j Nos parece pertinente sefialar que nuestra estrategia es de tipo cualitativa, aborda las representa-
ciones sociales como discursos y por tanto uriliza el Andlisis Estrucrural como mérodo de andlisis.

Lo cualitativo

El desarrollo de un enfoque cualitativo sobre los textos de los estudiantes permite ingresar a la
blisqueda de los sentidos otorgades por éstos a su actuar en el mundo coridiano, al tipo de represen-
taciones que han organizado y estdn organizando para enfrentar la vida social.

Los enfoques cualitativos, como sefiala Martinic {1992}, buscan los sentidos subjetivos de la realidad
y la diversidad de explicaciones que se dan los sujetos para sus acciones en la vida cotidiana. Su
enfoque es mds comprensivo, en tanto busca la relacién de CONCeptos y categorias, mds que las
explicaciones causales. Ello pone a los estudios cualitativos ante “la realidad como construccién
social a través de la cual los sujetos exteriorizan e internalizan los significados que sus propios colec-
tivos legitiman como reales”.

Si la realidad es una construccién social la cual estd cargada de significa-
dos compartidos en la base de lu comunicacién, y sus significados son
internalizados y también comunicados de acuerdo a lo que socialmente se
reconoce como legitimamente real, la consecuencia es que un estudio del
sentido de los discursos ayuda pesquisar el como se organiza la subjetividad,
y cudl es la estructura de produccidn simbélica en desarrollo por quienes
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hablan. Asi, los sentidos que cada cual le otorga a sus acciones reales o

potenciales estin organizadas por una forma de ver el mundo y sus relacio-
7es con éste.

El lenguaje, posee una estructura de produccién que no es ajena a lo social, sino mis bien es social
por esencia. Al hablar “el sujeto se relaciona con estructuras simbélicas mayotes que lo trascienden v
al mismo tiempo recrea y resignifica como fruto de su propia experiencia” (Idem: 7). Por ello al
seleccionar un conjunto de textos, en los cuales hablan mayoritariamente estudiantes entre 13 v 16
afos, lo que se quiere distinguir es la particularidad de sus formas de ver el munde, de cargar de
significados sus relaciones sociales. De esto que, no se trata s6lo de describir lo dicho, i no que
también se busca el cémo se organiza lo dicho y cudl es el contexto en el que se habla; asi nos
aproximamos 2 interpretar las caregorias de fondo que permiten decir lo que se dice y la organiza-
cién de éstas no sélo en sus relaciones horizontales sino también en la jerarquia que le otorgan.

Las representaciones como discursos

Hemos sefalado lo que significan las representaciones sociales que constituyen  los sujetos, asf
- como éstos las construyen, Es importante recordar que “la representacién siempre la hace alguien y
| sobre alguna cosa. Se trata de sistemas de nterpretacion que regulan la percepcién de si mismo.
o nuestra relacion con el mundo y con los demis, organizando las conductas y las comunicaciones
' sociales”, y en “un segundo nivel de andlisis, son distinciones que encuentran sentidos en modelos

culturales mds amplios™. (... )Jes decir, “sistema o gramitica que combina de un modo particular, las

distinciones o representaciones que orientan la vida social de los individuos” (Martinic, 1995).

Las representaciones tienen expresién en los discursos, en los intercambios simbdlicos que se desa-
rrollan en la vida social. Una aproximacién a éscos permite establecer que en ellos no hay una pro-
duccién azarosa sino que estd organizada en torno a una estructura de produccién de discurso, con
sus distinciones y relaciones especificas que le ororgan una valoracién particular. De esto que una
aproximacion al estudio de las representaciones sociales, nos lleva necesariamente, al andlisis de los

discursos en los cuales estas representaciones se ordenan y las condiciones de produccion en las que
se enuncian.

Silos modelos culturales son una forma de producir distinciones simbélicas en la realidad, al anali-
zar los textos de la Prueba SIMCE estamos al mismo tiempo, aproximindonos a establecer la forma
especifica cdmo un grupo etario genera distinciones, las que, como se verd, no estén en un estado
puro. Hay un ‘juego de tensiones’ entre lo que el sistema escolar les ensefia, su contexto social, sus
simbélicas compartidas tranversalmente producto, a su vez, de los medios de comunicacion v las
caracteristicas especificas de sus biograffas.

Para ingresar al andlisis escructural propiamente tal, conviene reromar las tres funciones que sefiala-
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ban Jodelet y Moscovici, y que fueron sefialadas en el Marco Teérico,
Juegan tres conceptos claves en la técnica del andlisis de discurso. Se
tenfan tres funciones y las ordenaremos para clarificar su rel

pues clarificarin el papel que
decia que las representaciones
acién con tres conceptos claves:

Funcion cognitiva Realiza disinciones Cadigo Unidades minimas
Funcion interpretativa Inlereis Estructuras Morelo smboico
Funcion conativa Orienta actuscion Calificaciones Sgnificados

El analisis estructural del discurso

" Al Andlisis Estructuralise le considera un método y a la vez una teorfa sobre lo social (Martinic,

1992). Cuestién que hasido explicada en tanto se ubica en una epistemologfa mds comprensiva que

explicativo-causal, proveniente de los enfoques fenomenoldgicos, pero que comparte los importan-
tes aportes de la lingiiistica estructural y sus posteriores contribuciones erfticas.

El mérodo pretende “comprender el efecto de lo cultural en la prictica de los sujetos. ..y describir la
8gica propia de lo cultural, en su autonomfa y funcionamiento, en sicuaciones sociales en las cuales
los sujetos despliegan sus précticas” (Martinic, 1992:7). Todo modelo cultural tiene distinciones
simbélicas, por tanto dlasificaciones que distinguen y categorizan la realidad, la sittian en el espacio
y ¢l tiempo y permiten la accién social, Hay por tanto principios organizadores que pueden ser

contenidos en discursos amplios o grupales y entre estos también se configura un tipo de relacién de
competencia y complementareidad.

De lo anterior se puede afirmar que los discursos “Aevelan ciertas estruc-
turas que, a la vez, inciden en la organizacion de los sentidos y enunciacién
del discurso en la trayectoria de la interaccién” (Idem: 9). Asi, todo discurso
pone en juego una estructura, que puede ser estudiada, con este tipo de
andlisis, que no se propone establecer los efectos de tales enunciaciones en los
destinatarios. Mis bien, “estudia cémo el sujeto que habia es, a la vez ha-
blado por principios jiﬂ%ﬁ_@ﬂﬂ@dﬂﬁﬂm,enmfm;” (Idem:10).
Esos principios se constitwyen en cdigos que son “las reglas de seleccidn y
combinacidn propias al modelo [cultural], evidenciando asi una estructu-
ra’ (Idem: 10). En definitiva “ El método intenta describir y construir los

> principios que organizan estos modelos y que tienen como referencia lus
representaciones a través de las cuales el actor define su modelo, construye
su identidad y despliega sus acciones” (Idem: 10).
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El andlisis estructural rescaca de la lingiiistica saussuteana las categorfas de significado y significante
como constitutivos del signo, y particularmente la relacién entre ambas como la que provoca la
significacién. Otro componente, ya clisico, es la categorfa de valor pues cada signo (compuesto de
significante y significado) adquiere su valor en la relacién por oposicion a otro que no es igual,
dentro de un sistema. Asf los textos refieren a significantes que obtendrin su significado en tanco
estén en relacién con los otros y por el tipo particular de relacién en la que estdn {gj. Salir: de cas?,
de viaje?, del examen de tftulo?.. ).

Un primer paso, en el andlisis estructural es establecer los “cdigos” de un texto. Cédigo, es una
unidad, como “estructura minima de significado a partir del cual se reconstruye la organizacin
semdntica de un texto” (Idem: 16). Estos cédigos tienen un “codigo de base” que son unidades
constitutivas perceptibles, que organizan el sentido del discurso y pueden estar implicitas o explici-
tas (operan como ‘significante’). A su vez, del “cédigo de base” se construye un “cédige-de califica-
~cién” que, como indica su nombre, relaciona las propiedades con las cuales es cargado ¢l cédigo de
base {los ‘significados’),

Veamos:
..ademds hay tantas preguntas que uno se hace y que nadsc te puede responder, También los adsltos no
te comprendien, ellos no saben lo que tu quieres realmente lo dinico que hacen mejor es retarte ydecir gue

eres rebelde. Aungue ningun adulto te comprende yo con lo gue mas me libetA es con mis amigas. Ya que
ellas me aconsejan y me hacen sentir en buena onda” . { Trozo de texto tomade de la Prueba Simee. IX

Regidn)

Se pueden establecer los siguientes cédigos de calificacién y base

A B = T
CC: no te comprenaen / (comprenden| = comunicacion
CC: ng saben |o que tu duieres / {le resoonden; = COMUNICACIN,
CC2!te retar / 2onsejen = estilo de comunicanon
CC3: |tz controla) / 1e lpera &= Aulornai
CB: Aduito / amigo/a = interaccion

(Aquellas palabras entreparéntesis son construidas por oposicién a la textual, operando como su
opositivo).

Los cédigos se pueden condensar para reducir cierta “diversidad aparente”, siempre v cuando se
considere necesario para ¢l andlisis esa “suspension de deralles”. Los términos condensados en uno
mayor se sitian entre comillas,

Como se aprecia los tres ¢jes estdn en una totalidad semdntica que es la comunicacién y la diferencia
la establece el tipo de sujeto que comunica. Si condensamos segiin A y B se puede hacer la siguiente
operacidn:
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Hemos realizado la condensacién respetando ¢l concepro “consejos” en tanto incluye la demanda
por un tipo de respuesta de CB 1 y un tipo de “comprensién”.

El siguiente paso es “hacer hablar” al cédigo y a las relaciones entre sus términes. Es “un primer nivel
de interpretacién que se dirige hacia la construccién de principios simbélicos que organizan la opi-
nién expresada en el texto y que hipotéticamente, estructura otras opiniones del sujeto o grupo
analizado enunciadas frente a otros temas parecidos” (Idem: 20-22).

En este plano y para levanear una hipdtesis incorporamos otro texto de la Prueba Simee:
"Estaba muy enojada porgue sus padres no la comprendian. .. ella cada vez estaba mds deshecha. Vo la
Seguia aconsejand..que pensara que sus padres la quieren mucho. . elos también fueron adolescentes y por

es0 saben que se tienen ilusiones y un deseo de libertad. . Le aconsejé que hablara con ellos” { Regién
Merropolitana).

Considerando la operacion anterior y ¢l texto de arriba, se puede levantar la hipdtesis que para el
hablante adolescente son los amigos (as) los que tienen capacidad de escucha, pero también se valo-
riza ¢l consejo que se entrega por éstefa). Hay aqui un principio de organizacién simbélicy que
organiza las pricticas del sujeto, lo que se refuerza en tanto I3 figura parerna emerge como un silen-
cio (‘por falta de tiempo’) o incomprensidn (retos).

Ahora se estd en condiciones de elaborar el “cddigo de calificacién” (CQ) que “se constituve con
aquellos términos que atribuyen propiedades o calificaciones  las realidades de los "codigos de base”
(CB). La calificacién se encuentra en el codigo de base o bien se infiere:

CC  "'malo” ¢ ["aueno” veloracian

CB (siencio] COMSEIC = COrnunicacion

El Codigo de calificacisn se infiere en tanto “no te comprenden”, “nadie te responde” tienen una
connotacion negativa en el texto. Y cuando un componente del Cédigo de Calificacién “le atribuye
propiedades a un término del cddigo de base (...) de un modo inverso el segundo término de la
calificacién paralela califica al otro términe del cddigo de base” (Idem: 22-26), como se muestrs en
el ejemplo anterior. Cuando en un texto hay varios calificativos estos se pueden sistematizar ¥ gene-
rar un calificativo que los integre.
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Con el procedimiento realizado se puede afirmar que las cosas no estdn calificadas porque tienen
una esencia sino porque hay una operacién de distinciones que se organizan y pueden serexplicitadas
por ¢l analista, aunque para el sujeto hablance operan como ‘su realidad’.

Es asf que se puede adelantar que la demanda adolescente es por una buena comunicacion, la que
adopra la forma de un consejo, cuyo mejor agente es la amigao). Alli no habrfa cetos, ni
incomprensiones. El reclamo que se formula a los padres es que escuchen, en el sentido que ellos

podrian escuchar si recordaran su propia experiencia adolescente,

El préximo paso es establecer cudl s la “toralidad calificativa” v su relacién con la “base calificariva”,
“La totalidad es el ‘punto de vista' desde le cual se organiza la oposicién de los términos en relacion”
(Idem: 27)", pues no es posible hablar de pares opositivos sin referencia 2 una rotalidad. La toralidad
calificativa deben entenderse como ejes de codificacién o registros semanticos, para diferenciarlos de

los cédigos de base.

Un ejemplo de ello es el que resumimos aqui desarrollado por §. Martinic ([dem: 28, 29). De la
presentacién de textos que hablan sobre educacién, se constituys el siguiente cédigo de calificacidn
¥ sus principios de oposicién:

Cadigos de Calificacion Totalidad calificativa
CcCi gana mas/gana menos| Tel: ingresos
CC2  mes campo de trabejo/isin campo de lrabajo) Te2: oportunidades Se ir0a0
cC3 ‘dutdrome’dependiente” Te3: personaldacd
cca “reConodod’/ desconodida” Ted: posicion socal
cB Profesional/{sin estudios) Base c: destinos diferentes

La base calificativa redine el conjunto de significaciones de la totalidad calificariva en uria mayor.

Como se aprecia el Cédigo se estructura en base 2 unidades minimas de sentido de un texco y tiene
la capacidad de describir. Ahora veremos ¢émo se organizan y estin en relacion. Hay dos dpos de
estructuras, una paralela y otra de tipo cruzado o axial.
a) La estructura paralela se puede apreciar en el siguiente ejemplo (Martinic, 1992: 24, 25;
Ej: “Todos no tenemos ¢l mismo intelecto, unos mis altos y otros mds bajo” (Mercedes).
Construccién del cédigo de base: Alto / Bajo.
Constitucién de la Toralidad, la que puede estar explicita o se debe inferir. Bn este caso es el
‘tipo de intelecros’.
Establecer la Calificacin, la que puede estar implicita o explicita. En este caso Alto es 2 mejor
y bajo a peor en el eje calificativo de la valoracion. Grificamente:

48



ZAnitiio

e e e R

T
Lpes de Inteleaes)

CcC {mejor) weor) T valoracdn)

CB: Ao Bao T

1p0 de intelecos)

b) La constitucién de los Ejes Cruzados o producto axial. La idea cencral es que como hay rela-
clones entre los distintos ejes de calificacién y éstas pueden ser transversales de acuerdo a la
constitucién de oposiciones por inversién, s¢ pueden construir relaciones cruzadas entre dos o
mas ejes de calificacién, originando nuevas realidades o productos axiales, estableciendo asf
una “estructura cruzada’. Como esquema se presenta el siguiente ejemplo:

CONSEJOS
- [+ 4]
“zllios fueron adolescentes” "M nacensentr buens onvla”
PADRES AMIGOS
‘no te comprenden” “|debes) contarselo 4 U mama
| |-+
{ORDENES) i g

El cuadro recoge ¢l cruce de dos cédigos de calificacién, estableciendo cuatro posibilidades de rela-
cién. En cada una de ellas se ha colocado —a modo de ejemplo— una frase explicativa. Cada cuadio
genera una valoracién entre positiva, ambigua y negativa desde la perspectiva de la valoracidn de [a
amistad. Cuando hay una gran cantidad de eédigos de base hay que entender que se puede sacurar
de informacidn una misma estructura o sobreconstruir estrucruras que hablan de lo mismo pero de

distinta manera; esto indicaria que pocos textos pueden incegrar las escructuras de produccién de
sentidos.

“El andlisis estructural construye como objeto I légica implicita del discurso”... “que tiene un
orden a-temporal y se organiza con una légica de implicacion” (Idem: 40).

Como se observa, con ¢l procedimiento del andlisis estruceural se logra “la descripeidn de estructuras
o principios simbdlicos que organizan la produccién de sentidos” (Idem: 39).

49



s v e
CEGitIn o WA trettdai i

Una fase mds amplia, luego de los procedimicntos anteriores estd en “la interpretacién global, que
permite reconstruir el modelo simbélico subyacente a textos muy diferentes, pero que, analitica-
mente, tesponden a los mismos principios ordenadores” (Martinic, 1995:320). Este procedimiento
permite también, aproximarse a evaluar cémo influyen en los sujetos el conjunto de fuerzas materia-
les y simbélicas ordenadas por el mundo adulto institucionalizado y normado desde la escuela, la
familia y los medios de comunicacién. Asi también, se puede realizar un acercamiento 4l peso que
tienen los contextos socioecondmicos en el desarrollo de las producciones de sentidos, pues hay alli
vatiaciones en los criterios clasificatorios que estdn influides, en algunos, mis por la experiencia
directa {debiendo expresarse en los relatos rurales y en algunos de comunas pobres) y, en otros, por
los criterios de universalidad (cédigos elaborados, es decir, de saberes mis abstractos y per ello
reconocibles por una mayor cantidad de escolarizados de rodas las edades).
Como decfamos mds arriba, la interpreracién es un método discutible. Con el procedimiento
anterior se establecen pasos posibles de ser seguidos por otros, sobre la data disponible, pero no
asegura que la interpretacién sea la misma. Lo (inico que se puede afirmar es que nuestra interpre-
tacién estd respaldada por los datos. A propdsito de esto Jestis [bdfez (1992:319), citando a Bordicu.
sefiala que el cientista social tiene su habitus que en tanto sistema de esquemas mis o menos
dominados y mds o menos tansponibles, no es sino la inceriorizacién de los principios de la teorfa
del conocimiento socicldgico; que, como oficio, el cientista social tiene un hacer organizado des-
de ¢l espacio de una teorfa. Adn asi, el sujeto investigador “es un sujeto en proceso que se mregra
en el proceso de investigacién”,

Ibdfez considera que la interpretacién es una fase del proceso de andlisis, en donde la intuicidn del
investigador juega un rol determinante para pesquisar el sentido ‘oculto’, para ordenar los datos de
una forma (y no de otra) e integrarlos en un espacio tedrico unitario y que le permita (nuevamente
citando a Bordieu) “indagar, en sus relaciones significantes, propiedades y relaciones que no se
presentan sino sucesivamente con el trabajo analitico, constituye una proteccién contra la atomiza-
cién del objeto que resulca, por ejemplo de recurrir a indicadores impotentes de objetivar las mani-
festaciones de una actitud o de un ethos sin fragmentarlos”. La intuicién del investigador “selecciona
aquellos hechos que le ‘impresionan’, porque producen resonancias en, o escenificaciones de, sus
fantasmas personales'. Es importante sefialar que para Ibdfiez “la légica distributiva es estadistica y la
ldgica semdntica es hermenéutica” (Ibdfiez, 1992: 322) v el proceso de interprecacién-andlisis “im-
plica un camino en espiral” que une la necesidad de recomponer sintéticamente las categorias selec-
cionadas con el procedimiento analitico que descompone los enunciados en unidades mds peque-
fias. “No hay intento de analizar gramaticalmente”, La objetividad relativa se consigue en el método
que permite a un otro una evaluacién retroactiva, En definitiva, nuestra propia interpretacisn, car-

' Eneste punite hay una coincidencia ‘wansocednica’ con R, Rosaldo v su ardewls "Afiecion ¢ ira de un camdor de cabesas” en Caltura
¥ Werdad (Ed. Grijalbo, Méico, 1989), donde plantea ¢ concepto de “sujeto ubicado” {y reubicada), inspirada en A Schutz para
sefialar que “segiin la metodologia hermenéutica, en ol procedimiento interpretativo dé rutina, uno puede decir que los etnigraling se
reubican en tante van comprendienda otras culeuras”. Pero no es silo mubicador en una posician, reficrea la densidad biogrifica del
imtérprete, a la forma en que las experiencias cotidianas permiten o inhiben ciertos tipos de discernimicnmos.
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gada de prejuicios y experiencias sesgard la seleccién v construccion de las categorfas v las estructuras
organizadoras de los discursos adolescentes, pero ello no le restard validez ciencifica en ranto la

metodologfa urilizada en un marco teérico pertinente permita a otros reconstruir nuestro propio
camino.

Acerca del corpus

Como ya lo hemos sefalado y visto en los ejemplos anteriores, para “el anilisis estruceural, la cir-
cunstancia de un discurso, cualquiera que ella sea, es una ocasion de la puesta en prictica de una
estructura implicita que trasciende la propia enunciacién” (Ibdfiez, 1992:9). Asi, lo que importa no
es si los textos de la Prueba SIMCE tuvieron como propésito el que los estudiantes fueran corregidos
en su ortograffa, sino que lo determinante es que allf hay discursos que permiten 2l analista escudiar
la estructura simbélica de la produccién de sus discursos v por esa via relacionar las distinciones

peculiares que realizan los escolares, estableciendo modelos seglin los ejes seminticos seleccionados
de esos discursos.

Dicho esquemiricamente: La Prucba SIMCE es un control que se desarrolla en los 4% v 8° afios de Ja
educacién bisica del pais, cada dos afios. Intenta evaluar la retencién, por los estudiantes, de los
conocimicntos transmitidos por los profesores en las dreas de matemidricas y castellano. En este easo
especifico, hemos tomado de toda la prueba, sélo una carilla de 25 lineas que fue entregada en
blanco a los estudiantes de 8° afio, con la instruccién de redacear en 90 minutos algo acerca del tema
“Yo, adolescente”, a esta carilla le hemos llamado ficha Simce? y los textos analizados tendrin un
niimero del folio, la Regidn del pais y el sexo (m, f). Hay que sefialar que las reproducciones son
textuales, incluidas su sintaxis y ortograffa, para hacer mids expresiva la forma de comunicacisn.

Alrededor de esta cuestién surge la necesidad de problemarizar la validez de los datos obtenidos. Es
decir, si el que los estudiantes de Ocravo afio bisico, al ser compulsados a escribir sobre su Yo,
adolescente’, pueden escribir sobre lo que ellos piensan se quiere que escriban, con lo que estarfamos
en presencia de datos deformados en relacidn a lo que ‘realmente’ piensan, sobre su ‘ser adolescente’.
Al respecto en necesario sefialar que este tipo de datos, para el enfoque cualitativo, se asemeja a los
llamados “Documentos personales” (Taylos y Bogdan, 1992: 140-151), que “son relatos escritos en
primera persona sobre su vida o parte de ella, o reflexiones sobre un acontecimiento o tema especi-
fico”. A diferencia de otros tipo de daros, el documento personal en el-formato del relato solicirado

“produce una cantidad relacivamence pequefia de datos irrelevantes o no utilizables, 4l precio de
sacrificar la espontaneidad”.

Junto a lo anterior es necesario agregar que la Prueba SIMCE es primera vez en el pais que es
sometida a un andlisis estructural de discurso, lo que viene a aportar un nuevo tipo de documento

1 ¥
Seanexa fonacopia
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para la investigacién social de cardcrer cualitativo. Citando a Taylory Bogdan
de documentos personales existentes,
agresivamente”,

respecto a los millones
‘el investigador siempre tendrd que buscarlos imaginativa v

Otro elemenco importante en el andlisis de la daca es que se rescata, desde una prueba para la
sintaxis, la semdntica. Es innegable que hay, también, un componente de competencia de quienes
estdn escribiendo. La incorreccion ortogrifica, en “la medida que se hace desmedida” en un rexto,
visual y subjetivamente se desvaloriza; cuestién similar ocurre con aquellas estructuras sinvdcticas
que recombinan el orden de los sustantivos y adjetivos, sujetos y predicados, preposiciones y articu-
los, quedando como una escritura menor, sin peso social. Estas variables las mantendremos en lus
citas para evidenciar que las competencias obeenidas ya en Octavo afio, estdn reflejando las notables

diferencias con las que estin terminando la ensefianza basica ¥ que repercutirin en sus posibilidades
de “ser alguien”.

Este tipo de documentos “permiten comprender las perspectivas, los supuestos, las preocupaciones y
actividades de quienes los producen” y encuentran su valor para la investigacién cualitativa “precisa-

mente debido a su naturaleza subjetiva” (Bogdan y Taylor). '

Un aspecto importante en toda investigacién cualitativa es la “relativizacién de los dacos”, es decir
establecer con claridad el contexto en que fueron recogidos, pues ¢s lo que permire: definir el méro-
do a urilizar para procesarlos, el tipo de interpretacién y sus limites, junto con el grado de universa-
lizacién de sus conclusiones. Esto abre una discusion tedrico-merodoldgica —que no es el propésito
del estudio- tanto sobre la veracidad de todo dato, de la existencia de los datos puros, no interveni-
dos y si ello es posible yfo necesario enconerar y sobre el cardcrer o validez de roda interpretacion.
Siempre siguiendo a Taylor y Bogdan (1992: 152-176), se pude decir que la influencia del ‘observa-
dor’, en este caso estd anulada (no hay un antropélogo controlando la prueba), pero subsiste |1 figura
de quien controla | realizacién de Ja Prueba SIMCE, la que s una autoridad ante los estudiantes,
pero no la de corte tradicional en la escuela; es decir no es un profesor de su establecimiento v
tampoco uno conocido, por lo que de autoridad con capacidad de reprimir (si los textos no se
ajustan 2 un discurso deseado desde esa autoridad) se trastoca en autoridad disciplinaria que sélo
estd alli para que respondan, abriendo el abanico de posibilidades de expresién. Este hecho, por
tanto no es-tan-distorsionador como cualquier otra presencia de un ‘observador participante’ en
pleno ejercicio de su labor antropolégica en un grupo estudiado. Es interesante agregar que los
formatos con que responden al tema “Yo, adolescente”, va desde el esquema tipo prucba, a los
didlogos, las cartas a los amigos!as, las historias personales, etc.

Lo importante es no perder de vista que el contexto en que se da la Prueba SIMCE, es la escuela.
Esto implica un espacio cargado de simbolismos respecto de lo que uno debe ser y comportarse, que
obviamente influye en los discursos que desde alli se emiten y que no serin nunca los mismos a los
que se expresan en |z calle entre los amigos. Sin embargo, el habitss tiene un desempefio producto de
su biografia que lo condiciona para que sus concepciones discurseadas no sean radicalmente diferen-
tes en todo tipo de escenarios (de otra manera estarfamos ante la fragmentacién radical del sujeco v
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con ello su ausencia, cuestidn no postulada en nuestro enfoque tedrico). Siendo la escuela ¢l lugar
del discurso, ello no debe implicar confusiones ni en cuanto a que el canipo articula y condiciona o

que es decible, como en tanto que cualquier sujeto estd condicionado por los campos para cualquier
discurso.

Ast, existe una necesaria relativizacién de los datos para interpretarios me-

Jor, como una necesidad de afirmacion de su valides come cantera desde I
cual interpretar.

Para cotejar que l2 posible distorsion de los rextos producidos por adolescentes desde I escuela, bajo
condiciones de la Prueba SIMCE, hemas integrado un anilisis distributivo de los concenidos de las
lamadas de los adolescentes al Programa telefdnico “Al Habla”. Los contenidos de las llamadas son
clasificadas en torno a descriptores y variables definidos por la prictica profesional del equipo de ese
Programa y lo utilizamos en esta investigacién para realizar la primera distincién gruesa respecto del
tipo de temas que integraban los discursos de la Prueba SIMCE. Es decir, si las clasificaciones del
Programa “Al Habla” para las llamadas recepcionadas, son similares en su frecuencia a la dasificacién
que se hizo de las Pruebas SIMCE, estariamos en presencia de un ‘corpus’ bastante consistente,
tespecto de o buscamos, cual es el tipo de representaciones de s mismos de la que son portadores los
adolescentes. Hay que considerar que ¢l teléfono “asegura la confidencialidad de lo narrado, que
cuenta con el anonimaro del que llama y el del operador y que no repite lo que ‘debe decir’ 14
autoridad. El que llama puede cortar la comunicacin cuando cres conveniente. Hay amplicud de
criterio para hablar de v en los términos que el usuario plantea, No se Juzga por lo hecho ni se le dice
lo que debe corregir (Torres ec. al, 1997:19).

De este cruce y considerando a aquellas personas que llaman con edades entre 13 y 17 afios yque
estdn en la categoria “adolescente” por “Al Habla”, tenemos el siguiente resultado:

Descriptor Fichas SIMCE llamadas “Al habla”

AfRCIVO 373 4200

Adicciones 60 __

SExuglidas 40 267 ]

Relaciones Interpersonales 585 20
__Violencia 46 7

Educacitin 407 43 !

Qs [informacian

Y Miscelaneas) 449 579

TOTAL 2.020 2.000
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Como se aprecia, los temas expresados, tanto en las llamadas telefénicas como en la Prueba SIMCE,
se¢ asemejan bastante en cuanto a cantidad en los descriptores Afectivo, Adicciones, Relaciones
Interpersonales y Violencia. Las mayores diferencias estin justamenteen lo que la escuela estd derer-

minando con mds peso en la condicién de una prueba: el hablar de educacion desde la escuels y no-
hablar tanto de sexualidad.

Lo anterior apoya la idea que no se invalida, pot lo tanto, ¢l que los discursos adolescentes fijados en

la Prueba SIMCE estén tematizando lo que son las cuestiones mis relevantes para ellos, a pesar del
CONEXTO,

Otra medida que hemos tomado, para evitar el peligro de generalizaciones excesivas en base a pocos
datos, o las interpreraciones desde un solo diseurso y no las de un grupo mds amplio, como ocurse
con algunas investigaciones cualitativas que se apoyan en unos pocos informantes que hablan mu-
cho (Bogdan y Taylor, 1992), ¢l procedimiento que hemos utilizado nos parece apropiado no sélo
por el niimero de fichas leidas y clasificadas sino que también porque hemos realizado la siguiente
operacién para elaborar el andlisis de los datos:

I Lecrura de todas las Pruebas SIMCE y seleccion de frases significativas para el objetivo del
estudio.

2. Constitucién de categorias afines a las frases y fusidn de categorias similares, a objeto de tener
categorias que se excluyan mutuamente y que ordena la idea de mantener separados los nive-
les de andlisis conceptualmente diferentes. (Lépez Aranguren, 1994)

3. Generacién de cdigos de descripcién segiin los temas seleccionados y ajustados a las catego-
rias extraidas de los datos.

4. Dererminacién de las estructuras v combinaciones.
3. Interpretacién ¢ Hipdtesis.
6. Anilisis de lo elaborado, conclusiones por temas y construccién de las formas de representa-

cion que tiene los estudiantes de Octavo afio.

Para obtener una mejor comprensién de lo que los estudiantes desean comunicar y los sentidos posi-
bles que tienen los textos redactados por ellos, tomaremos los tres temas de mavor recurtencia en la
muestra clasificada. Para este propdsito se consideraron aquellas agrupaciones mayores de 300 casos v
se aplicard un andlisis escructural de discurse.
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"También se analizardn los temas que periédicamente son puestos en el debace publico y que se vinculan
2 los adolescentes, tales como la sexualidad, adiccién y violencia; aunque no hayan alcanzado las cotas
sobre los 300 casos.

Este procedimiento y andlisis de los discursos nos permitird obtener una vision ms compleja de los

temas planteados por los estudiantes y los modos de comprender y relacar sus vivencias en dreas que
para ellos le son alcamente significativas,

Los estudiantes construyen discursos escritos cuyos contenidos los separan de acuerdo a un significa-
do que le estdn asignando y que serfa distinto como grupo erario a los significados dados por los
adultos. Esto es evidente pues las categorias “amistad”, “sexa”, “Future”, “Familia’, etc., como

significantes son lo mismo, pero estin llenas de significados diferentes a los discurseados por los
adultos.

El andlisis escructural de discurso buscard construir las representaciones dominantes que, sobre los
temas que aparezcan con mayor frecuencia, poseen los estudiantes de 8° Bisico.

Se trata de buscar las formas como ven esos 4mbitos de sus mundos y por tanto la atencidn estard
radicada, mds que en los relatos mismes, en la forma con éstos se organizan otorgindoles sentido v
con ello explicando la forma de relacionarse con sus padres, amistades, expectativas, enterno, etc.

Estas representaciones sociales de los adolescentes nos permitirdn cerrar el andlisis, determinando ¢l
grado de homogeneidad/heterogeneidad de los discursos adolescentes; las determinantes geogrificas
y de género que pueden tener y la lucha que al incerior del campo educacional se produce porque ¢l
habitus adolescente se exprese con sus formas propias de estructurar sus sistemas clasificatorios. En
otras palabras, la investigacion apuesta a reconocer determinadas formas de organizacion del discur-
so adolescente, generdndo lo que serfa un habitus adolescente, cuyo campo de produccion estd deter-
minado por la escuela, las familias y los amigos, entregando éstos las referencias sobre las cuales
construyen sus propias fepresentaciones sociales de si mismos y que estin en clara competencia con
la visién de los adultos, en ranto padres y profesores.
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Capitulo 5

Resultados Cuantitativos

=} ¢ procesaron y leyeron un total de 2.032 Pruebas SIMCE y se consideraron para el andlisis
—4  2.022. Estas fichas fucron obtenidas de una muestra aleatoria y segmentada por regiones,

entregada por el propio departamento encargado de la correccién de la Prueba SIMCE,
A =Presentacion de Graficos

= Distribucion Urbano/Rural

El ordenamiento segiin lo rural y urbano, arroj6 una proporcién de 3.5% de escuelas rurales de
acuerdo a indicadores estdndares (segiin criterios del Ministerio de Educacién ¥ que se relacionan
con la concentracién de poblacién, pavimentacién de camines cercanos a ls escuelas, acceso de
agua potable, etc.). Estos indicadores no dan cuenta, necesariamente, de una “culrura urbana” en

todas las escuelas calificadas como tal o el que sus alumnos estén integrados a la categorfa de lo
“urbano”,
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Es importante sefialar que b
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experiencia de vida, otorganda mds au

Cuadro 2

Observamos en el cuadro
Relaciones Interpersonal
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Aqui surge una diferencia importante respecto al las cifras totales. Claramente, la Educacién, en la
que se integraron las variables expectativas, participacién, problemas para aprender, vinculos con
comunidad escolar y otros, en el mundo rural es predominante. No asi en el total cuyo porcentaje

llega al 20,1%,

Las expectativas son las mds “comunicadas” en la Prueba, lo que implica una preocupacién por el rol
que ocupa la educacién en la construccidn de su futuro. Hay una consciencia mayor sobre la nece-
sidad de trabajar en ¢l corro plazo. El fin de la adolescencia patece ligarse mds al fin de [a nifiez para
entrar directamente al mundo del trabajo,que 4 un tipo de juventud-adulta,

El otro descriptor significativo son las Relaciones Interpersonales, que en el acumulado nacional es
de 28,9% vy en rural se aproxima con un 24%. En este descriptor se agrupan principalmente los
temas relacionados con la sociabilidad mds préxima (padres, amigos, ‘pololas/os’)

=  Distribucion segun sexo

En cuanto al sexo de quienes rindieron la Prueba —el que en algunos casos no se pudo distinguir—
hay un total de 42 % de mujeres. Como se aprecia en el cuadro siguiente la poblacién masculina

supera en 16 puncos a la femenina. Siendo para el grupo de edad 0 a 18 afios de un 50.9% para
hombres y 49.1% mujeres a nivel de todo el pais.

E
i
;
i
o
§§
:
3

g g = s e

Cuadro 3

Total de fichas: 1904
Masculing: 1102
Femening: 802
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tipo de establecimiento

ion segln

Distribuc

lecimientos es municipal (64,4 %), le sigue la particu-

Mayoritariamente la dependencia de los estab

lar subvencionada (26.6%) y los privades (9,0 %).

1 B Municipal

Cuadro §

Total de fichas: 2021

Municipal; 1301

Particular Subvencignado; 589

Paricular Pagada: 181
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® Distribucion de fichas por regiones

Asi también, se establecieron las regiones de origen de los liceos y colegios, siendo la Regidn Metto-
politana la que aporea €l 23,9% de los estudiantes, la VIII con un 16% y la V Region integra un

11,4% del total de estudiances de la muesera, Las regiones X1 y XII aportan conjuntamente el 2,3%
de los estudiantes analizados.

Como se aprecia las diferencias regionales se atentian, quedando mejor distribuidas en la muestra
que en [a realidad del pais. Las diferencias se acortan en favor de una mejor representacion de las
regiones mds pequeas.

B. Presentacién de los datos por descriptor

En este apartado entregamos los resultados de la clasificacion de las Pruebas SIMCE segtin los
descriprores elaborados en base a los criterios desarrollados por el Programa de ayuda relefénica “Al
Habla™ en especial en los criterios relativos a Afecrividad, Relaciones Interpersonales v Sexualidad.
Se elaboraron definiciones para los descriprores de Adiccién, Informacién, Violencia y un descriptor
particular sobre el tema de Educacién?, '

" Bl Programa de Ayuda telfénica Al Habla', funciona desde 1994, ha recibido schre 22.000 llamadas mayaritariamente dv nifios v

idvenes, Las definiciones de Jos tres descriprores se tomaron de la nvestigacion “Mi Mundo Privada” basada en un estudio de 10,000
llamadas.

! la conceprualizacion de todas log descriptores v sus variables, se encuentran al final de este estudio. De manera resemida s urilizn
para introducir los euadros con las clasificaciones de los temas de las Priebas,
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Estos descriprores tienen las variables internas siguientes:

*  Afectividad: duelo, autcestima, seguridad, depresion, identidad, soledad, suicidio, dependen-
cia, Otros.

Relaciones Interpersonales: padres, grupo de pares, conflicto amoroso, conflicto de parcja,
hijos, otros.

Sexualidad: orientacién, disfuncién, aborto, embarazo, enfermedad, identidad, informacidn,
otro.

Adiccién: alcoholismo, firmacos, cocatna, marihuana, pasta base, informacién, otro.
Violencia: abandone, malerato fisico, maltrato psiquico, abuso, acoso, v otra.

Educacién: aprendizaje, expectarivas, participacion, vinculos, otros.

Todos los textos fueron leidos y ordenados segtin el eje semantico dominante en cada uno de éstos.
Es decir, hay textos que claramente refieren a un descriptor y se desarrolla en ese dmbito, en tanco
otros refieren a una o mids experiencias de vida en donde se integran diversos temas, Para estos
+

tltimos se defini6 un eje seméntico dominante, aquel que gatilla el ordenamiento del conjunto del
texto. Luego de esta operacion se procedié 2 ingresarla a una base de datos.

Como el propésito de la investigacidn es el estudio de las representaciones sociales de los adolescentes
en la perspectiva de establecer un tipo de identidad que se constituye en los discursos y como ésta la
conceptualizamos en su caricter relacional, opramos por organizar los textos en base a los grandes
temas que son significativos para esta edad, de acuerdo a lo que la propia experiencia que ¢l Programa
“Al Habla" arrojaba. En tanto los textos “dialogan” con sus otros significativos, lo importante era
establecer cudles eran esos grandes ejes seménticos o universos simbélicos ordenadores del discurso, v
para ello las clasificaciones generadas por “Al Habla” eran vilidas. Este ordenamiento general permitis,
rambién, simplificar el manejo de la informacién v no ser ‘saturados’ por el volumen de reiteraciones.

Los resultados de esta clasificacién demuestran que mayoritariamente los estudiantes se refieren a
temas vinculados con sus Relaciones Interpersonales con un 28,9 % de las Pruebas (585), con un
20,1% a temas de la Educacién (407} y las de Afectividad aportan un 18,4% (373), las que sumadas
totalizan un 67,4% de las Pruebas analizadas en la muestra.
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Cuadro &

Es notable la similitud que arrojan estos datos con los resulados de la “Consulta Nacional a Diri-
gentes Estudiantiles” desarrollada por el Componente Jévenes del Programa MECE Media, en Agosto
de 1997. Allise sefialaen la figura No4 “Importancia relativa de temas de actualidad”, quelos cuatro
remas mds mencionades como los mds imporrantes a integrar 2 en ¢l curriculum de educacion
media son :

* La pareja: afectividad y sexualidad, con mencién sobre el 70%.
* Derechos Humanes, tolerancia y discriminacién: 40%

* Valores y desarrollo personal: 35%

* Jévenes y su participacién en la sociedad: 32%

* Lafamilia : relaciones entre padres e hijos: 29%

Este hecho le otorga mayor importancia al estudio cualitativo que aporta a las formas concreas
como se organizan los discursos y con ello las vivencias de los temas relevantes de su vida cotidizna.
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= Distribucion segun descriptor, sexo Yy region

Se consideraron en los graficos siguientes los descriptores Relaciones Interpersonales, Educacion v
Afectividad, que son los con mayor presencia en la muestra.

Descriptor: Relaciones interpersonales

.
i
b

TR

fi i m En general

i E Padres

jifs! Grupo de pares

i O Conflicto amoroso
® Conflicte de pareja |

Como se aprecia en €l cuadro, las referencias a la relaciones con sus padres estdn significativamente
representadas, siendo un nudo importante en la conflictiva constitucién como adolescentes. Las
relaciones con sus amigos contribuyen con el 26% y grafican la importancia que cobran en esta
etapa del desarrollo. Se distingue una representacisn interesante de los incipientes temas de la cons-
truccion de las primeras relaciones de pareja.

A modo de ejemplo, de cdmo se expresan discursivamente las categorias arriba sefialadas y que serdn
objeto de nuestro andlisis estdn:

Relacion con los Padres: “Siempre que converso con mi mamé o papd peliamos por la simple razon gue no
tenemos confianza” (574, £, V regién, Colegio Particular Pagado).

"...la vida adolecente es una erapa llena de dudas problemas y otras cosas gue los padres 1o saben erifren-
tar para ayudar a sus hijos”. (1.994, m, VIII region, Colegio Municipal).
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Relacién con los Amigos: “No me entiends mucho con mis mayores y me sienta muche mejor solp cuardp

£510y con mis amigos y amistades. .. " (1.696,m, RM, Colegio Municipal),

" Macarena: antes de ayer, wie acoste con un inmenzo dolor de estomago Desperté de madrugada, me |
dieron ganas de ir al bafio, me levante 3 luego me di cuenta que mi cama estaba manchada de sangre.
Hace dos dias me legd la menstruacion y tengo temor de contarselo a mamd

Carolina: Despreocupate, eso e normal de las nifias de la advlescencia.. " (1,088, £. VIII R. Particular
Subvencionado).

Relacion amorosa: * estoy saliends con una chiguilla de la poblacion, bueno ella es morena mide 1,60
ademas es superbonita y me vuelve loguito...ay i la vieras!,.. ” (1.092, m, V1] R}.

"En esta epoca de I vida cuando el munds se pone un poco dificil yo estaba pololiands con un nifio y una
amiga lo concocio y le empezo a coguetear.... "(1.998, £, VIII R).
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Cuadro 14

El grdfico desagregado de Expectativas nos muestra una mayorfa de Hombres que estdn expresando
& Al P Y q P

preocupaciones o proyecciones respecto de la valoracién de la educacién como herramienta para el

futuro. Sin embargo, si consideramos que en [a muestra las mujeres estd subrepresentadas se puede

colegir que el tema de las expectarivas estd equiparado en la realidad.
Algunos ejemplos de este descriptor que analizaremos mds adelante son:

"M suefio mas anbelads es estudiar medicing, o especificamente pediatia, gue es lo gue a mi me gusta,
pero también a la vez me gustaria hacer un curso o postuiado en otro pais como Inglaterra. .. ” (1.085, f,

VIII R).

“ver mi futuro, para algun dia llegar hacer alguien que me puedan resperay, asi como yo estoy aprendiendp
a respetar a personas mayor gue yo... " (1.337, £, X R\,
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Una mirada general al descriptor (cuadro 14) muestra dlaramente que los relatos referidos a los
temores son los que dominan como preocupacién de los adolescentes. Y aquellos que expresan uny
MENOr autonomia para construir sus afectos (dependencia) tiene una imporeante representacion del
26%. Si sumamos las variables autoestima, depresion, soledad y referencias a suicidios tenemos un
21% de textos que refieren a una conflictividad psicosocial.

Si observamos el cuadro 16, en la regiones mas representadas son las mujeres quienes tienen mayor
presencia en la construccién de texros asociados z los temas afecrivos.
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Para el estudio del descriptor y sus variables hemos usado rextos que en parte contienen los siguien-
tes fragmentos discursivos:

"....ademas yo soy muy timido, ojala Pucda cambiar de personalidad y se mas maduro.. . no tenemas tanto
contacto familiar. Con mis hermanos ni los hablamos. (293, m, IV R).
“ Mis valores siempre valen cuando doy una opinion ne la toman en cuenta Jeso no se llama valor se
llama ipocrecia con los nisios Ja que uno es humane como todas” (498, £,V R)

"...como soy una adolescente tengo miles de temares, especialmente a que se sepa lo guee siento, mis secretos
y vivencias. Tampoco tengo mucha anoestima’. (609, £, V R).
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Capitulo 6

Presentacion de resultados
del analisis estructural

Analisis Estructural de los Descriptores

En este apartado realizaremos el andlisis de los discursos de las fichas SIMCE. Aqui presentamos, en
una primera parte, ¢f procedimiento por etapas del andlisis segtin lo descrito en el capitulo Marco
Metodolégico. Posteriormente, solo presentamos el desarrollo de la interpretacién de los diseusos
de manera direcra, con una estructura cruzada cuando 2 nuestro juicio corresponde.

Se tomaron aquellos descriptores del Programa "Al Habla” explicados en la descripcién cuantitativa
(v el anexo) y que obruvieron una mayor frecuencia.

1. Relaciones Interpersonales

En este descriptor analizaremos aquellas fichas correspondiente a las que tematizan la relacién con
sus padres, sus amigos y el sexo opuesto.

Debemos advertir al lector que las citas son rextuales, se ha respetado la ortograffa original y

que no debe extrafiarse por el formato que adquieren, sea tipo carra, didlogo vivencial o compo-
sicién formal.

A Padres. La pérdida de Ia infalibilidad

Hay un hecho sintomitico en la entrada al tema sobre la relacién con los padres, ¢s que por lo
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general "l vida adolescente es dificil”, ‘una etapa muy dura”, “ao ¢ facil porgue nosotros también
senemos nuestros problemas y nuestras dificultades™. Se argumenta esto por la incomprensién de los
padres ante las nuevas experiencias y también las nuevas exigencias que se le hacen:

“Ellos piensan que un adplescente lo dnico que debe hacer e ir a la escuela y estudiar para su futuro, pera el
adolescente también tiene problemas y otras cosas en s mente. ~qete no es ficil y contarlas, porgue sor cosas
personales... " (1899, m, RM),

En este cuadro, el mundo adulte emerge como conflictivo, incapacitado de comprender los proble-
mas personales de los adolescentes, “los adultos son wna molestia®®, “bs adultos tratan de destrusy nsee
tros suefios, nuestras ideas™,

La pregunta a formularse ¢s si esta conflictividad adquiere similares caracteristicas para aquellos estu-
diantes que los hacen en los colegios particulares, pagados o subvencionados y los municipalizados,

a) En los adolescentes de Colegios Particulares
Hemos tomado Colegjos de la Regiones Metropolitana y la VV

“Claudio: Bien, sabes (a su padre) que Yo sague un 7 en castellano, un 6,9 en historia y un 5,4 en
Matematicas... jpapd! ;puedo ir a la fiesta de Tvan?

Papa: no se pero lo boy a pensar.....por que no te comes la comida que se te enfria.

Claudso: es gue no tengo hambre

Lapa: pero te Iz comes igual o sino tu no vas a la fiesta del Ivan.

Claudso: esta Bien papa. Pero me da plata, unos 2000 pesos,

FPapa: estd Bien toma y pdsalo bien. (1.745, m, RM),

Escuela= [rnalds notas) /7 buenas notas
Casa= ng comer £ocomer
Fermiso= (NS ir fiesial £ir figsta

ING lener ‘plata’) £ Llener ‘plata’
Codigo de base= |malas normas)/ |buenas normas)

Otro rexto sefiala:
A algunos la adolescencia les llega mas temprano y & otros més tarde.
Para mi la dolescencia no es tan complicada pero siempre hay un solo problema los Padres. Mi

' {1114, VI R}
* (1899, RM).
* {1692, RM).
* {1304, IX R).
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PrEsentacidn G2 resultads del 3ndiis et

TmAIna €5 aroz Stempre me critica por tody lo que yo hago, como me visto, con quien salgo, come me
peino, etc. ademas hay algo que un adolescente nunca puede hacer con sus padres: es 1ener un
dialogo sin discutir. Yo con mi parte Stempre gue converso con mi mamd o papd peliamos por la
simple razon que no tenemos confranza. :
Ser adolescente es un trabajo muy duro para los padres, sobre todo cuands no esta la conflanza’.

(574, f, VR).

Un principio de ordenamiento para el texto, en cuanto un eje semdntico: Vinculo con los
padres, en un contexto de cambio de una “wdolescencia que lega mds tempreno y a otros mds

tarde™

Relacion= problemez £ NG problema]
Critica ! lapoyol
[peleas) / didlogo
Comunicacion= discLsidn 4 didlego
Codigo de base= desconfianza / confianza

El siguiente sefala:
“Lo gque mds cuesta mantener es la buena relacion con los padres, debido a que no siempre ellos
logran comprender los cambios gue nos estan sucediends”... “se producen peleas porgue uno enipie-

za a cambiar su forma de ser y de pensar. Uno empieza a poner mds contestador, mas desordenads
¥ ya no le hace caso a los padres como le hacta antes”. (1.729, m, RM)

En ¢l mismo eje del tipo de vinculo con los padres,:

Comunicacién= no comprenden cambios  / comprenden cambios
Conducta= Contestador, desordenago  / |obediente)

M0 MaCer Cas0 / hacer caso
Codigo de base= cambio forma de ser / (ser como antes)

Y, un dltimo cexto:

"o todo es color de rosa. En esta etapa comienzan los roces, especialmente con los adultos y las frases
tipicas son: jNo me entiende!, ;No te quieren”.... ‘también ya o obedesco a mis papas si es gue no les
encuentro razon y prefiero estar con mis amigos. Me gustaria tener un poco mas de libertad porgie
estoy seguro que tengo la madurez suficiente para tomar ciertas dectsiones” (1.720, m, RM).
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Relacion= roces £ |sinroges)
ng obedecer /  [obedecer)

Comunicacion=  pedirrazones /  [no razonar)
mas iberad  / [contral)
decidir / jimponer)

Cadigo de base= madurez / inmadurez

Como se aprecia, si se estructura a partir de los cédigos de base una condensacién de los
elementos, se tiene que los adolescentes considerdndose en una ecapa de “cambios en la forma

de ser”, que los hace tener mds “madurez” les permite reclamar para que se tenga hacia ellos
una mayor “confianza’.

Si por otra parte se consideran los plancs del conflicto en el campo de las comunicaciones y las
relaciones vinculares tenemos:

“roces”, “problemas”, “(peleas)”, “desobediencia’.

Como rambién demandas por: “decidir”, “razonar”, “mds libertad”, como demanda de mayor
autonomfa y también respeto por la propia opinién,

Ahora bien, si [a estrategia es cumplir la norma definida por los padres (rener buenas notas v
alimentarse), hay una pesibilidad de conseguir mds autonomfa.

El punto pareciera ser que los padres no los comprenden en los cambios “en la forma de set”
que estdn viviendo y que por supuesto sobrepasan los biolégicos. Se podria hipotetizar que
incluso no existe una verdadera comprensién de esa nueva “forma de ser”, en tanto lo que
reclama es una nueva forma de trato que debe afirmarse en una autoridad que “razone”
“dialogue”, que abra espacios a la conflanza en el otro, que apoye..

Una forma de organizar los discursos es la siguiente:

CONFIANZA
DE LOS PADRES Autonomiz
[+ [++
{SER COMO SERCOMO
ANTES) i AHORA
—] =)
control DESCONFIANZA

DE LOS PADRES
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El producto axial, valora positivamente, desde la perspectiva de los adolescentes, el estar en un
proceso de cambios y que éste cuente con la confianza de los padres. El problema esti en que
es ‘casi’ un espacio vacio en los discursos analizados, pues existe | confianza en aquel que tiene
buen rendimiento escolar, se alimenta bien pero que parece situarse mds en el casillers de-
quien ‘aiin es como antes’. En cambio los textos se agrupan mayoritariamente en aquellos que
reclaman por la desconfianza de los padres, su incomprensisn en el proceso que les cambia su
forma de ser y segiin como se aprecia, también cambia su forma de valorar los temas como la
auronomia, la capacidad de decidir, tener mds libertad, ete.

Lo que queda vacio es €l “ser como antes” y tener la desconfianza de los padres, pues ningtin
adolescente “es como antes” que serfa ser como nifio y que ello no provoca un problema de
confianza desde los padres. Esto nos permite inferir que la temitica de la confianza es muy
potente en la adolescencia, en tanto si estd ausente en la nifiez, son los padres quienes la
colocan como tema en la relacién; en tanto los adolescentes exigen la confianza.

Los adolescentes de Colegios Municipalizados y su relacion con
los padres

THolal Mi nombre es monica y soy una adolecente. Para mi ser una adolesente s como ser otra
persona. una cuando es pequenia hace muchas cosas malas y buenas ¥ todo es gracioso para los
adultos. a mi no me gustaria ser adulta y hacerme de tantas responsabilidades. .. Yo tengo suna meta
J €5 ser algun dia una profecional es es mi suesio y mi gran alegria. (143, f, 11 R)

Tiempo= [SEr Como antes) /' Ser olra persona
Pacer gracias’y ser comprendida / {no ser comprendiclz!
Integracion social= ¢ iener rasponsabilidades £ hacerse de responsabilidades
SIN SUENOS:NO tener metas /1ener mealas, suefios
CB= (trabajador) : / ser profesional

‘Alvaro: oiga mama ;puedy ir de viaje con unos amigos? Iremos por una semana.

Mamd: Solamente te dare permiso si me muestras tus notas de ¢! colegto.

Alvaro: bueno mama pero tu ya sabes que mis notas son mas o menos,

Mama: pero son mas o menos por que tu has querids, tiene que subir tus notas.

Alvaro: entonces Mama no me daras permiso. Mama: te dare permiso 5i te conmprometes a subir tus
notas. Alvaro: te lo prometo... “ (1391, m, X R).
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Esta situacién es conocida:

Comunicacion= omprenden cambics Comprenden cambios
Norma-= Ml notas £ Duenas natas
Permiso= negacicn / autonzacion

CB= restriccion ! libertad

Aqui o sustantivo es que la posibilidad de reversion de I situacion de mala condueta, en un
marco de confianzas, es | promesa, Empefiar [a palabra pars tespondera la norma que permi-
te abrirse espacios de libertad.

“La adolescente es para mi yna etapa muy dura, por gue los padres no saben como tratarnos. A la
vex es muy divertida porgue empiezas a ir Jiestas y también ases algo muy lindo empiezas 4
pololear. Para un adolescente comy Jo e super inportante tener amigos y algunas pololas; ya si no
tienes una buena comunicacion con sus padres. Yo creo gue los padves cuandy no spm oyerites de las
cosas gue le pasan a sus bijos, deben iv'a eseyelas espaciales... para sus hijos es una de Iy erapas imas

importante de la vida es cuandp una CMPILIA & ... puede decivse a dar wn sabor a la yidy” (1.114,

m, VIIIR).

Relacion= no s4Ger tralar £ saber tralar

Comunicacion= [Pabler con los padres) /' lener amigos
Nd Ser oyente /£ [ser oyenie)

CB= no comprender !/ comprender

Es claro, la adolescencia, cuando comienza “el sabor de la vida”, requicre de com rensién por

q P !
parte de los padres. Estos no estin ubicados, empujan a confiar mds en Jas amistades; para no
perderlos en su capacidad de comunicacidn deberian ellos también aprender,

Yo tengo problemas con la sociedad aciual especialmente con los mayores porque restringen miucho
los permisos reclaman por tus defectos y no ven tus virtudes, Bueng Jo tengo un gran miedo a que se
muera mi padre todo lp gue yo se de la vida se Iy » aprendido de el de sus conversaciones sineergs. "
(1.575, m, RM).

Autoridad- MUCAE restrccisn /o liberag
RECIAMos ! reconodimientos
wen defectos” 7 vervinudes

Conocimiento=  cirera N fceg v

CB= mayores /  adolescente
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Los mayores, los padres, provocan problemas, pero son la autoridad y éta descansa en su
experiencia, la que se valida si es capaz de ser transmitida ¥ operar como aprendizaje en los
adolescentes. Los padres pueden reclamar, restringir, ver defectos pero mientras mantengan la
comunicacién no pierden legitimidad, a pesar de la queja.

“Yo un adplecente; Es ser un nifio aduita que tiene problemas pero no tan graves. Siempre uno tiene
el problema de los padres con la libertad, cuands 1o nos dejan conversa a intercambiar palabras
con la polola a solas asi en la intimidad tambien no tratan de comprender nuestra forma de pensar
porgue al tener 14 0 15 unos es mas loco mas distraido. Tambien cuands GUETEMOs conversar con

ellos y no nos pescan o cuands queremos conversar de sexo y no tienen agallas para hablar con
nosotros los adolescentes.

Cuando le pregunto jpapal ;pueds ir 2 una fiesta con mis amigos? ¥ casi siempre me dicen que o
)30 le pregunto porgue 50y el me consestan que es peligroso y le digo justed cuando joven nunca e

a fiestas? y el me dice que si pero es distinto en esos tiempos eran distintos las personas eran mas sanas,

Y de hay yo no los comprendere Hasa ser adulto. (1.947, m, RM)

Aqui el rexto permite tematizar la vivencia como adolescente y la postura ante los padres.

Relacion= [no dar probierma; ! problemas

Espacios propio:=sn inimidad /o intimidad

Comunicacion=  incomprension /- tomprender forma s pensar
No e Descen para conversar { corwersar
no hay agalas para nablar / hablar de sexo

Autoridad. MEgar perrniso fiestas /- |autorizacon)
[rezomes fragiles) /o |razones validas)

CB: Nueva situacion: {restriccion] / libertad

Sise ordena condensando y calificando se obtiene el siguiente cuadro. La totalidad calificativa
(relacién, espacios propios, comunicacién y autoridad) genera un cédigo de calificacion de
“nuevasituacién”, graficada en el ser “nifio adulto” como caracterizacién del “yo adolescente”.
Y es una nueva situacion pues se organiza alrededor del concepto de libertad necesaria para
construir espacios de intimidad, hablar con los padres de temas tabties, exigir razones validas
cuando se ejerce la autoridad sobre ellos, En este cuadro la restriccién se homologa al “no dar
problemas”. Es decir, i obedeces a lo normado por la autoridad no dards problemas. Pero, la
posibilidad que ante los cambios en desarrollo en los adolescentes ocurra un cambio en los
adultos es visto como imposible, y allf viene la renuncia (“de hay yo no los comprenders”), la
preparacion a no ser comprendidos y restablecer en otro momento [ comunicacisn { “hasta ser

adulto”).
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“En conclusion: lz vida de adolecente es una etapa llena de dudas, problemas y otras cosas que los
padres wo saben enfrentar para ayudar a sus hijos” (1,994, £, VIIIR).

dudas / cenezes
problemas £ (no problemas)
[sir ayuda) / dyudado

Las oposiciones son claras. A la situacion nueva que se vive, los padres no tienen el conoci-

miento para poder apoyat. Lo que nos recuerda la ‘recomendacién’ arriba sefialada de que
requeririan 'ir a escuelas especiales’,

La generacién de una estructura cruzada de estos relatos nos entrega el siguiente resultado res-
pecto de como se organizan los cddigos de comprensidn de la relacién adolescentes y sus pacires.

COMPRENDE
[+=i ++]
RESTRICCION LIBERTAD
|— |+

NO COMPRENDE

Considerando que desde los adolescentes hay un reconocimiento 2 su situacién de cambio, el
problema es cémo los adultos responden ante ¢l. Son dos planos, el de la comunicacisn (com-
prende o no) y el de la norma (restringe o abre espacios).

Aqui la apreciacidn es que en general los padres no “no pescan”, no conversan, “no tienen
agallas”, “no dan razones”, en definitiva no han hecho ninglin ejercicio de adaptabilidad ante
el cambio que estin viviendo y si lo han realizado es para eolocar la desconfianza respecto de
las acciones que desarrollan los hijos. Esto se aprecia al analizar cémo significan [2 idea de
restriccidn con que operan sus padres: no dejarlos solos con sus pololas, no hablar de sexo,
negar permisos porque los tiempos no son como antes, etc.

La estructura cruzada ayuda a comprender que el reclamo adolescente por mayor libercad es
por una autonomfa en el marco de una comprensién de los padres ante el cambio y no como
“libertinaje” o “rebeldfa”. Cuando ocurre la negacion a ambas cosas viene la renuncia “hasta
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ser aduleo” (restriccién-+incomprensién). Pues la otra posibilidad es 2 “rebeldia”, que se es-
tructura por el casillero “no comprensién” y “libertad”. Como se observa, el mecanismo de la
promesa por parte de los adolescentes, en cuanto a cumplir las expectativas de sus padres, es el

resorte que permite evadir —al menos momentdneamente- las restricciones (drea de reseric-
cién con comprensién).

Los adolescentes de la ensehanza particular subvencionada en Ia
relacion con sus padres

‘generalmente los adultos no nos comprenden a pesar deque ellos tambien fueron adolescentes
quizas en distintas Epocas, pero lo fueron, para nosotros los adolescentes nos es difieil explicar o
expresar muchas veces lo que sentimos, pues pensamos que nadse no sentiende, muchas veces creemos
que los adultos tratan de destruir nuestros suefios, nuestras ideas...cuands los adilsos 110 7105 com-
prenden sentimos morir, con ganas de tirar el munds por la ventana, yo ereo gue e esa la razén por
la cual mubcos jévenes entran en vicios, con el motive de encontrar algo que calme esq ira, ese

‘rencor hacia esta sociedad incomprensible. (1,304, m, IX R).

Comunicaciéne No cormprenden /o |Comprenden|
destruyen suefios, deas £ Huturg)
sentimientos= LeRLirse monr £ |wnart
Entrar en vicios ! |ser sencs)
CB= sociedad incomprensible / (sociedad comprensiva)

la adolescencia es una etapa que todos debemos pasar, es como empezar @ vivir la etapa adulta. . . es
muy dificil porgue nos ocurren mas cosas tenemos mas problemas, somos traviesas o enojonas y
timidas y nos empiezan a gustar nifios. s muy dificil. Mis padres no me hablan de la adolescencia

3 cuando yo les pregunto ellos no me contestan y se van para otro lado, parece que les da mucha
vergiienza hablar de esto...” (485, V R)

Edad- tallate] { Elepa adulta

Vivencias= SN problemes £ problemas
(NG gustan minos| / gusien nifos

Padres= no me hablzn £ [hatlan)
silencio ;o preguntas
VEMUENZS £ Ineturalcad |
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Al apreciar estos dos ordenamientos s¢ ve daramente que ¢l discurso se organiza en |1 com-
prensién de un “nueva etapa” que abre problemas, entre ellos las sensaciones del gusto por ¢l
otro sexo. La calificacién de dificil aqui no significa algo cargado de negarividad pero si de
demandas, que al cruzarlo con el eje de expectativas hacia los padies se transforma en proble-
mdtico y diffcil en el sentido “cldsico”. Ello porque a las nuevas experiencias la situacidn es que
no hay habla paterna; a las preguntas, que es una requerimiento concreto hay silencio v los
nuevos temas asumidos con naturalidad por la adolescente se encuentran con la vergiienza. La
anulacién del rol paterno no viene del sujeto adolescente sino de los propios padtes.

Algunos piensan que ser adolecente ¢ facil pero no es asi porgue nosotros tambien tenemos nuestros
problemas nuestras dificultades y hay veces que querimos contarl J 1o nos atrevemos porgsee pensi-
7105 que S¢ van a reir de nostoros 0 no nos van a entender. Ellos piensan gue un adolecente I unico
qute debe acer es ir a la escuela y estudiar para su futuro, pero el adolecente tambien tiene profilema;
J OITas CoSas et su mente. . que Son cosas personales. La unica persona que podemos confiar e en
nuestra madre, siempre te va a entender y comprender. £l padre no tanto porque siempre estu

preocipado en sus asuntos de trabajo o cuandy no lega cansadp y se acuesta nisiguiera te pregunta
como estas”. (1.899, m, RM).

La visién de los adultes respecro de los adolescentes, segiin el texto, es que éstos la miran como
una experiencia:

Etapa= fail /o problemas

Obligaciones=  soloiraescusla y estudiar  / bene olras cosas er sy menle
Requerimientos= (no demanda ser escuchads) / demanda confianza

CB= padre {/ madre

En el relato hay una particién, entre un “cllos” que puede ser asimilado a “los adulcos”, pero
en realidad es la figura del padre y un “nosostros” que son los adolescentes, En tanto el padre
~ven ellos que €l ve- lo representan como un sujero que no comprende para nada la nueva
situacion, que su posicidn es fijar las reglas como ir 4 la escucla y estudiar, Es la madre la que
“salva” la relacion con “ellos”, pues es el lugar de la confianza, ¢l entendimiento,

Ami me encanta ser adolecente.... tambien es dificil porgue uno comete varios errores, Pero es lindo
porque wno va a fiestas, conoce a mas gente, aprende cosas nuevas, aprende a tener comunicacion

con los papas cuando @ uno le pasa algo o cuands comese ervores. Los papas te ensefian a ser
responsable en los estudio” (0002, £, 11 R).
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Una estructura cruzada de cémo simbolizan estos adolescentes sus vivencias en relacidn con

sus padres y como las cargan de calificaciones que les permiten generar sus propias formas de
relacionamiento con ellos:

ETAPA ADULTA
+] [++]
I+ malo . {++] Bueno
INCOMPRENSION COMPRENSION
=] |+
NINO
"gestruyen suefios” confiar en alguien
hacen "senlirse morir” fvidza buena)
Faten “entrar en vicios” [Sir viCios)
no hablan {hablar|
silencos preguntas
eVEronzados |Canversar naturalmenite |
creen que es fadl problemas
sGlo i a 12 escuela y estudiar nay Olras Co54s en mente

NG B5CUChEn

El ordenamiento del ¢je es claro. Condensar todas esas incomprensiones tiene como resuleado
una “sociedad incomprensible’. No en ¢l sentido que los adultos no entiendan nada, que,
quizds, seria lo menos problemdrico, sino que lo entienden de otra manera. Creen que es un
perfodo de “deberes” (ira la escuela y estudiar) pero no se abren a comprender que “hay otras
cosas en las mente” y no como una oposicion a esos deberes sino como reclamo a que no se
entienda que no todo es estudiar. Ello se cruza con lo nuevo que es abrirse a la experiencia de
estar en “otra erapa’, la erapa adulea.

Si uno establece una comparacién entre las estructuras cruzadas, considerande los habitus
quienes hablan respecto de sus padres, la diferencias no parecen notables. Los relatos se
estructuran todos alrededor de la temdrica de la incomprension v la confianza.

Sin embargo, hay dos puntos que son interesantes. El tema de la libertad y la autonomia estd
mejor conceptualizado en los adolescentes de colegios particulares, los que pretenden um
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relacién mis razonada con sus padres v no sélo fundada en la aucoridad que da el ser * log
padres”. Y el otro punto es que el cambio, en esta etapa, es asumido de manera mis “optimis-
ta” por los adolescentes de colegios particulares que aquellos municipalizados. Este tema re-
sulta de interés pues ninguno de los relatos (aunque hay excepciones en las fichas) sefala que
no se quicre vivir su adolescencia por muy problemitica que resulte. Lo diffcil pata ellos no es
la adolescencia “en si” que abre nuevas experiencias sino el como los adultos se la representan
¥ €n consecuencia los tracan 2 ellos.

Adolescentes y su idea del cambio. De Santiago Oriente a Santa Maria de Boroa,

a) Escolares de colegios particulares. El cambio como expectativa positiva
El discurso de los adolescentes de los colegios privados de la Zona Oriente de Santiago®, sobre
su propia adolescencia se organiza con suma claridad alrededor de la idea del cambis. Cambio

que llega, no se busca,

Se asume como un cambio fisico y mental, ¢l que es descrito como una forma de ser distinta
a la anterior, a la nifiez.

“Yo me sentia diferente por mis cambios fisicos y psicoligicos” (1.713)

“empese a encontrar diferente mii mode de actuar, mi modo de pensar y hasta mi prapio cuerpo,
Todo era totalmente distinto para mi” (1.634, f)

-5 una epoca de cambios se esta decidiends 1 sexualidad y tu personalidad, por eso ya no eres wn
nifie”. (1.719,m).

"no entendia porgue estaba cambiands ranto [isica y espiritualmente” (1.627, ).

‘me estan pasando cosas muy ravas. .. estoy valorande las cosas de distinta manera” (1722, m).
"...nunca antes lo habia sentido pero creo gue llegd mi hora”

Estos cambios los sitfian en una posicién relativamente inconfortable ante sus padres v adul-
tos en general, en tanto sélo para algunas cosas se les reconoce su nueva situacién ¥ que en
general coincide con las obligaciones de casa y un aumento de su rendimiento escolar; pera se

les niega en el dmbito de las libercades de salir con amigos/as, seleccionarlos y resolver ellos
mismos, a no ser que se den razones,

® Para un anlisis de sus discursos tomamos los Colegios Calasanz y Maria Inmaculada.
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“Lo gue mds cuesta mansener es la buena relacion con los padves, debido a que no siempre ellps
logran comprender los cambios que nos estan sucediends”. *...se producen peleas porgue uno em-
pieza a cambiar su forma de ser y de pensar. Uno se empieza a poner mds contestador,. mas desorde-

nado y ya no le hace caso a los padres como le hacia antes”. (1.729,m),

“Pienso en la adolecencia me alegra y por otro lado me dan escolofrios”. "My temor ¢ quie los adlto
no te aceptan por tu edad.” (1.714, m).

“hay buena relacidn con tus padres pero a la vez hay muchas peleas por cosas simples”, (1.640, £).

Los adultos son muy rares, y un dia te dicen algo, pero ul otro dia lo cambian. A veces son ey

EXIZENLES, PETD & veces 105 soTprenden con sus preguntas o respuestas a las preguntas tan dificilee que
podemas hacer los adolescentes”. (1.628, £).

Una forma de organizar su discurso es:

CAMBIO CON SEGURIDAD

[=+) [+
{OBEDECER OBEDECER

SIN RAZONES}) RAZONANDO
= =

CAMEIO INSEGURO

La actitud de los padres no sc condena, mis bien hay un reconocimiento al rol de poner los
limites, pero con rotal claridad hay un reconocimiento 2 que no se obedece 2 ciegas, de la vieja
manera. Ahora se requieren argumentos, convencer para obedecer; de otra manera se obedece
pero hay una devaluacién de la imagen paterna. En todo caso es notable que en sus represen-
taciones de la adolescencia hay una permanente referencia, en la mayoria de las pruebas, 2 la
comunicacion que se ha tenido con los padres respecto de algiin tema de sus vidas personales.
Se aprecia la familia comunicativa como elemento indispensable para un cambio SEgUIO.

“...con mis papas no tengo mucha confianza, no les cuento mis cosas. Un efemplo es gue si estoy
pololiands o si pololiara no se los diria por temor a gue ellos se opongan per que segun ellos todavia

soy muy chica.. Ellos no me entienden mucho pero se que tratan de hacerlo. ..yo tambien voya a

querer lo mejor para mis hijos aunque para ellos no sea lo que quiera”. (1728, f).
“...n0 todp es color de rosa. En esta etapa comienzan los roces, especialmente con los adultos y las
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[rases tipicas son: ;No me entiendel, iNp te quieren!”..... “tambien ya no obedesco a mis papas  es
qute no les encuentro razin y prefiero estar con mis amigos. Me gustaria tener un poco mas de ltbertad
progue estoy seguro que tengo la madurez suficiente pava tomar ciertas decisiones” (1.720, m).
"+ los jovenes le hechan la culpa a los adultos de las malas relaciones durante la adolescencia, pero

uno tiene que hacer lo posible J poner de su parte para gue se lleven bien” (1.729, m}.

“Ahorayo hablo con mis padres les presento mis dudas ) discutimos temas. .. mis papas me dierorn un
apoyo que me Sirvio mucho para poder aclarar mis dudas y sentirme mas seguro de mi mismo”

(1.719, m).

Es también la etapa por la preocupacién estérica, tanto en hombres como mujercs, pues hay
un reconocimiento que paree de los cambios es la sensacién de atraccidn por el sexo opuesto;
en una sexualidad alin precoz, bastante poco “sexuada” o erotizada.

“Nosotras nos procupamos por vernos mejor y éreo que los nifios tambien se preocupan sobre todo de

las famosas ‘espinillas™. (1.721, f),
“estoy sintiendo mds atraccion por las mujeres”. (1,722, m).

...empiezan @ mirarte mds y tih misma empiesas a buscar amigos dajando ya de lado 1us viejos
chapes y cintillos, tambien no ca a faltar el nifio a quien tu le gustas y 5t es asi fantastico!

v . . - r -
Mirate abora te interesas mas como te ves, de como estas vestida ya no eres tan regalovia de tus

padres...” (1730, £},
"tuve un sentimiento de ir donde ella y decirle Io quie sentia y o hice”. (1.713, m).

En general [a adolescencia se percibe como una etapa en el proceso de “maduracisn” que es
inevitable, que llega y que produce sentimientos encontrados en la misma persona.

La referencia en el lenguaje a conceptos como “psicologia”, “obedecer con razones”, “sexuali-
dad”, “modo de ser”, claramente sefialan que el habitus adolescente se representa  si mismo
con categorias mids universales, en disputa con los adultos pero en una lucha en la que hay
colaboracién. Los cédigos son claramente mis abstractes, de un segundo nivel, respecto del
didlogo que es meramente trasmitido como experiencia de vida cotidiana,

® Para ¢l andlisis de los rextes hemos tomade los Colegios Municipales §-69 Lie, Luis Varpas Slacedo de Stzo. Foniente v Cenera
Educacional La Pintana, Sego, Cordillers, como particulares subvencionads al Colegio Alberto Perez de Stgo. Poniente y Escucla
Presbiteriana, Stzo. Sur.

81



Canfuio g Fresentanidn de resuiiEnns Sl andine el

b} Escolares de La Pintana y el B~69. El temor al entorno y al futuro®,

Entre ellos el sentimiento prevaleciente es de cambio, pero a diferencia de los de estratos mis
altos, es un cambio en que los conflicros parecen mis agudos. Conflictos con los padres sin.
una comunicacién fluida, conflicto entre el deber ser y el querer aprovechar esta 'etapa de la
vida', conflicto con los “malos amigos™ y un entorno peligroso por la droga,

Asl, el futuro se ve mis incierto, con menos soportes saciales a los cuales recurrir.

A menor comunicacién con los padres, los amigos tienen una mayor relevancia respecto de
contar las nuevas experiencias.

Es una adolescencia que se representa como una nueva etapa, pero con pocos apoyos parentales
~lo que no significa que no estén pesando permantemente en sus decisiones— y con expectati-
vas, respecto de los roles futuros, definidas de manera mds tradicional. Veames.

Hay sentimientos contradicrorios:

“Yo hasta el momento estoy mas o menos, porguee ¢ tenido que enfrentar la dura exapa de la adolecencia
gue hasta el momento no la e podido entender”.. ..creo que lo he podido resolver esta etapa y hasta la
estoy disfrutands”. (1.801, [).

“En mi tiempo de adolecente en el que estoy ahora, lo estoy pasando bien, bueno no del todo”.
(1.549, f).

“Pablo: Por que los adultos dicen que somos problematicos?.
Yo: No se. Sera porgue cast siempre les llevamos la contraria?
Pablo: 5i, Jo £reo guie 5i Y mie pregunto por gue se engjan 5i la mayoria de las veces s equivacan?

Yo: cro que povgue son dsi”. (1.837, m).

Y con los padres se busca una actitud coherente, tanto entre lo que predican y lo que hacen,
como para entendetlos a ellos en su “nueva etapa”, en su caricter de personas con opiniones
vilidas,

Al ser adolecente: los adultos no te dan derecho a dar tu opinidn ya gue te ven demasiads chico o
no te toman en cuenta al tomar decisiones que a uno igual le afectan o te tratan como nifio chico o
también aveces te tratan cowo adulto en algunas ocaciones por ejemplo; exidar @ tu hermano
menor si hace alguna maldad te dicen; jhay pero como si ya tu eves grande!”.... “ Aun que aveces 1o
som asi son asi dereepente”. (1946, F),

"Una se pone revelde abora en la epoca que estamos pasands”. (1839, £),
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“Para mi ser adolescente no es muy facil, porgue a la edad que yo tengo &5 dificil comprender a los

adultos, ya que nos sobreprotegen cuando queremos salir con amigos, pero lo estoy entendiendo
porguie existe mucha maldad hoy dia”. (1.936, m),

“Esto de ser adglesente tiene algunas complicaciones por gue aveses te piden gte tu ajas las cosas o
aveses te piden que tu opines o aveses no. Es muy diftsil comprender a los adultoc”. (1.938.0).

“Que nuestros padres no dejen opinar tener una confiansa gue ung le pregunte que es el avior
porgue nos pasa esto tambien tener nuestro espacio una intimidad... " (1.951, ).

La adolescencia es una “nueva erapa’, en que se puede salir con los amigos, “carretear”, ir a
fiestas, tener nuevas experiencias.

&5 muey divertido (ser adolescente) parque tienes mas libertad para salir para conocer gente etc.
Conoces mujeres bellas e inteligentes que te gustan o te atraen”.... “yo te aconcejo gue NO fumes

porque hechas a perder tu adolecencia. Yo fumo pero cuesta dejarlo no bebas yo bebo tambien cuesta
dejarlo. Cuidate, de Juan para un amigo”. (1.791, m),

Yo le pregunte— tii haz probado la droga alguna vez? Me contesto, 5i; yo le empeze a aconsejarle
porque haces eso si recién eres una adolecente pero ella ma pregunto. Tu haz tenido relaciones
alguna vez? Yo le conteste, me gustaria pero tomaria preacsciones.... " {1.794, F).

“~ Claudio como te fue en la fiesta? Del liceo N° 1.
—ami me fue muy vien llegue a la casa a las 3:00 de la mariana.

—Disculpa claudio ahi fue donde empezaste a pololear con Carolina
~5i.% (1.826, m).

"Creo que en estos dias la adolecencia es dificil, y muchos jovenes no resisten la presion del colegio,
y la sociedad y caen en errores grandes como lo son la drogadiecion, el alcoholismo, la delincuencia
 cosas ast, que en vez de ayudarles los unden y perfudican aun mas.” (1.842, m).

Es muy notorio que en los colegios municipalizados y particulares subvencionados de Santia-
go, el entorno se siente peligroso, tanto por que las propias amistades de quienes escriben o
ellos mismo, han “caido”, “han tenido experiencias”™ respecto de la drogas y el alcohol, los que
emergen como “el peligro” con el cual se tropieza, se cae y es dificil salir. En este contexto se
hace evidente que las posibilidades de desarrollo mds auténomo son mis dificiles o sc con-
quistan sobre la base de la ruptura.

“Papd: tenigo que conversar contigo, sabes gue mis amigos me obligan a tomar copete y les digo que
1o ¥ después dicen que fume yo les digo que no fumo. Que puedo hacer.”... “No si no me junto
mucho con ellos, lo que pasa es que ellos me vienen a buscar y me dicen gue valla a buscar ma
anigos y me dan malos consejos... " (1.790, m),
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Papd: sabes que mis amigos me dan malos consejos, y 5i yo no hago lo gue hacen ellos dicen que soy
tonto y puras cuestiones me dicen”.

.. das fiestas evan mucho mas tranguilas la gente no vebia alcol 3y 0 fumaban y cuands terminaba
la fiesta la gente podia sree tranguila para sus casa podia hirce m sy tarde 19 conso haora gue si uno
sale de las fiestas tarde lo pueden asaltar con cuchillas poreso me hubiera gustado ser de tus afios
(mama) cuando antes era mas tranguilos Haora meda miedo bir a fiestas. (1.949, m).

Veamos la siguiente forma de organizar la semdnrica del cambio desde un fabitus urbana

popular.
ENTORNO SEGUROD
|+ (++]
INCOMUNICACION COMUNICACION
FAMILIAR FAMILIAR
I:—:I |'—|-:-

ENTORNO INSEGURO

Bl futuro se hace mis incierto que en los estratos de mejores ingtesos, lo que deberfa influir en
el rendimiento escolar, en tanto la escucla es el lugar donde se preparan para el futuro, pera no

emerge como una sélida institucién que logre disminuir las angustias de saber que hacer en el
fururo. Parece ser que ‘el destino’ estd trazado, aunque no se sepa.

Yo como un adolescente tengo mis temores sobre la vida, como todoas a mi edad. Uno o sabe lo

gue les prepara el destine”, (1.546, m)

“bueno mi idea es estudiar y ser Astronoma aungue no te voy a mentir, poco me gusta estudiar g5

que es dificil el camino para estudiar esa profesion”. (1.549,f).

"..hay algo que me preocupa, vengo miedo a legar a un nuebo liceo nose si tendre nuevos amiges (s
se lleven conmigo, tengo miede a creser lla que no se lp que me espera mas adelante y al mismo
tiempa deseo convser @ nuevas personas”. {1.540, m)

Es en las-mujeres donde hay una mayor opinién sobre el estudio como pago de la deuda por
el sacrificio paterno y la idea que se construird familia. Sin embargo, en todos parece ser mis
relevante a esta edad los refetentes familiares para definir ¢l fucuro que las expectativas abiertas
por |2 escuela.
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Uno de mis suefios es poder jugar en los equipos famosos ( basquetball), pero para eso tengo gue
estudiar para que pueda ser alguien en la vida"... “otro de mis suesivs es poder se abogada y irme a
otro pafs & trabajar. No es facil la vida de grande creo ua que tiene artos problemas pero a todos les
llega su hora”. (1.836, ).

“Quiero ser jugador de futhol pero mi padre no quiere. ¥ por que 1o quieré? — porgue el queré que
sea doctor. Pero como mi papd es adulto me ensesia por el mejor camino y no por la delincuencia ni

por las drogas me enseria por el mejor camino”... ‘ya lo pensé y le dife voy a hacer doctor como me
dijo mi papa”. (1.829, m)

Yo plenso que mi made igual que todas las otras, quieren que sus hijos terminen sus estudsos,
para que cuando ya sean adultos tengan un trabajo y una familia”. (1,942, f)

Sabes mamd tu sabes que e mejorado la escuela mis notas son malas pero yo e cambiado mucho
no soy atrevida come antes yo mamd quiero seguir estudiando quier sacar mi profecion de
disefiadora grafica ese es mi suefio”... “mamd despues de mi estudios de todos mis estudsos quiero
trabajar ayudarte despues casarme y con el tiempo tener hijos”. (1,943, f).

“Me siento alegre por que paso de curso y me quedare en gastronomia y no me han castigado y wne
padre no me reta como antes”. (1792, £).

¢) Estudiando en Metrenco y Boroa. La autoridad “autorizada™.

Una aproximacién a un habitus adoelicente semirural lo hemos desarrollado considerando es-
cuelas de la Novena Regién, aqui la adolescencia también se vive como un cambio de etapd,

donde se abren nuevas y deseadas experiencias que pasardn, tendrdn su fin, por lo que debe
aprovecharse.

La conceprualizacion de la adolescencia es bdsica, primando mds el relaro de la experiencia
cotidiana que la sistematizacién y la abstraccién.

En estos colegios se abre una distincién mids explicita respecto al reconocimiento de la autori-
dad de los padres. En este caso se ejerce una autoridad legitimada para modelar sus decisiones

a future. La conflictividad pasa por los permisos, pero no parece existir una rebeldia respecto
a cambiar de provecto de vida. '

Una estructura cruzada que permite leer la nocidn de cambio en la adolescencia para esie
acipite es:

" Hemos integrado al andlisis las Pruchas SIMCE de la Escuela F-471 Meteenco de Cautn Sury la G400 de Santa Maria de Boroa,

coma colegios muncipalizados. 4 1a Escuela Sta. Maria de Ja Rivera N502 de Cautin Norte y Pequeto Mozart N77 de Malleso, como
particulares subvencionadas,
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SER SER COMO
NADIE LOS PADRES
(= |+l
DESCONTROL

El espacio positivo, se verd, es el ser controlado y seguir el cjemplo de los padies, en tanto el

espacio vacfo estd en ¢l ser nadie y no tener control, cuestién que nadic percibe como deseable
ni posible.

As, el referente principal para actuar y no puramente como autoridad: son los padres los que
tienen la razén, Veamos.

‘A mis padres;

Queridos y estimados Padres, en primer lugar quisiera saludarte y agradecerte por la educacidn que
me han y me estan dandp, yaque gracias a eso tengo ahora la capacidad de leer lo que yo busco en li
bros, de leer lo que ami me gusta. También quisiera decirles que estoy orgulloso de UDS por gue
ademas de ser su hijo, me ban transformado en su amigo”. {1.283,m).

“Con mis padres a quienes quiero mucho les doy todo mi carfio ) arer siempre estamos felices...”
“Ahota gue esta grande (un perro) yo voy a trabajar con el cantands ¥ silvando por el campo muy
alegre junto a mi padve y a mis hermanos”. (1.284, m),

"¥o pienso que un adolesente debe tener muchas reglas. Porgue uno tiene temor a los adultos en
cualquier cireuntancia”... “Comeo un adulto manda en una casa ¥ tiene mucho derecho delwite
una autoridad, los nifios, mujeres y nosotros los adolesente”. {1276, m).
“Nutestra velacion con los padres aveces se complica nosotros sentimos que ellos no wnos entienden
porque aveces los padres no se atreven a hablar de ciertas cosas con nosotros. .. nuestros pades son
muy diferentes a nosostros ellos piensan distinto por su edad y por ser padres”... “cuando nosotros
seamos padres nos vamos a dar cuenta que ellos tienen y tendrin toda la razén”. (1.195),

Con todo, también la adolescencia es percibida como tina nueva situacion, por lo-que aparece

la representacién de una nueva situacién ante si mismos y de los otros adultos significativos
respecto de ellos.

"5t saber que estaba pasands por la edad del pavo un dia se dio cuenta de cierta manera de aguello
gue le sucedia, un dia cintio un amor loco por una nifia de 14 afios lamada maria.” (1.202, m).
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‘nunca imaginé que en esta etapa de mi vida seria tan im portante, ahora tengo mas consciencia de
mi cuerpo..” (1.204, f).

“Ahora que be crecido de porte, me toman mis en cuenta 3 asi cada vez me voy sintiends mas
importante y aceptada por lasociedad adulta. Tambien va creciendo mas mi ausoestima” (1231, F).
"EL18 de Septiembre fui @ mi primera diseo y la pase muy bien, cui con mi prima gue la guiero
mitcha la cual se lama Claudia” (1267, m).

Lo que puede leer es que €l “ser adolescente” configura una nueva obligacién de responder a
las expecrativas paternas, por lo que no hay expresién de rebeldfa, mds bien de subordinacion

2 las normas; hay mis reproduccién del deseo de ser como los padres, que ruptura explicita de
sus mundos.

“De nifios a jovenes aduitos.

Ser adolecente es como inciar una nueva etapa en nuesira vidas. .. cuando uno es Joven s¢ empieza
a desarrollar en diferentes acpectos para poder seguir estudiandy J poder tener desputs trabajo para
cuands sea mas adslto pueda formar su hogar y esos nisios tendran los mismos pasos de crectmiento

Y@ que seran nifios y después ya seguiran creciendo haci como lo hicieron sus padres yalomejor serdn
mejores que sus padres”. (1.236, m).

"Mi suefio es casarme con el nifio que me gusta ser feliz al lado de el y tener hijos hermosos...”

(1.237, f).

"....dos juntamos nosorros y los dimos cuenta de que nunca hay gue molestar a ls mayores... "
(1.240, m)

“ Yo cuando tenga 18 aios voy a terminar mis estudio, despues de mis estudios voy a buscar irabajo,
voya trabar 9 afios y despues voy a pensar en mi futuro. .. guiero que mis hijos tengan un estudio
maravillose y que tengan barias amigas”. (1.279, f).

Como es evidente, lo anterior tiene sus excepciones.

"t yo establesco una conversacion con mi padre, mi padre empieza a decir que tengo qgue estudiar
para poder aprender, A mi no me gusta eso, porque me presionan mucho, me meten wuno y otro idea
en la cabeza y yo no allo que hacer y esporeso nome gussa conversar con mis padves”, (1.285, m)

B Los amigos. Los consejeros fiables

En este dmbito de las relaciones interpersonales, la amistad es uno de los bienes mejor valorados por
los adolescentes.
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Es importante sefialar que, la separacion de lo que se dice en la familia y fuera de ella (a los amigos),
no implica que cuando se habla con los amigos de cosas privadas, se esté negando la realidad familiar
O que exista una situacion de ausencia paterna/materna o se viva un clima de confrontacién
intrafamiliar. (Por supuesto que esto también ocurre: mis necesidades son conversar con mis padres

pero ellos nunca estidn cuanda yo los necesito ... porgue trabajan. . pero igual no tienen tiempo para que
escuchen mis problemas”)

“...ademds hay tantas preguntas que uno se hace y que nadie te puede responder. También los adsltos no
te comprenden, ellos no saben lo que ts quieres realmente lo sinico que hacen mejor 5 retarte y decir gue
eres revelde.

Aungue ningiin adulto te comprende yo con lo gue mds me libero es con mis amigas. Ya que ellas me
aconsejan y me hacen sentir en buena onda”. (1286, IX R, Colegio Municipal, CM).
Se estd haciendo una afirmacién de cudnto del vinculo con la familia es un vinculo que; afirmado en
el respeto a la auroridad paterna y la confianza que otorgarfa su no autoricarismo, permite dizlogar

sobre temas vedados, sin el temor a I incomprensién, al vacio o al castigo. Un texto construido
como didlogo nos dice:

“Carolina: ;£5 que no confias en m#,

— Macarena: Confio en 1 1e voy a contar. Antes de ayer me acoste con wn inmenzo dolor de estimago.
Desperié de madrugada, me dieron ganas de ir al basio, me levanté y luego me df cuenta de e mi cama
estaba manchada con sangre. Hace dos dias ge me llegd la menstruacién ¥ tengo temor a contdrselo a i
mamd,

~Carolina: Despreocsipate, eso ¢s normal de las nisias de la adolescencia ¥ 1o tienes gue tener mieds de
contarselo a tu mamd”

~Macarena: 5, pero es que. .

~No, nada. La adolescencia es el periodo de los cambios sufsidos por 1 cuerpo’”. (1.088, VIII R, Colegio

Parcicular subvencionado, PS).

Hay una suril diferencia entre el concepto imposicion u orden y lo categorizado como conscio, El
primero proviene de los padres que no explican una decisién, que se sostiene en el “es por tu bien”
pero que resulta imporente en su capacidad de ser comprendida; en tanto el consejo, generalmente,
es el que proviene de las amistades, de aquellos que pueden explicar y comprender a la vez, que no se
imponen desde €l awtoritarismo sino desde la autoridad legitimada por la relacidn de afecto, ¢l
querer entender y luego entregar una opinidn que se pretende 2utorizada.

Los adolescentes lo que buscan en la amistad es alguien en quien confiar sus experiencias de vida, las
transformaciones del cuerpo, la ebullicién de su sexualidad, los cuestionamientos a sus jerarquias
valéricas ante las nuevas vivencias, las distinciones entre “el bien y ¢l mal”, lo justo e injusto, lo
verdadero y lo falso en la vida escolar, del barrio y la sentimental.

Los mejores amigos son los que no nos colocan en problemas y uno les puede contar seeretos sin gue ellos los

divulgen” (1.111, VIII R, CM).
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Allf siempre se espera tener un amigo/a para conversar, reflexionar y en definitiva escuchar un con-
sejo. Esta es la palabra cencral en la construccion de la amistad a esea edad: el consejo dado por un
amigo/a, es decir, ¢l que otorga un consejo sin el temor a que con la informacion entregada pueda
dafiarlo, a que la respuesta sea una represalia. En definitiva, un consejo proveniente de un igual o
similar en poder, con experiencias parecidas o mis intensas, ¥ con la certeza que entrega un consejo
sin haber prejuzgado las consecuencias negativas que pudieran tener sus palabras o sus actos: */; Que
lindo es tener un amigo cuando Io necesitas mds?” (196, £, 11I R, CM). Es importante sefialar que 4
esta edad, todos los didlogos inventados y que permiten hacerlo extensivo a la vida real. se consticu
yen al interior de los propias distinciones de sexo; no hay didlogos de confianza hombre-mujer,

mujer-hombre, significando que la experiencia de construccién de las amistades atin estin fuerte-
mente diferenciadas y distanciadas por la condicién sexual.

A los padres se les ve mds bien transmitiendo drdenes, instrucciones, imponiendo criterios y no conver-
sando sobre experiencias vividas y de las cuales se pueden extraer lecciones en forma de CONSE]Os.

0 me dejan salir con mis amigos, me hacen estudiar cvands yo no quiere, porgue se gucjan como e
visto, por la misisica que escucho, porque me retan porque soy muy fandtico por el fiithol”.
Algunos adultos no respetan lus desiciones d elos adolescentes, por que creen guie los adolescentes no saben

lo que disen y gue solo sirven para salir a fiestas. ..yo y mi mamd tenemos distintos pensamientos ahora se
que mi mama guiere lo mejor para mi pero ella tambien tiene que entenderme gue yo no piedp estudiar
lo que a mi no me gusta”. (1.017.£, VIII R, CM)

/i £us

La adolescencia se considera como un perfodo diffcil, en el cual:
“hay cosas malas que tu debes luchar por no caer en ellas, como: la droga, la cocaina, el alcohol, exc, Si pero

para eso deves elegir bien tus amistades”, (375, m, IV R, CM).

Por lo tanto |2 amistad es un capital social que los adolescentes acumulan para tener la fortaleza de
enfrentar “las cosas malas”.

“Si uno carece de amigos,...no se desarrolla en el interior de wna sociedad.... le van a fadtar en el futuro
conocimientos;como saber realmente lo que es un amigo: una de las cosas mds importantes en el camino

de la vida”. (122, |I R, PS)

o me entiendo mucho con mis mayores y me siento mucho mejor solo cnando astay con mis amigos y
amistades con el unico mayor que me entiendo es mi padre me llevo super bien con el me deja hacer lo
que yo estimo conveniente y tambien lo que no y me da algunas libertades mi madre 5 sobre protects-

7d... mis amigos son muy buenos amigos y me entienden mis problemas por gue a ellos tambien les a
pasado lo mismo. Nota: uno se leva mejor con los de su misma edad” (].696, m, RM, CM)

La nocion de no poder tener amigos angustia:

“Algunos de mis compatieros no comprenden que yo guiero ser su @INgo y Poder compartiv mas momentos
con ellos, pero en cambio, ellos solo sc dedican a molestarme con insultos gue bajan mucho wi autoestima

¥ alimentan un odio de mi hacia ellos que cada dia que pasa se hace mas y mas grande. .. " (289, [V R).
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Y cambién complica, pues:
“Bueno soy una nisia lo mds normal del mundo, eso 5t que cuesta mucho para hacerme de am

1905, @ pesar
de que cuands tengo un amigo soy muy cariviosa ysensible”. (924, £, VIII R, CM).

Una configuracién posible de sus discussos es

CONSEJOS confianza
] )

PADRES < AMIGOS

|——i-|

[normas susius] ORDENES |

En este cuadro la relacién con los padres no estd cuestionada en el sentido de que emerja como una
oposicion a la construccién de profundas relaciones de amistad con los amigos, que por lo general
son los del colegio. Hay una distincién muy clara entre lo que se le puede o no decir a los padres v lo
que pertenece 4l campo de las relaciones con sus pares. Asf, el campo de la conversacién sobre la
sexualidad, y las experiencias inicidticas con todo lo que puede ser mal visto, por lo general forma
parte de la construccién del secreto con ¢l grupo de amigos o el/la amigofa. Ello explica la linea
transversal pues al no haber ruptura radical con los padres, lo que cruza la estructura es el grado o
tipo de confianza que se tiene con padres y amigos, sobre todo ante las nuevas experiencias relatables.

Es el secreto lo que organiza la distincién de lo que se dice en uno y otro dmbito y lo que se considera
como tal estd dado bisicamente por el tipo de relacién de confianza construida con los padres. Es
decir, no hay un significado para “lo secrero”, sino que se constituye de manera determinante por el
grado de tolerancia y apertura dialogal con los padres. Esto parece central, pues si bien es natural que
a esta edad se tienda a construir un mundo exterior al familiar con vinculos mds fuerces. ello no
necesariamente debiera llevar a cerrar los campos de conversacion al incerior de la familia en termas
tan cruciales como la formacidn sexual, normativa, valérica y de la accién social:

“Estaba muy engjada porgue sus padres no la comprendian. . ella cada vez estaba mds desbecha. Vo la
SEguia AconSEjands. . que persara que sus padres la quieren mucho... ellos también fueron adolescentes ¥
por eso saben que se tienen ilusiones 3 tn deseo de libertad. .. Le aconsefé que hablara con ellos”. (1630,
RM, f, Colegio Particular, CP).

* Me gustaria consarle todo a mis padres, lo que me a pasado pero no me asrebo pergue tengo mucho
miedo. le cuento algunas cosas. .. mis amigos me dicen una cosa y yo hago eso que dicen y me sale bien pero
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abeces todo me sale mal y al final converso con mis amigos y me dicen que les cuente todo a mis padves sin
texor ni vergsienza porgue ellos siempre te apoyan!”. (1.844, m, RM, DS).
En ambos casos, hombre y mujer, de colegio particular pagado y particular subvencionado, son

consejera o aconsejado por los amigos, los que no se oponen a los padres, pero, con los amigos ‘no da
vergiienza', ni temores

La estructura propuesta no ofrece grandes diferencias entre habirus de los estudiantes. Pero hay

situaciones en que la ruptura se hace radical, en este caso desde un colegio municipal de la Regién
Mecropolitana.

Hay tambicn experiencias con los amigos que son las que llenan casi definitivamente ¢l dmbito de
los afectos y solidaridades cuando éstos no se encuentran en ¢l niicleo familiar Aqui es donde se
transforman las relaciones de convivencia en identificacién culeural y sentimiento de comunidad,
que opera profundamente en la socializacién de los integrantes de un £rupo que construye ritos de

pertenencia y fuertes lazos de integracion en contraposicién a un mundo que ven como desinteresa-
do de ellos, que los desprecia:

“Yo me junto con un grupo no tan buens, tomamos, pitiamos varias cosas malas y yo me siento responsabie
por ese grupo. Por como se dice, yo Io llevo, yo estoy con ellos porgue me gusta si ellos me ofresen un vaso de
vino es con carifio, ne de mala forma, pero en mi casa el carivio gue e dan mis padres me lo dan ellos.
somos malos con los de mas pero con nosotros somos muy unidos, somos una familia laniada ADC. Pucha

10 todos tenemos buena situacion economica, si al otro le falta Yo tengo si @ mi me falta el otro tiene. asi
$0705.

hogala el que lea esto nos entienda y gue 1o diga ellos no valen nada porgue asi siempre nos tratan, mal,
muy mal”. (1860, m, RM, CM).

Esta vision riene la cualidad de sefialar la impotencia que tiene el discurso de las Srdenes vaciadas de
contenido afectivo, de preocupacién por la subjetividad de los hijos. Lo que aqui se estd valorando es
el “carifio”, “somos una familia’, la solidaridad, es decir categorias que tambicn se dicen en Jas
familias, pero que cuando no van cargadas de comprension por las necesidades de los hijos, estos
rerminan susticuyéndola en otros espacios. En este punto es clave como se expresa esa tension en el
tipo de representaciones sociales que se construyen no sélo per lo dicho en el sentido comiin, si no
por la experiencia vivida, las biografia personales capaces de cargar de otros significados los mismas
significantes (familia, valer, ecc) y generar una critica coherente a quienes dicen “ellos o valen nads”
porque lo dicen en tanto la condicién econémica que tienen y la forma de vida que realizan. Las
distinciones paternas de esas categorias estin radicalmente en otro codigo; la separacion es casi total.

1
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C El otro sexo

Los conflictos del “pololeo”.

Aquf entra en juego, generalmente, el tema de las primeras relaciones de parcja, de “pololec”.

Es en estas relaciones que se pone 2 prueba casi todo. Se pone en juego la autoestima, la capacidad de
conquistar y ser querido, las amistades, las primeras grandes traiciones, la posibilidad de ver futuros
en que ellos juegan €l rol central y no sus padres.

EXPERIENCIA-CONFIANZA

I+ [+

PADRES POLOLO/A

i [—+]
DUDAS-TEMOR

La estructura cruzada superior muestra que la forma de organizar las representaciones sobre “el
pololeo”, cargan simbélicamente al “pololo/a” como la expresién del cambio. De pasar a una nueva
fase, donde las cosas ya no van a ser como antes, ingresando a un movimiento mis continuo de
transformaciones. En esa figura se concentra el principio de la autoafirmacién, de la identidad recu-
perada fuera del hogar e incluso — a veces— contra la opinién de los padres. Asi pololear es opuesto a
padres, no porque ello requiere una ruptura fisica, sino porque se resignifica el simbolo, se pone en
suspenso, en cuanto, se vale la pena, se romperd o evadird su autoridad. Tampoco es una ruprura
definitiva pues se pretende obtener su apoyo para que abiertofa a las nuevas experiencias éstas se
realicen confiadamente, con seguridades, pues hay un mundo de temores que son vistos como aque-
Il falea de experiencia que pueden aportar los padres y que en su ausencia serin sustituidos por los
amigos. El cuadro entrega las calificaciones que tienen sus diferentes combinaciones.

Las primeras experiencias de “pololec” estén mediadas por las autorizaciones paternas, ¥ NO estdn
exentas de conflictos cuando los padres desconffan de la decisién tomada por los hijos. Adn asi
predomina el discurso que respeta y/o valora la opinién paterna, pues se reconoce que son sus
primeras experiencias, son el “todo comenz cuands. .. o “lo de ellos empezs.... ” y que luego vendr
la edad en que la decisién corresponderi exclusivamente a ellos.

B 44, TR
Y (234, 1R
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“Vero:..lo unico malo es que m papd no me deja pololiar. Daniela: A mi ;SIL Vero: Pero sabes, me gusta
que mi papd esté atento a mi y a lo que hago. Daniela: A mi también”. (107, 11 R),

Otro de los textos sefiala, al filo de Ia ‘obediencia debida®
“Me gusta un muchacho que es mayor que mi, por cuatro aios, mis padres no me dejan pololiar y e
aconsejan que cuando lo haga hojald tenga mds de 19 afios,

Porgue, pololiar muy joven te traen muchos problemas, en la casa, en el colegio y con 1y farmilares wids
cercanos a ti.

FPor eso prefiero hacerles caso en todo lo que me digan para evitar esos problemas ... " (952, VIIL R).

Estas primeras experiencias son vividas intensamente:

"...estoy saliend con una chiguilla de la poblacion, bueno ella e morenamide 1.60 y ademas es superbonita

¥ me vuelve loguito...ay si la vieras! Te desmayarias, pues yo me desmaye. Cuands recién la vi me pitse tan
nervioso parecia tener cinco afios 0 algo asi, mis comparieros me molestaban, porgue cuando ella e
hablaba yo me ponia rofito, rojito y el cuerpo me tiritaba hasta los dedos del pie”. (1.092, VIII R}.

Alos 15 afos

Y los fuimos, y legamos y empeso la fiesta y conoci a la alejandra de 14 afios, bilumas unos tensas
mientras el jonahtan mientras copetiaba y yo igual, fumamos mucho y en ese momento le df w beso a la

alejandra y siguimos bailando y nos fusmos a conbersar a fuera un rato. Le ofrest un cigarro y lo asepro y
la conoct arto... " (1.945, RM).

Abora en la adolescente me enamorady de una companiera. Fsto es solo una ilucion de esta edad en gt
todo psiede pasar. Aveces se me olvida a lo que me mandan. Ando despitads, como en la luna por pensar
en ella. Pero no dejo de pensar que es una tontera porque falta ensefianza media me quieda por estudiar
mucho y no guiero alejarme de mis estudios... " (1.175, VIII R)

En este proceso se conoce la decepeién y la traicién. Estoes lo que mds duele tanto en los hombres
como en las mujeres, aunque éstas tltimas estén mids disponibles a comprenderlos.

‘sengo una relacion de pareja no muy Buena que digamos, pero yo la guiero y un dia wi amigo fire a la
plaza y la vio con otro y ella se pasé por el frente del él pero el no lo miran para nada y al osro diz mi win g0
mie conto todo y yo me puese mar, pero pienso gue la vida sige y no pueds echame a morir. La vida sige pero

apesar la sigo queriendo”. (1.969, RM).

.pero esa misma tarde en la dicohteque nos besamos con pasion y ternsira ¥ hay empeso lo que w0
espeabamos, a pololear, handuvimos un buen tiempo, pero yo me he enamorada de ella, yo solo piensa en

bertz sino en estar junto a ti pero paso algo que yo no esperaba Ha ella le gustaba aun hombre Hayor gue
ella...se fue con el yo me he destrozadp poco a poco...” (565, V R,
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En tanto con los pololeos la amistad queda a pruebay la respuesta 4 la traicién estd en la incipiente
“condena social” que recae sobre aquella que pretende al “pololo” de su amiga, aunque no hay
reproche hacia el hombre que abandona el romance por una amiga de su polola.

“Uma traicion,

En esta época de la vida cuands el mundo se pone un poco dificil, yo estaba pololiands con un nifio yuna
amigalo conocio y le empesd a coguetear. . Ella pinché con mi pololo, despuds fiteron a una fiesta, estuie-
ron toda la noche juntos (me puso el gorre). Yo encuentro gue una amiga no debe ser asi, porgue yo ¢res
que una amiga es para siempre, 0 sea lo que hizo ella fue traicionarme y traicionarnos a todus, porgue a
todas nuestras amigas le ha hecho lo mismo. . prefiero perder a un hombre porgue hombres hay mches en
el mundo y no a una amiga, pero eso ahora no le hablamos... * (1998, VIII R).

Estos relatos dibujan una adolescencia que ingresa a nuevas experiencias cargadas de ilusiones,
desinformaciones y estructuras valdricas entregadas por la familia, los amigos, I escuela y los medios
de comunicacién En esta fase hay una demanda de mdxima comunicacién con un otro que desde
una posicién de autoridad legitima y con capacidad de comprensién, se le puede confiar para relacar
estas experiencias intimas. No siempre los canales estdn abiertos,

La experiencia en la que se comienza a incursionar se carga con varios temores, pero ella se enfren-
ta pues ante la duda solo estd la parilisis, el dejar de comunicar a sus pares las vivencias que se
colectivizan en las conversaciones entre amigos/as. Asf, la tensién entre la determinacién paterna
de evitar —particularmente en las hijas— el contacto amoroso con la pareja no seleccionada o
aprobada por éstos y la vida misma que empuja a los adolescentes a explorar sus nuevas sensacio-
nes, se resuelve de manera bien diversificada. Las mujeres tienden, al menos formalmente a acep-
tar las indicaciones paternas, pero es sélo una cuestion de tiempo, pues las dudas adolescentes se
resuelven por la via prictica, de construir su propia experiencia. Aqui estd otra de las tensiones
vitales, al pretender contener algo que debe ser encauzado.

2. Educacion

El andlisis de las expectativas que se tienen del y en el sistema escolar, se ven desde la perspectiva de
las mujeres y hombres de manera diferenciada, para establecer ciertas distinciones mis tipicas en los
discursos de cada grupo.

El andlisis se concentra en el tema de las expectativas.

1

Mujeres. La lucha por ser alguien.
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La rrama del relato esta organizada bajo el siguiente cruce:

SER ALGUIEN
=+ [++)

INMADURA-INEXPERTA EXPERTA-MADURA

NO SER RESPETADA

"Ser adolescente es como no ser entendide” (1.076, VIII R, Colegio Particular Subvencionado[PS])

Esta afirmacién se presenta como la definicién mds clarificadora de csmo ellas comprenden el pro-
ceso para llegara ser madura, Es una linea de desarrollo en la cual hay un “erecer mds, estar mds con los
amigos y menos con los padres™ y en ese proceso se estd en la preparacién para llegar a tener estudios
universitarios, un trabajo digno y una familia. La construccién de expectativas que hace la estudian-
te estaria marcada por la presion yfo ejemplo de la familia y lo que inculea la escuela.

Lo anterior es bien significativo en tanto el “no ser entendide” provoca efecros concretos en L
conducta y el imaginario. Por una parte no los responsabiliza de las decisiones que toman, de las
propias expectativas que se forman y de las opiniones que vierten, Aparece como un sujeto subordi-
nado, disponible a “entender” pero no a formular sus propios juicios, a defender sus puntos de vista
sobre su vida y experiencia. Es una concepcién de adolescente ideal para quien busca despersonalizar
a los sujeros.

Junto a ello hay claridad, en algunos, que en esta etapa se estd “aprendiendo a respetar a personas
mayores gue yo''’, a condicidn de que si se llega a madurar “ne me miren @ menos, con un trabajo

limpio y con el apoyo de mi familia” (1337, £, X R, Colegio Municipal [CM]).

En el otro eje, se mueven lus expectativas v los temores que cruzan el proceso de “llegar a ser enten-
dido”. Llama la atencidn que las expectativas generadas en los colegios municipalizados v particula-
res subvencionados de todas las regiones, pasan por continuar estudiando en la ensefianza superior
en carreras tales como medicina, veterinatia, administracién de empresas, derecho. El juego entre
estas expectativas y las posibilidades futuras estd como uno de los temores permanentes para estas

nifias, pues es reiterativa la idea que se puede fracasar y eso significarfa la humillacién, el no tener un
trabajo digno:

(1337, F X R),
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La trama del relato esta organizada bajo e siguiente cruce:

SER ALGUIEN
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NO SER RESPETADA

“Ser adolescente es como no ser entendido” (1.076, VI R, Colegio Particular Subvencionado[PS])

Esta afirmacién se presenta como la definicién mds clarificadora de cémo ellas comprenden ¢l pro-
ceso para llegara ser madura. Es unalfnea de desarrollo en la cual hay un “crecermds, estar mds con los
amigos  menos con los padres”y en ese proceso se estd en la preparacion para llegar a tener estudios
universitarios, un trabajo digno y una familia. La construecién de expectativas que hace la estudian-
te estaria marcada por la presion yfo ejemplo de la familia y lo que inculca la escuela,

Lo anterior es bien significativo en tanto el “no ser entendido” provoca efectos concretos en la
conducta y el imaginario. Por una parte no los responsabiliza de las decisiones que toman, de las
propias expectativas que se forman y de las opiniones que vierten. Aparece como un sujeto subordi-
nado, disponible a “entender” pere no a formular sus propios juicios, a defender sus puntos de vista

sobre su vida y experiencia. Es una concepcién de adolescente ideal para quien busca despersonalizar
a los sujetos.

Junto a ello hay claridad, en algunos, que en esta etapa se estd ‘aprendiendo a respetar a personds
mayores gue yo™'’, a condicién de que si se llega a madurar o me miren a menos, con un trabajo

limpio y con el apoyo de mi familia” (1337, f, X R, Colegio Municipal [CM]).

En ¢l otro eje, se mueven las expectativas v los temores que cruzan el proceso de “llegar a ser encen-
dido”. Llama la atencién que las expectativas generadas en los colegios municipalizados y particula-
res subvencionados de todas las regiones, pasan por continuar estudiando en la enseqanza superior
en carreras tales como medicina, veterinaria, administracidn de empresas, derecho. El juego entre
estas expectativas y las posibilidades fuuras estd como uno de los temores permanentes para estas

ninas, pues es reiterativa la idea que se puede fracasar y eso significarfa la humillacién, el no tener un
trabajo digno:

" {1337, £, X R,
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“Siempre e hanelado entrar al politecnico de Castro, ese e5 mi gran suetio, seguir una carrera.. lo que o
me gusta del politecnico es que en algunas ocasiones te diserivinan porque vienes del campo. .. sin estudio

HHACA pero nunca podre surgir o ser algo en esta vida, . para algun dia llegar hacer alguien gite e
pucdan respetar. ™ (CM).

En otras palabras, mientras la educacisn sigue siendo percibida como una posibilidad de “subir mds
alto”, esto se realizaria &/ “Sacar una buena carrera en la Universidad” y 1o en otras esferas de |a
educacidn y del trabajo;

"M suefio mds anbelads es estudiar medicina, o especificdmente pediatria, gue es lo que @ mi me gustd,
pero tamibén a la vez me gustaria hacer un curso o postulads en otro pais como Inglaterra. .. (... )Nosotros
necesitamos de mucho afecto y carifio en esta etapa de nuestra vida, porgue de esto depende el como sereinos
cuands grandes, por ejemplo: si elegiremos la carvera correcta o en la que mas nos encontremes 4 gusto”

(1.085, VIIL R, PS).

En esta expectativa construida hay un rol importante de la familia que parece ordenar, direccionar
el desarrollo de sus hijas, con la meta de la carrera universitaria, imponiendo el particular temor 4l
fracaso en el rendimiento escolar. No hay ninguna vinculacidn entre esas expectativas y los requeri-
mientos reales de rendimiento escolar ni de las obligaciones econdmicas que ello implica:

“Es diffeil pensar en el futuro cuando uno no sabe gue carrera tiene que estudiar y que le da la cabeza para

lograr el objetivo, pero si sus padves no lo presionan el va a encontrar la respuesta gue pusca’. (1771, RM,
P§).

En los discursos se hace una directa relacién, entre el estudio universitario—trabajo digno—no humilla-
cidn, que debe estar marcada tanto por la experiencia familiar, como por los medios de comunicacian

que, por negacidn, debe reflejar que aquellos que no tienen escudios superiores no llegan a obtener un
trabajo digno y por tanto pueden ser humillados,

..ver mi futsiro, para algundia legar hacer alguien, gue me puedan respetar, asi cdmo Yo estoy apren-
diendy a respetar a personas mayor que yo, yo quiero lo mismo para mi y gue no me miren & menas.
Quiero llegar algundia ser digna d ems trabajo y por supuesto tener un trabajo liempio al cual mi familia
lo asepte y me apoyen en todo y nunca me rechase en nada 1 yo lo que estoy diciendo hojald se me cumipla
nada mds pido en estd vida.” (1337, X R, CM).

Esta polarizacidn que puede ser un moror para “subir mds alto”, genera temor al fracaso, y en condi-
ciones poco probables de alcanzar la mera propuiesta:

“Buueno i vida es como la de todo. Vivo pensands en lo que serd de mi en upos cuatro aios mds, yo aveces

" {1,448, m, X R
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me digo a mi misma: Valeria o temas vas por un buen camino, pero ten cuidads luego puedes chocar con
una roca, en ese camino. (... )..suelo pensar, en que seré un gran abogado, o médico, pero tambien digo,
para obtener eso hay que luchar y muy dura en estd vida”. (1313, IXR.CM),
Un elemento que juega como relativizador del “subir mis aleo”, es una especializacion en la carrera
de secretariado, que significa un reconocimiento social y a la vez una mera cumplida. El secretariado

es el producto de la negociacién entre lo que se quiere llegar a ser v lo que se percibe como lo mis
probable en el proceso de ascenso social.

Es decir, en el ¢je Temor-Ser alguien se mueven los miedos a la humillacisn, al fracaso v al rechazo
de la familia en esta trayectoria educativa que lleva a escalones mas altos en a Jucha por “ser alguien”.

En los textos de las mujeres hay menciones a l construccién de una familia, pero se ve como algo
lejano, subordinado a esta expectativa ligada al estudio poseerior al colegio.

Hombres. El destino ¢s trabajar, es hora de “carretear”.

La construccidn de esta erapa de la vida es "ser feliz”, “carretear”, “pololear”. Es decir, no privarse de
un momento de la vida que se vislumbra siempre como muy complicada, Hay conciencia de ciertos
peligros como la droga que circula entre los conocidos, pero, se dice que se le rechaza.

"Yo creo que soy un adolescente responsable, tranguils, bueno para el carvete. Para mi ser un adolescente
significa disfrutar...empicza a relacionarse mejor, le empiezan a gustar las mujeres.(...) Lo que a mi mds

me gusta hacer es jugar a la pelota y andar con mujeres y escuchar los Tiros de Gracia. Esa es mi adolescen-
eia. FINT. (1.897, RM, PS).

“Tengo 15 asios. Nacien Iquique. Bueno te voy a contar lo gue yo quiera ser mds adelante. Yo soy un
estudiante. Soy molestoso, todo sin adolecente de los 90. Say bueno para el lzceo, molesto en clases. (... )bevwios
a fiestas y siempe hay pelea ya yo me junto con ellos por que siempre estan al lado de uno cuands alguien
del grupo lo necesita, te ayudan en todo y lo bueno gue tenemos es que somos unidos pya! ¥ lo gue no e
gitsta son los cabros jévenes como yo, gue le hacen ala pasta, a todo es0 es0 ¢ lp gue no me gusta. Yo gusiers
ser arquitecto porgue me gusta y yo aconsejaria a alginos nifios gue no se bayan por malos pasos, eso es

tode”. (2.009, 1 R, CM).

El pasarlo bien no implica el no tener conciencia de la necesidad de estudiar y cumplir con las
obligaciones que impone la familia respecto del estudio:

“ . élme pregunto ; Tu tienes miedo llegar a hacer fnculto? Yo le TESpONA ST, POTGUE 1O ¢ COMO VA & Ser il
vida cuando sea adsl, tambien no se si voy a ser feliz o no (....) ;Que te gustaria ser cuands seas adulto?

Yel me digo me gustaria ser un ingeniero forestal para protejer todos los bosques y tambien me gustaria ser
abogade para ayudar a todas las personas gue lp necesiten..” (1,255, IX R, CM).
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eMe casare? bueno si me caso quicro tener dos hijos y tener una esposa que sea carifiosa ¥ trabajadors,
Bieno, para eso yo estay consiente de gue tengo que estudiar y salir del Liceo para poder seeuir adelante,
quizas como padre o como mecanico automotriz. En la vida hay muchos obstaculos J para romper esos
obstaculos tengo que esforzarme al maximo y seguir mi carrera... " (1272, 1X R,CM).

Junte ale anterior hay una distincién respecto a la relacién con los padres, en ranto hay una decision de:
‘aserme vespetar o que me respeten o me agan baler mis opiniones, la gente o mi familia’. (1.423, X RCM).

El esquema del ordenamiento de las expectativas de los adolescentes varones, en sus relatos emerge
COmo siglie:

DINERO ser respetado

a / N

DIVERSION < RESPONSABILIDADES

{no ser respetado) {SIN DINERO)

Como se aprecia en la estructura cruzada, hoy es el tiempo del goce, de alli su carga ambigua, porque
se sabe que es pasajero, que todo apunta a tener que trabajar, hacer dinero y ser respetado, para no
quedarse estancado en una situacion de diversién, sin dinero y sin el respeto de nadie, La responsa-
bilidad es como el destino inevitable, la condicién para lograr lo que se quiere. Hemos puesto el eje
del respero—no respeto pues opera como impulsor de querer ser alguien en la vida.

Pero también es tiempo de aprender estrategias para eludir el control de los padres para que se pueda
gozar de esta etapa:

“Ser un adolecente es algo dificil, porgue no puede expresarse como uno es mds chico, siendo mds chico wio
dice I que piensa y no lo retan. Debes en cuands uno se tiene que tragar las cosas DATA e o te castigen,
Sobre las notas, el estudio, la responsabilidad ahi muche peso, es decir, gue te piden mucho ya que todo ¢!
pese cae sobre ti y tus logros 0 lo que no logras, si te sacas una nota insuficiente te retan mucho mds gue a
tus hermanos mayores o menores poy el solo hecho de que estas por entrar a educacion media y esas notas
sirben para la universidad y no entras a una universidad tradicional va a costar mucho que 12 contraten

7 que tengas un buen sueldo”. (1,647, RM, Colegio Pardcular Pagado, CP),

FHay que “tragarse cosas para que no lo castiguen”. Es un discurso “responsable” de gozar y a la vez
responder a la obligacién paterna, que se asocia a terminar los estudios.

"...me he propuesto varias metas pues quiero ser alguien muy impartante(...) ¢ estudtado y wic esforsado
en muchas cosas como: estudiar y releer lo pasado. —tratar de hacer mis tareas lo mejor posible. —participar
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Lo malp es que soy misey inguicto, pero bucn compariera”... "he pedido ayndia s mis padyes para b griss
mayoria de las cosas ultimamente las ago solo y bueno, eso es 1odo” (1,094, V11| R.PS)

4

“Ser alguien” tiene aqui que ver con ser importante y cllo implica un esfuerzo propio ineludible,

En esta linea se provecta la idea de casarse como un paso inevitable, una etapa obligada v que se liga
con ¢l poder trabajar para mantener a la esposa y los furtiros hijos:

“Para mi de pasar un adolescente puede ser muy distino mi comportamiento, pbede salir a buscar trabajo
de ser un buen trabajador,

La importancia uno cuando busca su polola puede llegar un acuerds de casarce y tener bijo”. (1278,
IX R,CM).

Hay una valoracién del estudio univessitario como una meta y entre las profesiones que se nombran
estd la de Ingeniero Forestal —como la mds reiterada—, médico, arquitecto v bislogo marino.

" o de wis suefios e llegar a la universidad y recivirme de bialogo marine o ingeniero forestal”. (1,568,

RM, CM).

Pero. es notoria la vinculacién estrecha entre el estudio de algo concreto para trabajar, no tanto
como una realizacién personal sino como unz necesidad para “ganarme mi propia plata”. En este caso
la asociacién de estudio con el trabajo estd ms ligada a las realidades contextuales que viven, men-
clonando carreras como “ser buen detective”?, mecinica automotriz, téenico indusesial, guardaparque,
contador. Hay una clara valoracién del estdio pues:

S estudio nunca pero nunca podre surgir o ser algo en esta vida tan corta y complicada gue es esta”,

{1.448, X R,CM).

Lo que gatillaria esta idea prictica es que las “profesiones” dan dinero, el que es visto como seguri-
dad, cumplimiento de la meta de “ser alguien” y poder casarse,

Yo vivi en una estancia, campo, mi padre y madre trabaja alli yo en este momento vive con una tia
abuela, y primos, con ellos e aprendido muchas cosas, se manejar, soldar, trabajar en alumnis, trabajar en
madera y muchas cosas mds,

Yo me voy a ir a un Liceo Industrial y quiero estudiar estructuras metdlicas, espero ser algsien en la vida

¥ ganarme mi propia plata”. (1480, X1I R, PS).

Si organizamos separadamente los discursos anteriores sobre la educacién, esta vez en relacion al
origen de los colcgio\s, podemos encontrar nuevas distinciones que nos parecen pertinentes:

211952, R M)
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Para los colegios particulares pagados agregaremos un par de textos mds, que nos permitan una
mayor diversidad de discursos.

"Yo como adolecente me siento en una estancia libre por o gue hago, por lo que digo y lo gue siento. Uno
de mis mayores anelos e5 llegar a la Universidad J estudiar arguitectura”... “(a mis amigos les cuento mis
inguictudes y me seitno bien, al igual gue converso con mis padres de mis inquietudes y anelos sobre lo que
hago al futuro”... “Lo que espero ahora es pasar de curso, irme a wn buen colegio o liceo a estudiar lo qite
me gusta, ya que eso me motiva para hacer bien las cosas mas adelante y ser un profesional como lp es i
padres y mi madre, ya que con eso realizado me sentivia muy feliz... " (1.059, £, VIII R).
" un suefio seria ser un gran empresario ) wn suedo ser un deportista con grandes capacidades. .. de esta

Jorma poder liegar & un sueio pero con esfuerzo yo 3y mis padres siempre aclaramos dudas, et.”(1.649, m,
RM)

Los Colegios Particulares Pagados

Una mirada desde una estructura paralels, puede organizarse de la siguiente manera;

T1 Expectativas= o llegar 3 'a Universidad) £ legar ala Unversidad
|Mio ser profesiongl | /- Serarquitecto, empreserio
[MO tener Iogros £ tener logros
T2 Deber= [nO estudiar] £ esiudiar
imalas natas /o buenas notas
T3Realizacion= [no estudiar a gusto) £ Esiudiar 2 gusto
[m0 I a buen colegio) £ ir 2 buen colegio
T4 Condicion= |70 1ENEr p0yo padres) /' Apoya de los padres
!

T Cumplir suefos= [no ser como los padres]/ ser como 10s padres

Como se aprecia en la tabla, la Educacién, entre los que asisten a los Colegios particulares pagados,
es vista como el cumplimiento de aspiraciones realizadas con el apoyo y didlogo con los padres. El
referente ‘padres’ es visto como necesario de igualar porque se reconoce lo alcanzado en la vida; y la
educacién universitaria se percibe como un reto pero no como una angustia y ese caming se concreta
con la ayuda de los padres y el esfuerzo propio, en tanto se siga en buenos colegios. Hay un recone-
cimiento implicito a su condicién social privilegiada, en tanto no ser profesional ni siquiera es uny
posibilidad mencionada.
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Los Colegios Particulares Subvencionados

En cuanto a los adolescentes de los Colegios particulares subvencionados, haciendo un resumen en
paralelo de sus discursos, tenemos:

T1 Expectativas= no esiudiar), no lrabajer
no sequir estudio
(MG legar a la Universidacd) matrona, medicing
T2 Deber= (M2 hacer areas) hecer largas

{ lerminar de estudiar, tr2bajar

{

)

!
(MC participar en clases) {0 perudipar en clases

£

/

/

Fi

seguir estudio

[ compafiero) buen compafnern
T3 Realizacion=  (no elegr carrera correcla) glegir Carmera correcia
T4 Condicidn=  |no esiorzarse)| esforzarse en muchias cosas
T Cumplir meta= (ser nadie) ser alguien importante

El ser alguien se logra con mucho esfuerzo, incluso si es necesario trabajar. Hay una clara tarea por
delante que no esed asegurada si es que no se pone esfuerzo propia. En este cuadro ¢l apoyo de los
padres no estd mencionado, lo que implica que—sin ser excluido— es en rorno al propio desempefio
como se podrd cumplir la mera. En este sentido, la educacién se piensa como un canal de movilidad
social mediante la cual se puede llevar a ser alguien,

Los Colegios Municipales

Para los Colegios municipales hemos desarrollado el siguiente cuadro:

T1 Expectativas=\no esludiar|

(MO surgir]

ser del montén)

[Lener trabigjo sucio

T2 Deber= {no esforzarse!
T3 Realizacion= |no hacer f2milia)
T4 Condicion=  |no esforzarse)
T Cumplir meta=[ser nadie)

estudiar

SLrgir

ser ingeniers forgsial, matrana, mecanico
tener trabgjo digno, impio

SeguIr estusiando

CASArse, tralajar, surgir

gsforzarse al maximo

ser respetado, ser alguien

T i, S S Y

En los Colegios municipalizados, también hay una claridad que el estudio estd ligado al trabajo. La
realizacién personal mds que encontrarla en estudiar lo que 2 uno le gusta y por esa via cumplir sus
metas, se vislumbra en el poder tener un trabajo digno, que no sea humillante v que permita ser
respetado. En esas condiciones, la palabra clave es surgir; s decir, se estd en una posicién de incon-
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formidad y se requiere “subir”, salir desde donde se estd para ser alguien, por ello el esfuerzo es “al
mdximo”. Esto permite hipotetizar respecto que la brecha entre las expecracivas de llegar a la univer-

sidad y encontrar un trabajo digno se pueden negociar con un tipo de carreras técnicas que posibi-
liten “ser mds” y constituir familia.

Hemos agregado a modo extensivo algunos textos rurales donde se pueden apreciar la valoracién de

la educacion sobre todo por la via del discurso de los padres, lo que lo ligan 2 un mejor trabajo. Esto
€5 TNLY EXPIesivo:

“El trabajo.

La semana pasada estube combersanda con mi padre y me comberso sobre su trabajo cuandp ¢f trabajo me
dijo hijo trabaje treinta y cinco afios, mi trabajo fie de esquilador. Abora hace cinco afios quie 1o voy a la
esquila me siento muy consado me duelen mucho la piernas los brasos ya tengo G2 anos cuando cobre mi
pencidn no voy & trabajar mas pero todabia me faltan tres avios tengo que seir trabajando.

Todabia me falta limpiar mi campo en un afio tengo que tenerlo tods limpio tengo gue tenerlo como espejo

J despus los dos aiios que me quedan vamos a empastarlo y cultivarle cuando cumpla 65 afios tus herma-
nos tienen que hacerce cargo mientras que el otro arios tienes que seir estudiando no tienes que ser como tus
hermanos que o quiesieton estudiar tienes gue estudiar para ser un hombre en la vida mira qie pard
trabajar en la ciudad o en cuaguier parte te pide cuarto medio”. (1.450, X R).

“Yo vivo en el campo con mis padres. Estudso en la escuela malpichabue (G.319) my curso es el 8 A, Vo
tengo 15 anos de edady para el hotro afio pienso seguir estudiands en el liceo para luego estudiar gasfiter
porque megusta ésa profecion.

Para lzs vacasione yo salgo a trabajar con algunos amigos de este lugar nos vamos para el norte a trabejar

a las frutas.
Yo quiero seguir estudiando (y me gusta trabajar)”. (1,242, IX R).

Nota aparte merece el rol que juega el fiitbol. El fucbolista es la imagen del éxito para un niimers
importante de adolescentes porque se le vincula a la fama, el dinero y las mujeres. Nueva triada que
motoriza el imaginario, pero que también guarda la reserva de tener que estudiar para poder salir

adelante en una vida que se ve con importantes obsticulos para cumplir las metas que se comienzan
a trazar.

Mi suefio es ser algin dia futbolista, o 5i no ir a lu universidad y titularme como medico”. (1.897, RM).

“Mi gran sueito es jugar en la U. de Chile, U, de delantero nsimero 11, casarme ser famoso mejor gue
__?if_fffﬂ salas trabajar ganar dienro y ser muy feliz... " (1.663, RM)

No hay duda que los adolescentes varones no tienen intencién de perderse esta ctapa de descubri-
mientos, nuevas sensaciones que se encuentran en el “pasarlo bien”, “carreteando” pues estd claro
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que ¢s una erapa que se va y hay que aprovechar, ya luego viene el “tener” que casarse. Asi las
petspectivas educacionales se relacionan mucho con las posibilidades de ganar dinero y ella se obtie-
ne con un oficio o profesion que se va ajustando a los contextos en los cuales se desenvuelven —aunque

hay algunas disociaciones- producto de las presiones paternas o la falta de orientacién concrera hacia
sus posibilidades.

3. Participacion. La débil ciudadania escolar

En cuanto a otros dmbites de la Educacin y que estdn en los discursos relativos a la participacion y
los vinculos que desarrollan hay, tanto en los hombres como en las mujeres, una poca valoracién de
su participacion-en-aquellas instancias abiertas en el colegio que estén mis alld de lo estricramente
académico. Bs decir, no hay mencién a los Consejos de Curso, 2 la organizacién de actividades
culturales o recreativas colectivas.

Ast, todo el colegio aparece como un espacio contradictorio, pues siendo muy normativo de sus
conductas y exigente en sus rendimientos ~segiin capacidades— parece ser la tinica posibilidad de
desarrollar interacciones con sus pares sin aburrirse:

@ pesar cuandy salgo del colegio me aburro tanto gue no se que hacer, pienso quie 5i e pongo a dormir
se me le va hacer corta la tarde”, (405, m, V R)

En relacién a los discursos que hablan de participacisn estos bisicamente describen ls importancia
que tiene el hacer deporte y entre ellos el mds nombrado entre los hombres es jugar fiitbol. La
participacion mds indiferenciada con las mujeres, es la integracién en los scouts,

La participacién en actividades deportivas es valorada positivamente, aunque no es un espacio exclu-

sivamente promovido por la escuela o que desde ésta se generen las integraciones de los adolescentes
2 una organizacign:

«lo gue mds valoro es cuarndo v0y & torneos de cuarenta adolescentes que también participan, yo simpre
saco uno de los tres primeros lugares”.

Yo con mis comparieros de 8° siempre representamos al colegio en actividades extraprogramaticas
como:fiirbol, bdsquetbol, ajedrez, tenis de mesa y varias otras actividades... " (1.143, VIII R),

La actividad deportiva forma parte no sélo de la entretencidn y la ruprura de la rutina escolar. Es un

imbito que se reconoce implicica o explicitamente como ¢l ideal para ganar amigos, socializarse en
responsabilidades libremente asumidas y conocer nuevos lugates.

“Lieve tres afios viviendo en Maipu y conoci unos amigos gﬂgﬂﬁdﬂ ala pffam en un pargue, fugabamos
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con los vecinos de la cuadra en baby por una villa lamada Somela guie quedaba a 3 0 4 cuadras de la casa.
También con los de la otra plaza gue se amaban Clab los carisiositos ibamos para todos lados a jugar a
la pelota. Después fui a jugar por el Club donde trabaja mi papd en Indugas quie ven para el barrancon
por la casa mayor de Chena por San Bernardo un poco mis ayd fui con un amigo que le dicen Orro y con
mi companere Roberto Pino que se hizo un gol.”, (1.822, RM).

“También me encanta la naturaleza, el medio ambiente, los animales yo soy scout 3 me encanta, voy a
campamento salgo a escurciones y se arto de es0,.. " (1.887, f, RM).
“Estaba José siempre en su casa encerrado viendo televisio y esas cosas. Al lado de su casu habian am fgos
que jugaban a la pelota y tenian alrededor de 15 arios. Yo también jugaba can esos nisios, Un dia faltaba
un jugador, yo fui a la casa de el nifio que estaba viends tele y le dije si queria jugar con nosotros, £l me
dijo que no se funtaba con otros nifios y gue no le gustaba. (... )El dia domin g era la final del campeanato
de los nirios del barrio y este equipo tampoco tenia el jugador que le falaba. Fui a la casa del mismo nifio
1 le dije que nos faltaba uno el dijo que bueno y se hicieron muy bueros amigos.”. (1.712, RM).

Es importante sefialar que cuando la participacién es nombrada como preccupacién por “la cosa
pdblica”, con lo que estd en la conversacién del mundo adulto y los medios de comunicacién, I
cantidad de textos se reduce significativamente y los adolescentes asumen un papel en tercera peiso-
na y un tante adulto:

“Fabiola: (a su amiga) Lo digo por todas las cosas que estdn sucediendo, tales como: la prostitucion de
nifias jévenes, que al parecer no tienen otra perspectiva del mundp y ni futuro, también el suicidio de los
estudiantes,

Pamela:... Lo que sucede es que hoy en dia los jdvenes no tienen metas fijas, por lo exal hacen quie caigan
en la delincuencia, drogadiceion, prostitucidn, etc.

Fabiola: ....es0 se debe, también, a la mala comunicacion que hay con lo padves... tanta television, en los
periddicos, ete.

Pamela: Sabes, a mi, en lo personal, me gustaria que hubieran mds grupos juveniles, partes donde los
Jouenes tengan su propio espacio, donde les enserien actividades ecoldgicas, culturales, artisticas, musicales
0 sea lugares donde ellos sepan aprovechar todo lo que ellos saben hacer y lo gue podrian legar ha ser si es
que se lo proponen, también grupos o instituciones en donde ellos se sientan importantes gue sepan que
ellos valen y no que son un estorbo para la sociedad, ni para sus familias” (1290, IX R)

En otro texto:

«¥o encuentro a Chile, como un pais que esta centrado en la polftica y dejan a los jovenes de lado. ... Me
interesa lo que pasa en mi pais y lo que sucede en el mundo actual (...) algunos adolecentes son ambiciosos
J después cuand se dan cuenta no tienen nada y recurren a las drogas quicren encontrar amigos y no
pueden y recurren al suicidto y otros comparten con sus amigos y participan en la comunidad y son todos

unidos. " {1.446, X R).
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Como se puede ver, hay una consciencia de una realidad que tiene severos problemas para los

nifos v jovenes y que ésta puede ser superada si hubiera mds preocupacién por ellos de parte de

alguna autoridad. Preocupacién que es para que la autoridad “les enseqe”, abra espacios y “ellos

sepan aprovechar”. Esta discancia del hablante respecto de su propio grupo etario cs significaciva .
pues no lo involucra directamente, no se ven ellos como parte del problema que dentncian, sing

a sus similares “orros”,

Aventurando una hipdtesis: puede ser que aquellos “propios espacios...donde les ensefien
actividades...donde ellos sepan aprovechar...”, sean vistos, por los adolescentes, como aquellos lu-
gares para los que tienen problemas y no como programas implementados porque son parte de una
oportunidad de desarrollo. El esquema siguiente propone algo de ello en tanto, en estos discurses,
hay una relacién muy directa entre participacién y los canales establecidos ya st vez no se concibe
que aquellos que participan puedan al mismo tiempo “estar en la droga”, tener “bajones” (en el
sentido que se asocia al suicidio). Para estos discursos el que estd fuera, no es considerado. Una
representacién de este tipo, muy ligada a los discursos hegeménicos de la escuela y la propaganda
oficial, puede estar llevando justamente a producir el efecto inverso: no convocar a construir espa-

cios compartidos justamente 2 quienes tienen mayor necesidad de participar, integrarse, formarse,
ser valorados, etc.

Una estructura de tipo paralela nos puede ayudar a esquematizar mejor la organizacién de los discursos:

CB Integracion social= participacion / no participacion

Tipo de participacion= insituconaizada /£ (desorganizacion|

Utilidad-= previene problemas  / crea problemas

Juicio= se es valorado / |no considerado)

Identidad-= Se esta en comunidad /52 esla en 1a droga, prostituodn, sucidio
Formacion= 52 dorende J o INDse aprende|

Uso del tiempo= Eritreliere £ se aburre

Es notorio rambién que en los textos analizados hay una escasa mencién 4 formas de participacidn,
mds alld del deporte, en los que esté involucrado el colegio. Es decir, cuando se habla de participa-
cién, no se encuentra en la institucionalidad escolar el lugar para desarrollar aquellas actividades mds
formarivas de la consciencia ciudadana v de vinculo con sus comunidades.

Sin embargo, las pocas experiencias de participacién desde la escuela estdn muy bien evaluadas en
los relatos:

“Tengo 13 aios, pegando para los 14, mi curso es my active, la mayoria estamos en un grupo ecoldgico en
el cual emos recorrido muchos lugares”.

Y también hay pistas respecto de cémo valorizar nuevos espacios v liderazgos, hacia quicenes desarro-
llan sus iniciativas desde su autonomia:
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".todo o es tan bueno porque aparecen otros vicios como el alcol, ¢l cigarro en inclusive la droga,

Por esto es que muchos comparieros desvian su adolecencia por esto mis amigos Jorge Marcelo Marcos » yo
iniciamos una campana encontra de esos vicios y el colegio nos felicito. Emnpezamos a Reabilitar  wn
compaiero Lukas gue unos malos amigos lo hicieron caer en las drogas. Pero gractas a nosostros Likas se

ravilite.” (1.475, X1 R)

Se puede apreciar que las formas de participacién que desarrollan los adolescentes, no pasan por los
espacios institucionalizados de tipo formalizadas (como se dijo, consejo de curso). Aqui puede haber
ya una incipiente confusién o sospecha, respecto a que toda polftica est alejada de lo que les intere-
sa. Ademds, la iniciaciva se despliega desde los intereses especificos (especialmente, peto no exclusi-
vamente desde e fiitbol) generando fuertes vinculos de socializacién y compromiso con “los otros”.
La participacién se conecta, en estos mundos, con dmbitos diversos que pueden ser potenciados como
forma de integracién social (preocupacion por el medio ambiente, por “rehabilitar” companeros de la
droga, etc.) y que no encuentran espacio en las actuales formas de organizar esa participacion,

4. Afectividad. Autoestima, entre el temor y el
descubrimiento

Los remas relacionades con la autoestima son bastante recurrences cuando se trata de deseribir lus
sensaciones personales, producto de su forma de relacionarse con el mundo,

Una referencia determinante para estructurar su proceso de formacién en esta fase es la figura de los
padres y el tipo de relacién que se ha construido:

“En primer lugar, wis temores son msey grandes porgue siento que mis padves 10 me guieren y algin dia
ellos tendrdn que morirse tal como todos” (498, £, V).

“Yo le dije a mi mamd que gueria una ropa que me quedara bien y un poce mds agrandada, un corte de
pelo, maquillaje, etc. . para que los hombres me pescaran. Mi mamd me dijo gue recien tenia 13 aiios ¥
que estaba en plena etapa de la adolescencia por eso es que me sentia asi” (549, V)

A mi madre no soy capaz de contarle porque pienso que me va a retar y no soy capaz”. (683, V1),
“Tengo muchos problemas con mi familia. Me regafian mcho tanto @ mi como & mis hermanos. adewias

o soy muy iimido. ojala Pueda cambiar de personalidad y ser mds maduro. .. no tenemos tants contacto
familiar. con mis hermanos ni los hablamos,

Uno coma yo en también tiene que andar Enamorado Pero Por mi timides yo no ando en eso de las
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movidas como todos le dicen...”, (293,m, TV),

Como se aprecia hay una referencia marcada en la madre por parte de las mujeres, la que opera como -
comprensiva en los casos en que los adolescentes estiman que lo que piensan, hacen o sienten estd en
la capacidad de ser comprendido por la madre, de otra forma no se le cuenta por temor al reto.

Hay una lucha interior entre lo que se sabe demandan los padres como la actitud correcta y lo que se
comienza a vivir en el proceso de constituirse como una persona con cualidades diferentes, En esa
linea se desarrollan parte de los conflictos, los que son vividos con gran intensidad v lleno de
contradicciones:

"Mamd dijo un dia ‘en la adolecencia se aprenden muchas cosas’y, por lo visto eso ha ocurride conmigp,
He aprendido a hacer cosas vuenas y cosas malas.

Estoy muy arrepentida de lp mal gue he aprendids, porgue, me ha perjudicado. Pero a pesar de tods eso
me encanta la adolecencia. .. Ahora he cambiado mucho y trato de aceptar mis errores y remediar el dasio

causado. Es vy linda mi vida Mi mamd me ha felicitads por tods este cambio”. (793, V IR).
"..mis diferencias con los adultos son que ellos ni siguiera toman en cuenta a los menores ¢ hijos.(.. )Mis

valores, simpre valen cuando doy una opinién no la toman en cuenta J ¢s0 o se llama valor se llama
spocrecia con los nifios ya gue uno es humano como todos” (498, R)

Un cuadro que puede explicar la mirada que desarrollan es el siguiente:

NUEVOS LIMITES

—+| -t
SER NINO SER PERSONA
{—+] [—|
LO CONOCIDO

Puede parecer obvio que el proceso de constituirse en persona (adulta) es contradictorio y diffeil,
pero lo que se estd afitmando es que hay una reflexién desde los propios adolescentes a esta

complejidad y una demanda por ser integrados al proceso de formacién, con un reconocimiento
a su calidad de ser “humano como todos”y no de meros aprendices de las directrices de sus pringi-
pales referentes.
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Como se aprecia en la estructura de los relatos, lo desconocido es algo que se debe ensayar, aprehen-
derlo, aunque sea bueno y malo, siempre seré un acumulado de experiencia en este proceso de
constituirse en persona reconocida por los demis. El mundo de las certezas, de lo conacido, es ¢l
mundo de la nifiez y por tanto es de los que ‘no quieren crecer’ por los temores que se le producen
(casillero izquierdo abajo). La situacién es vista en su gran dinamismo, pues las nuevas experiencias
llegan o s buscan pero son inevitables ante lo cual el recurso de los padres es el que permite amino-
rar ¢l impacro, afirmando la autoestima, entregando la experiencia, abriéndose al didlogo para no
trabajar solo el plano de los retos.

En estos discursos rambién se encuentran autoevaluaciones de sus propias cualidades tanto estéricas.
como. reflexivas para desarrollar la relacién con el sexo opuesto, que es parte constitutiva de su
autoafirmacidn, de su valfa. Lo importante es que en la gestacién de su personalidad hay una com-
pleta claridad de que se estd en una etapa del descubrimiento, del traspaso de fronteras, es ¢ juego
con los limites valéricos y culturales en los cuales se ha sido socializado.

La forma que adquiere ¢l texto de la Prueba SIMCE, come Diario de Vida, el tesoro intima ms
guardado en fa adolescencia por la mujeres ~y mis buscado por sus madres— es una expresion de la

necesidad de comunicar a alguien, aunque sea a si misma, la experiencia limite de ese momento y
que no encuentra interlocurores validados:

“Querido diario:

Hoy tuve un dia muy malo porgue me sentia incomoda, fea, etc. .. sentia que la ropa no me gueduba bien,
que cada dia tengo mds espinillas, que necesito un cambio en mi vida. ..

Hloy me di cuenta que wodas mis comparienas tenian pololos fuman, van a fiesias y yo no, nisiquiera voy a
fiessas, y eso me duele porgue dan ganas de no existir porgue uno se siente miserable.

Una compafiera hay me dijo si queria tomar cerveza y yo le dije que i, pero no porgue me gusta 1i por

probar, si no por hacerme mds agrandada. Por eso gue el dia de hoy lo llamé ‘yo, un adolescente’ (549. ,
V R).

"Lo que me.paza haora es que me estan pasando muchas cosas por la cabesa estoy en la luna como si algo
me imbadiera, lo que yo se es que se me pone todo color negro. .. Bueno el aspecto incorporal es que es como
si fuera extranio... fisicamente me encuentro feo y delgado pero no wie importa. Con tal guee tenga algien
que me asepte y me quiera me confornio,

Aungsee me pongo tonto con mi polola, en mi casa o en el colegio, aun me gueda por paar en la etapa de

la edad del pao como todos disen bulgarmente”. (833, VII R).

" Te contare, ahora, mi deseo de conocer cosas nuevas. Me referire a la comunicacion con el mundo gue me
rodea. Es casi nula. No confio en nadie, claro, como soy una adolescente tengo miles de vemores, especial-
mente a que se sepa lo que siento, mis secretos y vivencias,

Tampoco tengo mucha autoestima. A veces pienso que no soy nadie, que no tengo futuro y que si dejara de
existir nadie lo notaria,
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..me dan ganas de salir a explovar nuevas fronteras, experimentar las cosas, saber ) descubrir lo desco-

nocide”. (609, £, V R).

Es decir, el juego entre las referencias paternas, como elementos que prefiguran tanto los limites |
debidos en cuanto a aspiraciones, como las conductas v la informacién a la que tendrin acceso
autorizado, ese juego estd en permanente tension con la necesidad de explorar nuevas sensaciones,
cruzando lo permitido y accediendo a una informacién cada vez mis abierta y disponible; asi como
asumiendo los temores a abrir sentimientos desconocidos hasta ese momento, lo que s¢ considera el

“lado oscure”, lo no contable y que paradojalmente se le llama vivendias, en oposicién a un estar en
la vida si ser considerada.

Asi mismo estin los temores a las consecuencias de la ruptura de las normas, como 2 aquellos temo-
res 2 un mal desempefio social, que tiene serias consecuencias en la autoestima:

“Yo pienso que la adslescencia es cuands uno crese y piensa mds en pololear o en sis temoves o en lo gite le
puede pasar,

Yo digo que mis temores son cuandy alguien me pregunta algo y yo no se gue responderle y también cxands
tengo que contarle algo alguien y no se como decirle las cosas”. (934, VIII R).

“Tengo temores muy grandes como ¢l miedo de expresarme a un adulto gue no conoses mucho. Jgual re
quiero decir que tengo muchos defectos a los demds como s el caso que no sener un 100% de personalidad

no ser un adolecente como los demds, ni tener los valores suficientes como para enfrentarme solo en mii vidu
st es que ast fuera.”, (997, m, VII1 R).

"\..ahora tengo muchos problemas y no se como resolverlos, me gustaria volver a tener 7 afios.

€S dificil....por ejemplo, me gusta una ninia y no tengo el valor para decirselo, antes yo a la nivia gue me
gustaba se lop decia sin pernsarlo dos veces y ahora no, ;qué pueds hacer? (228, 111 R).

“...en la adolescencia uno hace muchas cosas como enamorarse, descnbrir nuevos AMILOS, COMPAYLIr 335
€OSS. .. Me sentia en gtro mundp..

Yo tengo muchos temores, a gue me rechasen mis amigos mis profesores mis padves, erc.” (986, £, V111 R),

“El adolescente tiene temores como: al enfrentar el tema del sexo con sus padre. Yo pienso que ese temor
tiene que superarse. Ya que cada adolecente tiene que tener und vsena comunicasion con sus padres. El
segundo temor que hay son: la precion de sus padres al adolescente que tenga que elegir que ba a equdiar
yen gue Liceo o Caffgfa". (1.771, £ RM).

En estos temores hay un vinculo con esas fronteras y también con el futuro, el que se ve incierto,
dificil, esforzade: _
“Mitemor-es-quen no pueda trabajar cnande salga del colegio como le pasé a mi hermana,

También otro miedo es que yo no comversa con mis padre por miedo como ballan a reaccionar’.
(1.777, m, RM).
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“.ser adolescente no es tan beneficioso, porque cada vez tienes mads problemas y tienes que asumir tus
responsabilidades. A mi no me gustaria ser advlescentes, a mi me gustaria seguir siendo nifio. ..

-+~ cuando uno es adplescente, tienes que trabajar duro manteniends a tus hijos. Uno de mis temores es gue
1o escofa mal mi carrera porgue o sino no podré mantenre a mi Jamilia. " (1.618, RM),
La tensién entre temores a la muerte propia o de los padres, a la inseguridad por la carrera a elegir,
a la nula o insuficiente comunicacién con los padres, a no ser comprendido por éstos, a no ser
correspondido en sus sentimientos, etc., actian de algiin modo como elementos angustiosos que de
acuerdo a cada biograffa se transforma en un reto o una imposibilidad de enfrentar ls nuevas expe-
riencias en desarrollo a su alrededor ejecutadas por sus amigos y amigas:

“Bueno como adolecente he tenido demasiadas problemas con mis padres, hermanos, familiares y amigos,

No ayo como enfrentar el futuro. No tengo idea gue boy a estudiar con decir que alganas veces me dan las
ganas de suicidarme para que no quede nada de mi. Me siento solo no puedo compartir con nadien lus
penas de amor gue tengo en el fondo de mi corazén, No me gusta como soy como me veo. Say feo, nio ayo
como enfrentar ser adolecente. Me gustaria volber al pasado y arreglar todo lo mal gue habia hecho
entonces asi ahora estubiera un poco mds feliz. Peo no puedo arreglar lo pasado, yo trato de estar con los
demds, pero no puedo porgue a todos le a llegado la primaveray aminoy no creo gue me llege por lo menos

por unos mil afios mds. Bueno esa es mi opinion sobre mi adolecencia y no escrib mds porgue no @yo gue
mas escribir”, (1.877, m, RM).

El cdmo se enfrente estos dilema, depende de la capacidad generada en los propios adolescente para
que la exploracidn de nuevas experiencias y sensaciones tenga algiin sentido; es el sentido lo que puede
otorgar capacidad de discriminar entre experiencias nuevas v los mundos distorsionados que los pa-
dtes quieren evitatles. Pero ¢llo estd en la capacidad de confiar de los propios padres en el momento en
que se ponen a prueba las relaciones construidas con sus hijos durante todos los afios anteriores, En los
textos no hay duda que los padres siguen siendo los referentes principales para evaluar la accién.

“Bueno yo creo que nosotros los adolecentes queremos que tengamos mas comprension de nuestros padres
que no solp con castigarnos van a arreglar todo y tambien tienen gue conversar con nosotros de variados
temas y tambien lo que me carga que no hayan oporunidades variadas de estudio J mas apotunidades de
trabajos y descuentos en restavranes, cines, ect ¥ pero creo gue ésta juventud estd muy loca ¥ tambier gue
dejert usar pelo largo, aros, ect. lo que importa es lo que tiene uno en I cabeza” (1,933, £, RM.)

5. Drogas. El vicio: se cae, no se decide

Uno de los principales temores que se manifiestan en los discursos es el “caer en |4 droga”. Es decir,
la droga se ve como un entorno que estd cercano, quizds demasiado préximo, pero ante el cual se
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tiene una imagen distorsionada, bdsicamente porque no hay distinciones claras entre una cerveza,
cigartillo o pasta base; todas son drogas y todas ellas encaminan al vicio, se entra en ura espiral que
culmina con algo que es sindnimo de fracaso, de derrota y destruccion de la vida Familiar v social,

El elemento que ordena el discurso alrededor de la droga es lo desconocido y prohibido, que estd
entre los malos amigos, en la calle y que influye y atrapa a cualquiera:

“Bueno, me han pasado muchas cosas me esta gustando un nivo, pero no pueds conguistarlo. Abora ime ha
tomads en cuenta pero sabes gue el es un drogadicto,

Flan pasado meses ando pololeando con el, siempre me lleva donde uos amigos ellos toman y fuman nie
ofrecen yo no acepto me dicen que es rico me repiten muchas veces lo mismo. Siempre digo no.

Sabes que lo probe y es rico abhora no pueds dejarlo.
Terminé con mi pololo, me dejo un gran problema soy drogadicta también. En mi casa me tratan misy mal
mi papa me dice gue sqy una suelta, me voy a donde una amiga tnuy especial ella me estd ayudands a

dejar la droga porque yo quiero estar bien, quiero volver a mi casa estar con mi familia y tener mas amigo
o drogadicto.

Quiero ser feliz y olvidarme de todo lo gue me paso”. (454, V R),

"...pienso que ser un adolescente es dificil porgue vienen muchos problemas con los padres, uno empicsa a
lebarse mds con los amigo ¢ incluso le cuentan todos sus secretos.

. Jo tengo mieds de cuandy sea mas grande ¢ incluso puede ser ahora di no caer en las drogas, el alcobol
yen el cigarrillp. " (1.485, m, XII R),

Al expresar el temor a “caer en la droga” surge el conflicto de identidad, en tanto la responsabilidad
del consumo no estd en si mismo si no queen el grupo de amigos, de los “malos amigos”, dejando 4l
margen la propia responsabilidad en la decisién de consumir:

"\ tenemos otros pensamientos que los adultos, tenemos otras ideas, otras opeiones y mas oportunidades de

SUrgin, ) no caer en ningun vicio como las drogas el alcobol y para eso estan los centros de distraccion como
el futbol y los demas deportes que son muy numerosos” (1,446, X R),
Lo anterior remite a que socialmente se les tipifica de “adolescentes” y por tanto con una ausencia de
criterio formado para su edad, lo que ayudaa desplazar la responsabilidad de sus decisiones en orros,
mds “maduros’, mds adultos. Se refuerza asi en los propios jévenes la idea de no responsabilizarse
ante sus actos, actos como ¢l de consumir ¢ no consumir drogas. Un relato permite verificarlo;

“Un consego mal tomad.

(Juan)- Tit sabes que la droga te hace davio. (Pablo)~si lo sabia pero ay gente que igual lo hace.
(fuan)- tu lo harias—(Pabls) Creo gue b probaria una sola vez pero solo una vez. (Juan) no te metas con
€50 es como jugar con fuego (Pablo)bueno seguire tu consego ya me despido Juan. Chav cha.
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Juan pensaba que serd de pablo mi mejor amigo bire a visitarlo. hola se encontrard Pablo 1o ol estd en of
Hospital (fuan)-y porgue (madre) por fumar mariguana bueno lo hire a visitar al Hospital { fuan)
cono estds (Tablo) may mal. (Juan) yo te di un CORSELE ) 100 J0 FOMNGISLE 180 4 tie J0 piaiticd s ser i i i
(Pablo) no me degen ahora. Chao Pabls”. (896, m,VI11 R),
Las conversaciones sobre el tema de la droga, en I generalidad de los casos, remite a didloges entre
amigos, siendo ellos los referentes respecte de su conducea de “caer 0 no caer”, posibilidad de salir
del vicio o de ser comprendidos:

“Lero lo principal de todo no meterse con los vicizs. Bueno, o€ conversads con mi mefor amigo gue es ini
ermane el ya pasi por esta estapa la cudl, el dice, que le ensediv muchas cosas las cuales YO resiei estoy
bibiendo pero lo principal gue conversamos fie lo de caer en vicios con las walas Juntas las cudles me digo

que me levarian con malos caminos y ademds uno a esta edad no se preocsipa es (de ser) responsable”.
{938, m, VIII R}.

“Las personas no nos comprende, no los toman encuenta, Yo tenia amigos que cayeron a la drogadiceidn
por no ser comprendido en la casa ni el colegio por eso se mesié a la droga”. (1,553, m, RM)

Los textos permiten organizar los discursos adolescentes sobre la droga de la siguiente forma:

EXITO ([optar)
|=+ I++)
MALOS AMIGOS AMIGOS
imalos padres) {Duenos padres!
= =+
caer VICIiO

Como se observa, el espacio de la negatividad tocal es aquel donde convergen |os malos amigos con
el vicio, provocando “la caida”. Como hemos dicho es una caida por la culpa de otros; pero no la del
que escribe sino que de los conocidos, que circulan, que —pareciera ser— uno no ha seleccionado,
pero que se le adosan en su existencia. En tanto, si hay buenos amigos, es posible tener éxito en la
vida pues no hay caidas graves como los vicios; en este espacio el consumir por opcidn no estaria
negado, pero no estd nombrado. Ello nos permite hipotetizar que la droga entre los pobres es vista
€omo un vicio en tanto no tiene condicidn de “éxito en la vida", pero si ¢l éito llega, uno puede
considerar que “exitosamente” puedes entrar y salir del vicio. El cuadro entrega orra posibilidad no
discurseada, cual es que se puede tener éxito {en un registro semdntico negado) teniendo malos
amigos (traficar con drogas, ser delincuente), lo que serfa una opcién “real” pero no considerada aiin,
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Se puede afirmar que la percepcidn adolescente sobre la “caids” en la droga estd fuertemente relacio-
nada con la incomprension que existe por parte de los padres a su proceso de cambios, 2 la ausencia

de didlogos mds en confianza sobre lo que es visto como o dificil proceso de ser o llegar g ser
adolescente:

“Mis temores es caer en los malos camings, como las drogas el alcobolismo. Me gusta alejarme, estar sola,
sentirme gueridda, apoyada por mis padres. (... ) las alegrias seria estar con toda mi familia, ver gue se sane

mi abuelo”. (1434, f, X R).

Asi el proceso de confianza se desplaza hacia los amigos, grupo que no necesariamente se le ve
como portador de los mismos valores que los recibidos en la casa o la escucla pero que; por lo
menos, tiene la capacidad de tomar en cuenta, encontrar un lugar donde obtiene identidad v
también comprensién. De esto que el grupo de amigos es un fuerte referente que conscruye sus

propios cddigos de pertenencia y en los cuales se debe estar y para ello los ricos de admisign
pueden incluir el “probar la droga”™;

"Cierto joven vivia rodeado de pura maldad, la droga el tabaco, la delincuencia, etc. El Joven lamads
Emilio Sepitlveda amaba lo buena, pero sus amigos botaban su dignidad y le ofrecian y il las aceptaba,
pasaron meses y ya tenia su apodo “el Pink”, no asistia a calses, passaba en la calle. ..

Un dia se dio a concer dando la prucba “Path”, Path es un estilo de prueba que daban o los Joueres que se
quertan integrar al equipo; la prueba era tomar drogas asta que se canse, pero no era cualguier droga era
lamas fuerte “la coca”. Emilio tomd droga y tomo, tomo, hasta que 1o pudo mas, cuando entro en bz casa
s¢ olvido de todo hasta de su propio padre, cuandp desperto se dio cuenta de lp equivocadp gue estaba,
asistio al colegio y ahora Emilio Sepulveda es un adminsstrador de empresas y esta casads ¥ tiene 3 hijoc, .

Yo pienso que todos deveriamos de ayudar a los jovenes jahoral, porgue a todos les gustaria cambiar 7 ser
algo grande en nuestro pais. Fin”, (1.889, RM).

La salida de la droga se reconoce que estd en uno mismo, o que no es lo mismo que persistir en la
despreocupacin del drogadicto o en su desprecio. Desprecio que lo transforma en un discrimina-
do, posibilitando la prevencién de sus ‘malas influencias’. Es interesante sefalar que en estos
discursos adolescentes no hay un reclamo para que se use mano dura y la represion a quicnes estin
en la droga sino de ayuda, pues son los propios amigos o ellos mismos quienes han pasado por la
experiencia y que los lleva a la caida y el fracaso. Sise sale de la droga se puede ser ‘algo grande en
nuestro pais’. La salida estd en uno mismo, en tanto se lo ha propuesto; pero la condicién pard

levantarse (pues es una caida) es el tener amigos o afecto; es nuevamente el reclamo v valoracidn
del vinculo (reconocimiento).
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6. Violencia Familiar. Gracias por los palos recibidos

Los relatos clasificados en violencia se ordenan bajo el siguiente esquema:

[PARIENTE)
1=+ ++]

IGNORANCIA ESTUDIO

i =+

PADRES

Las situaciones que describen los nifios de ambos sexos son de violencia fisica o psiquica, en tanto
denuncian maltrato directo por uno de los padres {los menos) o el desprecio y abandono marerial o
psiquico que los afecta; accién que se asume mis por omisién que por intencién de los padres.

Los padres son un factor determinante en la configuracién de las acticudes desarrolladas. Son el pola
opuesto a los amigos, que en sus discursos son los grandes ausentes; siendo una notable diferencia
con los discursos de los adolescentes que refieren especificamente  lo que categorizamos en el
descriptor “Relaciones [nterpersonales”,

En sus relatos predomina el sentimiento de soledad. Los padres son vistos como factores de presion

sobre el proceso de desarrollo personal y no como apoyos competentes para comprender los proble-
mas del adolescente:

Las personas que mds me presionan son mis Padres y profesores, Por gue mi mama me dise gue yo tengo que
trabajar para yo pagarme mis estudios y por ¢so yo quisiera estar sola no saber de nuda 3 dos unico que
quiero es sacar mis estudios para yo ser otra persona y que nadie me humille en la vida(...) ¢ suifrido
mucho con miis familiares por que me critican todo lo que yo teng que haser no me dejan desarrollarme
como sun adolescente novmal yo quisiera ser atra persona no ser yo cambiar por que yo 1o me conformo conio

yo soy. Esastamente a mi gustaria vivir la adolescencia sgual gue otros nifios la disfrutan...” (1.848, RM).

“Este era una vez un nifio adolesente de catorce afios, gue vivia en una casa muy modesta. El era feliz en
algunos caso en otros sufria mucho ya que su madve tenia que salir & trabajar y su padre era nuy masioso
lo mandaba mucho y csdndo se demoraba lo retabay le pegaba.(...)El nivo tsvo problemasen su familia,
como si padre eva maioso el le tenia mucho mieds y nunca le decia nada. El sofiaba por las noches poder
ser grande he irse de su casa para siempre pero nunca dejands el temor hacia su padve, se sentia un cobarde
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en ese séntido. Déspues crecid y fue superando sus temores. (1.248, IX R).

La caracterfstica predominante ~aunque no exclusiva= es la ausencia de uno o ambos padres. En
general la mencién a los padres es, por una parte, de desvalorizacion en
satisfacer las demandas afectivas y de confianza que realizan sus hijos; v
autoridad, que usada abusivamente los devaltia a los ojos de ellos.

[anto no son capaces de.
por otra parte hay temara su

“Desge que dios me trago al mundo yo lo unico gue sabia era yorar(...) Mi padre y mi madre me
golpearon mucho yo alguna bes pense irme de la casa con mis ermanos pero ahora gue lla estoy mas grande
puedo entender que me isieron muy bien los pudos que dieron. Porque quisas ha estas alturas yo alomejor
ubiese sido un delincuente pero quiera dios que no. Luego empese ir @ la iglesia con mi padre y i

madre(....) me subi al coro de la Iglesia yo gueria gugar ala pelota por ranguelmo y mi padre se oponia a
eso... (985, VIII R).

Amiga guicro contar sobre mi vida yo apesar que soy una adolecente epasado insichas cosas tarto comno
buena como malas.

Altener 15 arios mis padres se separaron sugri y todavia su ifro a mi padre lo veo cada dos meses pero a i
madre no la ¢ visto mds. En este momento trabajo y estudio. estoy vivendy con wna madrina la que tods
este tiempo me a eyo la vida imposible de primera todo color de roza y ahora todo de un color negro.f... )
Armiga te cuento estas cosas por gue me ispivas confiansa porque apasado el tiempo y desde cuando vine y
30 uoy & cumplir 16 afios ;y tu que consego me puedes dar?... " (1,478, XII R),

"Yo no puedo seguir estudiando porque soy de una familia muy baja pero yo no tengo padres solo me cuidan
mis abuelitos por que sin ellos no abria tenidy estudio y abria aprendido mucho y a leer (... )Mis padres son
masky malos ellos me abandoraon cuands era muy pequeio yo estaba muy enfermo... ", (840, VII R,
Hay un quiebre en la confianza, no se sienten parte de una familia, de un proyecto de vida comunmente
compartido. Este punto apatece como crucial, puesal no tener un proyecto de vida, quie tenga como
referencia de apoyo fundamental a las familias, se cae en una situacién de soledad que por el deterio-

ro de la autoestima hace mds dificil construir relaciones de amistad y confianza fuera del niicleo en
el cual se es maltrarado.

o o creo gue mis padres me entiendan por que si yo les dijo gue me gusta un ninlo, ellos al instante ponen
el grito en el cielo o me dicen no estes pensando en pololear o algo por el estilo lo cual con tu mamd o s
asi, ella te da permiso para salir y ami no yo ya tengo 14 wios y no es justo guie 1o salga, que no me dejen
juntarme con nadie, yo soy introvertida por eso por que nopueds combersar con nadie.

Tambicn quicro tener unas opiniones mas seguras por parte de ellos pero no es asi, yo siento giie mi papa
a@mi no me tiene ni un poguito de afecto por gue hay beses que me pega patadas y me trata mal mawd on
cambio no ella me quere no me pega y el no, bueno ya no importa.... (682, V1 R)

.

“Esa historia relata la vida cotidiana de un adolecente gue vive sin su madre ya que ella murid hace unos
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pocos meses. Su padre es alcohdlico y la maltrata. Ha sidp uno de esos casos de maltrazo intrafamiliar que

se ha dado a conocer.(... )mi padre bebe. A veces me siento iy sola porgue no tenge con quien hablar de

mis problemas, amor, ete. Me va bien en el colegio pero no tengo amigas.(...) alounas veces me gustaria

irme lejos para poder olvidar el pasado, Mi unico pariente que me puede ayudar esta en Antofagasta, ella
es mi madrina....” (1.607, RM).

También hay ausencia de apoyo en sus pares o en otros soportes sociales, lo que hace que la soledad
sea condicién de existencia y forma de enfrentar al mundo, Amiga, te cuento estas cosas porgue me
inspiras confianza... " en este caso el relato va dirigido a alguien imaginario, como muchas de las
historias resefiadas en que el hablante se separa de |a historia y la cuenta en tercera persona, pero con
al precision que caben pocas dudas que refieren a experiencias personales.

En el eje Ignoracia-Estudio; se estructura la idea de estudiar para “ser alguien en la vida”y expresada
de manera mds radical con la intencién de cambio, se propone el estudiar pues “los unico que quiers
OF 30N IS C8ttadios pana yo ser otrs pervor” (1848, RM). Fs decin, se ttata de salic Jde wna ovmdic Lo
de malerato familiar combinando el término de los estudios, para “gue nadie me humille en Iz vida”
(1.848, RM), con la idea de salir al mundo, romper con la situacién que lo tienen en condiciones de

insatisfaccién y de clara percepcién que hay que trabajar, ganar autonomia y ello se consigue fuera de
la casa.

El imaginario adolescente no deja de ser tal aungue viva en condicianes de violencia familian cn ol
sentido de “z mi me gustaria vivir la adolescencia igual que otros nifios la disfrutan”. Esto es bastante
relevante, en tanto esta etapa del desarrollo s vive con una carga de fruseracién y angustia y en
ningin caso se transforma en una relacién naturalizada, de cardcter normal y ante la cual no hay
nada que hacer. A lo mds hay excepciones en cuanto a intentar comprender a los padres y que sus
castigos valdrian k2 pena en un futuro inclerto “lla estoy mas grande puedo entender gue me Isieron my

bien los palos que dieron. Porque quisas ha estas altsiras yo alomejor wbiese sido un delincuente pero guiera
dios que no” (985, VIII R),

Ahora bien, desde la perspectiva de la violencia y c6mo es percibida por los estudiantes de secrores
urbano~populares (Colegios municipales) y los de sectores medios (Colegios particulares pagados),

deacuerdoa la percepcién del cambio y las relaciones con su entorno se puede estructurarel siguien-
te cuadro:

CLASE MEDIA

ENTORNO ENTORNO
INTERNO EXTERNO

CLASE POPULAR
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En los estudiantes de sectores populares perciben que el entorno inmediato es agresivo y peligroso
sea en la casa o el barrio, en tanco que los sectores de clase media entienden que es el entorno externo
(un otro desconocido) el que amenaza la seguridad otorgada por la familia, el colegio v los amigos.
Ese otro desconocido lo lleva a no circular mis alld de los circuitos geogrifico—sociales determinados.
por sus relaciones y sus padres,

7. Sexualidad. El lado oscuro

El desarrollo de los discursos sobre la sexualidad estdn referidos al concepto de maduracién, en una
linea de nifia/o a adolescente, el cual se expresa en los cambios de pensamiento y de cuerpo.

El cuadro que lo explica es e siguiente;

MENTE adolescente
(=] [++]

NO SEXO SEXO OPUESTO

. (=
ninofa CUERPO

El cambio en los pensamientos diferenciadores entre nifio/a y adolescente estin asentados en la idea

que uno comienza a fijarse en el “otro sexo”, a tener polola/o, “a contestarle a los padres”, 4 tener
mayores espacios de autonomia (“mandarse solo™}:

“Yo no soy ahora una ninia; porque tengo otros pensamientos y hasta me atrae ¢l sexo opuesto, que antes no

me gustaba”. (1.089, VIII R, PS).

El "tener otros pensamientos” se expresa ¢n un cambio de actitud ante los propios padies, en ¢l
sentido de comenzar a cerrar los temas intimos de la conversacidn para trasladarlos a otros que se
hacen significativos, sea “la vecina amiga” o los amigos:

8

“Para mi un adplescente es un nifio o nifia que ya estd pensandy en pololear. Un nifio(a) ya empieza a
tener sus sentimiento, empieza @ contarle sus secreto a su amigas, en fin en muchas cosas mds. Por ejemplo
J0 empiezo & contarle mis secretos a una vesina le empiezo a decir: ;Qué es el sexo? ;Como nace una

guagua, ete.” (1.563, £, RM, CM),
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‘estoy descubriendp mi sexo de a poco, me agrada las mujeres mas madsira que yo, especialmente las de 18
¥y 25...estoy pololiando, mi polola se llama Dolores, es muy linda tiene mi misma edud, paseanios juntos.
los besamos y bamos a fiestas... " (1.275, m, IX R, CM)

En esta fase se hace consciente la necesidad del secretos el que no es conrado 4 cualquiera sino que al
mds confiable, entre los cuales no parecen estar ninguno de los padres.

Sin embargo, entre los textos hay una lectura posible respecto que “el secreto” no esta vedado a los
padres por principio, al contrario es patrimonio exclusivo de |1 caracteréstica de la relacién conscrui-
da desde los padres hacia los hijos. Punto importante éste, puesto que cuando no se encuentra
interlocucidn con los padres, producto de la historia de 4 relacién, inevicablemente se buscars entre
otros circulos de confianza las respuestas a las preguntas que nacen de las experiencias incditas o al
menos se reclamard un oido donde vertir las sensaciones de lo vivido.

Es la edad de las primeras experiencias individuales:

"~ Papd: Qué pasa hijo?

~Hifo: No me pasa nada.

~Lapd: Mmmmnm... yo s¢ que 1e pasa algo.

~Hijo: Es que me da vergienza. ...

—Hijo: Bueno, La noche pasada tuve mi primera eyaculacion,

~Papd: Bueno... No tengas miedo ya que eso 1o es malo. Es un signo gue has madurads.

~Hijo: O sea que ya soy un hombre,

=Fapd: Si, pero también tendrds que madurar fisica y sicoldgicamente para ser un hombre,
—Hijo: Ok....". (1740, RM, CM),

"...me da cosa preguntarle a mis padres sobre el sexo o sober I gue ellos pasaron cuands me tubieron,..”
{1.784, f, RM, CM).

Como también edad de las experiencias relacionadas con el otro sexo, sea en el plano de las caricias
o direcamente con las relaciones sexuales.

La sexualidad, en estos discursos, es el pardmetro mds significativo que indica el cambio de nifia/o 2
adolescente. Sea porque lo practica o porque es tema de preocupacién y conversacion con sus ami-
gos. Se puede decir que es el rito de pasaje, para ver el mundo de otra manera; cuestién que, a veces,
s precipita al ser alimentada de mitos potenciadores de la autoestima y la identidad.

" Hola Ignacia!, ;Como estas?, te queria invitar a una flesta. .. jte has dado cuenta, cuanto hemos crecids

¥ cambiads todo nuestro ser? Ves que ya no somos los de antes, el proximo ahio pasamos a la enseianza
media.

Ignacio se acercaba cada vez a mi y derpente sucedio lo mas inesperado: me dio un beso. No lo podsa creeer
era mi primer beso a los 13 anos... " (1.636, f, RM, PS).
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Yo pensaba siempre en una nifia especial gue me gustaba mucho, Me sentia diferente por mnis cambios
fsicos y psicologicos, pero tuve un sentimiento de ir donde ella y decirle lp que sentia y lo hice'(.....) “yo ya
estaba pololeando con ella, la invite a mi casa, estaba toda mi familia lo gue me hisy sentivme diferente.

frente a los adultos. Pen‘se: soy un hombre grande y tengo que sentirme bien frente a los adultos porgue
ellos deben respetarme”. (1.713, m, RM, CP)

En cuanto al discurso del cuerpo, todos coinciden en deseribir los cambios que estdn viviendo. En ¢l
discurso femenino hay una notable estrategia de embellecimiento; del uso de productos de belleza v
ropas atrayentes de | fase de nin, que tenfan por objeto “estar a la modz”, “no ser menos™ y también

6 n b oad % iy
agrandarse”, en la fase adolescente hay una decisién consciente de convocar la atencién del sexo
Opuesto:

.pienso que se trata y por lo que yo he vivido y estoy viviendo de gue a ti te gustan todos los minos gue
pasan por al lado tuyo que darias cualguier cosa por darle un beso o para que se fige en 1.(...) ... pasas
frente al espejo mirvandote todo el dia, que estas muy govda que te gusiaria tener + busto.... para concervar
la linea, para que no salgan espinillas.(...)Yo en mi caso uso rapa senxual y provecativa me refiero a
vestidos cortos, poleras transparentes. .. para demostrar un poco de +edad y atraer a los chicos de 17, 18, 19
afios, lo que mas wso tambien es la ropa muy ajustada al cuerpo”, (1.207, IX R, PS).

Al tiempo que en los varones se aprecia la estética de la mujer como parte central del valor de la
conquista.

*— Vasquez: Como te va estar casado o todavia ne porgue para gue @ 1f te aiga justado una chica tenia que
S&r mﬁ.}r}?f.?'ﬂ mﬁ-}" E'UHIIM.

—Miguel: bueno es que tu sabez yo siempre ¢ tenido mejor fusto que tu jja ja jal. (1.320, X R, CM),

En los relatos, claramente es dominante la idea que la sexualidad Hega como un problema.

El sexo se vincula a los “vicios™, el alcohol, las malas juntas:

“ Pedro un nifio adolecente, al cual ya le motivaban muchas cosas como: el alcohol, el sexo y otros vicios.
Pedro un dia, despues del colegio se encontro con un grupo de msichachos mayores gue el, wno del grupo lo
incito a fumar y beber, con la ercusa de poder tener sexo 5i bebia, Pedro muy ingenvio acepto y bebio. Al
llegar a su casa los padres lp vieron y le fueron a haclar, pero Pedro, borrach, no hizo mds que ir asu pieza
a@ encerrarse.

En la noche éste saltd por la ventana de su casa para ir & un cavarete, para ver mujeres desnudas, dentro
del cavarete, un grupo de hombres lo llamaron y salieron del cavarete, ya fuera le comentaron a Pedro que
5¢ fuera con ellos a sus casas y que alli havian mujeres.

Al dia siguiente Pedro L!'fga a su casa llovands, entro ¥ lps pzzd're.r lo ACogieron, conbersaron sobre lo gite
paso y el les dijo que los hombres abusaron sexualmente de el, Pedro fue internado a un sicologo el cial Iy
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ayudo y soluciono sus problemas” (1364, X R,PS).

También se relaciona con los “desastres familiares” como es el embarazo adolescente, con el cual ya
conviven como experiencia cercana, y ante el cual el nesfito padre “no responde a sus deberes™:

(13 5 L - . i .
Mi cuerpo de nifio cambia mucho cuands EMpieso aser joven me ponge @ combersar con un amigo

mayor, le pregunts como es la vida cuando es mayor....{...) Cuandp uno es adolecents empieza a sentiy
cambios en su cuerpo y sentids y uno empiesa a enamorarse y las nifias empiesan a tener relaciones
sexsuales con los hombres y de hay vienen lps problemas familiares y las nifias guedan embarasada; los

padires de los nifios no reponden a su deveres como padre. Hasta que llegan a la justicia para que arreglen
los problemas.” (1437, X R,.CM)

“ En una fiesta de quince donde todos estaban ebrios, Liega Sara caminando y tambaleandose cuands cac
encima de Wilfreds y se empiezan a dar un beso. Aungue Sara era muy responsible invita @ Wilfredo a
tener sexo. Wilfredo dijo quesi, pero el dijo que tenia gue ser con preservativo 3 Sara acapto, pero derrepente

llega el papa del dueiio de la fiesta para Uevarse a Sara para su pieza... Wilfreds le empieza a pegar al
duefio de casa.,. " {1.598, m, RM, CP)

La visién “machista” ve que “las nifias empiezan a tener relaciones sexuales con los hombres y de ahi
vienen los problemas familiares”. Es decir, estamos en presencia, desde el despertar de la consciencia
sexual del hombre, con un significativo desplazamiento de la responsabilidad de la relacién y sus
potenciales consecuencias hacia la mujer que serfa la que provoca los problemas con sus embarazos.
El resto, el responder alos deberes como padre, estd en ¢l campo de las consecuencias.

Pero también estd la contrapartida en los amigos, en lo sélidos lazos donde no hay rechazo, ni
sancién, sino que acogida y solidaridad:

“... Tengo un compariero pelao, que la cabesa parese cuesco pero igual lo pasamos bien también una
compasiery emabarazado que este mes parese que va a tener el veve parese que va ha reventar y con s

compaieros le vamos ha comprar un saco de dormir para la giagiia”. (1.185, VIII R,.CM).

No faltan los casos en que el aborto es una decisién tomada:

“ Sabes papa no soy birgen en la fiesta de Pablo ice el amor con una amiga de Pablo y mi polola todabia
no sabe quiero que me alludes para ber como se lodigo. .. porque lo hice, buéno me somé un par de copetes
¥ no sabia lo gue hacia. ¥ hora la amiga de Pablp tiene dos mieses de embarazo 3 parese que quicre abortar
por miedo atener problemas con los papas yo no quiero que lo aga porgse igual es mi bijo v 5t no aborta
creo que depués de clase boy a trabajar. Chao.

Hola papd ya le dije @ mi polola no lo tomo muy bien pero no bamos a terminar. a y la amiga de Fablo
aborté asique no boy a trabajar...” (1.644, RM, CP)
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Las experiencias sexuales son realizadas producto, ya sea de estrategias conscientes que han llevado
como condicidn el sortear el control de los padres, o como hechos absolutamente fuera de la capaci-
dad de control de quien tiene su primera experiencia (“bueno, me tomé un par de copetes y no subia lo

guie hacia” (1,644, RM),

Es importante anotar que en la conversacién sobre sexualidad que desarrollan —al menos a esta edad
tan definitiva en la conformacion de los criterios en este aspecto— estd ausente el colegio como
espacio de conocimiento y debate, mis alld que en éte se hagan las aproximaciones biologicistas
relativas a los cambios fisicos y las diferencias entre los sexos v edades de maduracién sexual:

“Nosotras necesitamos eduacion secsual en los colegios, come por . Uso correcto del condsn, con todos sus
pasos”. (1.678, m, RM)

Es decir, no se vincula al colegio como un espacio de aprendizaje de la sexualidad y el conocimiento
y respeto de sus cuerpos, sino mis bien hay una aproximacién aversiva, de estar relaciondndose con
el “lado oscuro” de la vida y las experiencias personales, por lo que se hace mis dificil dialogar con
clerta confianza con otros que no sean sus pares que viven la misma experiencia inicidtica. Las
palabras recurrentes son “vicio”, “traspi€”, “malo” y se contextualizan con “malas juntas”; es una
aproximacién similar al fenémeno de [ droga entre los escolares.

Es importante sefialar que los discursos sobre sexualidad segiin el tipo de establecimiento no estable-
ce una gran diferencia, ni respecto del tipo de temas, como la distincién entre pololeo/relaciones
sexuales; nifos-juego/ adolescente-sexualidad; revalorizar el cuerpo como parte de su idendidad,
etc. En todos los casos hay historias de sexualidad en condiciones de ‘exceso’ {Sara ‘tambaleindose’
es de un colegio privado; Pedro ‘borracho’ en el cabaret de un particular subvencionado). En todos

el fijarse en el sexo opuesto abre otro mundo de sensaciones, de formas de ver las cosas v aprecian
como se les ve a ellos de otra forma.

Es por ello que en el esquema inicial sefialamos que una nueva acticud mental se relaciona con el
sexo opuesto y ello se produce en los adolescente. Quienes estin aun en los juegos y sus cuerpos no
denotan cambios son los nifios.
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Capitulo 7

Las conclusiones

omo se puede apreciar, este estudio consideré las formas especificas en que, en los 4mbitos
1 significativos de los estudiantes de Ocravo Bisico, se producen las representaciones sociales.

Entendiendo por dmbitos significativos, la relacién con sus padres, amigos, experiencias con el sexo
opuesto ¥ la escuela.

El proceso de ordenamiento, inevitablemente, deja fuera muchos discursos y categorias. Es el riesgo
de toda pretensidn analitica que busca construir relatos a partir de relatos. El uso del andlisis estruc-
tutal ha permitido condensar un conjunto de ellos en base a las distinciones mis fuertes v recurren-
tes para cada eje semdntico estudiado.

Este capitulo lo organizaremos entregando los resultados que se derivan directamente del tratamien-
to del corpus investigado, relacionando el problema de investigacién y sus preguntas. Una segunda
parte se compondri del trabajo reflexivo que nos abren las respuestas entregadas, plinteando hipo-
tesis y concretando algunas conclusiones.

A. De los Resultados

Nuestro estudio tuvo como propdsito el establecer el tipo de representaciones sociales que organizan
el mundo simbélico de los adolescentes y a través de &tas, establecer [a viabilidad de una identidad
de tipo relacional entre los adolescentes. Esto nos abria un conjunto de preguntas relacionadas con
el papel de ellos en la constitucion de esas representaciones, ¢l tipo de conflicto =si es que se desarro-
llaba~ con las demis agencias y actores que operan en su campo y también nos interrogamos sobre
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la existencia 0 no de algunos relacos dominantes, en sus discutsos, en torno a lo quees ‘ser adolescente,

Una primera cuestién, sefialada ya en el marco tedrico, e que nuestro interés estd situado a nivel
las Representaciones Sociales, es decir sobre cémo se ha estructurado una nocién de adolescente que -
estd determinando los discursos y constituyéndose a través de ellos en una estructura de produccién
y reproduccion de éstos. Este discursear no lo hemos considerado como un habla descontextualizada
ni como un fluir sin ciertos érdenes y jerarquizaciones que son lo que le otorgan la capacidad de
realizar distinciones, agrupar dlasificaciones y en definitiva constituirse en un valor por estar en la

diferencia con otras distinciones; que pueden incluso ser de igual significante pero que, por la rela-
cién de significacién, nos habla de otra cosa.

{{C

Un segundo clemento es que hemos utilizado el concepro de “identidad relacional”, quesegiin lo hemos
visto, permite considerar la categorfa adolescencia como una posibilidad de ser constituida, por sujetos,
mis alld de su constructo tedrico, a condicién que se reconozca en un cam po de relaciones v existan
sujetos portadores de un discurso que le de origen. Ello permite que el escudio, que se ha hecho sobre los
discursos, busque algiin ‘sf mismo’ que se identifique con ella,

Se debe considerar, como tercera cuestion, que la adolescencia se juega en la sincronia de una estruc-
tura discursiva, Esto ¢s, que estamos hablando de una categoria que tiene historia {dada por la
psicologia y el sentido comiin), que esté cargada de sentidos diversos pero quienes la realizan son
aquellos que ingresan a la categorfa para, eventualmente, salir 2 voluntad o quedar atrapados por los
discursos hegemdnicos que articulan una forma ‘correctd’ de comprender la representacion de la
adolescencia y luego de los 16 afios (6 182, quién sabe?) ser expulsados a otros discursos que les
impondrdn nuevos cédigos.

Asf las cosas, el andlisis de la representacidn social de la adolescencia no es un andlisis de las pricticas
de los adolescentes; mds bien nos puede permitir comprender o hacer esperables determinadas prac-
ticas sociales. En este sentido tampoco se intentd analizar, como posibles dmbitos culturales, el juego
¥ latensién que existe entre ¢l 'ser escolar y el ‘ser adolescente’. Puede ser un aporte a la comprensidn
de una cierta “unidad” del sujeto que transita en distintos campos v desarrolla diferentes estrategias,
coherentizadas por una forma de representarse el mundo con el cual interacriia desde su habitus,

Dicho lo anterior ingresemos 1 lo que hemos definido como el campo donde se juega la categoria
adolescentes como representacisn social. En este campo relacional hay reglas de produccion de sen-
tidos, luchas por hegemonizar las interpretaciones y una profusa circulacisn simbélica. Sus fronteras
—siguiendo a Laclau~ no son rigidas y no tienen suturas sin drenajes. Es en este campo donde las
representaciones se juegan desde los distineos agentes (familia, amigos, profesores) y agencias (escue-
la) y adquieren su significado v modelan las conductas.

Sise consideran los resultados del analisis estructural en los discursos relacionados con la Educacién
y la Participacién, podemos comprender e tipo de representacién organizada por la escuela bisica v
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que ain emetge victoriosa, entre las representaciones de los adolescentes.

La educacién sigue siendo, en el imaginario de los padres y estudiantes, el recurso indispensable para
“Seralguien”, ya sea igual a los padres (los estudiantes de colegios particulares) con lo que se tiene el
éxito profesional; o para ‘ser respetado” (colegios municipales) como una forma basica de consticuir-
se en un “otro vdlido” para interactuar en sociedad. En esta fase, octavo afio, atn no hay crisis
respecto 4 la urilidad de estudiar, la que sf parece estallar en la ensefianza media; aungue va la
necesidad de trabajar se hace presente, como lo sefialan algunos discursos provenientes del sector
rural o de colegios municipales. El trabajo estd como una representacién de ‘término de la adolescen-

cia', del fin del juego, lo que obviamente en el habitus adolescente popular o rural la categoria
adolescente es casi trinsfuga en sus vidas.

En esta etapa, por tanto, la escuela cuenta con una legitimidad que no necesariamente podrd soste-
ner 2 posteriori en el imaginario adolescente. Cémo aprovechar esta sicuacién para fortalecer la

mantencién en la escuela de quienes desertan al pasar a ensefianza bisica, es una pregunta que queda
ablerta.

Si consideramos la forma de organizar simbélicamente ‘la participacién’ por parte de los adolescen-
tes, podemos encontrar parte de la explicacién anterior y sobre todo a la impotencia de la
institucionalidad escolar de hacer que los estudiantes se identifiquen con sus colegios', Insticuir
desde la escuela que la dnica participacidn posible y deseable es la que opera por los canales
institucionales y que éstos se establecen para prevenir el caer en los vicios, la delincuencia, erc.,
provoca la estigmatizacién necesaria para hacer desertar a quienes interesa integrar v, en un segundo
movimiento, volver a excluirlos cuande se propongan desde ellos formas no formalizables o
instrumentalizables de integracidn. En otras palabras, en un momento de cambio, de contradiccio-
nes, de preguntas que buscan respuesta, la distincién que se han construido los propios adolescentes
—con la gran ayuda de la institucion escuela— es que la pardicipacion institucionalizada es para ‘los
nifios buenos’ o que buscan reconocimiento y la informal para ‘los chicos malos’, las malas juntas
(que le [laman). Aqui, obviamente, el tema cruza particularmente 2 los adolescentes de los colegios
municipales y particular subvencionado.

Como se aprecia, €l mundo adolescente que estd culminando la ensefianza bdsica, no ha generado,
salvo algunas voces sobre ‘o aburride’ de ésta, una eritica al sistema de ensefianza como lugar para
construir sus posibilidades de ser alguien a futuro.

Dresde la relacidn con los padres, y considerando a los adolescentes de los tres tipos de establecimien-
tos, el eje semdntico que los retine es la necesidad de comunicacién. La demanda es por ‘compren-
sién’. Esta simboliza la posibilidad de vivir los cambios con un apeyo que lo ven como decisivo. Pero
el problema es que la ‘comprensién’ que se demanda es desde la forma como se la representan los

" Objetivo explicito de la Beforma Educacional. Ver p. 50-51, 34 y 55 de La Reforma en Marcha
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adolescentes y que apela a que los padies se recuerden que también fueron como cllos, que también
vivieron sus ‘primeras experiencias’ y que son necesarias de conversarlas sin temor, Es comprensién
ligada a delimitar las restricciones y controles a aspectos razonables. Desde esta perspectiva, mientras
los padres acentiian la idea de la obediencia, los adolescentes asumen plenamente que viven el cam-
bio, son ¢l cambio encarnado en sus cuerpos y su forma de pensar; es algo que ‘les llega’, que viene v
que también se ird, por lo que hay que romar una actitud y ésta debe ser comprendida por los adultos
y en particular por los padres. Esta ‘comprensién’ no tiene esperas, es un reclamo urgente.

La negociacidn de las normas en la nueva situacién se hace en torno al ‘permisa’. Qué significa? Es
all{ donde se da la negociacién por la autonomia, de nuevo tipo, pues es la que posibilita el compar-
tir con otros y otras, pasar un tiempossin control directo de la escuela o los padres y pOr tanto generar
las condiciones para traspasar los limites, ensavar nuevas experiencias, tantear hasta donde se puede
llegar. Aqui el reclamo por la ‘comprensién’ es muy distinto a *hacerse comprender’.

Es asi como el pololear, se transforma en el primer experimento de la autonomia, Se pone en juego
esa nueva forma de pensar y el sentido del cuerpo. Es dlaro que la representacidn en torno al ‘otro
sexo’ estd marcada por el deseo de probar lo nuevo, es visto como el ‘rito de pasaje’ por excelencia
(pues los otros, como ¢l fumar y la cerveza o el vino, son de rango menot; dependen de uno, no de
dos) ante los amigos e incluso la familia. Pero ingresar con esta nuevas EXPErienclas No es necesaria-
mente tener relaciones sexuales, que estdn contenidas como aspiraciones verdaderas y limitadas por
patrones morales constituidos alrededor del temor a las consecuencias, como lo expresa la organiza-
cién discursiva alrededor del sexo, que se ve como ‘placeres peligrosos’, mis que como la opcidn
libremente tomada de no practicarlo.

Serdn los amigos la pieza clave donde se construye el ideario de la adolescencia, entendido éste como
el momento —que pasari—y que hay que gozar, que se de debe aprovechar. A esta edad, se comienzan
a dibujar los imaginarios del ‘carrete’ que atin son significados como la fiesta con cigarro y ‘copete’
pero no hasta el reviente. Se tienen experiencias con el ‘otro sexo’ que eventualmente pueden ser ¢l
tener relaciones, y ello requiere ser contado como mecanismo de autoafirmacién personal ante el
grupo de amigos. Es el inicio del reconocimiento de un amplio y nuevo horizonte. La fiesta, Ia
sensacion que recorre a sus participantes, parecen no distinguir en este campo las diferencias sociales

del habitus adolescente.

Los adolescentes de octavo bisico, los individuos categorizados como tales por el concepro, tienen
telatos definidos y estructurados. Organizados alrededor de las relaciones que establecen en su cams-
po. Tienen cierta coherencia y ella debe ser considerada, pues esed mds alld de Jos consumes de la
industria cultural y los stmbolos que compiten por ser apropiados por adolescentes de discinto sexo;
estamos hablando mids bien de lo que puede explicar el que ellos consuman aquello y no lo otro.

En otro eje, el conjunto se reconoce viviendo una etapa de incertidumbres, de aperturas, de rupeuras

125



Cacni N 7

y reconstrucciones, de querer ser distinto aprovechando las nuevas condiciones o de no dejar de ser
nifio por L incertidumbre radical que produce el cambio. Esta forma de vivir carga el concepro
“incertidumbre” con significados muy distintos a los que puede concebir un adulro. El adulto vive 2
incertidumbre de la modernidad tardfa y radicalizada —parafraseando a Giddens— que tiene que ver-
con la re—estructuracién de los sistemas funcionales y su relacidn con el tempo-espacio. El habitus
adolescente urbano parece —mis bien- reconocer en su “estructura cognitiva” el como descifrar log
cédigos de los productos de esta modernidad; son hijos de esta modernidad con toda la carga de
simbolizaciones y destrezas digitalizadas. La incerddumbre que plantean sus discursos estd cargada
de preocupaciones por el cémo enfrentar lo que otros ya tienen como experiencia de vida {padres o
amigos}, por ello es una incertidumbre relacionada ala edad y ol requerimiento de una relacién Cuyo
vinculo reclama que esté fundado en la confianza en un referente legitimado.

De la estructura simbélica adolescente también hay una demanda por el apoyo familiar. Por lo
tanto, hay una valoracién dentro del campo por el discurso autorizado de los padres, el que ticne la
legitimidad por [a autoridad que representa y que ha sido transformada en esencial por la cultura,

Pero, cudles serfan las formas sistematizadas como los adolescentes se represenean a si mismos? Un

proceso de ordenamiento de los principales ejes semdnricos respecto de las representaciones adoles-
centes es el siguiente:

= Eje Identidad: ser alguien/ {ser nadie)

En este ¢je entendemos que la identidad tiene un cardcrer bisicamente relacional, en tanto se cons-
tituye por ¢l sistema de valoraciones y jerarquias otorgadas respecto de los otros (Familia, escuela,
amigos}, y se mueve con su experiencia biografica (y readicién familiar) hacia un fucuro en emergen-
cia, que se dibuja en ciertas expectativas relacionadas con el estudio y su entorno.

Aqui se expresan esquemdticamente dos tipos de habitus adolescente. Bl competitivo que ¢s capaz de
poner en juego sus propios intereses, respecto a qué estudiar yen qué trabajar, lo que no necesaria-
mente corresponde a o definido por la familia. Tiene sus nociones de fitturo en cuanto a 'ser profe-
sional’ o ‘surgir’, deseos de no ser humillado, etc. La realizacién se vincula a tener el dinero necesario
para hacerlo. Decimos competitivo en su doble sentido, en tanto ha delineado algunas de sus metas
y tiene cierto cdlculo del esfuerzo que le demandard en cuanto a sus comperencias y por el otro en
cuanto reconoce que hay una carrera, una competencia con otros, con los cuales puede o no colabo-
rar. Hay una mayor claridad respecto de la racionalidad instrumental. Es particularmente fuerte en
los adolescentes de colegios municipalizados y en menor medida particulares subvencionados. El
habitus obediente que tiene como pretension seguir ¢l camino trazado por la familia, ¢l que puedeser
mejor o igual, peto estd sellado el compromiso de ‘pagar la deuda’ con los padres. En esta estructura
hay mds de reproduccién condicionada, en la cual incluso se puede percibir cierto ‘éxito’ del sistema
escolar y la familia, en tanto hay plena integracién subordinada al campo en donde interacttia con las
dems agencias. Ello se da en aquellos de colegios particulares, como rambién en sectores rurales y
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populares que tienen un patrén de autoridad de alca legitimidad. Los primeros cursan un camino

seguro hacia nuevas perspectivas; los segundos cursan el camino ya recorrido y probablemente se
transforma en un camino cireular,

= Eje Autoridad [Referente): padres {normaj)/amigos [comprensidn)

En este plano queremos significar la idea que el proceso identitario del adolescente se constituye con
una gran relevancia respecto de su “super yo”; estd en relacién con un SUPETIOT qUE OPErd par presen-
cia 0 ausencia definiendo o imponiendo los limites de la experiencia e interviniendo en las decisio-
nes. En este sentido ¢l habitus adolescente se mueve entre un referente dialogal o impositive. En el
primero la aucoridad que se reconoce es, la mis de las veces, por ser poseedora de una mayor expe-
riencia, junto con los lazos sanguineos o de respeto ante la norma. El didlogo no es horizontal, en
tanto dos sujetos en igualdad de derechos, sino que hay una relacién de verticalidad que reafirma su
estatus de ‘minoridad’ en su condicion de adolescente; adolescencia "‘que llegd, pues a todos le llega
su hora', y de Ja cual se tendrd que salir; un salir que también serd definido por su referente a no ser
que medie un quicbre. Atin asi, este referente permite constituirlo a él o ella y en proximidad el
habitus competitive definido en eje identidad. Este referente, en su relacién vertical no opera con el

silencio 4 la pregunta; no se ubica como ausencia y ello permite acceder-a una mayor capacidad y
destreza para la competencia.

Pero, hay otro referente que le hemos llamado impasitive pues es la autoridad que se impone por si
misma, por el peso de su poder simblico, econdmico y juridico, por ¢l hecho de tener hijos 4
quienes proteger y hacer estudiar o por ser la autoridad que educa y ante la cual se respetan las
normas. Es el que obliga a asumir la adolescencia como parte de la senda del sacrificio y del cuidarse de
'no caer en los vicios'. Es ante este referente que el habitus adolescente reclama la carencia de comunica-
cién, la ausencia de reconocimiento como un similar con el cual dialogar, y ante el cual se ha fijado una
representacion que se impone: se debe obedecer, se debe cumplir estudiando, llegando a la hora, rela-
ciondndose con quien defina el padre, incluso sélo se ‘pololeard’ si hay autorizacién para hacerlo. Esta
figura que se representaa s misma como protectora, al anular toda explicacion, agudiza la conflictividad
de la relacién y abre un cuestionamiento a la legitimidad de tal autoridad. En este caso opera de modo
inverso al anterior, aqui la autoridad ubica como ausencia al propio adolescente.

La diferencia con el mundo mis rural en que en éste hay unia auroridad (padres o profesor/a signifi-
cativo/a), que si bien no dialoga fluidamente sobre las experiencias de los adolescentes, sf opera
mediante el ejemplo del trabajo y la eradicidn que tiene una fuerza mayor que en las urbes saturadas
de mensajes y relaciones mediadas por instituciones.

=  Eje: Soporte social: malas juntas/amigos
El soporte social tiene como idea principal, el ser aquella drea de apoyo para el vivir en sociedad. En
este ¢je semdntico se quiere relevar que los amigos son valorados sea por la relacién de oposicién a los
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padres {cuando el vinculo confianza es negado por étos) o de complementacién (cuando se discri-
mina que se cuenta 1 cada cual). Las amistades —a diferencia de los padres—se eligen y este principio
es determinante pues la nocién de soledad opera en fiuncisn de la incapacidad de hacer amigos lo
que en la prictica establece una ausencia de reconocimiento social entre iguales, de compartir las -
vivencias de la edad. En el habitus adolescente este ¢je esta marcado por la legitimidad, es decir, se
reconoce como un dmigo/a a aquella persona capaz de escuchar y aconsejar, capaz de comprender v
callar, que estard con el otro a pesar de cualquier cosa. Esta legitimidad se construye y se pone a
prueba, particularmente cuando se reclama guardar el secreto y no traicionarse, principalmente en
cuestiones relacionadas con la emotividad v los sentimientos. Es importante recalcar que la legitimi-
dad estd connotada de manera distinta a la definida en tornio 2 la autoridad adulta. La amistad €s
escogida, seleccionada, es una opcién ~dentro de una estructura de relaciones ya dada por el medio

sociocultural- v por lo tanto se co~construye en la experiencia, generando esa legitimidad a los
discursos de un otro similar.

En el campo donde operan las distinciones sobre lo que es ser ‘ser adolescente’, hray también una
relacidn con el tipo de habitus considerado en el eje identidad, pues si bien las amistades se eligen, no

son pocos los que se subordinan al eriterio de la autoridad paterna de definir quienes serin los
amigos/as y pololos/as.

Y asi entramos en este eje 2 quién y cémo se distingue a los buenos y malos amigos. (A los soportes
sociales ‘verdaderos'). La lucha por hegemonizar un tipo de diferencia respecto a ello no es menaor,
pues estd en directa relacién a como los padres v la escuela han clasificado ciertas conductas, gustos
y discursos que permiten distinguir lo que hace tolerable una amistad para sus hijos. Asi, en los
discursos adolescentes también vimos una representacion de la amistad buena y la mala junta: esca
dltima es la que ‘fuma, ‘esta en el vicio', es callejera; y se puede seguir: no muy buenas noras,
apatotado’, desordenado, (viste ‘mal’, usa aros, minifalda?), ete. El punto consiste en que “las malas
juntas’ siendo elegibles, son negadas como posibilidad en tanto ‘caes’ en ellas; la ausencia de la
aurorrepresentacién como ‘mala junta’ en los discursos ratifica lo dicho: nadie es por esencia una
‘mala junta’, se ¢s en tanto hay luchas por imponer en el discurso la distincién de quienes son ‘esos),
los no deseables y que ~como vimos- serfa bueno abrirles canales de participacisn institucionalizados:
que, por supuesto, no funcionarin

En base a lo anterior se pude afirmar que en el campo donde se esti definiendo lo que es ‘ser adoles-
cente’ hay importantes disputas y ellas tienen que ver —ni mis ni menos- con el proceso de sociali-
zacién de los adolescentes. En este campo se produce una de las ‘bacallas’ (competencia, dirfa Bordieu)
mis significativas en tanco se consolidan las formas de ver el mundo y operar en €l. Estos cjes
semdnticos, nos permiten afirmar que no se puede construir conceptualmente wn habitus homogg-
neo en los adolescentes, en ef sentido que su identidad como tales, en tanto relacién con el campo,
los constituye con una representacion estandarizados de si mismos. Esta diferenciacién de habitas
adolescentes o tiene una relacién mecdnica con su condicién social. La reproduccién del habirus
competittve cruza tranversalmente a quienes el discurso los incluye en la categorfa adolescente, pero
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los cruza en forma de cono invertido, pues lo dsalogal parcee estar mis representado en los estratos
que van a colegjos particulates, asf como el obediente se expresa paradojalmente mds en quienes
asisten a colegios particulares subvencionados y municipalizados. Paradojalmente, en tanto pueden
ser mds ‘desordenados’, ser los/as representados/as como ‘malas juntas’, pero en definitiva —y a esta
edad~—lo que estd en la represenracién de si mismos es no defraudar a los padres.

El desarrollo anterior nos lleva a plantear la existencia de una identidad adolescente que se cons-
“tituye como discurso en un campo donde operan agencias socializadoras y actores especificos. La
identidad adolescente no es homogénea en tanto se reconocen distinciones caracterfsticas en los
discursos que nos permite sefialar que hay dos formas gruesas de procesar y reproducir, modifi-

cando, las caracteristicas de esas representaciones. De alli que hemos distinguido dos habitus
particulares.

Un problema que necesariamente cruza lo planteado es lo que se dice y lo que se calla. Como se
establecid en el Marco Metodoldgico, lo que dicen los adolescentes en la Prueba SIMCE se ase-
meja mucho 2 lo que conversan a través del Programa “Al Habla”. Esto nos lleva a lo siguiente: los
sujetos que escriben o conversan tienen una estructura simbélica organizada y en transformacién,
capaz de generar procesamientos particulares de la experiencia, que son sus tema al interior del
habitus pero que no se expresan, necesariamente; en la conversacién piblica de las agencias que
operan en el campo, No hay pura reproduccion de las representaciones hegeménicas que llevan
varios silenciamientos u *hoyos negros’ que demandan ser iluminados para originar explicaciones;
€stas se encuentran entre los amigos mds que en la escuela. Es asf que “Al Habla” recepciona

notoriamente mds [lamadas sobre sexualidad que los textos de la Prueba; aunque en ésta rampoco
£5td alsente.

Pero, como lo sefialamos al comienzo de esta investigacidn, las representaciones sociales nos permi-
ten establecer las formas de organizacién simbélica de las que se proveen los individuos para eer’ su
vida cotidiana. Ahora lo que requerimos es poner en movimiento esas estructuras,

Una forma de organizar este movimiento es reconstruyendo los textos en forma de relatos mis
generalizables. “Desde el punto de vista estructural, es posible construir un modelo de accién que
distribuye distintos roles desempefiados por diferentes actores o dimensiones de la realidad que se
expresan en el discurso. Estos roles reciben el nombre de ‘actantes’ y son definidos por ¢l lugar que
ocupan en la estructura” (Marrinic, 1995). Como todo rol, los actantes pueden ser uno o varios
sujetos o instituciones, y éstos jugar distintos roles.

Los relatos —rememorando a Propp y Greimas (Meletinski,1985)- pueden organizarse como
siguen:

129



LAS S0P S

+ + +
Remitente—— | OBJETO ——wDestinatario

+ ACCipnes —

- +
Ayudante— .| SUJETO --—— Oponente

Utilizando el cuadro (Mélérinski, 1985; 242, Martinic,1995)* se puede afirmar que ¢l cuento que se
cuentan los adolescentes, desde una posicién general que podemaos conceptualizar como un habitus
adolescente, ¥ que es lo mds préximo al discurso que hegemoniza el campo y que tiene que ver con
el c6mo se les imponen sus represencaciones sociales— se conforma de la siguicnte manera;

Relato 1

El adolescente, sea hombre o mujer (sujeto) tiene como propésito el llegar a ‘ser alguien’ (objeto +),
para no ser humillado, retribuir el sacrificio paterno, 'ser profesional’ o surgir’ y tener plata, hacer
familia; en definitiva para ‘ser alguien’ hay que evitar ‘ser nadie’ (objeto —).
La accién positiva se simboliza en la escuela como garante de otorgar el estatuto de ‘ser alpuien’ en
tanto pueda terminar sus estudios. Sus padres (remitentes +) sittian un deber que les parece propio
de la edad, una meta y una norma, que los compulsa a actuar con ess misién. Estos remitentes son
la fuerza que gatilla la accién. Los padres (sea ‘el padre’ o ‘la’ madre o ambos), acetian definiendo una
misién en la vida: el ser como ellos o mejores que ellos.

Para cumplir con aquello la institucién escolar, la familia y los buenos amigos (ayudanres +) se
transforman en los apoyos indispensables para vencer los obstéculos (oponentes -, que son caer en
los vicios —tales como la droga y el alcohol; y adoptando una postura mds ambigua ante el “carrere”
que es lo nuevo, la experiencia que hay que aprovechar. En este cuento, pueden surgir aquellos que
se desvian de los 'bucnos propésitos’, que no tienen claro que pueden llegar a ‘ser nadic’ en la vida (el
objetivo negativo) y que es visto como el no tener metas. Aqui opera la idea de que son los ‘malos
amigos’ (remitentes negativos) los que imponen modos de vida que no comparten pero que por las
reglas de pertenencia pueden serles impuestas y son, juscamente, “los malos amigos” quienes los
llevan por el camino del vicio {accién ) hasta el ‘ser nadie’, En este esquema el destinatario, el que
recibe el mensaje del remitente ¢s ¢l propio adolescente, (sujeto) que ocupa, actancialmente, ¢!
mismo rol.

¥ A este csquema e hemas agregado la carpa + y — tomadas del arteulo de S, Martinic,
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Este relato dominante en la representacién de los adolescentes, es cuestionado desde el fabitus

competitivo en tanto desde alli se estructuran meeas diversas, caminos distintos ¥

se visualizan oponentes
diferenciados

Relato 2

Por ejemplo, un relato desde los Colegios municipales, mds alld de si es mayoritario, se puede
organizar de la siguiente manera:

El sujeto adolescente, generalmente hombre, tene como objetivo (+) surgir. Esce surgir es significa-
do en un ser mds que los padres, por tanto implica dejar de ser como ellos, es una huida ‘hacia
arriba’, que disminuye el peso actancial de los padres como destinadores, La relacion con ol surgir es,
también, abandonar la idea que s6lo a través de la universidad se surge. De alli que el camino (+) mis
‘ala mano’ para surgir sea el trabajar, transformando a la escuela como un paradero dentro de la ruta
que es el trabajo para poder surgir. En este relato, por tanto, cambian los ayudantes pues existe una
devaluacion de la escuela como apoyo (aunque no un abandono}, y se perfilan mis las normas v la
regla moral (el ascetismo, la nocién de esfuerzo propio, etc.), junto a los padres. Como oponentes,
sigue siendo el entorno, los vicios, pero ante ¢l cual hay capacidad de control por la claridad de la
meta, el camino y ¢l ayudante. Este relato, que se sittia en un habitus competitive es también ¢l que ve

la adolescencia como un paso corto, una estadia breve, ms que la moratoria social sobre esa condi-
cién de edad.

Relato 3

Orro relato que se desprende de los discursos adolescentes y que mueven 2 la accion es aquel que
proviene de los Colegios particulares pagados y que matiza la primera estructura:

En este caso el sujeto, hombre o mujer, se propone ser un profesional, mds que para ‘ser alguien’
porque no tiene la sensacién de ‘ser nadie’ su meta (+) estd cargada con la idea de la realizacion. En
este sentido y de manera mds exacta la meta es la ‘realizacién personal’ furura que cristaliza como
profesional (o empresario). Asf a la meta positiva y sélo por oposicién —QUE N0 $e Ve O pronuncia— ¢s
la frustracidn (no llegar a ser profesional) que en este caso serfa la transformacion en un ser nadie’,
Ast el camino estructurado es claro: es salir para llegar, salir del colegio v llegar a la universidad, par
lo que la adolescencia y la moratoria serdn mds largas, la urgencia por EXPErimENntar ¢ menos
compulsiva. Aqui los ayudantes son claros: los padres, con su apoyo marerial (esto se percibe clara-
mente) v también afectivo, junto 4 lo que llaman ¢l ‘buen colegio’ luego de terminar la ensefanza
bisica. Lo oponentes también son ‘los vicios', pero estin menos visualizados porque el entorne se ve
menos hostil.
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Relato 4

a adolescencia como una fase de experiencias nuevas, que ¢ Viven en un coro
periodo y que el conocerlas es legitimo para realizarse como tales, s ms bien un relato suberdinado
y mayoritariamente condenado, por la escuela y los padres. En este relaro predomina la adolescencia
como pura contingencia, donde el futuro es mds difuso, la estructuracién de metas no estd tomada
como una tarea del momento. Si bien existe el deseo de ser alguien como objetivo, el sujeto no siente
que su paso por el colegio le otorgue mayores competencias, por lo que asume quees un espacio para
hacer amigos, “echar tallas”, pasalo bien, para luego ira "hacer plata’, Asf la escuela opera en dos
planos actanciales como ayudante en tanto es espacio para los amigos y cumplir con la familia, 1 |a
VeZ se ve como oponente, pues ya hay un proceso de decepcidn de su utilidad furura. Esto implicar
problemas disciplinarios con la institucién escolar, lo que condicionard su estar en la escuela a la
capacidad de construir un discurso para la auroridad y una pracrica ‘indisciplinada’ entre sus amigos;
la que, como se sabe’ lo pone en la frontera de l2 escuela. Es uno de los otfgencs del aprendizaje del
doble discurso, pues en tanto, mayoritariamente, la escuela en vez de apoyar ¢l desarrollo pedagdi-
co del estudiante, primero busca disciplinar suponiendo que asi inculcarin mejor las materias peda-
gogica y ciertos valores, con lo que inician la segregacién—discriminacisn de los estudiantes que no
se someten 2 la representacién dominante de lo que es ser un adolescente. Segregacién rolerada por
el sistema escolar y que los empuja 2 tesponder con estrategias discursivas adecuadas a la insticucidn,
pero manteniendo sus propios discursos entre sus iguales y las conductas afines a esas formas de
representarse su adolescencia. Aqui los remitentes son débiles, ya sea porque la relacién con los
padres es de una comunicacién reducida o porque se ha dado la pérdida de la autoridad legitima, por
abandono del ral, por violencia, etc.

El relato que asume |

Con esta diversidad de relatos queremos resaltar que a los adolescentes estin expresando densidad en
sus identidades. No son estructuras simbélicas débiles, ni tampoco relatos incoherentes. Hay un
Juego notorio en el proceso de constituir la identidad adolescente, entre lo que se comprende como

|2 autonomia individual que se estd en condiciones de disputarle canto 2 la autoridad paterna como
4 las normas escolares.

El campo aparece notoriamente hegemonizado por el relato producido y reproducido desde el abiss
obediente. Proviene de la exacta combinacién encre la meta de ser alguien en la vida, pero a partir de
la claridad que impone el remitente paterno y que atn supone que el camino se obriene permane-
ciendo en la escuela. Los ayudantes son la propia escuela y la familia, en tanto los oponentes son ¢
entorno hostil, donde los vicios, pero también las malas juntas gatillan la necesidad de la fmposicidn
respecto de las normas de conducta. Este relato que aparece muy elaborado es de una alta tension,
pues la diversidad con que se vive la adolescencia en los otros similares, implica una constante
redefinicién del habitus y las agencias que operan en el campo.

' Esta prictica generalmente termina por la expulsiin de la escucta, bajo diferentes ‘causales’ segin “El derecho a b Educacion™, |, Fuo,
Gareia Huidobro, ya citado. UNIVER U5 0 CHILE
R FACULTALDE . & »OCIALES
132 BIFLICTECA

1. Carrera Pinto 1045
Fino: 6787737
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En este cuadro, el conflicto entre escuela ¥ padres no queda relevado en los discursos, Una
posible es que en el habitus obediente se supone por parte de los padres,
formacién en la conducra y los contenidos educativos son tarea exclusiva de
controlar que el estudiante haga lo que le dice la escuela que tiene que
el cardcter casi objetual que en este perfodo tiene ¢l adolescente para este tipo de representaciones, en
la escuela se obedece y en la casa también; si ello ocurre ellos iréa bien por la vida. Si estas agencias
estdn aurorizadas a hacer lo que saben hacer, no hay motivo para participar relacionindose entre si
respecto de la educacisn del adolescente. El vinculo sélo se produce en los momentos de crisis

(lamado al apoderado) o para €l rito que sacraliza la labor de la escucla yen la cual el estudiante es
convocado a certificarlo.

hipétesis
que la obligacién de la
la escuela y que su rol es
hacer. Esto es coherente con -

Un cuadro sintético de los tipos de relato serfa:

Sujeto Remitente Ayudante Oponente Objeto
Relato 1 Adolescente  Padres++ Familia++ Croga y &l Ser alguien
Escuela++ Alcoto! Ser alguien
Buenos
AMIGOS++
Relato 2 Adolescente Padres+ Esfuerzo Entomo Surgir
Fropic Inmedizto
Relato 3  Adolescenie  Padress+ Familia y ViCos Ser profesional,
Buen colegio  relaciones realizarse
Sexudles
Relato 4  Adolescente  Famia+  Amigos++  Revertarse  Ser

Es claro que un punto impottante en la constitucién del hubitus es la biografia personal, que estd
influida por la posicién en la estructura social y e tipo de institucién escolar, pero también por el
particular modo de vida familiar, pues las tipificaciones que le permiten su actuar en la vida cotidia-
na estdn fuertemente influenciadas por la tadicién compartida que es traida al presente por los
familiares y que se cruzan con las expectativas que se forman sobre € o ella. El hecho de 1 biograffa
personal y su especifico habitus adolescente, se expresa con toda claridad en aquellas experiencias
marcadas por la violencia simbélica o fisica al interior de la familia y que genera representaciones de
s mismos como temerosos del futuro, con carencia de amigos y dificil desempefio social y escolar,
En ese micro contexto familiar, su desempefio en el campo de la adolescencia serd completamente
subordinado, con bajas expectativas v con débiles lazos sociales.
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B. De las Conclusiones

Se puede afirmar que la generacién de la categoria habitus adolescente es plenamente pertinente en
tanto el estudio muestra que los adolescentes se mueven con ciertas estructuras estrucruradas, prin-

cipios generadores de pricticas distintivas que les otergan und vision y tipos de clasificaciones v

gustos cspecificos. Este habitus adolescente se expresa en los discursos analizados, a través de sus
similares formas de hacer las distinciones y jerarquizarlas respecto de padies, amigos, escuela, etc.
Sin tener una pretensién homogenizadora de este habitus, se define por cierto orden cultural que los

encuadra imponiéndoles un tipo de representacin social de lo que debe ser su conducta que estd
influyendo en su propia teproduccién de cémo se ven a sf mismos.

Un punto importante en la constitucién del habirss es la biografia personal, que estd influida por la
posicidn en la estructura social y el tipo de institucién escolar, pero también por ¢l particular modo
de vida familiar, pues las tipificaciones que le permiten su actuar en la vida coridiana estin fuerre-
mente influenciadas por la tradicién compartida que es traida al presente por los familiares v que se
cruzan con las expecrativas que se forman sobre € o ella. El hecho de la biograffa personal v su
particular habitus adolescente, se expresa con toda claridad en aquellas experiencias marcadas por la
violencia simbélica o fisica al interior de la familia y que genera representaciones de si mismos como
temerosos del futuro, con carencia de amigos y dificil desempenio social v escolar. En ese micro
contexto familiar, su desempeiio en el campo de la adolescencia serd completamente subordinado,
con bajas expectativas y con débiles lazos sociales.

Ahora bien, el que afirmemos que los adolescentes se constituyen con una identidad diversa, pero
particular a su edad, nos lleva a discutir y re—evaluar los enfoques y tipos de socializacidn que repro-
ducen las familias y la escuela respecto del sujeto adolescente. Aqui hay alge mis que un simple corte
generacional, hay una brecha comunicativa entre los adultos v los adolescentes que se ha complejizado
por el propio proceso modernizador, que permite adquirir més destrezas recnolégicas a los adoles-
centes que & los adultos, y que les abre un mundo de informacién globalizada que la socializacién de
la g&ﬂe_raain_amtriar no tuvo (Tortes,1997). La masa de informacién y estimulos que se reciben
tienen una velocidad que la escuela no logra procesar.

Sumado a lo anterior, el cardcter asimérrico de la relacién que ¢l mundo adulto establece con los
adolescentes, apoyado por el sistema de clasificaciones que hemos planteado, genera en aquellos una
devaluacidn de la gran importancia que asume la relacién de amistad en este periodo del desatrollo
de los individuos. La percepcién que el adolescente sélo habla cosas de menor importancia, que no
riene ‘esa madurez necesaria, lleva implicitamente 2 subvalorar el que hay un mundo especifico de
socializacién, de conformacidn de sus propios sistemas de clasificaciones (que pueden llevar al desa-
rrollo de hablas particulares) que influyen en la estructuracion de las estructuras propias para mirar
el mundo. Una conversacidn sobre el ‘pololed’, la sexualidad y sus pricticas, el qué se quiere ser mis
adelante, el trabajo, o cualquier otro tema que 2 todas luces es una nimiedad inocua para un adulto
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medio, en las valoraciones adolescences adquiere otro peso, otra densidad, que prov
internalizaciones y recreaciones de sus propias representaciones con
propios adultos suponen.

oca
un mayor anclaje del que los

En este mismo aspecto, el adulto riende 2 determinar con quienes se debe juntar el hijo o hija (o
alumno/a, para evitar malas juntas), pero no captura la inmensidad de los mundos contruidos con
‘las buenas juntas’ y de los cuales él estd excluido por falta de un didlogo mis horizontal o que le
reconozca un papel mas activo en la construccidn de la vida familiar. Incluso esos muchos textos que
hablan de los ‘malos amigos’, que son a fin de cuentas los transgresores, los que muestran otras
formas posibles de ‘ser adolescente’, no pueden seguir siendo negados, ya que ello no evita ¢l hecho
que son adolescentes que operan en el propio campo de las relaciones de sus hijos o estudiantes v

que, si bien el aduleo (padres y profesores) pretenden devaluar su poder en los intercambios simbé-
licas y sociales, no necesariamente ganardn esa dispua.

Lo anterior, explica, en parte, lo procesual de la estructuracién del habitus adslescente, pues como
sefiala R. Efron (1992) las identidades que se oreanizaban alrededor de los padres se complejizan y
las relaciones entre pares alcanzan un “ensamblaje cualitativamente distinto entre lo histérico que se
va estructurando y lo actual. La cotidianeidad de las relaciones grupales opera como una especie de
cemento de todo lo nuevo que se va gestando”. Hay un pasaje de lo familiar a lo excrafamiliar como
socializacion determinance (recuérdese lo de socializacién primaria ysecundaria de Berger y Luckman)
y del cambio corporal y psiquico como hecho ‘que llega’ 2 uno de la apropiacién del propio cuerpe.
Estos son procesos y como tales van estructurando las estructuras mis definitivas para actuar en
campos mds complejos, cuando se aleance la autonomia econdmica de la familia, se complejicen los
mundos por ¢l trabajo, se conformen proyectos familiares propios, etc.

Es por esto que una representacién del adolescente como un si mismo’ devaluado v socialmente
cristalizado como tal, lo que hace es reproducir una estructura de dominacién que le impide desplegarse

Como sujeto activo con potenciales capacidades creativas, transformadoras de las condiciones socia-
les desiguales desde donde se desarrollan sus hubirus en tanto grupo erario.

Considerando las distinciones sefialadas mis arriba respecto de las diferencias en los habitus segiin su
forma de significar la identidad, sus referentes y soportes, se pude intentar una generalizacion res-
pecto de las propias representaciones que tienen los adolescentes de sf mismos; esta generalizacion
artiesga desdibujar las diferencias que hemos descrito pero son driles como ciertos ‘tipos', mis que

realidades:

En su relacién con los adultos: En esta etapa hay escasa comunicacién con ellos, sobre todo
porque no se cuenta con la confianza para hablar ‘ciertas cosas, que requieren ser habladas
con gente de mayor experiencia v fiabilidad.

*  Reafirmacién de que se confie en ellos: Sienten la necesidad de ser comprendidos, no juzga-
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dos; es decir, racificar que si se les hun ‘inculeado’ valores, ellos pueden definir acciones, come-
ter errores y no ser condenados por ello.

Casi nadie los entiende, a excepeién de los amigos. ‘Es como no ser entendido’, en tanto no
con el entendimiento de los adultos (los que tampoco los entienden en su densidad biogrifi-

ca), si no en su ‘etapa de la vida, cargada de las nuevas significatividades que adquieren las
mismas cosas de antes.

Vivencia de un perfodo en complejizacién constante. Para unos es la erapa mis dificil en canto
para otros s la mejor etapa de la vide; aunque muchos también la viven con un sentimiento
contradictorio. La adolescencia como etapa de sufrimiento, de incomprensiones de los adul-
tos, de soledades en que se llega a afiorar lz nifiez como ‘el paratso perdido’, ¢l refugio, la
centralidad en €l o ella, se cnfrcnta a aquella adolescencia vista como “la primavera” y se
niegan a dejarla ir, 2 ‘madurar’. Evaltian que es una etapa sin responsabilidades v que es una
maravilla el poder salir solos, es la otra cara de esta etapa, donde el jugar se mura en ‘carrere’,
ir a fiestas y probar nuevas experiencias con los/as amigos/as.

La amistad adquiere enorme importancia. Los amigos pasan a ocupar el espacio que ocupaba
la familia en la nifez. El amigo para los hombres, la amiga para la mujer son los confidentes,
los que comparten lo bueno y lo malo, los que entienden, los que no juzgan v con los cuales se
divierten. Las amistades son con todo, con incondicionalidad, y se pone en juego toda vez que
es posible que un secreto sea violado; la amistad puede romperse bruscamente ante una vaci-
lacién o pequena traicidn: todo o nada. Se asume asf el distanciamiento relativo de los padres,
la revalorizacién de los ‘otros adultos y un mayor aprecio por los pares.

Los sentimientos se hacen mds intensos que en la ninez y que éstos estan cambiando brusca-
mente respecto desus padres y amistades. Hay una sensacién de movimicnto, mutacién de las
certezas anteriores. Lo que abre a la necesidad del cambio, de re~estructurar la forma de las
relaciones con los otros y la posicién que ocupardn en la nueva fase.

Sentimiento de un trato contradictorio, pues los padres los tratan a veces como nifios y para
otras oportunidades come adultos: 2 uno le dicen jedmo hace eus Cosas de nifios diica? Y
después: todavia no tiene edad suficiente”. Es la vivencia en un territorio que cambia, tanto
por la actitud de los adulros, como por la propia vivencia personal de rechazo a un rol asigna-
do en una categoria indeterminada respecto de la validez de sus opiniones,

Reconocimiento del ‘otro sexo’, Surge la diferenciacion entre los nifias y nifios respecto de
cémo se ven los unos a los otros, ahora respecto de las emociones y sentimientos.

La escuela como el espacio para la convivencia con los pares, ¢l lugar donde se comunican con
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sus iguales y se aprenden las estrategias para ‘el futurg’, Pero también es el lugar del aprendiza-
je obligado sea para ‘llegar a ser alguien” o el tramite necesario para luego salir a hacer plaa’ v
ganar la ansiada autonomia. Son escasos los que se representan la institucion escolar, en esca
fase, como un lugar donde se aprende a reflexionar, a discrepar del profesor, a participar: mids
bien es el lugar de la sociabilidad v de la formacicn obligada para el futuro’.

Los adolescentes se ‘autojustifican’ en su moratoria, en su estar en un territorio definido por la
ambigiiedad desde los adultos, provocando en ellos un senrido de incertidumbre, que no
encuentra apoyos sino mds bien imposiciones que deben ser evadidas, sino se quiere ser mero
reproductor de las escructuras que se perciben como aquellos limites que impiden ensayar
nuevas experiencias, transgredir lo que se impene como el ‘deber ser.

Veamos entonces la escuela como una de las agencias constructoras de estas representaciones,

Los colegios, en general, tienden a omitir las explicaciones sobre la sexualidad, sus cambios Fisicos,
las nuevas formas de ver el mundo e incluso sus cambios conductuales’, Con ello refuerzan los
procesos de socializacién entre los propios adolescentes respecto de la validez de clertas experiencias,
las formas de goce (0 mids bien de frustracién) sexual, las reafirmaciones de los roles de género, eic.
Asi, silo conversable sobre 'lo mds importante de mi vida' (que sin dudaalguna es lo mds importante
en sus vidas segiin lo ven en ese momento) como se la representan los adolescentes, no es posibleen
el marco del colegio, inevitablemente es el campo de los amigos donde se produce la cristalizacién de
determinadas representaciones del ‘ser adolescente’, Ast, nadie discute que |1 identidad se constituve
en L escuela, en ranto espacio de interaccién social entre pares, pero no con eflz en cuanto produc-
cién simbdlica de los circuitos conversacionales tipicos de Ia edad.

La escuela en particular, y los adultos, son vistos como aquellos que ante las “amenazas’ del medio
(droga, sexualidad temprana, abandono de los estudios), actiian con desconfianza ante sus propios
‘productos’, generando un conjunto de prohibiciones y advertencias sobre las consecuencias de rales
males. Pero no hay un didlogo que satisfaga la curiosidad, entregue habilidades y competencias para
enfrentar al mundo. De esto, la inseguridad se refleja en los propios adolescentes que ven en ello una
‘caida en’, como algo fuera de su voluntad y no cémo una decisién que puede o no ser tomada segtin
las capacidad de control sobre sf mismo, del control social del medio y de la informacién adecuada,

El estudio demuestra claramente que los complejos mundos de los estudiantes requieren ser consi-
derados con prioridad, para establecer las metodologfas de ensefianza apropiadas, pero ambién par
que los profesores valoren la opinién estudiantil en el proceso de aprendizaje. La desigual curva
ascendente del rendimiento escolar, medido por la Prueba Simee, puede llegar a un techo, si no se

4 w0 A
Coinadicndo eon Salinas v Fransen. [lem; p. 24 2 26,
] i ' oh i - 2 L . Popoe o ’
" Eneste sentido hay una importante frustracivn de una funcidn de s seucla: "5 espera de la institucitin escolar integraciin social v s

la vz desarrollo de la identidad de los sujeros. respuesta a requerimicntos personales y sociales” (Salinas y Franssen. Bl Zooldgica v Ja
Selva, p17),

137



Caoluio 7

transforma la representacion social de la adolescencia como la de un sujeto incompleto, y se integra
|2 nocién de ciudadania que permice abrirse a un diilogo responsable sobre las nuevas experiencias
que se estructuran acorde al desarrollo como adolescentes y el papel que les corresponde coma
constructores de su propio proyecto de vida. Es importante considerar que los colegios mientras mas
se distancian de sus metas y de la mejora en el rendimiento, mis es el predominio del discurso que

busca el control de los cuerpos, pues suponen que en Iz disciplina estd, tanto la construccisn de
‘hdbitos’ y la ‘moral’, como la posibilidad del ejercicio docente.

En otras palabras, los profesores no estdn frente a conjuntos vacos que deben ser llenados de cono-
cimiento, €l que seria integrado sin mediacién alguna, Muy por el contrario, los estudiantes de
Ocravo bisico, son un complejo mundo, que ha construido y sigue elaborando sus visiones del
mundo, de manera activa y muchas veces critica; tienen un juicio elaborado y no rudimentario sobre
sus relaciones con los padres, amistades y escuela; hay que considerar que este conjunto de represen-
raciones simbélicas especificas estin mediando —y no entorpeciendo— activamente en la labor peda-

gogica, es el inicio del reconocimiento de la cultura como articuladora de los simbolos v pracicas
sociales compartidas.

Del estudio de los textos y su andlisis, se puede apoyar la hipétesis que los rendimientos tan diferen-
ciados en la Prueba Simee, se explican en parte porque no se supera |1 enorme distancia entre la
vivencia cotidiana, sistema de clasificaciones pecularies e influencias familiares por una parte, con
un sistema educacional que sigue la tradicién de estandarizar contenidos y métodos de ensefianza. El
resultado queda 4 la vista, la adolescencia para unos son cambios conceptualizables (estudiances de
colegios particulares), mientras que para otros (escuelas rurales y urbano populares) son los relatos
de vida junto a sus padres o amigos. i esta realidad no es aprendida y aprehendida, quiere decir que
es claro que el ‘educador debe ser educade’. Alli estd la enorme diversidad de escrituras, escilos i
contenidos que refleja la muestra analizada. Al correr de la lectura se hace notoria la heterogeneidad
que recorte 2 las escuelas chilenas y a sus alumnos. Es una heterogeneidad que no se debe despreciar,
ni tomar como obsticulo, pues, como decfamos, estd expresando formas especificas de procesar ol
discurso oficial y por tanto, tendrd resultados diferenciados. No se trata de impulsar la estandarizacién
del contenido, como tampoco de creer que la mantencion de la diversidad —en este caso transmurada
en desigualdad~ es por sf misma positiva. A lo que se apel es a reconocer identidades locales muy
fuertes dadas por las formas particulares que adquieren los proceses de socializacidn de los estudian-
tes, en donde pesan de manera diferenciada el tipo de relaciones familiares, la forma de vinculurse
con el entorno natural y social y la influencia de los medios de comunicacién de masas. Hav una
representacion social que la escuela debe reconocer para generar estrategias de transformacién, respe-
tando sus tradiciones y otorgdndoles expectativas mds proximas a sus existencias {0 fubitis si se quiere).

Debe ponerse en discusién una representacion social de la adolescencia, generada tanto del sentido
comtin como desdela psicologfa. La escuela se encarga de reproducirla, con un discurso esquematizado
en la idea de que los nifos cambian a adolescentes, que es una etapa de la vida influida por los
cambios biolégico-hormonales y que, por ser producto de los cambios en el cuerpo y la mente, se
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generan nuevas experiencias y ‘ciertas dificultades de adapeabilidad 4 las normas’ las que los adulos
¥ la escuela estin llamadas a controlarlss. Incluso el significante “psicolégico” estd tan introducido

en los estudiantes de colegios particulares, por ejemplo, que sirve de muletilla para ‘explicarse’ sin
contenidos esos cambios,

La representacién de la adolescencia parece y es mds un construeto del discurso hegeménico que
pretende darles un argumento a los nifios sobre sus propios cambios, pero que en realidad no explica
nada y se transforma en una categorfa vacfa, qué irresponsabiliza a los propios estudiantes respecto
de su conducea, su autodisciplina y las posibilidades que tienen como constructores presentes de su
propia personalidad. El esquema es simple y se puede pesquisar en las propias pruebas analizadas:
todo adolescente tiene suefios, alegrias y temores; asf también se diferencia de los adultos y le gustan
determinadas cosas. Con ello se estructura una suerte de comprensién por ¢l profesorado, de esos
suefios, alegrias y temores, sin que se repare que los adultos tenemos suefios (atin quedan), alegrias v
temores. El esquema no explica nada, pues tampoco se llena con didlogos.

La concepualizacién de la adolescencia que transmite la escuela, estd ligada a su propio origen
moderno. Procesa ¢l tiempo como un tiempo histérico, en una linea de progreso ascendente, en
cuya linea temporal se ha superpuesto al sujeto al que se debe formar para llegar a ser un ciudadano,
integrado socialmente y con un saber ilustrado que le permita operar con la racionalidad instrumen-
tal. Dicho esquemdticamente, esto es asi. Pues bien, 2 ese sujeto se la ha impuesto la nocidn que la
pre-escolar, es la preparacion para llegar a ser (alguien) escolar. El escolar de basica, es significado
como bdsico (elemental), base de un edificio en construccién, al que hay que modelar {en la idea de
progreso), donde cobra toda significacion el rol docente. En esta idea de un individuo en trayecto de
ser, la escuela ya no da cuenta de las nuevas formas de ser y significar el mundo, ¢ diem po v el
espacio, que tienen esos individuos. La educacidn bdsica estd sobre determinada como elemental
launque todos saben que todos exigen licencia secundaria, por lo que lo elemental estd mis arriba) v
de alli que los discursos hablen de ‘llegar a medid, salir de bisica® pero ninguno diga ‘cursar’ la
bdsica, es decir apropiarse de ese trayecto,

Estos son algunos de los componentes de la representacién que la escuela ha construide respecto de
‘sus’ estudiantes de octavo afio. Lo que tiene consecuencias directas en la conducta de los adalescen-
tes, pues no logra homogenizarlos mds alld que les ponga uniforme,

Finalmente, otro elemento que brota a la superficic ¢s la ausencia de sopores sociales accequibles,
capaces de apoyar a los adolescentes cuando éstos tienen interrumpida la comunicacion con sus
pares o sus padres. En las Pruebas SIMCE hay evidentes y angustiosos llamados de auxilio por una
amistad que estd metida en la droga, por una depresién, por una FUPtUra amMorosd, Por una crisis al
interior de la familia y en donde nadie estd para escuchar. Esto aumenta el grado de incettidumbre
con que s enfrenta esta etapa y también repercute en la forma de integrar la actividad escolar en su
propio orden de prioridades.
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Se trata por tanto de comprender que las polfticas puiblicas y en particular las politicas educativas,
deben dar un giro respecto de la forma de reproduccién del discuirso sobre los adolescentes y conello
del papel que pueden jugar en el proceso de constitucién de si mismos como sujetos en capacidad de
aportar con sus pricticas diversas a modificar las condiciones desventajosas en las cuales se reprodu- .
cen sus propias condiciones de existencia.

Penialolén, 9 de Enero 1999,
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ANEXO 2: Definicién de descriptores e indicadores’

L.- Descriptor: Afectividad.

El campo de lo afectivo estd definido por ¢l individuo, en ¢l sentido de
mvolucrar sentimientos, sensaciones en ¢l nivel del "yo". Mas que una definicion
sicologista del concepto se remite a una utilizacién de sentido comun, en que la
persona reconoce que la problematica que le aflige tiene su origen en su propia
interioridad, a diferencia de la identificacion de la problematica en el "otro": la cual
se conceptualiza en el nivel de las relaciones interpersonales.

Los indicadores.

Los indicadores de éste item son: soledad. depresion , identidad,
autoestima, seguridad, identidad y dependencia. Cabe mencionar que los dos
primeros indicadores son los que cuentan con mayor presencia en las fichas

revisadas, sin embargo todos los indicadores se vinculan entre si en la
construccion de las fichas.

Soledad. La soledad es uno de los indicadores mas recurrentes en este item,
ella esta determinada por el peso de la ausencia de alguien o Ia falta de compaiiia
que se expresa en un sentimiento de no contar con otro. Esta definicidn es valida
con respecto a la pareja, los padres v grupos pares.

Se evidencia en la mayoria de las llamadas una carencia de espacios y de vinculos
sociales que no permite a los usuarios expresar sus problematicas a través de
canales estables de comunicacion, sean estos al interior de la familia, de grupo de
pares o de amistades en general. Ademas de los que reconocen su soledad
producto del encierro en sus casas, de una vida extremadamente rutinaria, de una

falta de confianza en sus relaciones para poder transparentar intimidades, la
soledad aparece como un denominador comtin implicito.

| Estas delinicionss fuavn elaboradas en ose 3 entrevistas sostenidas can Lo operadiores telefini cos dal programa AL 1abla y
eomplementadas von los documentos de trabajo geasraios por ¢l mismo programa
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Depresién. En la mayoria de los casos no se refiere a un sentido psico-
medico, sino a un “estado de 4nimo™ producido por alguna situacion de pérdida,
de contlicto de algiin tipo. La reaccion es pena profunda, desilucién, frustracion u
otra que produce una incapacidad de superar la situacitn por parte del que llama.

Aqui la depresion es basicamente un trastomo en la afectividad o ol estado de

animo. Actualmente la depresion se define por sus caracteristicas v no por sus
supuesias causas u origenes.

Las principales caracteristicas de la depresion consisten en la pérdida de interés en
casi todas las actividades usuales, en un profundo desdnimo, en un estancamiento
(en el caso de los nifios) en su proceso de crecimiento, en trastomos del suefio, en
un decaimiento de la energia, en sentimientos de culpa, etc.

Lo anterior no excluye numerosos casos de depresiones que requieren atencion
psico-terapéutica, los que son derivados por el programa.

Suicidio. Sen aguellas llamadas en que la persona manifiesta su desinterés

por seguir vivendo. Aparece como la solucién a los problemas, sufrimientos o
“callejones sin salida™.

Dependencia. La dependencia se entiende como un estado de
subordinacion y sujecidn, en casi todos los ambitos, de una persona con respecto
de otra o de otra o de alguna cosa. Para el presente descriptor han sido
consideradas las dependencias afectivas y emocionales. La dependencia se
traduce en una necesidad del individuo de una estimulacion y control por parte de
otra u otras personas, esto en relacion a una dependencia afectiva. sin embargo
tambsen se desarrolla la dependencia econémica, muy vinculada con la anterior.

Seguridad. La seguridad se define por medio de su opuesto légico de
inseguridad. Crisis de confianza en sus capacidades, talentos, opinén y de la
aceptacion de si mismo.

Autoestima. Es un proceso psicoldgico complejo que involucra la
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percepcion, imagen y concepto que cada uno tiene de si mismo. La autoestima se
relaciona con el valor que se dan las personas a si mismas y cuanto de “inversién™
en ellos hacen, por sobre los demas. La imagen personal esta compuesta por todos
los juicios y actitudes que tenemos de nosotros mismos.

Identidad. La identidad esta esencialmente definida por la capacidad que
tiene el individuo de reconocerse-no reconocerse como persona (mica, original e

irrepetible y de asumir sus capacidades y posiblidades de actuar v pensar con
autonomia.

Los ultimos cuatro indicadores suelen presentarse muy relacionados en los
discursos.

2.- Descriptor: Relaciones Interpersonales

Entenderemos por relaciones interpersonales, a la relacion entre un individuo y
otro, o un grupo de otros, y para efecto del teléfono, el aspecto relevante de esta

relacion es el vinculo afectivo que se establece entre individuos, desde un punto de
vista psicologico y social.

El operador identifica el problema del vinculo entre los dos polos, un YO ¥ un i,
que aprobleman al que llama, no sélo a través de la mencion explicita por parte del
hablante: padre, madre, grupo de pares, pareja, conflicto amoroso. o hijos, sino
que, también es realizada por la manifestacion de lo afectivo, que vendria siendo
lo sintomatico, vale decir, problemas de autoestima, soledad. o dependencia, que
son los mas recurrentes en este item. Esto es, lo que el vinculo esta significando en
la emocionalidad del hablante.

La profundizacién se puede dar en dos aspectos relevantes: en el signicado ©
resonancia mterna que tiene el vinculo para el hablante, que generalmente se
manifiesta en la emocionalidad (dependencia, autoestima, etc) de la persona. El
segundo aspecto relevante es el significado social y\o cultural, en el caso de temas
como la infidelidad, culpa sexual, homosexsualidad, etc, los cuales son
sancionados socialmente, pero que son practicados a pesar de dicha sancion, de
manera tal que al usuario se le generan desde grandes cuotas de culpa, a una
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confusion entre lo que se “debe hacer™ y lo que se siente. Ambos ejes son los
identificados por el operador para realizar el didlogo telefonico, lo cuales pueden
ser abordados juntos o separados segin el caso.

Los indicadores

En general, refiere a los casos en que se tienen problemas para relacicnarse con
todo tipo de personas, el problema vincular se extiende a todas las relaciones.

Padres, con las personas que han cumplido el rol de padre, el que puede estar
conflictuado sélo por la madre, sélo por el padre o ambos.

Grupo de pares, son los conflictos que estan dados entre las personas que
comparten un mismo status y rol social, como en el caso del adolescente sus
<omparieros de curso (amigos), o en el caso del adulto sus compafieros de trabajo.

Conflicto amoreso, es el problema del cdmo constituir la relacion o que estan en
una etapa ambigua o reciente en la constitucién de la pareja, pero que afecta la
configuracién interna que tiene el usuario acerca de lo que s este tipo de vinculo.
También aqui estan los casos en que la persona problematiza el espacio de pareja
independientemente si es que la tiene o no. También se suman los casos de los

encuentros furtivos, las relaciones esporadicas y que no cristalizan en vinculos
estables.

Conflicto de Pareja, es el que se desarrolla en las relaciones sentimentales
estables (mafrimonios, convivencias, noviazgos) del que llama.

Hijos, es la relacion de los padres respecto de sus hijos. Padres preocupados por
la conducta, el rendimiento escolar. el uso de drogas, la mcapacidad de
comprenderlos, efc.

Otros, aqui se encuentran tode tipo de clasificaciones que el usuario identifique v
que no entran en las clasificaciones anteriores, ya sea un vinculo filial como
primos, sobrinos,etc. o por clasificaciones que ¢l propio hablante haga en cuanto a
roles, como el profesor o ¢l jefe del trabajo, etc.
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3.- Descriptor: Sexualidad

La conversacion se clasifica bajo el descriptor de sexualidad cuando los temas
tratados dicen relacién directa con relaciones sexuales (hisicas), asi como con
la definicidén y desarrolio de la sexualidad. Este descriptor resulta complejo

porque incluye elementos de la fisiologia, las relaciones mtersubjetivas, los
valores y placeres de las personas.

El componente que marca la distincién entre éste y los otros descriptores es la
presencia de elementos relacionados con el erotismo y la sensualidad en las

interacciones entre personas (del mismo sexo o entre sexos diferentes) asi
como en la relacion consigo mismo.

Los Indicadores

Orientacién. Se distingue por su referencia a tendencias homosexuales o
a la sensacién de tener dichas tendencias. Se mcluyen tanto los homosexuales
asumidos como los no asumidos.

Disfuncién. Se refiere a problemas de la sexualidad asociados a trastornos
psicologicos, como por ejemplo la frigidez ¢ la impotencia,

Enfermedad. Se distingue por referirse a problemas clasificados como

patologias desde la definicion médica, por lo general aluden a disfunciones de
tipo mas fisiolgico.

Identidad. Se refiere a problematizaciones asociadas al proceso normal de
desarrollo y configuracién de la sexualidad. En casos que aparecen dudas en el

proceso de definicion de la sexualidad, la conversacion se clasifica bajo
orientacion.

Aborto. Se clasifican bajo este item las conversaciones con mujeres que
expresan el deseo de hacerse un aborto, embarazos no deseados, intentos de
aborto o de aquellas mujeres que se han realizado uno ya.
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Embarazo. Estas clasificaciones se refieren a la llamadas de mujeres que estan
embarazadas o que temen estarlo.

Informacion. Bajo ese item se retnen las llamadas que apuntan claramente a
la busqueda de datos o a la aclaracién de unas respecto de la sexualidad, como
por ejemplo retrasos en el ciclo menstrual o uso de anticonceptivos. Se

caracterizan por ser llamadas poco asociadas a problemas mayores de tipo
afectivo o emocional.

Otres. Este es un item que, pese a la inespecificidad aparente de sus
contenidos, es usado por los operadores para reunir aquellas conversaciones
que se centran en temas para los cuales no hay otros ejes clasificatorios, es ¢l
caso de las llamadas que se asocian con el erotismo, el placer y la iniciacion
sexual; todo el mundo de los sentidos y sentimientos asociados a la sexualidad.

Acoso. Incluye aquellos casos en que es evidente una situacion de persecucion
sexual por parte de un otro, sin llegar al contacto fisico.

Abuse. Se refiere a un grado mayor de persecucion que se distingue por llegar
al contacto fisico, sin penetracién.

Violacién. Los problemas de violacion se distinguen por la presencia de
contacto fisico intimo, principalmente penetracion, pero también masturbacion
forzada y contacto intimo lingual. Lo que caracteriza las situaciones de
violacién es que se trata de una acercamiento erdtico forzado con violencia o a
través de la seduccion. lo dltime se refiere a situaciones en que, sin el uso de
violencia, la persona fue llevada como por un “encantamiento”™ hacia
situaciones que escapaban de su control. La perdida de toda capacidad de

manejar Ja situacion es una variable fundamental al momento de distinguir
estos ¢asos.

En este indicador cabe el problema del incesto, que se anota como un dato
agragado a éste y que tiene una frecuencia preocupante.
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