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RESUMEN

En el marco del estudio del discurso narrativo, caracterizamos comparativamente el
desarrollo del paisaje de la conciencia (Bruner, 1986, 1990, 2004), presente en narraciones
producidas oralmente por 40 nifios entre 5 y 12 afios de edad, divididos en un grupo de
estudio y un grupo de control, el primero esta compuesto por nifios' que han sido victimas
de agresion sexual (Nunez 2010), y el segundo se encuentra integrado por nifios sin
sospecha de abuso. A través de un andlisis cuantitativo y cualitativo, buscamos describir la
influencia que tiene la agresion sexual en la construccion del paisaje de la conciencia
presente en las narraciones (Labov y Waletzky 1967; Labov 1997; Smith 2003) creadas por
los nifios, teniendo como hipétesis las siguientes proposiciones: 1) el paisaje de la
conciencia se vera marcado por una mayor presencia de sentimientos y emociones,
intenciones y deseos (Perner 1994) negativos respecto del grupo de control; 2) el paisaje de
la conciencia y el paisaje de la accién no se pueden separar tajantemente. El analisis se hace
cargo de formas candnicas y no canonicas de entender el paisaje de la conciencia, con una
perspectiva discursiva que considera fuertemente el contexto. El instrumento utilizado es el
test de apercepcion infantil CAT-A (Bellak y Bellak 2004). Los resultados mostraron que
no existen diferencias significativas entre los grupos en la mayoria de las categorias
establecidas, pero si se dan distinciones que se convierten en proyecciones para futuros
trabajos en esta linea. En cuanto a la segunda parte de nuestra hipotesis, argumentamos a
favor de reconsiderar lo que se ha entendido hasta el momento por paisaje de la conciencia
y paisaje de la accion, asi como las metodologias aplicadas para estudiar estas dimensiones.

Esta investigacion se enmarca en el proyecto FONDEF CA13/10238 “Desarrollo de
Instrumentos para Reducir la Victimizacion Secundaria en Victimas Infantiles de Delitos
Sexuales” y la muestra proviene del proyecto VID “Estudio de validez del uso diagnéstico
de pruebas gréficas y narrativas en la evaluacion psicoldgica de nifios, nifias y adolescentes
victimas de agresion sexual™”.

Palabras clave: discurso narrativo, paisaje de la conciencia, agresion sexual infantil, test de

apercepcion infantil CAT-A.

! Utilizaremos “nifios” genéricamente para aludir a ambos sexos, femenino y masculino.
2 Desarrollado por las académicas de la FACSO de la Universidad de Chile: Carolina Navarro, Ruth
Weinstein e Iris Gallardo.
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1. Introduccién

1.1. Naturaleza, alcance y objetivos del estudio

Esta investigacion se inscribe en el campo del andlisis del discurso y de la
psicolingiiistica, mas especificamente en el estudio del discurso narrativo, entendiéndolo
como una manifestacion de la mente de los seres humanos. Al respecto, Belinchon, Igoa y
Riviere (1998: 695-696) describen el estudio del discurso como un area relevante para las
investigaciones acerca de nuestra mente, puesto que arroja —como el de otras formas de la
actividad intencional y social humana- luces y sombras sobre su naturaleza, aportando a
conocer algo mas sobre la estructura de los sistemas de conocimiento que la hacen posible.

El discurso narrativo es considerado por varios autores como una forma de organizar la
experiencia, muy utilizada por las personas a lo largo de sus vidas, desde la infancia hasta
la adultez, con un constante desarrollo de la capacidad de narrar (Bruner 1986, 1990, 2004).
Al cruzar la lingliistica con la psicologia nos encontramos con una concepcion de lo
“narrativo” bastante novedosa en relacion con las perspectivas mas estructurales,
provenientes de la tradicion, por ejemplo. En esta nueva concepcion de las narraciones,
Jerome Bruner juega un papel crucial, ya que al ampliar el concepto de cognicidon abre paso
al reconocimiento de la narrativa como un ‘modo de pensamiento’, un modo de conocer el
mundo y acceder a la realidad, distinto del modo de pensar ‘légico o paradigmatico’
(Bruner 1986). Este autor es quien levanta el concepto de “paisaje de la conciencia”, el cual
ha guiado este trabajo; el paisaje de la conciencia se refiere al desarrollo del mundo interior
de los personajes de un relato, es decir, informa acerca de lo que ellos sienten, creen y
piensan, de manera paralela y complementaria al “paisaje de la accion”, el cual se ocupa de
comunicar el conjunto de acciones que llevan a cabo los participantes del mundo narrado.
La linea que divide ambos paisajes parece bastante clara en algunos casos, por ejemplo, no
dudamos en clasificar una cldusula con un predicado como jugar como paisaje de la accion,
ni en categorizar una compuesta con preocuparse como paisaje de la conciencia; sin
embargo, no siempre es posible separarlos con claridad, pues en datos extraidos de
discursos reales producidos por sujetos reales nos encontramos con construcciones que

pueden hacer referencia a la “experiencia exterior” y a la “experiencia interior” (Ghio y



Fernandez 2008) a la vez, por ejemplo, aquellas cuyos predicados corresponden a
verbos de comunicacion verbal o verba dicendi, como decir; en esos casos el personaje al
que se le atribuye la cita —ya sea discurso directo o indirecto- esta realizando una actividad
en el mundo: hablar, pero, al mismo tiempo, lo dicho esta expresando una actividad mental,
que da origen al acto locutivo. A su vez, otros predicados como llorar y reir, por ejemplo,
no sélo estdn denotando una actividad en el mundo, pues poseen matices semanticos que
implican una determinada animosidad de quien ejecuta la accidén, o bien de quien la
experimenta; nos referimos a este tipo de verbos como aquellos que comunican “procesos
de comportamiento” (Ghio y Fernandez 2008) o “afectos conductuales” (Martin y White
2005), los cuales colindan con el mundo mental y, por lo mismo, consideramos que es una
plausible incorporarlos en lo que entendemos por paisaje de la conciencia. En sintesis,
consideramos que evaluar de qué modo se manifiesta el paisaje de la conciencia en los
relatos no carece de dificultades, es decir, no basta con realizar un analisis puramente
l1éxico, sino que es necesario adoptar un enfoque que integre distintas posibilidades, tanto
formales como semanticas, en funcion del contexto de produccion de los enunciados.

Acerca de la importancia del anélisis de los sentimientos y las emociones representados
en las narraciones —la categoria de estados mentales mas sencilla de acuerdo con Perner
(1994)-, Bocaz plantea que una gran atribucion de estos estados mentales resulta ser un
componente fundamental en la construccion del paisaje de la conciencia y, por
consiguiente, “un factor determinante en el establecimiento de empatia entre la conciencia
del narrador y la de los personajes” (1996: 62). Los resultados de su estudio revelan que
“desde edades muy tempranas los sujetos son capaces de mantener modelos mentales
multiples y, por tanto, comprender y compartir la vida emocional y afectiva de otras
conciencias, reales o imaginarias, modeldndolas en su propia mente” (Bocaz 1996: 62). En
consecuencia, consideramos que el estudio de los estados mentales categorizados por
Perner (1994) en: sentimientos y emociones, deseos € intenciones y percepciones y
cogniciones, constituye un area de investigacion interesante en funcion de alcanzar mayor
conocimiento y comprension del funcionamiento de la mentalidad en los sujetos.

El problema que motiva este trabajo se relaciona con el estudio de lo que ocurre al
interior de los niflos que han sido agredidos sexualmente, a través del analisis de los

discursos producidos a partir del test de apercepcion infantil CAT-A, a un instrumento



proyectivo, lo que significa que se parte de la premisa de que dichos textos corresponden a
una proyeccion de la interioridad de los nifios generada mediante el estimulo de las
., T 3

imagenes presentes en las diez ldminas que componen el test’. Entonces, lo que buscamos
es describir la forma en que el paisaje de la conciencia es construido por estos nifios en
contraste con un grupo de control, integrado por sujetos sin sospecha de abuso; nos
enfocamos, especialmente, en las categorias “sentimientos y emociones” y “deseos e
intenciones”, a fin de establecer la presencia o ausencia de diferencias significativas entre

ellos y, de este modo, realizar un aporte a la investigacion en el area.

1.1.1. Objetivos

1.1.1.1. Objetivo general
1) Describir y comparar la construccion del paisaje de la conciencia en narraciones

orales infantiles producidas por nifios de 5 a 12 afios de edad, separados en dos
grupos:
a) Grupo de estudio: compuesto por sujetos que hayan sido victimas de agresion
sexual.

b) Grupo de control: compuesto por sujetos sin sospecha de agresion sexual.

2) Explorar categorias no canonicas de paisaje de la conciencia, tanto formales como
semanticas, con el objetivo de evaluar la definicién de dicho concepto en relacion
con los limites con el paisaje de la accion y a la metodologia que se ha aplicado

hasta el momento para estudiarlo.

1.1.1.2. Objetivos especificos
1) Dar cuenta de las expresiones de estados mentales presentes en los relatos a

analizar, desde un enfoque cualitativo y cuantitativo:

a) Adoptar una perspectiva de estudio del paisaje de la conciencia a nivel
discursivo, considerando fuertemente el rol del contexto en su construccion.

b) Clasificar las expresiones de estados mentales de acuerdo con las variables
definidas en la metodologia (3); entre estas encontramos: discurso narrativo

(Labov 1972, Smith 2003), paisaje de la conciencia (Bruner 1986), categorias de

3 Anexo 1.



Perner (1994), expresiones negativas (Martin y White 2005), estructura formal,
etc.

c) Evaluar los sentimientos y emociones, deseos e intenciones situandolos en una
escala que permita determinar si son positivos o negativos.

d) Cuantificar las frecuencias de uso de las expresiones delimitadas y pesquisar la
presencia o ausencia de diferencias significativas estadisticamente en las
variables a nivel global.

2) Comparar el paisaje de la conciencia construido en los relatos producidos por el
grupo de estudio y el grupo de control y, de esta manera, establecer diferencias entre
ellos atendiendo a la variable independiente, es decir, a la agresion sexual infantil.

3) Explorar el comportamiento de las variables dependientes a nivel de cada ldmina del

test de apercepcion infantil CAT-A, en general y por grupo.

El proyecto que engloba esta investigacion no persigue utilizar las narraciones
producidas mediante la aplicacion del test de apercepcion infantil CAT-A como una
herramienta de detecciéon de casos de agresion, sino que busca aportar al desarrollo de
técnicas de reconocimiento de los alcances o el impacto que tiene la agresion sexual en los

nifios.

1.1.2. Preguntas de investigacion

1) (Existen diferencias en la construccion del paisaje de la conciencia,
especificamente, en lo que respecta a la presencia de sentimientos y emociones,
intenciones y deseos negativos entre los relatos producidos por nifios que han sido
victimas de agresion sexual y nifios sin sospecha de abuso?

2) (Es posible separar con claridad el paisaje de la accion del paisaje de la conciencia?

1.1.3. Hipotesis
1) Los nifios que han sido victimas de agresion sexual, quienes conforman el grupo de

estudio, producen narraciones con mayor presencia de sentimientos y emociones,
deseos e intenciones negativos, respecto de aquellas compuestas por los nifios sin

sospecha de abuso, quienes integran el grupo de control.



2) El paisaje de la conciencia y el paisaje de la accion no se pueden separar
tajantemente, puesto que ambos se entretejen, construyéndose mutuamente y, con

ello, a la narracion.

1.1.4. Relevancia del estudio

Esta tesis se inscribe en el marco del Proyecto FONDEF CA13/10238 “Desarrollo de

Instrumentos para Reducir la Victimizacién Secundaria en Victimas Infantiles de Delitos
Sexuales”. Por lo tanto, se vincula con la linea de investigacion acerca del rol que cumple el
test de apercepcion infantil CAT-A en la pesquisa de una situacion de agresion sexual a
menores y la evaluacion de las secuelas de tal abuso. Nuestra hipdtesis se fundamenta en
los hallazgos realizados por Nufiez (2010), especificamente en lo que se refiere a su
variable “sentimientos predominantemente negativos”.

Entonces, por una parte, consideramos que esta investigacion contribuye al
enriquecimiento de los instrumentos empleados para la evaluacion de la agresion sexual
infantil, con lo que se espera alcanzar una disminucion de la victimizacion secundaria en
casos de ese tipo. Por otra parte, en cuanto al aporte de esta tesis al campo de la
psicolingiiistica, consideramos relevante la contribucion a la complejizacion del vinculo
entre el paisaje de la conciencia y el paisaje de la accidon en términos operacionales, es
decir, en relacion a las expresiones lingliisticas concretas que se incluyen o excluyen del

primero al estudiarlo desde el andlisis del discurso, mas all4 del analisis 1éxico.

1.2. Plan de la investigaciéon

El presente informe estd organizado en las siguientes secciones: (2) marco teorico, (3)
metodologia, (4) presentacion y analisis de los resultados, (5) conclusiones, (6) bibliografia
y (7) anexos.

El marco tedrico se compone de seis capitulos, en los cuales abordamos los ejes
teoricos de la investigacion. El primero se titula “El discurso narrativo” (2.1), en él
exponemos algunas de sus conceptualizaciones, especificamente aquellas que resultan
relevantes y acordes con la mirada que se ha adoptado aqui —desde la psicolingiiistica-;
luego, nos referimos a los paisajes narrativos de Bruner (1986, 1990, 2004), en especial al

“paisaje o panorama de la conciencia”. En el segundo capitulo, “Estructura del discurso



narrativo” (2.2), esta es delimitada atendiendo, por un lado, al modelo de Labov y Waletzky
(1967) y Labov (1972) y, por otro lado, a los modos discursivos de Smith (2003) y, de esta
manera, establecer un criterio que permita distinguir las narraciones de otros tipos de textos
presentes en el test. En (2.3) “Desarrollo del discurso narrativo”, se hace una breve
referencia a las caracteristicas centrales del desarrollo de las habilidades narrativas en las
edades que comprende esta investigacion (Bocaz 1996, Bocaz y Soto 2000, Johnstone 2001
y Ortiz 2010, entre otros); en este mismo punto consideramos algunos rasgos evolutivos
relacionados con las emociones y el desarrollo de las habilidades cognitivas en términos
generales. En el cuarto capitulo, (2.4) “Expresiones de mentalidad”, se exponen aquellas
construcciones lingiiisticas que son tomadas en cuenta al estudiar el paisaje de la
conciencia; hablamos de “expresiones de mentalidad”, pues en este concepto integramos
formas canonicas de describir el mencionado panorama narrativo, como son los verbos y
otras clases gramaticales que denotan estados mentales, y otras no candnicas, por ejemplo,
las construcciones que involucran predicados de causalidad y finalidad —s6lo en algunos
casos-; a su vez, presentamos la taxonomia de estados mentales de Perner (1994; Bocaz
1996, 1998), y nos referimos a la definicion de los procesos verbales y los procesos de
comportamiento de Halliday (1985, cit. por Ghio y Fernandez 2008), los que representan la
base de la segunda parte de nuestra hipotesis. En el quinto capitulo, llamado “Teoria de la
valoracion” (2.5) se abordan algunos aspectos de la propuesta de Martin y White (2005),
con el fin de respaldar conceptualmente nuestra hipotesis acerca de la negatividad que
suponemos predominante en el grupo de estudio versus el grupo de control. Por ultimo, en
el sexto capitulo “Agresion sexual infantil” (2.6) se define el concepto y se exponen
algunas de las consecuencias o efectos de este tipo de abuso —principalmente en términos
psicologicos- y su relacion con las pruebas proyectivas, especialmente con el test de
apercepcion infantil CAT-A, ya que es este el instrumento a través del cual se elicitaron los
textos analizados en esta tesis; las principales fuentes bibliograficas de esta seccion son
Bellak y Bellak (1949, 2004), Antivilo y Castillo (2004), Nufez (2010) y Huerta (2013).

En la tercera seccidon (3) se presenta la metodologia utilizada, comenzando por la
definicion del enfoque y nivel de este estudio —mixto y descriptivo, respectivamente-,
descripcion de la muestra, del instrumento y del proceso de recoleccion del corpus; luego,

se explican los procedimientos de analisis cualitativo y los del analisis cuantitativo, en este



ultimo exponemos las variables dependientes creadas para la presente investigacion. La
cuarta seccion, (4) “Presentacion y analisis de resultados”, se divide primeramente en el
analisis de las variables a nivel global y, posteriormente, el anélisis a nivel de cada lamina;
a su vez, distinguimos entre las variables centrales y aquellas que resultan ser secundarias
en funcion de nuestros objetivos e hipotesis e incluimos algunas de las tablas y graficos que
ilustran nuestros resultados, las demas se encuentran en el tercer anexo.

Por ultimo, en la quinta seccién (5) presentamos las conclusiones generales de este
trabajo, una sintesis de los principales resultados obtenidos y las proyecciones que surgen
producto de este proceso investigativo. En (6) se encuentran las referencias bibliograficas
de las obras consultadas para la delimitacion del marco conceptual utilizado y en (7) los
anexos: 1) test de apercepcion infantil CAT-A, contenidos manifiestos y latentes; 2) listado
de verbos de referencia mental de Riviere y Sotillo (1998); y 3) tablas y gréficos

adicionales.



2. Marco Teodrico

Esta seccion consta de seis apartados o capitulos, en los cuales pretendemos exponer
los ejes teodricos que guian el estudio. El pilar principal es el Discurso Narrativo, por lo que
los tres primeros capitulos abordan rasgos que consideramos centrales para enmarcar la
presente tesis. “Discurso Narrativo” (2.1), es el primer apartado, donde presentamos
algunas de sus definiciones y el concepto de ‘paisaje de la conciencia’. El proposito de
(2.2), “Estructura del discurso narrativo”, es entregar un parametro claro que nos permita
delimitar los relatos presentes en el corpus. En el tercer capitulo, “Desarrollo del discurso
narrativo” (2.3), nos referimos al desarrollo de las habilidades narrativas, atendiendo,
especialmente, a sus caracteristicas en las etapas evolutivas en las que se encuentran los
nifios cuyos relatos analizamos. “Expresiones de mentalidad” (2.4) explora algunas
perspectivas tedricas para el analisis del vocabulario mental de nuestra lengua, lo que
resulta esencial en esta investigacion, pues nuestro estudio se sustenta en la idea de que el
paisaje de la conciencia se construye a través de estructuras lingiiisticas —simples y
complejas- que, en su contexto de produccidon, expresan estados, actividades o procesos
mentales, independientemente de que se compongan de palabras mentales o no. El quinto
capitulo (2.5), “Teoria de la valoracion”, entrega algunas ideas basicas de esta propuesta de
andlisis de las actitudes o la evaluacion en el discurso; nos referimos, especificamente, a
los tipos de sentimientos y su valoraciéon como positivos o negativos. Finalmente, el sexto
capitulo (2.6), “Agresion sexual infantil”, aporta nociones elementales de este fendmeno
abusivo, siendo el objetivo principal poner de relieve sus rasgos primordiales, a fin de

caracterizar el grupo de estudio en funcion de las secuelas que conlleva ser una victima.

2.1. Discurso Narrativo

Como es de esperar, al indagar acerca del discurso narrativo nos encontramos con una
amplia gama de enfoques que los distintos tedricos de diversas disciplinas —pertenecientes a
las humanidades y a las ciencias sociales- han desarrollado para describir o explicar su
naturaleza. Las narraciones han sido estudiadas desde su caracter y rol social, su estructura

formal, su relacion con los procesos cognitivos subyacentes, etc. Los objetos de andlisis —



relatos- varian segun su tematica, lo cual implica, entre otras cosas, diferentes metodologias
que buscan elicitar este tipo de discurso.

Entonces, al momento de responder la pregunta ;qué es una narracion?, o ;qué es el
discurso narrativo?, nos enfrentamos, sin duda, a variadas definiciones provenientes de los
diferentes enfoques utilizados en su exploracion. Por ejemplo, Berger (1997, cit. por
Ozyldirim 2009: 1210) afirma que una narracion es una historia, y las historias consisten en
relatar situaciones que hayan ocurrido o estén ocurriendo a personas, animales, alienigenas,
etc.; es decir, una historia contiene una secuencia de eventos, lo cual significa que las
narraciones se desarrollan dentro o durante cierto periodo de tiempo, el cual puede ser muy
breve o muy extenso. Por otra parte, Richardson (1990, cit. por Ozyldirim 2009: 1210) se
refiere a las narraciones como la forma principal en que los seres humanos organizan sus
experiencias en episodios temporalmente significativos; ademas, asevera que las
narraciones constituyen, al mismo tiempo, un modo de razonamiento y un modo de
representacion, por lo que las personas podemos tanto ‘aprehender’ el mundo
narrativamente, como ‘informar’ acerca del mundo narrativamente.

Desde la psicologia, especificamente en el trabajo de Jerome Bruner (1986, 1990,
2004), observamos un acercamiento en esta misma linea, pues el autor afirma que el
discurso narrativo es la forma mas utilizada para organizar la experiencia, e incluso
distingue una modalidad de pensamiento narrativa, diferente y complementaria a la
modalidad paradigmadtica o logica cientifica; ademds, es quien propone el concepto de
“paisaje de la conciencia”. Desde la Sociolingiiistica, Labov (1972) sefiala que este tipo de
discurso es un método para recapitular experiencias pasadas por medio de la combinacion
de una secuencia verbal de clausulas con la secuencia de eventos que, en efecto, ocurrieron.
Ademéds, distingue para el discurso narrativo la “funcién informativa” y la “funcion
evaluativa”, siendo esta ultima la que nos interesa contrastar con el concepto de paisaje de
la conciencia de Bruner. En una linea afin, Chafe afirma que:

En una variedad de formas, las narraciones proveen evidencia de la naturaleza de la mente
[...] Considero las narraciones como manifestaciones explicitas de la mente en accion [...]
ventanas tanto del contenido de la mente misma como de las operaciones que transcurren a

partir de ella.

(Chafe 1990: 79)



10

Por su parte, Bocaz y Soto (2000) definen el acto de narrar de la siguiente forma:

En términos generales, el acto de narrar consiste en relatar las interacciones dindmicas —
reales o imaginarias- que se producen entre determinados sujetos, los sucesos que los
implican o en los cuales participan, los estados mentales que manifiestan o que es dable
derivar de las acciones y los entornos fisicos en que los hechos tienen lugar, todo lo cual se
presenta en una secuencia temporal, causal y motivacionalmente estructurada.

(Bocaz y Soto 2000: 3)

Asimismo, resulta particularmente atractiva la propuesta de Smith (2003), quien
plantea el analisis del discurso en términos de lo que llama “modos discursivos”. Su
investigacion, afirma la autora, posee una perspectiva con énfasis en la lingiistica, que
complementa la vision pragmadtica —tan utilizada por los analistas del discurso. Entre los
modos discursivos identificados por Smith, se encuentra el modo narrativo, al cual
caracteriza estableciendo rasgos y elementos que le son propios y, por consiguiente, lo
diferencian de los demds modos del discurso. En este punto, tal como pretendemos
comparar la funcion evaluativa de Labov con el paisaje de la conciencia, nos interesa la
nocion de “subjetividad” de Smith, que posee importantes similitudes con el panorama de
la conciencia de Bruner, que se ocupa de la caracterizacion del mundo interior de los
personajes de un relato.

Pese a las diferencias observables entre las multiples definiciones, la mayoria de los
estudiosos que se han interesado por el discurso narrativo concuerdan en que todas las
formas de narracion comparten el interés fundamental de dar sentido a la experiencia, el

interés en construir y comunicar significado (Chase 2003: 273).

2.1.1. El discurso narrativo segun Bruner

Bruner es un psicologo que se encuentra entre los fundadores de las Ciencias
Cognitivas en la década de 1950; su gran aporte consiste en la ampliacion del concepto de
cognicion, rompiendo obstaculos, como, por ejemplo, la separacion radical entre cognicion
y afectividad, lo que permite estudiar sus relaciones y, con ello, extender ambos conceptos.
Bruner considera la narraciéon como un modo de cognicién, un modo de pensamiento; no

obstante, la diferencia tajantemente de la ciencia, pues la considera un modo de
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pensamiento interpretativo que no busca establecer causas ni juzgar la verdad, sino la
verosimilitud (1986). A continuacién, nos referiremos a la propuesta de analisis del
discurso narrativo de Bruner —en un plano psicologico, no lingliistico, como es de esperar-,
para luego abordar su distincion entre los dos “paisajes” o “panoramas’ que componen una
narracion.

El autor describe el discurso narrativo como una forma muy utilizada por las personas
para organizar la experiencia (1986, 1990, 2004). La elaboracion de esta modalidad
discursiva resulta una tarea cognitiva compleja y su procesamiento coherente permite
apreciar la importancia de la atribucion de estados mentales a los personajes de los relatos,
estados que expliquen las causas que motivan sus acciones, lo cual significa, de alguna
manera, entender la intencionalidad (Bocaz 1996: 50). Como hemos apuntado
anteriormente, el planteamiento principal de Bruner gira en torno a la bisqueda de un modo
de pensamiento distinto, en su forma, del razonamiento cientifico o paradigmatico. Esta
modalidad participa en la construccion de argumentos que constituyen historias o
narraciones y no responden a esquemas logicos o inductivos (Bruner 2004: 691). Al
distinguir entre una modalidad tradicional —que identifica con el razonamiento- y otra no
tradicional —narrativa-, este autor se inclina por la existencia de dos formas de pensar
presentes en los seres humanos. Es asi como Bruner llega a describir dos modalidades de
funcionamiento cognitivo, las que son complementarias e irreductibles entre si (1986: 23-
26). Los dos modos tienen principios de funcionamiento que les son propios y, por lo tanto,
tienen sus propios criterios de correccion: difieren de manera profunda en sus

procedimientos de verificacion, por ejemplo. Las dos modalidades son las siguientes:

1. Modalidad paradigmatica o légica-cientifica: Trata de cumplir el ideal de un
sistema matematico, formal, de descripcion y explicacion. Emplea la categorizacion
o conceptualizacion, y se ocupa de las causas generales, y de su determinacion, y
utiliza procedimientos para asegurar referencias verificables y para verificar la
verdad empirica (Bruner, 1986: 24). Este modo convence acerca de la verdad de
sus argumentos, estableciendo dicha verdad por medio de una prueba formal y
empirica. Este es el modo de cognicidon que corresponderia a las ciencias, en tanto
ellas explican —y no interpretan, de acuerdo con Bruner- la realidad, entendiendo

que la explicacion permite la prediccion de fenomenos en contextos controlados.
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2. Modalidad narrativa: Es la encargada de ocuparse de las intenciones y acciones

humanas, y de las vicisitudes y consecuencias que marcan su transcurso. Mientras
que las particularidades del relato son entendidas como “epifanias de lo ordinario”
(Bruner 1986: 25; 2004: 696), la modalidad paradigmatica trata de trascender lo
particular y para ello busca niveles de abstraccion cada vez mas altos, terminando
por rechazar, en teoria, todo valor explicativo que tenga su origen en lo particular.
Los relatos convencen a través de su semejanza con la vida, por lo que su proceso
de verificacion radica en la verosimilitud (Bruner 1986: 23). Para Bruner, la
narrativa es un modo de pensamiento interpretativo y las interpretaciones solo
generan interpretaciones, por esto es que considera que la narrativa no tiene
participacion en la produccion cientifica —aunque separa la narrativa presente en
disciplinas con pretensiones cientificas de aquellas narraciones cotidianas sin

aspiracion cientifica.

2.1.1.1. El relato y su paisaje dual: paisaje de la accion y paisaje de la
conciencia
En el marco del argumento constructivista, el autor afirma que la narrativa es una
forma de construir la realidad, lo que no deja de tener implicancias epistemologicas que han
sido discutidas ampliamente por la tradicion. Siguiendo a Bruner, Mateos y Nuiiez (2011),
definen la narracién como:
(...) un instrumento de la mente al servicio de la creacion de significado®. Las personas
buscamos darle un significado a nuestras experiencias y a los acontecimientos que nos
rodean a través de un proceso de construccion en el que el lenguaje se convierte en una

herramienta fundamental.

(Mateos y Nuiiez, 2011: 120)

Refiriéndose a la relacion entre el pensamiento narrativo y la educacion, estos autores
apuntan que este se configura como un instrumento al servicio de la exploracion de los

procesos de aprendizaje adquiridos mediante la experiencia, tanto a nivel individual como

* Los énfasis son nuestros.
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organizativo. Con el fin de establecer su marco teorico, los investigadores citados recogen
la siguiente definicion de la narraciéon formulada por Bruner:
La narracion trata [...] del tejido de la accion y la intencionalidad humanas. Media entre el
mundo candnico de la cultura y el mundo mas idiosincratico de las creencias, los deseos y
las esperanzas. [...] Reitera las normas de la sociedad sin ser didactica. [...] Puede incluso
ensefar, conservar recuerdos o alterar el pasado.

(Bruner 1991: 63, cit. por Mateos y Nufiez 2011: 118)

Segun el psicologo, la narracidon se encuentra representada en un “paisaje o panorama
dual”, incluso en su forma mas primitiva. Esto constituye una caracteristica irreductible del
relato y consiste en que este sucede conjuntamente en el “paisaje de la accion” y el “paisaje
de la conciencia” —o de la subjetividad de los protagonistas- (1986: 32, 1990: 62; 2004:
698-699). En el paisaje de la accion, los eventos se despliegan, mientras que el paisaje de la
conciencia corresponde a los mundos interiores de los protagonistas involucrados en la
accion; ambos paisajes se dan de forma simultanea. Esta dualidad es un componente
esencial de las narraciones (Bruner 2004: 698-699). En el paisaje de la accion los
constituyentes son los argumentos de la accidon (agente, situacion, conflicto, etc.) (Bruner
1986: 25; 2004: 697). El paisaje de la conciencia consiste en lo que saben, piensan o
sienten, o dejan de saber, pensar o sentir los que intervienen en la accidn; este paisaje nos
permite, por un lado, comprender lo que nos quiere decir un relato y, por otro, empatizar
con los personajes y vivenciar personalmente el mundo narrado (Jofré, Nunez, Quijada,
Spiess y Vergara 2011). Los dos panoramas son esenciales y distintos (Bruner 1986: 25;
2004: 698-699).

Bocaz (1996: 65) sefiala que la configuracion del paisaje de la conciencia es un
proceso evolutivo complejo, puesto que entrafia el desarrollo de diversas capacidades
cognitivas, tales como la conceptualizacion de la mente como un medio representacional; la
comprension de las relaciones entre la mente y el mundo externo, especialmente entre los
estados mentales y el comportamiento; la modelacion de la mente de otros organismos para
atribuir sentido a sus acciones; y el almacenamiento y recuperacion de un amplio rango de
experiencias previas mediante mecanismos computacionales de la memoria. Por
consiguiente, se espera que el paisaje de la conciencia aumente en complejidad a medida

que los nifos crecen. Bocaz y Soto apuntan:
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Debe tenerse en cuenta, también, que la construccion de ambos planos [de la accion y la
conciencia] estd determinada por la perspectiva que asume el narrador, quien elige qué
sucesos destacar a través de formas lingiiisticas. Esta distincion de planos, al hallarse solo
parcialmente determinada por la logica objetiva de los sucesos observados, requiere
ademas, por parte del narrador, una toma de perspectiva, como lo han sefialado los
psicolingiiistas R. A. Berman y D. 1. Slobin. De aqui que el producto final sea, en esencia,
un acto creativo. Las principales formas lingliisticas que permiten observar el fendmeno de
la adopcion de perspectiva y la habilidad para construir trasfondos elaborados son los
cambios de voz (activa, pasiva, media) en los verbos empleados, la variacién pragmatica en
el orden de las palabras y las formas referenciales utilizadas.

(Bocaz y Soto 2000: 5)

2.1.1.2. El concepto de verosimilitud

De acuerdo con lo postulado por Bruner (1986: 23), el criterio de verificacion de la
modalidad narrativa de pensamiento es la verosimilitud; esto significa que una historia no
tiene necesidad de ser verdadera, sino semejante a la realidad. Este punto no deja de ser
polémico, ya que al ser descartado el juicio de verdad para los relatos, se desecha también
la posibilidad de considerarlos seriamente dentro de una disciplina cientifica.

El no poder calificar una narracidon de verdadera sino como verosimil tiene
implicancia en el rol que ellas cumplen, por ejemplo, en el ambito legal (Harris 2005),
espacio formal en que se utilizan relatos con el proposito de convencer al jurado de la
inocencia o culpabilidad del acusado; de hecho, Amsterdam y Bruner (2000), entre otros,
reconocen la importancia de las narraciones en el discurso de la corte, a la vez que afirman
que “la ley vive en la narrativa, por razones amplias y profundas” (2000: 110). Esto se
refiere a que la exposicion de secuencias de eventos y estados en el marco de un juicio no
se considera evidencia en si misma, sino mas bien como el contexto donde las evidencias se
insertan y adquieren coherencia, pues un relato —a diferencia de un texto expositivo, por
ejemplo- no es verdadero o falso, en tanto se construye a partir de la perspectiva del
hablante. A su vez, Harris (2005: 216), al referirse a las restricciones de calificar los juicios
como “narrativos” —hablando incluso de “anti-narrativo”-, afirma que:

En primer lugar, la evidencia debe ser presentada a través de secuencias de preguntas y

respuestas, lo que implica la participacion de multiples hablantes y la inevitable
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fragmentacion de sus narraciones (Harris 2001). Los testigos se encuentran enormemente
restringidos al ‘contar sus historias’ en una corte. En segundo lugar, también se encuentran
restringidos por las reglas de la evidencia, las cuales buscan eliminar aquellas
caracteristicas que son frecuentemente asociadas a las narraciones personales en la vida
cotidiana, esto es, los rumores, creencias, especulaciones, opiniones, etc. Y, en tercer lugar,
existen diferencias significativas en las estrategias narrativas y el uso del modo narrativo
del discurso entre la examinacion directa y cruzada, y entre los distintos tipos de evidencia
de los testigos, por ejemplo, el testimonio de los testigos expertos y la policia.

(Harris 2005: 216-217)°

Sin embargo, Harris afirma que tanto abogados como investigadores reconocen que
alcanzar una coherencia narrativa puede ser una de las formas mas efectivas de convencer a
un jurado. Ahora bien, retomando el punto de las implicancias de la distincion entre los dos
modos de pensamiento de Bruner, Georgakopoulou y Goutso (2000a, cit. por Harris 2005:
218) aseveran que estas dos formas de conocer planteadas por Bruner, por lo general no se
encuentran separadas en los diferentes contextos de la vida real; ademas, sefalan que esta
convergencia de ambos puede ser —quizas- mds interesante para los investigadores que su
separacion. Estos autores indican que lo que hace falta ahora es un estudio sistematico de
esta hibridacion y mezcla de los modos narrativo y no-narrativo —o paradigmatico. A modo
de analogia, en cuanto a la distincion de Bruner de los dos panoramas narrativos,
mantenemos una linea similar en el presente trabajo, puesto que consideramos mas
relevante para los estudios del discurso narrativo, el examen de los paisajes de la accion y
de la conciencia en términos de como se relacionan y alimentan el uno al otro en las
narraciones, versus el analisis de la diferenciacion de ambos panoramas en ellas.

Al margen de las multiples discusiones que pueden generarse desde la filosofia acerca
de la verosimilitud —las que no son pertinentes en este marco tedrico-, es preciso recordar
que el proyecto en el que se enmarca esta tesis no pretende utilizar los relatos elicitados por
el test CAT-A como herramienta de deteccion de casos de agresion y, en consecuencia,
como evidencia en tribunales, sino que mas bien busca servirse de su analisis para
enriquecer las técnicas de reconocimiento de los alcances o el impacto de la agresion sexual

en los nifios; en palabras de Huerta (2013: 8), se persigue una “identificacion de

5 Las traducciones son nuestras.
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indicadores, y de la evaluacién del dafio a través de la valoracion de las eventuales
consecuencias sintomatologicas asociadas a la victimizacién sexual”. En este sentido, la
investigacion acerca del test de apercepcion infantil CAT-A para casos de abuso sexual,
debe orientarse a su efectividad en la indagacion del dafio psicologico que gener6 el ataque
en la victima. Nuestra investigacion se enmarca en este objetivo, por lo tanto no aplican las

consideraciones legales acerca de la funcion de la narrativa y su verosimilitud.

2.2. Estructura del Discurso Narrativo

Con el fin de filtrar los protocolos CAT-A vy, asi, analizar narraciones, precisamos
establecer un marco tedrico que aporte un criterio operacional para determinar si los textos
que conforman la muestra cumplen o no los parametros que deben alcanzar los relatos para
constituirse como tales. Por esta razén, revisaremos brevemente las tipologias textuales vy,
especificamente, aquellos rasgos que definen estructuralmente al discurso narrativo.

El analisis de las tipologias textuales corresponde a un campo desarrollado dentro de
la lingiiistica textual, la cual, ademas de definir qué es un texto, estudiar y analizar la
construccion y estructura de este, se ha ocupado de delimitar, clasificar y dar cuenta de los
tipos o clases de textos existentes. El estudio de dicho campo fue desarrollado
principalmente en Francia, por autores como Adam, Bronckart, y Bain, entre otros®. El
modelo de Adam es uno de los mas conocidos y trabajados; este postula la existencia de
secuencias textuales prototipicas, dado que el texto no puede presentarse como un conjunto
de secuencias homogéneas. Tales secuencias se clasifican en cinco tipos de textos:
narrativo, descriptivo, argumentativo, explicativo, y dialogal. Las espafiolas Calsamiglia y
Tuson (1999: 269) toman como referencia estas secuencias, entendiéndolas como: “[...]
esquematizaciones de los modos fundamentales de construir los discursos”. Las autoras
aclaran que su clasificacion responde al fin metodoldgico de distinguirlas, ya que en el
discurso real suelen aparecer combinadas o superpuestas, concordando con Adam en la

consideracion del texto como un conjunto heterogéneo de secuencias.

% Las propuestas para abordar este punto provienen de tres fuentes: los estudios literarios, donde destaca el
trabajo de Bajtin (1979, cit. por Calsamiglia y Tusén 1999) sobre los géneros; la teoria de la traduccion, con
trabajos como el de Koller (1983, cit. por Calsamiglia y Tuson 1999); y la lingiiistica del texto, donde se
inscriben los aportes de Adam (1987, 1990, cit. por Calsamiglia y Tuson 1999), Smith (2003) entre otros
autores.
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Acerca de la narracion, las investigadoras afirman que es una de las formas
discursivas mads utilizadas por las personas, ya que aparece al informar, argumentar,
persuadir, divertir, crear intriga, etc. La definen como un elemento bésico y fundamental en
la propagacion de la cultura, que ha ayudado a intentar formular una explicacion de los
origenes de la humanidad y abordar lo incomprensible. Una caracteristica comun de los
relatos, seglin las autoras, es verse insertos en breves secuencias descriptivas o dialogales.
Este enfoque ha recibido criticas, sobre todo por la exclusion de parametros externos de la
accion discursiva, dada su concentracion en el plano lingiiistico. Entonces, a pesar de
aplicar en esta investigacion un criterio para identificar secuencias narrativas aislandolas de
las demads, nos parece relevante destacar dicha caracteristica, puesto que al analizar textos
reales —y no ejemplos construidos artificialmente- resulta altamente complejo dicha
separacion de las tipologias textuales habitualmente descritas en la bibliografia.

A continuacion, resefiamos dos propuestas de analisis del discurso narrativo, estas
son: el esquema de Labov (1972) y el modo narrativo de Smith (2003). El trabajo del
sociolingiiista William Labov (1972) se ha convertido en el principal referente en lo que se
refiere al andlisis del discurso narrativo oral, siendo la base de multiples investigaciones, y

objeto de ciertas modificaciones que resultan enriquecedoras a su aporte.

2.2.1. El Modelo de Labov

El trabajo de William Labov y Joshua Waletzky, titulado Narrative analysis, Oral
versions of personal experience (1967), es el primer modelo teodrico-practico que se
propone analizar las formas mas simples y fundamentales de narrar, esto es, los relatos de
experiencia personal. Los autores plantean que es en las narraciones de experiencia
personal donde podemos encontrar formas y estructuras narrativas mas primitivas u
originales, desde las cuales se pueden abordar otras de mayor complejidad, como las que
encontramos en mitos, leyendas o cuentos populares:

En nuestra opinion, no sera posible avanzar mucho en el analisis y comprension de estas

narraciones complejas hasta que las estructuras narrativas mas simples y fundamentales sean

analizadas en directa relacion con sus funciones originales. Sugerimos que estas estructuras

fundamentales seran encontradas en las narraciones orales de experiencia personal.

(Labov y Waletzky 1967: 1)
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La “narracion de experiencia personal” quedara definida, segiin Labov (1972: 360),
como: “[...] un método para recapitular experiencias pasadas a través de la adecuacion de
una secuencia verbal de cldusulas a la secuencia de eventos que (se supone) ocurrieron
realmente”. Adicionalmente al factor temporal —sustancial-, es preciso sefialar que en la
narracion se percibe subyacentemente una relacion causal o tematica entre sus elementos
(Guerrero 2014a: 93). Labov (1972) considera que el esqueleto de las narraciones lo
conforman las “cldusulas narrativas”, que son aquellas que se ordenan temporalmente en
concordancia con el orden en que los eventos relatados efectivamente ocurrieron. El autor
evidencia la existencia de una “juntura temporal” (temporal juncture), la cual al ser
modificada genera un cambio en la secuencia temporal de la interpretacion semantica
original y, con ello, un cambio en la reconstitucion hecha por la audiencia. A estas
unidades se oponen las llamadas “clausulas libres”, es decir, aquellas que, al no estar
vinculadas temporalmente con otras clausulas, no alteran el orden temporal del relato.
Labov y Waltezky, ademas de la estructura formal, identificaron una estructura funcional,
encargada de aprehender el contexto social donde se produce la narracion.

En relacion a este caracter secuencial del discurso, el que resulta bastante estricto en
cuanto a la adecuacion de la narracion a los hechos como ocurrieron en la realidad, Soto
(2011) enfatiza el hecho de que:

[...] el avance en las clausulas se asocia a un avance en la linea temporal de la
narracion, esto es, la relacion entre el orden secuencial de las clausulas y el orden en que
ocurren los eventos en el mundo es iconica. Entonces, la existencia de, al menos, dos
clausulas que establezcan esta iconicidad (dos clausulas con juntura temporal, en la

terminologia de los autores) se considera condicion necesaria de un pasaje narrativo.

(Soto 2011:110)

El autor ejemplifica lo anterior presentando las siguientes secuencias, de las cuales

solo la primera constituye un pasaje narrativo de eventos interrelacionados:

1. El coyote capturo al correcaminos y se lo comio.
2. El coyote se comio al correcaminos después de que lo capturo.

3. Cuando el coyote capturo al correcaminos, Porky estaba leyendo.
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En relacion a estos ejemplos, afirma que en la primera secuencia, la primera
clausula designa una situacién temporalmente anterior a la de la segunda cldusula. En el
segundo ejemplo, la primera cldusula presenta una situacion posterior temporalmente a la
de la segunda clausula. En el tercero ambas clausulas coexisten temporalmente, al menos
de modo parcial. Entonces, siguiendo a Labov y Waletzky (1967), las clausulas
propiamente narrativas no pueden alterar su orden sin modificar la relacion temporal entre
las situaciones designadas.

Retomando la definicion del acto de narrar entregada por Bocaz y Soto (2000), —
especialmente respecto de la organizacion de las secuencias que constituyen el relato, es
decir, secuencias temporales, causal y motivacionalmente estructuradas-, nos inclinamos
por entender la organizacion temporal de los eventos de un modo parcial, en relacion a lo
planteado por Labov y Waltezky, esto es, reconociendo la posibilidad de encontrar “...]
flashbacks y saltos temporales en narraciones, aun en las orales simples” (Ortiz 2010: 8), y
acentuando la mencionada estructuracion causal y motivacional. Al respecto, Johnstone
(2001) se refiere a la interpretacion normativa del trabajo de Labov como una confusion
comun, guiada, posiblemente, por el olvido por parte de los investigadores del origen de los
datos del autor y la consiguiente asuncion de sus juicios como universales (en particular en

cuanto a la estructura y lo que significa un relato completo).

2.2.1.1. Estructura formal de las narraciones

Labov y Waletzky (1967) distinguieron una estructura formal de las narraciones, que
comprende desde el relato minimo —compuesto de, al menos, dos clausulas- hasta el relato
completo, el cual consta —inicialmente- de cinco secciones o rasgos estructurales:
orientacioén, complicacion de la accion, evaluacion, resolucion, y coda; esta ultima es de
caracter opcional, es decir, puede estar presente o ausente sin que ello afecte
significativamente la clasificacion de un texto como narrativo. Mdas adelante, Labov (1997)

adiciona un sexto elemento: el resumen. Se definen del siguiente modo:
1. Resumen (abstract): se define como una o dos clausulas insertas al comienzo de la
narracion y que contienen de modo sumario toda la historia. Esta proposicion
general, que serd desarrollada en la narracion, puede no aparecer en las narraciones

de experiencia personal. Responde a la pregunta: ;de qué se tratd?
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2. Orientacion (orientation): las clausulas de orientacion son aquellas que entregan
informacion acerca de los personajes que participan en el evento narrativo y de su
conducta inicial, asi como del lugar y el tiempo. Formalmente, se las define como
el grupo de clausulas libres que preceden a la primera cldusula narrativa (Labov y
Waletzky 1967). Aqui se responde la pregunta: ;quién, cuando, qué, donde?

3. Complicacién de la accidn (complicating action): este grupo de clausulas, que son

esenciales para reconocer una narracion (Labov 1972: 370), estan en una relacion
de secuencialidad, es decir, vinculadas con otras cldusulas mediante junturas o
uniones temporales, por lo que constituyen cldusulas narrativas. La interrogante
correspondiente a esta seccidn es: jentonces, qué pasd?

4. Evaluacién (evaluation): consiste en la seccion de la narracion que revela la actitud
del hablante hacia la narracion mediante clausulas libres, enfatizando la
importancia relativa de algunas unidades narrativas en relacion a otras (1967).
Labov (1972: 366) la define como “los medios usados por el narrador para indicar
el punto de la narracion, su razon de ser: por qué ha sido contada, y qué quiere
decir el narrador”. La evaluacion puede darse en el discurso de muchas maneras.
Labov y Waletzky (1967) las resumen asi:

a) Por medio de una declaracion directa (direct statement)

b) Mediante intensificadores 1éxicos (lexical intensifiers)

c) Suspendiendo la accion (suspension of the action)

d) Describiendo acciones simbolicas (symbolic action)

e) Por medio del juicio de una tercera persona (judgment of a third person)
La evaluacion responde a: ;por qué contar esto, con qué fin?

5. Resolucion (resolution): este rasgo estructural sigue a la evaluacion. Si la
evaluacion es el ultimo elemento, entonces la resolucidon coincide con la
evaluacion. En otras palabras, con la resolucion nos referimos al desenlace de la
serie de eventos (Labov 1972: 363). Su pregunta es: ;y qué pasé finalmente?

6. Coda: Labov la define como un “dispositivo funcional” (functional device) que
vuelve la perspectiva verbal de la narracion al momento presente. Son clausulas
libres que aparecen al final y son utilizadas por el narrador para indicar que la

narracion ha concluido. Cierra la secuencia de ‘Complicacion de la accion’ e indica
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que ninguno de los eventos que siguen son importantes para la narracion. Es

caracteristico de esta parte de la narracion, la presencia de elementos deicticos.

2.2.1.2. Funcion referencial y funcion evaluativa
Por otra parte, en adicion a los elementos estructurales ya esbozados, y siguiendo a
Labov (1972), podemos establecer, como ya se anticipé, que en las narraciones de
experiencias personales tienen lugar dos practicas discursivas o funciones de la narracion,
estas son la funcion referencial y la funcion evaluativa. Es clave comprender que ambas se
interrelacionan para constituir la estructura narrativa. Se definen de la siguiente manera:

1. Funcién referencial: nos entrega el contexto donde tiene lugar la sucesion de

eventos, propiedad dada por el orden temporal de estos; apunta a la idea de que
quienes narran presentan una experiencia consistente en una serie de eventos
ordenados secuencialmente, es decir, se describen eventos sucesivos. Esta funcion
se evidencia en el ‘Resumen’, la ‘Orientacion’ y la ‘Complicacion de la accion’

(Labov 1972: 370).

2. Funcién evaluativa o expresiva: segiin Labov, consiste en una funcion adicional de

la narracion, que responde a un interés personal y estd determinada por un estimulo
presente en el contexto social en el que esta tiene lugar. Guarda relacion con la
representacion de las actitudes del narrador y los personajes, es evaluativa al
manifestar las motivaciones y reacciones de estos; es decir, mediante ella se nos
transmite el sentido de los eventos relatados, el porqué son “dignos” de ser
contados y, quizds mas importante que cualquier otra cosa, es a través de la funcion
evaluativa que el narrador nos deja ver de manera mas clara su posicionamiento
frente a lo narrado, manifestando asi su subjetividad (actitudes, expresiones de

afecto, opiniones, juicios, etc.).

Lozano y Moron (2009) realizan una analogia entre este planteamiento y el de
Bruner, equiparando la funcion referencial con el paisaje de la accidon, y la funcion
expresiva con el paisaje de la conciencia. En el caso de la funcion referencial y el paisaje de
la accion, ambos tienen en comun que consisten en el despliegue de los eventos del relato,

con una estructura logica de ello. En cuanto a la funcién evaluativa y el paisaje de la
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conciencia, se relacionan con la figura del narrador en esta manifestacion de subjetividad y
su “revelacion” patente en el relato. Si bien la funcion evaluativa y el paisaje de la
conciencia hacen referencia al aspecto subjetivo del discurso narrativo, la primera parece
centrarse en el narrador y su vision acerca de la historia contada, a través de clausulas libres
que la expresan; mientras que el paisaje de la conciencia se ocupa de explicitar la
interioridad de los personajes que forman parte del mundo narrado. En este sentido,
entendemos el paisaje de la conciencia como la manifestacion de aspectos subjetivos en los
personajes, asumiendo que se genera una suerte de proyeccion del narrador en ellos,
especialmente en el protagonista.

Otro punto en esta misma linea se relaciona con que el modelo laboviano esta
diseniado para el analisis de narraciones de experiencia personal; por lo tanto, es posible
asumir que el narrador sea uno de los personajes —quizas el principal en la mayoria de los
casos-; por esta razon, se podria afirmar que la evaluacion y, con ella, la funcidn evaluativa,
coincide en estos casos con el paisaje de la conciencia; no obstante, al situarnos en relatos
que no corresponden a la clasificacion de experiencia personal, nos encontramos con la
enorme posibilidad de que el narrador no se vea representado directamente por ningln
personaje, y, en consecuencia, el paisaje de la conciencia no podria identificarse con la
funcidn evaluativa, al menos no en términos estrictos. En el caso de esta investigacion, las
narraciones elicitadas no son de experiencia personal; sin embargo, una de las premisas del
test proyectivo es que los nifios elaboraran relatos en los que se veran involucrados a través
de su proyeccion en la personificacion de los animales que protagonizan las laminas; esto
quiere decir que se asume que en la mayoria de los casos el “héroe” de la narracion
corresponderd a un “alter ego” —por llamarlo de algiin modo- del narrador. Sin embargo,
esta presuncion no es mas que eso, una conjetura que puede ser comprobada en algunas
ocasiones, pero que en otras simplemente permanecera como suposicion, siendo
interpretada segun el criterio del investigador y su grado de conocimiento de las

experiencias personales del narrador.

2.2.1.3. Variaciones del modelo de Labov
Si bien el modelo de Labov y Waletzky (1967) y Labov (1972) ha sido ampliamente

utilizado en diversos estudios, también ha sido objeto de algunas modificaciones, que
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tienen por finalidad adaptarlo a los datos analizados (Harris 2005; Wittig 2004; Soler 2004,
cit. por Guerrero 2014b: 229; entre otros). A continuacion, esbozaremos algunas de estas
adaptaciones del modelo laboviano, con el fin de ampliar sus limites en el analisis aqui
realizado.

Wittig (2004), expone brevemente dos complementos al esquema de Labov. En
primer lugar, seiala que entre los componentes ‘complicacion de la accion’ y ‘resolucion’,
es conveniente afiadir un segmento; esto lo afirma siguiendo a Adam (1992, cit. por Wittig
2004), quien describe una reaccion al elemento que rompe el equilibrio propuesto en la
‘orientacion’, la cual se manifiesta en acciones o evaluaciones mentales de los personajes,
quienes se ven afectados por el hecho inesperado puesto de relieve en la ‘complicacion’; el
autor denomina a dicha reaccion “desarrollo”. En segundo lugar, Wittig se refiere a la
inclusion de otros tipos de evaluacion en las narraciones, presentes sobre todo en textos
conversacionales, donde el hablante suele indicar la pertinencia de su relato en el marco de
un entorno discursivo mayor, estos son: evaluacién-preludio y evaluacion-coda, ubicados
frecuentemente en los fragmentos iniciales y finales de la secuencia narrativa,
respectivamente. Para esta afirmacion, el autor sigue la propuesta de Silva Corvalan (1987,
cit. por Wittig 2004).

Por su parte, Harris (2005), considera fundamental explorar los limites entre lo
narrativo y lo no-narrativo; pero no desde aquello que los separa, sino de aquello que los
une. No obstante, reconoce que antes de que ello sea posible, resulta crucial poder
distinguir el modo narrativo de los modos no-narrativos -en el caso de su trabajo-, con el fin
de ser capaz de reconocer su aparicion en el contexto judicial. En este cometido, la autora
se propone utilizar el modelo de Labov (1972) como punto de partida para llevar a cabo su
andlisis; afirma que este modelo se adapta bastante bien al estudio del lenguaje judicial
puesto que su énfasis en lo referencial, por un lado, y lo temporal, por otro lado, aparece
sumamente util en un contexto formal como es un juicio oral, en contraste con las
dificultades que conlleva al analizar narraciones de experiencia personal —a pesar de haber

sido disefiado para tal fin. Ahora bien, el hecho de que este modelo sea aplicable al estudio
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del lenguaje judicial, no significa que no requiera de ciertas adaptaciones. Harris (2005:
219) identifica los siguientes rasgos: orientacion, nucleo narrativo, elaboraciéon y punto’.
Por otro lado, la propuesta de Bassols y Torrent (2003, cit. por Guerrero 2014b: 225-

226) identifica los siguientes elementos comunes o universales para la narracion:

1. Actor fijo: al menos un actor estable durante la secuencia, el que debe sufrir alguna
transformacion. Esto favorece la unidad de la accion (Guerrero 2014b: 225).

2. Proceso orientado v complicado: se identifica en las narraciones una orientacion

hacia un final y su complicacion. La primera implica un caracter temporal y una
integracion. Sin embargo, el orden de los acontecimientos del relato puede ser
diferente al orden de los acontecimientos de la historia mientras aparezcan
integrados, es decir, que exista unidad de accioén y orienten hacia un final. Este
punto en particular, es novedoso en relacion al modelo de Labov (1972), por la
flexibilidad que presenta en las secuencias de los eventos. Ademas, debe existir una
complicaciéon o problematizacion, esto quiere decir que la sucesion de
acontecimientos debe ser alterada por algiin hecho inesperado que provoque una
desviacion del curso normal de las cosas (Guerrero 2014b: 226)

3. Evaluacion: es una de las claves de la especificidad de la narracioén y el motor que
genera el relato. Es el punto de partida y aquello que da sentido a la narracion

(Guerrero 2014b: 226).

Incorporar tanto la estructura canonica de las narraciones de Labov, como algunas de
las multiples modificaciones que esta ha recibido, nos permite, en conjunto con los rasgos
descritos por Smith (2003) —a tratar en el siguiente apartado-, una mayor amplitud de
criterio al identificar segmentos narrativos en el material obtenido de la aplicacion del Test
de Apercepcion Infantil CAT-A. De este test se pueden extraer relatos tanto en la seccion
inicial —relato espontaneo-, como en las preguntas posteriores, o bien puede no haber relato
en todo el protocolo; esto depende del nifo, pero también del modo en que el examinador

desempefia su papel. El grado de elaboracion de los relatos, en relacion con este modelo,

7 Ademés, a partir de una modificacion de lo que Labov llama “relato minimo”, identifica ciertos rasgos de la
narracion en la corte: (1) implican una recapitulacion de eventos pasados, incluyendo lo que se dijo (speech
events); (2) predominan los verbos en tiempo pasado, generalmente pretérito perfecto simple; (3) los eventos
se encuentran ordenados temporalmente, aunque este orden suele incluir la elaboracion de un evento que es
intrinsecamente no temporal; (4) hay, al menos, dos clausulas independientes.
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nos entrega informacion valiosa sobre las habilidades narrativas desarrolladas por los nifios

en el rango etario seleccionado para este trabajo.

2.2.2. Los Modos Discursivos de Carlota Smith

Como afirmamos en la introduccién al apartado del Discurso Narrativo, Carlota
Smith (2003) defiende la postura de analizar el discurso en términos lingiisticos,
oponiéndose a la tendencia a observar los fendmenos discursivos como pragmaticos mas
que lingiiisticos. Para la autora dicha tendencia constituye una reaccion exagerada frente a
los intentos previos de abordar el discurso desde un enfoque lingiiistico. Entonces, lo que
Smith se propone es trabajar localmente a nivel de text passages, es decir, secuencias o
segmentos textuales, compuestos de al menos dos oraciones, cada una definida como un
trozo de discurso que posee una fuerza particular y realiza una contribucioén determinada al
texto. Una secuencia textual, con ciertos rasgos en particular, configura lo que la autora
llama un “modo discursivo”; estos se identifican por reunir conjuntos caracteristicos de
determinados rasgos lingiiisticos, los cuales presentan correlaciones de naturaleza temporal,
lo que convierte a la temporalidad, en su sentido mas amplio, en la clave para el
reconocimiento de dichos modos (Smith 2003: 22).

Smith considera que los modos discursivos son apropiados para el analisis
lingtiistico, pues existen diferencias en cuanto a las formas lingiiisticas en este nivel. Los
modos discursivos distinguidos son cinco: narrativo, descriptivo, noticioso, informativo y
argumentativo. La caracterizacion de los pasajes textuales se define a través de dos rasgos:

1. Cada modo introduce determinados tipos de entidades en el universo discursivo:
evento, estado, estativos generales, y entidades abstractas.

2. A la vez, los modos poseen principios caracteristicos de progresion temporal y
atemporal. Esta se llama “progresion semantica”.

Como ya hemos apuntado, Smith reconoce un rasgo de la organizacion del discurso
que es eminentemente lingiiistico y consiste en la organizacion de las oraciones en los

. . . . 8 .
pasajes de los diferentes modos discursivos®. La autora acota que para interpretar los

¥ El analisis de los modos discursivos es formalizado en la Teoria de Representacién del Discurso (Discourse
Representation Theory, DRT).
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pasajes textuales, las personas recurren a su conocimiento sintactico, semantico, y

pragmatico. Basa su analisis en dos supuestos:

1.

El significado lingiiistico a menudo se debe a un ‘grupo de formas’ —una
composicion- mas que a una forma en particular. El que una oracidon exprese un
evento o un estado, por ejemplo, depende de la composicion del verbo y sus
argumentos, asi como de los adverbios presentes en la oracion.

Términos gramaticales como el tiempo y los pronombres suelen tener dos
diferentes funciones en el discurso. Ademas de la informacion directa que codifican
en una oracion, entregan sefiales de la estructura textual local. El mantener o
modificar pronombres, por ejemplo, suele indicar continuidad o cambio de
direccion. De este modo, las formas gramaticales contribuyen a la configuracion

del patron de un texto.

A su vez, Smith propone cuatro pardmetros para caracterizar los cinco modos

discursivos; estos son:

1.

Tipo de situacion: este parametro se refiere a los tipos de entidades que las

clausulas introducen en el universo del discursog, estas son: eventos, estados,
estativos generales y entidades abstractas. Los eventos y estados son tipos basicos
de situacion en los estudios de aspecto y discurso, mientras que los estativos
generales y las entidades abstractas son originales de Smith (Burgos y Cortés
2014: 15-16). La principal diferencia entre estas entidades se encuentra en la
abstraccion y la temporalidad:
a) Eventos y estados: son entidades que se ubican con frecuencia en el mundo,
esto es, en un tiempo y espacio determinado. Ejemplos:
a. Pedro compitio en la maraton. Evento
b. Pedro estd feliz. Estado
b) Estativos generales: expresan patrones de situacidbn y se encuentran
localizados en tiempo y espacio, son relativamente abstractos y no dinamicos.
Pueden ser: oraciones genéricas, que son aquellas que dicen algo acerca de

una clase o categoria, o de individuos abstractos; u oraciones generalizadoras,

? La autora sefiala que las frases nominales introducen individuos, que pueden ser personas, objetos, lugares,
ideas, etc.; los tiempos verbales y los adverbios temporales introducen el tiempo; y las clausulas introducen
situaciones, como, por ejemplo, eventos y estados (Smith 2003: 22).
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que expresan un patron o regularidad en lugar de un episodio (evento o estado)

especifico o un hecho aislado. Ejemplos (Smith 2003: 24):

a. Los dinosaurios se han extinguido. Genérica
b. El leon tiene una cola espesa Genérica
C. Maria habla francés Generalizadora
d. Juan siempre alimento a los gatos el aiio pasado Generalizadora

c) Entidades abstractas: se refieren a los hechos y proposiciones que no tienen
ubicacion en el mundo, al contrario de las situaciones anteriores que si se

insertan en tiempo y espacio particulares. Ejemplos (Smith 2003: 25):

a. Sé que Maria rechazo la oferta Hecho
b. El rechazo de la oferta fue significativo Hecho
c. Creo que Maria rechazo la oferta Proposicion

d. Era poco probable que Maria rechazara la oferta ~ Proposicion

Progresion textual: puede ser temporal o atemporal. En los modos narrativo y

noticioso se da la progresion temporal, la diferencia entre ambos radica en que en
el modo narrativo las situaciones introducidas se relacionan entre si y el avance en
el tiempo se da respecto de ellas, mientras que en el modo noticioso las
situaciones introducidas se orientan a partir del momento de habla, el que
funciona como centro deictico para reconocer si la progresion es hacia adelante o
hacia atrés, es decir, hacia el futuro o el pasado, respectivamente. Por su parte, en
los modos argumentativo e informativo los pasajes son atemporales,
produciéndose la progresion por un movimiento metaforico a través del texto. En
la descripcidn el tiempo es estatico y la progresion es espacial.

Subjetividad: este parametro permitiria un acceso a la mente, ya sea del hablante o
de algln participante del universo del discurso. Se manifiesta en formas que
entregan una perspectiva en particular, un estado mental o una percepcion.

Estructura superficial de presentacion: se refiere a las caracteristicas de la

estructura que organiza la informacion presentada en el texto, es decir, topico y
comento, foco y trasfondo. Por lo tanto, este criterio es altamente dependiente de

la estructura sintactica de las clausulas del discurso.
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Tanto la estructura superficial de presentacion como la subjetividad, son compartidas
por los cinco modos discursivos, por lo que los dos primeros pardmetros son aquellos que
marcan las diferencias entre ellos. Por supuesto, la autora —tal como hicieron Calsamiglia y
Tuson (1999), entre otros- apunta que los textos, por lo general, no son rigidos, ya que, por
ejemplo, en las narraciones aparecen con frecuencia secuencias descriptivas, e incluso
argumentativas; y en los textos expositivos suelen presentarse secuencias narrativas que
llevan la linea argumental; no obstante, dado que Smith trata pasajes y no textos completos
la falta de rigidez mencionada no se presenta como un problema en su modelo. Ahora bien,
tanto narracion, como descripcion, y argumentacion, contribuyen al texto de diferentes
maneras, y presentan distintos rasgos lingiiisticos e interpretaciones; por esta razon, cada
uno conforma un modo discursivo diferente. En las narraciones la unidad significativa es el
episodio, es decir, un grupo de eventos y estados que son presentados secuencialmente y se

encuentran ligados por un eje temadtico.

2.2.2.1. Modo Narrativo
En su modelo, Smith establece que las narraciones introducen en el discurso
situaciones que constituyen eventos y estados. Afirma que la diferencia entre ellos radica en
su dinamismo: los eventos son dindmicos, con estadios que se suceden en el tiempo,
mientras que los estados son estaticos. Los siguientes son ejemplos de oraciones que
introducen eventos y estados tomados del texto (Smith 2003: 24)'°
1. Eventos:
a) Caminamos'' hacia la escuela.
b) Bill gano la carrera.
2. Estados:
a) Lee estd enfermo.
b) Ellos creen en milagros.

c) Ya hemos cenado.

' Las traducciones son nuestras.

""En espafiol ‘caminamos’ puede referirse a la primera persona plural en tiempo presente del modo
indicativo, pero también puede hacerlo a la primera persona plural en tiempo pasado (pretérito perfecto). En
este ejemplo, dado que en el original el verbo esta conjugado en pasado ‘walked’, es el segundo caso.
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Con respecto a la progresion en las narraciones, Smith sefiala que los eventos se
encuentran relacionados temporalmente, de acuerdo al tiempo narrativo. Son los eventos
acotados, es decir, aquellos cuya ejecucion ha finalizado, los que hacen avanzar el tiempo
narrativo, junto a los adverbios temporales. Estos se expresan, tipicamente, mediante
clausulas de eventos con perspectiva perfectiva (aspecto). Sin embargo, apunta que esta
generalizacion ignora otras interpretaciones, como eventos simultaneos, flashbacks, etc.
Las situaciones no acotadas, esto es, eventos que estan ocurriendo y estados, no movilizan
el tiempo. Por su parte, también las inferencias permiten avanzar el tiempo de la narracion,
por ejemplo, cuando el relato cambia de lugar el lector generalmente infiere que se ha
producido un cambio en el tiempo (Smith 2003: 42-44).

A continuacion, presentamos un cuadro resumen de los rasgos caracteristicos de los

modos del discurso.

Propiedades Narrativo Descriptivo | Informativo Noticioso Argumentativo
Situaciones Eventos y Eventos, Estativos Eventos, Entidades
estados estados, y generales. estados y abstractas
especificos | eventos en estativos (hechos y
desarrollo. generales. proposiciones),
y estativos
generales.
Temporalidad | Dinamica. Estatica. Atemporal. Dinamica. Atemporal.
Localizada | Localizada Localizada
en el en el tiempo. en el
tiempo. tiempo.
Progresion Avanza en Avance Movimiento | Avance Movimiento
el tiempo espacial a metaforicoa | anclado al metaforico a lo
narrativo. través de la lo largo del momento largo del
escena o los | dominio del del habla. dominio del
objetos. texto. texto.

Cuadro 1: Sintesis de las caracteristicas de los modos discursivos, presentando sus rasgos principales,
(a partir de Smith 2003: 19-20)

2 Si bien, por parte de la bibliografia, se reconoce en este trabajo un buen desarrollo de la Teoria de
Representacion del Discurso, la propuesta de Smith ha sido criticada en cuanto a su adecuacion tedrica y
descriptiva. Unger (2004) sostiene que las reglas formuladas por la autora no son lo suficientemente generales
para explicar los datos, puesto que los patrones gramaticales que conforman los rasgos lingiiisticos descritos
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2.2.2.2. Subjetividad

La subjetividad en Smith es uno de los cuatro parametros que caracterizan los cinco
modos discursivos descritos por la autora. Esta se refiere, justamente, a la expresion de
perspectivas, estados mentales o percepciones, ya sean del hablante o bien de alguno de los
participantes del universo del discurso; Smith formaliza, con este concepto, el acceso a la

mente:
Por subjetividad, entiendo nociones como punto de vista, perspectiva y el contenido de la
mente. Cuando encontramos tales formas, adjudicamos la responsabilidad por ellas al autor
o0 a otra fuente. Presento una consideracion “compuesta”, estableciendo reglas que analizan

formas de subjetividad en una oraciéon y en su contexto.

(Smith 2003: 2)

La autora distingue las oraciones ‘“subjetivas” de otras, teniendo como base un
conjunto de formas gramaticales (Smith 2003: 12-13). El predicado principal de una
oracion subjetiva puede indicar comunicacion, estado mental o evaluacion; los argumentos
del predicado, por su parte, pueden indicar una perspectiva a través del uso de pronombres
deicticos y reflexivos. Smith entrega ejemplos para ilustrar la subjetividad en todos los
modos discursivos; entre los textos que ilustran el modo narrativo encontramos uno donde
se destaca el uso del verbo recall, recordar en espafiol, en el pasaje del ejemplo, el narrador
coincide con el participante —pues esta en primera persona singular-, esto permite inferir
que la percepcion expresada a través del mencionado verbo la experimenta el narrador (el

recuerdo de un lugar ante la observacion de otro espacio) (2003:15)".

no reciben una interpretacion consistente en todos los casos. Por otra parte, existen oraciones que al ser
enunciadas reciben interpretaciones constantes a pesar de no presentar los rasgos lingiiisticos esperados —por
ejemplo, las implicaturas escalares. Por lo tanto, Unger se opone a la idea de que las propiedades lingiiisticas
puedan ser aisladas mediante la relacion entre patrones gramaticales e interpretaciones consistentes, pues,
afirma, siempre se requeriran inferencias pragmaticas para una adecuada interpretacion de las proposiciones
enunciadas. Esto no se opone totalmente al planteamiento de Smith; sin embargo, exige un analisis que
considere estos obstaculos, incluyendo el contexto, y, de esta manera, ampliando el criterio de clasificacion
discursiva. En esta investigacion nos proponemos acoger la critica de este autor al aplicar el modelo de Smith,
esto es, incorporamos siempre el contexto para determinar si una secuencia es narrativa o no lo es.

B 1g—A few days later I called on Dr P and his wife at home, with the score of the Dichterliebe in my
briefcase and a variety of odd objects for the testing of perception. 2aE—Mrs. P showed me into a lofty
apartment, bS which recalled fin-de-siecle Berlin. 3aS A magnificent old B osendorfer stood in state in the
centre of the room, bS and all around it were music stands, instruments, scores. 4aS There were books, bS
there were paintings, ¢S but the music was central. 5aE— Dr. P came in, a little bowed, bE and— o
advanced with outstretched hand to the grandfather clock, cE but, o hearingmyvoice,—corrected himself, dE
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Como mencionamos anteriormente, la autora, al definir sus entidades abstractas, se
refiere a “hechos” (facts) y “proposiciones” (propositions). Los hechos, a diferencia de las
situaciones y los estativos generales, no se encuentran situados, pero si son contingentes
para determinar la verdad de una situacion, y podria decirse que poseen poderes causales;
las proposiciones tampoco estdn situadas en tiempo y espacio, no son contingentes y no
tienen poderes causales. Los hechos, sefala Smith, son afirmaciones sobre el estado de las
cosas en el mundo, pueden ser abstractos o concretos; no estan en el mundo, pero son
acerca de ¢l. Los predicados de hechos incluyen verbos de eventos mentales (olvidar,
descubrir, darse cuenta), emotivos (arrepentirse, resentirse de algo, lamentar), evaluativos
(importar, ser significativo/extrario/sorprendente/misterioso) 'y verbos psicologicos
(sorprender, agradar, molestar). Por su parte, las proposiciones corresponden a los objetos
de estados mentales como creencias, expectativas y decisiones 14; en consecuencia,
presentan rasgos subjetivos. Son referencialmente opacas, es decir, no aceptan una
sustitucion de una expresion diferente con el mismo referente —a diferencia de los hechos-,
esta propiedad revela su subjetividad, de acuerdo con Vendler (1972: 81, cit. por Smith
2003: 75). Los predicados proposicionales incluyen verbos de estados mentales (creer,
temer, esperar (to hope)), verbos de comunicacion (decir, contar, afirmar, negar);
predicados epistémicos y otros (parecer, aparecer, ser posible/probable/poco
probable/verdadero), verbos logicos (implicar, por ejemplo). Una diferencia entre hechos y
proposiciones que resulta importante recalcar, en cuanto al contenido mental —eventos
mentales versus estados mentales, respectivamente-, se relaciona con el grado de certeza de
la expresion, de esta forma saber, a pesar de ser un estado mental, cuando se conjuga en
pretérito perfecto se puede considerar como un hecho, en tanto en dicho tiempo verbal
coerciona a un evento, especificamente un logro, fendmeno que Bello ya habia advertido,
aunque el concepto de coercidn es contemporaneo (Soto 2014: 166), mientras que creer se
interpreta como una proposicion.

Entonces, hechos y proposiciones son entidades abstractas que abarcan la

mentalidad y se consideran parte de la subjetividad. Esto resulta interesante al ser nuestro

and—o shook hands with me. 6aE—We exchanged greetings bE and—¢ chatted a little of current concerts
and performances. 7 Diffidently, aE— I asked him bS if he would sing (Smith 2003: 15).

'* En la pagina 21 de este texto se encuentran los ejemplos entregados por Smith.
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concepto clave el paisaje de la conciencia; no obstante, el concepto de subjetividad parece
ser mas amplio que el de paisaje de la conciencia y que el de funcion evaluativa de Labov;
esta ultima es concebida en términos de la estructura del relato, mientras que la subjetividad
es uno de los aspectos caracterizadores del discurso, transversal a los cinco modos, por lo
que no es exclusiva de las narraciones; a su vez, el paisaje de la conciencia se restringe a la
narracion, sin desconocer que se desarrolla a partir de la identificacion, por parte de Bruner,
de una nueva forma de pensar, alternativa a la paradigmatica, de caracter narrativo.

La subjetividad de Smith se refiere a la voz del hablante y a las de los personajes del
relato (en el caso del modo narrativo), mientras que el paisaje de la conciencia se ocupa
solo de estas ultimas y no de las expresiones evaluativas del narrador'; por su parte, la
funcién evaluativa, como la subjetividad, abarca ambos aspectos, por lo que la diferencia
entre estas dos radica en que, mientras que la subjetividad es una propiedad transversal a
los cinco modos discursivos, la funciéon evaluativa se relaciona solo con el discurso
narrativo. En el cuadro 2 agrupamos, a modo de sintesis, las diferencias y similitudes que, a

nuestro juicio, existen entre estos tres conceptos:

Narrativa Narrador o hablante Personajes
(exclusivamente)

Paisaje de la

+ +
conciencia -
(Bruner 1986, 1990,
2004)
Funcién evaluativa + + +
(Labov 1972)
Subjetividad

+ +

(Smith 2003) -

Cuadro 2: Sintesis comparativa entre paisaje de la conciencia, funcion evaluativa y subjetividad.

!5 Esto podria ser discutido, argumentando que las expresiones emitidas por el hablante, coincidente, en este
caso, con el narrador contribuyen a la configuracion del paisaje de la conciencia de un relato. Sin embargo,
esa postura debe sustentarse en datos, por lo que este punto queda sujeto al analisis del corpus. Bocaz optd
por considerar los verbos parecer y creer sélo cuando aluden a estados imputados a los protagonistas, e
ignorarlos cuando proyectan la voz del narrador “cuando asume su omnisciente tarea de observar, evaluar y
corregir el mundo que esta creando” (1996: 63).
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Para Smith (2003: 155), tres tradiciones se unen en el area de la subjetividad: deixis,
evidencialidad, contenidos de la mente y perspectiva personal. La autora llama al sujeto que
muestra su subjetividad “fuente responsable” (responsible source), y distingue cuatro
grandes categorias de la subjetividad: comunicacién, contenidos mentales,
evidencialidad/evaluacién, percepcion y perspectiva; no considera la eleccion del 1éxico,
cosa que aqui si intentamos hacer, complementariamente al anélisis a nivel discursivo.

Al asumir que las oraciones que expresan contenidos mentales, o una perspectiva en
particular, son subjetivas, se levanta una pregunta (Smith 2003: 158): ;a qué mente
atribuimos el material expresado? Existen casos claros, como en la expresion de una
creencia en: “Maria creyé que Juan estaba enfermo”, esta es facilmente adjudicada a Maria;
en la oracion: “Desafortunadamente Maria puede ganar la carrera”, la fuente responsable
seria el hablante y no Maria (a menos que se trate de focalizacion indirecta, en cuyo caso
podria ser también Maria). Smith afirma que el discurso indirecto es sistematicamente
ambiguo, por lo que resulta casi imposible formalizar su descripcion. El contexto se vuelve
esencial al interpretar expresiones de subjetividad que contienen verbos de estados
mentales, pues, por ejemplo, la fuente responsable —el sujeto del verbo- puede encontrarse
en una oracion anterior, a menos que el contexto no se vea interrumpido.

En cuanto a los verbos de percepcion —generalmente importantes en las oraciones que
expresan perspectiva-, Smith advierte que no todos comunican una percepcion directa,
puesto que los complementos donde se usa gue no comunican percepcion en su sentido
original, sino una inferencia a partir de una evidencia; esto se traduce en una ampliacion del
significado de verbos como ver, escuchar, sentir, por ejemplo, el significado extendido de
ver, o sea de ver que, seria algo como entender o inferir. Asi, Juan vio que Maria caminé al
colegio es diferente de Juan vio a Maria caminar hacia el colegio, sobre la primera, esta se
podria enunciar —por ejemplo- en el caso que Juan hubiese visto alguna sefial de que Maria
habia salido a caminar, como barro en sus zapatos, lo que le permite inferir la accion
realizada por Maria; la segunda oracién implica una percepcion directa, esto es, Juan vio a
Maria ejecutar la accion, por lo que no esta realizando una inferencia (Smith 2003: 170-

171).
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En sintesis, su propuesta consiste en que las oraciones poseen una dimension
subjetiva cuando expresan un punto de vista, o toman una perspectiva particular de una
situacion. La perspectiva involucra formas de expresar la percepcion, tales como verbos,
pistas indirectas de que la percepcidon estd implicada en la oracion, reflexivos que no se
encuentran condicionados sintacticamente, y los deicticos. Al interpretar la subjetividad, se
atribuye responsabilidad sobre una clausula a la fuente responsable, que puede ser el autor
0 un sujeto participante de la situacion expuesta en el texto. La interpretacion subjetiva
puede extenderse por varias oraciones, hasta donde se mantenga la continuidad subjetiva;
esta se ve interrumpida al producirse cambios en el tiempo o el espacio, o la introduccion

de un nuevo candidato a fuente responsable (2003: 183).

2.3. Desarrollo del discurso narrativo

La narracion de experiencia personal es considerada una de las formas mas basicas de
este modo discursivo; acerca de ella, Rosen (1988, cit. por Johnstone 2001) sugiere que
existe un “impulso autobiografico” de caracter universal, consistente en una cierta urgencia
de los sujetos por dar coherencia a sus vidas mediante el hablar sobre ellas, pues a través
del relato consiguen darse sentido a si mismos como individuos miembros de un grupo:
compartir historias es una manera de dar coherencia a los grupos humanos. Esta
generalizada la idea de que los relatos constituyen la base de la comunicacion social y, en
consecuencia, poseen un rol fundamental en la construccion del conocimiento,
especialmente aquél vinculado con las experiencias de los sujetos (Bocaz y Soto 2000).

Entonces, entendemos que la narracion, en tanto habilidad, constituye un proceso
evolutivo necesario y funcional para la adaptacion de los seres humanos a la vida en
comunidad. Este proceso se da gradualmente, presentando distintos rasgos a medida que los
nifios crecen, algunos de ellos claramente definidos y otros con limites menos
determinados, considerando también la incidencia de factores externos al desarrollo de las
personas. Las investigaciones acerca de la adquisicion o desarrollo de la habilidad narrativa
son multiples y variadas; no obstante, en este estudio nos enfocamos unicamente en
aquellos aspectos que nos parecen relevantes en funcion de nuestro objetivo. Por lo tanto,
atendemos brevemente a algunos factores y caracteristicas del desarrollo del discurso

narrativo, en términos evolutivos.
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En primer lugar, presuponemos que a medida que los nifios aprenden a tomar la
perspectiva de otras personas '°, aprenden, de modo gradual, a entregar detalles de
orientacion y evaluacion que pueden mantener a la audiencia informada y comprometida
con la situacién comunicativa (Johnstone 2001); esta capacidad resulta fundamental para
alcanzar el desarrollo de un discurso narrativo organizado en funcion de las necesidades
tanto del hablante como del interlocutor. Bocaz (1996: 50) sefiala que el procesamiento
coherente de un relato implica la “atribucidon a sus personajes de estados mentales que
expliquen las causas que motivan sus acciones”, lo que representa una tarea cognitiva
mucho més compleja de lo que se piensa, pues “supone no solo considerable conocimiento
de mundo, sino también gran cantidad de reflexion y analisis interpretativo para determinar
lo que conduce a qué y por qué”. La autora afirma que en el momento en que los nifios
desarrollan la capacidad de tomar diferentes perspectivas, sus explicaciones y predicciones
de los pensamientos, comportamientos y acciones, tanto propios como de otras entidades
del mundo, se componen recurriendo a un conjunto de conceptos o predicados mentales
(pensar, saber, imaginar y sentir, entre otros), cuya adquisicion —de caracter gradual- tiene
lugar en los primeros contextos de socializacién de los nifios: la familia y la educacion
preescolar.

Olson et al. (1990, cit. por Bocaz 1998: 78) ubican a esta integracion de los diferentes
predicados mentales —o conceptos- al vocabulario de los nifios, en algin momento entre los
2 y 6 afios; estos les permiten “reconocerse a si mismos y a otros como cosas que piensan,
como cosas que creen, dudan, se preguntan, imaginan y hacen creer”; a esto seguiria el
aprendizaje de los términos 1éxicos que los proyectan; todo esto, de acuerdo con Bocaz,
marca el inicio de la capacidad de distinguir sistemdticamente entre el mundo y las
representaciones mentales acerca del mundo (distincion entre contenidos y actitudes
proposicionales). Este proceso de aprendizaje de los conceptos que dan forma a las
producciones textuales de los nifios —orales primero, luego escritas- es un primer paso para

la estructuracion de acontecimientos.

' El proceso de toma de conciencia acerca de lo que sabemos, creemos, pensamos y sentimos, asi como de
los estados y procesos mentales que tienen lugar en las mentes ajenas, se ha denominado feoria de la mente o
ToM (‘theory of mind’) —entre otros términos, como mentalizacion, por ejemplo. En esta investigacion no
haremos uso del concepto de ToM propiamente tal, aunque este subyace a gran parte de los estudios a los que
hacemos referencia.
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En segundo lugar, sabemos que el discurso narrativo se origina en la conversacion
entre los nifos y los adultos, siendo estos ultimos fundamentales durante la interaccion
temprana, pues les proporcionan los modelos narrativos y los ayudan en el proceso de
construccion de relatos (Ortiz 2010): “[...] el adulto actua, principalmente, entre otros
roles, como un compaifiero en el desarrollo del discurso en el nifio” (Lopes Porto Verzolla,
Isotina y Perissinoto 2012: 63); en este contexto de interaccion, el sujeto comienza a
relacionar sus experiencias para luego elaborar una secuencia de palabras, adquiriendo una
percepcion de los eventos en el tiempo. Por lo tanto, lo primero que los nifios deben
desarrollar es la capacidad de didlogo, pues con ella ya son capaces de elaborar narraciones
simples que se van complejizando y especializando gradualmente a través del desarrollo
evolutivo, aumentando, también, en extension (Burgos y Cortés 2014). Entonces, el
panorama inicial del desarrollo de la habilidad narrativa se caracteriza, principalmente, por
la interaccion o didlogo con los adultos: las primeras producciones narrativas son relatos
construidos de manera conjunta con ellos, con una participacioén por parte del nifio que va
aumentando poco a poco, junto a su edad y desarrollo cognitivo.

Siguiendo a Karmiloff y Karmiloff-Smith (2005), la construccion de una narracion
implica guiar al interlocutor desde el planteamiento, a través del nudo, hasta el desenlace,
uniendo las oraciones mediante elementos lingliisticos como los tiempos verbales, los
conectivos y los pronombres, por lo que es fundamental la capacidad de considerar el
conocimiento que posee el interlocutor en relacion a lo que se estd narrando, es decir, sus
estados mentales; de esta manera, el hablante es capaz de construir un discurso organizado.
Para Serra et al. (2000, cit. por Ortiz 2010: 46), la capacidad de producir relatos se inicia
alrededor de los 2 afios de edad y se completa alrededor de los 12 afios. Los autores dividen
este proceso en dos grandes etapas: la primera abarca entre los 2 y 5 afios de edad y la
segunda, desde los 6 hasta los 12 afios. Los sujetos de nuestro estudio pertenecen,
principalmente, a la segunda etapa; no obstante, es preciso tener en consideracion las
caracteristicas del discurso narrativo en ambos estadios, pues a veces los relatos de nuestro
corpus poseen rasgos que corresponderian a narraciones de nifios mas pequefos. Las

caracteristicas de la primera etapa son las siguientes (Ortiz 2010: 47-48):
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1. Agrupamiento enumerativo: se da entre los 2 y 3 afios. Generan descripciones
con enumeraciones sin organizacion al carecer de un tema central, asi como de
relaciones de causalidad'’.

2. Secuencias en torno a un personaje: a los 3 afnos los nifios lograrian dar
coherencia a sus relatos a partir de un personaje, un tema o un ambiente, pero
aun no salen de la descripcidon, pues no explicitan relaciones causales ni
temporales'®.

3. Narraciones primitivas: de los 4 afos a los 4 afos 6 meses sus relatos cuentan
con un nucleo central, presentando tres elementos estructurales: hecho inicial,
accion o intento de hacer algo y una consecuencia. Suelen no tener final, ni
motivaciones del personaje explicitas.

4. Cadenas narrativas o relatos con episodios incompletos: de los 4 afos 6
meses a los 5 afios comienzan a incluir relaciones causales y temporales.

5. Narraciones verdaderas: entre los 5 y 7 afios a todo lo anterior se afiaden las
motivaciones que mueven a los personajes a actuar en el mundo narrado. En

este periodo se comenzaria a construir el paisaje de la conciencia (Bocaz 1998).

Para Karmiloff y Karmiloff-Smith, organizar el discurso narrativo resulta
complicado para los nifios pequeiios al obligar a quien lo construye a considerar los
siguientes elementos: el tiempo, el lugar y la causalidad de los acontecimientos que se
describen; el plano en que se situa la informacién; la cantidad y la naturaleza del
conocimiento antecedente compartido por el hablante y el oyente; los recursos cohesivos
especificos, que proporcionan informacion adicional sobre la estructura jerarquica de los
episodios de la historia y ayudan a describir las relaciones entre personajes y
acontecimientos (2005, cit. por Burgos y Cortés 2014: 37-38). Para contribuir a desarrollar
estas habilidades, resulta fundamental la intervencion de los adultos; el estudio de Lopes

Porto Verzolla et al. (2012) muestra como el contacto de los nifios con diferentes historias

7 También a esta edad los nifios comienzan a referirse al “alli y entonces”, por lo que son capaces de
codificar, almacenar y relatar eventos especificos del pasado, convirtiéndose en potenciales narradores de
experiencias personales (Plana, Silva y Borzone 2012).

'8 Bocaz (1996, 1998) sefiala que a esta edad (entre los 3 y 4 afios) los nifios carecen de una estructura
esquematica que les permita construir relatos formalmente adecuados, por lo que se limitan a la produccion de
descripciones escuetas.
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en sesiones de estimulacidon con la mediacion de adultos, les entregd un acercamiento a la

estructura narrativa que, finalmente, contribuyd a enfocar los elementos centrales para la

comprension. En cuanto al desarrollo del paisaje de la conciencia en esta etapa, las

investigaciones muestran un predominio de términos relacionados con la percepcion por

sobre estados subjetivos de los personajes, puesto que para los nifios es mas facil describir

comportamientos observables, como las acciones de los personajes, que actitudes implicitas

(Lopes Porto Verzolla et al. 2012)".

La segunda etapa mencionada, se ve marcada por el ingreso a la educacion formal.

La evolucion de la habilidad narrativa de los nifios posee los siguientes rasgos (Ortiz 2010):

1.

Se integran mas unidades tematicas en los relatos a medida que crecen, es decir,
hay mas de un personaje, objeto o evento. Se privilegia la narracion de viajes,
aventuras, deportes y amor.

Se extienden tanto la longitud como la complejidad de la trama narrativa, siendo el
nimero de episodios mucho mayor en un relato de un nifio de 12 afios que uno de 6
afios, por ejemplo. Sin embargo, todavia no logran representar adecuadamente los
episodios jerarquicamente recursivos (Serra et al. 2000, cit. por Ortiz 2010).
Aumentan la explicacion y evaluacion de los eventos de una narracion, lo que se
relaciona directamente con la progresion gradual del paisaje de la conciencia.
Alrededor de los 8 afios —edad promedio de nuestros sujetos- los nifios logran
elaborar narraciones que describen secuencias de eventos conectados causalmente.
Posteriormente, incluyen las acciones, los estados fisicos que estan en el origen del
pensamiento, las emociones, el conocimiento y los estados mentales de los
personajes. Aqui, logran atribuir gradualmente percepciones, intenciones Yy
cogniciones a los participantes del relato.

Alrededor de los 12 afios, la riqueza de la representacion de los estados mentales de
los personajes tiene como consecuencia que los nifios produzcan y se interesen por
narraciones con menos acciones, pero con una mayor descripcion de estados fisicos

y mentales. Esto significa un mayor desarrollo del paisaje de la conciencia.

A medida que los nifios crecen y desarrollan habilidades cognitivas y lingiiisticas, se

familiarizan cada vez mds con las funciones que cumple el acto de narrar en sus

' En este caso percepcion se refiere a su significado sensorial.
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comunidades; Berman y Bracha (2007) afirman que entre los 9 y 10 afios se establece el
“esquema narrativo”, el cual comprende todos los componentes de la estructura de accion
canodnica. Kernan (1977, cit. por Johnstone 2001) muestra cémo los dispositivos de
evaluacion se desarrollan a la par con la edad, pues los nifios pequefios se muestran
reticentes a expresar sus sentimientos y rara vez recrean el discurso, mientras que los nifios
mas grandes utilizan estrategias explicitas, tales como contar como se sintieron y la
construccion de didlogo para ellos mismos y otros personajes de la historia —discurso
directo e indirecto. Otros trabajos, como el de Romaine (1984, cit. por Johnstone 2001,
entre otros), han evidenciado que la sintaxis se va complejizando, incorporando estrategias
como la pasivizacion y la subordinacion, dejando de ser iconica y simple; por su parte,
Hudson y Shapiro (1991, cit. por Johnstone 2001) encontraron que junto a la creciente
madurez en los niflos, se desarrollan habilidades como el recuerdo y la representacion de
eventos, la construccion de macroestructuras narrativas, y el uso de los tiempos verbales, el
aspecto, los pronombres y las anaforas, asi como una mayor interpretacion del contexto.
Poco a poco, los niflos aumentan su interés por explicar lo que ocurre con los demas,
interpretando sus intenciones, es decir, sus motivaciones para actuar de un modo u otro; al
ponerse en el lugar de su interlocutor dejan de asumir que el otro posee conocimientos
acerca de lo narrado que en realidad desconoce, lo que se ve reflejado en un aumento del
uso de estructuras causales y finales en el discurso. Para explicar los procesos que tienen
lugar en las mentes ajenas, es preciso recurrir a diversos estados mentales —expresados por
diferentes estructuras lingiiisticas-, como sentimientos, creencias, cogniciones, entre otros;
vocabulario que aumenta en extension y sutilezas interpretativas en el proceso de

socializacion con los adultos.

2.4 Expresiones de mentalidad®
Las lenguas poseen categorias para la expresion de lo que ocurre en la mente de las

personas, tales como verbos, adverbios epistémicos, verbos modales, etc., estos aluden,

% Los verbos que se refieren a eventos de proceso mental han recibido diferentes denominaciones: verba
sentiendi, verba cogitandi, de experiencia, psicologicos, de afeccion psiquica, epistémicos, cognitivos, de
estados mentales, de actitudes proposicionales, entre otros nombres. En esta investigacion, alternamos
algunos de ellos, respetando la eleccion de los autores estudiados; sin embargo, escogimos como término que
los englobe —en lo posible- a todos: “expresiones de mentalidad”, que abarca, ademas de los verbos, otras
estructuras lingiiisticas capaces de expresar el mundo interior de las entidades que participan en el discurso.
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especificamente, a estados mentales, permitiendo a los hablantes informar sobre la posicion
que asumen frente a situaciones determinadas del mundo (Bocaz 1996). En este capitulo,
nos proponemos entregar una breve caracterizacion de algunos de los recursos sintacticos,
semanticos y pragmaticos que posee nuestra lengua para construir el paisaje de la
conciencia, aplicando un criterio mas amplio —en comparacion con otras investigaciones-
de seleccion de las clausulas que evidencian los procesos mentales de los personajes, pues
nos hemos propuesto examinar como se construye el paisaje de la conciencia en conjunto
con el paisaje de la accidn; es decir, buscamos caracterizar las formas lingiiisticas utilizadas
por los sujetos para expresar el mundo interior, tanto propio como de las entidades
participantes en el discurso, cuyos limites con las expresiones de actividad en el mundo

pueden verse desdibujados en multiples ocasiones.

2.4.1. Aprendizaje del vocabulario mental

Si bien en el capitulo anterior esbozamos ciertas caracteristicas del desarrollo de las
habilidades narrativas de los nifios a medida que crecen, es preciso retomar ciertos puntos
en relacion al surgimiento del vocabulario mental y su progresiva complejizacion. Booth,
Hall, Robison y Kim (1997: 582) sostienen que los nifios van refinando gradualmente el
significado que poseen de las palabras, en lugar de adquirirlo automaticamente; lo mismo
ocurre con las “palabras de estados internos” o “palabras cognitivas”, ricas en sutilezas y
matices en sus significados, lo que les permite ser ordenadas jerdrquicamente segun su
dificultad conceptual y grado de abstraccion (Booth y Hall 1995, cit. por Booth et al. 1997).
En cuanto a la adquisicion de las palabras mentales, en relacion con el desarrollo de los
nifos, los autores apuntan que la interaccion con los padres influye significativamente en
los aspectos semanticos de la adquisicion del lenguaje, siendo el uso frecuente de dicho
vocabulario una sugerencia de una conexion entre su adquisiciébn y otros aspectos
relevantes del desarrollo cognitivo. El nivel de significado —de acuerdo con el modelo
jerarquico seguido por los investigadores- interactlia con el grupo etario, puesto que, a
medida que los nifios crecen, el porcentaje del lexicon de los niveles mas bajos de
significado decae, mientras que el de los niveles mas altos aumenta, vislumbrandose,
ademas, distinciones mas sutiles entre los estados mentales y un incremento en el uso de

diferentes palabras mentales. Entonces, los nifios producen las palabras mentales que
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escuchan, por lo que el input parental puede desempenar un importante papel en el dominio
sutil y abstracto del aprendizaje del vocabulario mental (1997: 585-598).

A su vez, se ha demostrado que uno de los medios que se puede utilizar para ampliar
el vocabulario emocional de los nifios, seria el de la lectura mediada (Riquelme y Munita
2011:275), donde “[la alfabetizacion emocional] es mediada durante el proceso de lectura y
los procesos afectivos son situados en contexto, facilitando al nifio la comprension de los
estados emocionales de algin personaje en particular y de la interaccion en general.”?'.
Subrayan que la narracién constituye un punto de exploracion de las emociones para los
infantes, y el compartir el proceso de su lectura y comentario con adultos y otros nifios
permite la incorporacion de los elementos basicos para explorar los estados mentales de
otras personas (y de ellos mismos). Concluyen que:

La buena literatura infantil, en un contexto afectivo de lectura mediada por un adulto,
favoreceria en el nifio la naturalidad de la exploracién de contenidos mentales, asi como el
construir los significados contextualizados de la interaccion. Ayudaria, por tanto, a prevenir
la agresividad a través de la empatia con personajes que, por los intrincados caminos de la
ficcidn, nos ensefian a nombrar y a nombrarnos.

(Riquelme y Munita 2011:275)

En el caso de nuestra investigacion, los nifios no se plantean como lectores de
relatos, sino como narradores; sin embargo, es posible que esta evidencia del efecto del
estimulo para su aprendizaje pueda ayudarnos a explicar, en parte, la poca presencia —o la
ausencia-, en algunos casos, de alusion a estados mentales en nuestro corpus. Los nifios
participantes, sobre todo del grupo de estudio, provienen de contextos en los que su
seguridad ha sido violentamente vulnerada por adultos que han traicionado su confianza,
generandoles un dafio muy dificil de ponderar; de esto desprendemos —con fundamento en
la bibliografia- una interaccion disfuncional con su entorno mas cercano, la que podria
influir en el desarrollo de sus habilidades narrativas, especialmente en lo que se refiere al

aprendizaje y empleo del vocabulario mental®.

*! Dicha investigacion se enmarca en la misma linea que el trabajo de Lopes Porto Verzolla, et al. (2012),
mencionado en el capitulo anterior.

> Bocaz (1998) explica los resultados del grupo de nifios de estrato social bajo y medio bajo con un
argumento similar; este grupo presentd una mayor cantidad de sentimientos y emociones negativas que el
grupo de clase media alta.
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No obstante, la falta de estimulacion del lenguaje mental también puede darse en
contextos bastante mas privilegiados que el descrito; por ejemplo, un estudio realizado en
Noruega (Gjems 2010), que buscaba examinar como los profesores pueden motivar a los
nifos a aprender sobre las creencias de las demas personas a través de narrar, mostrd que la
participacion de los docentes en la interaccion con los nifios que narran suele ser deficiente,
pues los profesores en la mayoria de los casos fueron oyentes pasivos o se preocuparon
unicamente de la estructura de los eventos, siendo raras las ocasiones en que les hicieron
preguntas acerca de sus estados mentales (de los nifilos) o en que se mostraron en
desacuerdo con ellos en formas que revelaran sus diferentes creencias. El autor parte de la
base de que los nifios aprenden acerca de las creencias de las personas cuando estan atentos
a sus procesos mentales, tales como pensamientos, ideas y asunciones (2010: 271); en este
sentido, la narracion se presenta como una oportunidad de comparar sus propias
experiencias y creencias con las de otras personas (Bruner 1990; Nelson 2000, cit. por
Gjems 2010: 272). Afirma que “cuando los nifios narran pueden aprender algo sobre: las
creencias de otras personas, algo sobre el evento actual y sobre el conocimiento cultural y

lo que vale la pena ser contado” (2010: 272).

2.4.2. Vocabulario mental

. . . . . 2
El vocabulario mentalista incluye tanto verbos epistémicos como emocionales®, y los

nifios lo emplean en la realizacién de inferencias cada vez mas complejas acerca de los

> Bossong (1998, cit. por Vazquez Rozas 2012) distingue también las construcciones con verbos de
‘experiencia-sensacion’, como tener hambre; esta Gltima categoria no corresponde, estrictamente, a un
proceso mental; sin embargo, cuando estd formulada en tercera persona como en él tiene frio, por ejemplo,
creemos valida la discusion acerca de su inclusion en el paisaje de la conciencia, puesto que para emitir tal
juicio el hablante, de algin modo, toma la perspectiva de otro, de un personaje —en el caso de la narracion-;
no obstante, establecer la causa del juicio del hablante puede no estar exento de dificultades, ya que tal
construccion, en el caso del ejemplo, puede deberse a una inferencia abductiva y de causalidad fisica y
psicologica (segun Bocaz 1996 -quien sigue a Fodor-, como resultado del funcionamiento de un médulo
innato de reconocimiento facial) del hablante, cuyo estimulo seria la ilustracion de determinadas expresiones
fisicas —prototipicas- del personaje, es decir, de gestos caracteristicos de quien experimenta frio: temblores,
brazos cruzados moviéndose de arriba abajo en un intento por entibiarse, una expresion facial que indica
desagrado, etc. En el caso de que la imagen explicite tal sensacion del personaje, no consideraremos una
construccion de este tipo como paisaje de la conciencia, s6lo lo haremos si esta surge del desarrollo de la
trama narrativa elaborada por el sujeto, pues partimos del supuesto de que la atribucion de estados mentales
que no se sustenta en evidencia facial o corporal, constituye una sugerencia de que “parte de la
representacion de la expresion emocional se adquiere a través del aprendizaje” (Bocaz 1996), lo que implica
un proceso mas complejo que el reconocimiento de estados mentales en los rostros de los personajes. Ahora
bien, aunque este ultimo posea menos complejidad, Rodriguez Sosa, Costa y Rodriguez del Rosario (2010)
advierten algunos puntos interesantes de dicho proceso: Adolphs (2002, cit. por Rodriguez Sosa, et al. 2010:
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estados mentales de otros (Belinchodn, et al. 1998: 199-200). Entonces, podriamos aseverar
que este vocabulario mentalista pertenece a la modalidad narrativa del pensamiento (Bruner
1986), puesto que la referencia mental que poseen los verbos es necesariamente subjetiva y
dificilmente se ajusta a parametros veritativos 16gicos o semanticos (Riviere y Sotillo 1998:
169). Estos verbos de ‘estados mentales’ se denominan clasicamente verbos de “actitudes
proposicionales”, ya que marcan una relacion —actitud intencional- de un sujeto hacia un
determinado objeto constituido por una proposicion —la oracidon subordinada. Riviere y
Sotillo advierten que los enunciados de referencia mental tienen tres elementos: un
contenido, una actitud hacia ese contenido y un sujeto que mantiene dicha actitud. Los
contenidos pueden ser estados de cosas predicados por los sujetos, o bien pueden ser
estados internos (lo que lleva a jerarquias superiores de intencionalidad). Estos enunciados
son asimétricamente epistémicos, lo que quiere decir que la predicacion en primera persona
de singular implica que la referencia de dicha predicacion no sea la misma que cuando otra

persona produce el mismo enunciado (Riviére y Sotillo 1998:170).

24.2.1. Sintaxis, semantica y pragmatica: funcion modalizadora de los verbos
cognitivos
Ahora bien, nuestra aproximacion a las expresiones de estados mentales se
fundamenta, basicamente, en la vision que tiene Hopper (1998, cit. por Travis 2006: 85)
acerca de la estructura de la lengua, a la que considera “nunca fija, nunca determinada, sino
constantemente abierta y fluyendo”. Travis se refiere a los verbos mentales como “verbos
cognitivos”, los que define semanticamente como “verbos que describen actividades
mentales o estados cognitivos™; la autora identifico 15 tipos distintos®*. Su analisis reveld

que estos verbos suelen ocurrir en “expresiones formulaicas” y que su caracteristica

32) sefiala que “el reconocimiento de las emociones faciales se consigue por medio de tres estrategias
complementarias: la percepcion, el analisis, y la identificacidn, que consisten en la activacion de zonas de la
corteza motora y visual que tendrian el efecto de representar interiormente las posturas observadas y generar
el estado emocional correspondiente observado”. Estos autores también mencionan el hallazgo de
diferencias significativas respecto del sexo en el reconocimiento de emociones neutrales: las mujeres
interpretaban errébneamente los rostros neutrales como tristes con mayor frecuencia que los hombres,
mientras que los hombres los indicaban erroneamente —mas que las mujeres- como enfadados.

* Extraidos de un corpus de caracter conversacional, especificamente conversacion espontanea de mujeres y
hombres colombianos, entre 20 y 60 afios de edad. Estos son: saber, creer, pensar, imaginarse, acordarse,
entender, fijarse, darse cuenta, olvidarse, estar seguro/de acuerdo/enterado, suponer, decidir, dudar
(ordenados por frecuencia de aparicion, decreciente).
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compartida en la conversacion es que toman una funcidon pragmatica altamente subjetiva,
esta es, la de manejar las relaciones con el interlocutor (usos epistémicos, para mitigar un
comentario, y usos metalingiiisticos, para llamar la atencion del interlocutor o ceder el
turno). El autor distingue “usos canénicos” de “usos subjetivos”; en los primeros el verbo
se usa con su significado proposicional, mientras que en los segundos su significado se ha
alejado del proposicional, lo que se traduce en una creciente gramaticalizacion >
evidenciada en la alteracion de la sintaxis y en su incorporacion a la expresion subjetiva en
la interaccion (Travis 2006: 87-105). Finalmente, la autora sefala que excluye verbos como
decir y parecer debido a que su significado canénico no hace referencia a actividades
mentales o estados cognitivos, “sin embargo, el uso de estos verbos apoya el argumento de
que la clase de verbos cognitivos no es fija [...]".

Por un lado, es importante destacar que estas consideraciones resultan relevantes para
nuestro estudio, pues, en el proceso de completar nuestros objetivos, precisamos tomar en
cuenta el comportamiento del uso no candnico de verbos que no pertenecen a la categoria
de verbos cognitivos, como decir, cuyo analisis resulta de especial interés al aparecer
recurrentemente en el corpus el empleo del discurso directo; consideramos que este es un
ejemplo de las dificultades que supone separar el paisaje de la conciencia del paisaje de la
accion y, en consecuencia, una de las razones para adoptar un enfoque diferente®®. Por otra
parte, es importante tener en consideracion la existencia de usos no canonicos de verbos
cognitivos, es decir, el mencionado proceso de su gramaticalizacion, mediante el cual
comienzan a funcionar como modalizadores epistémicos, que sirven para marcar la actitud
del hablante hacia la informacion que estd presentando (Benveniste 1958; Vazquez Rozas
2006, 2014).

En su investigacion, Travis reconoce la existencia de una “funcion intermedia” (en

pensar, por ejemplo), donde las clausulas subordinadas presentan lo que piensan los

» No profundizaremos en este concepto, ya que su estudio no forma parte de los objetivos de esta
investigacion; pero es importante considerar su existencia al afectar el significado de las expresiones mentales
en determinados contextos. Ademas, algunos autores (Vazquez Rozas 2006) discuten que este sea un proceso
de gramaticalizacion, en un sentido estricto del término.

*% Este punto sera retomado mas adelante, sobre todo en la seccion de anélisis cualitativo.
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hablantes, al mismo tiempo que destacan esa informacion y se desligan de la
responsabilidad absoluta de lo que estan enunciando®’ (2006: 99).

De un modo similar a Travis, Ferndndez (2009) define la modalidad epistémica
como “la expresion lingiiistica del grado de compromiso que el hablante asume respecto de
la factualidad de su enunciado.” (2009: 577), dicho compromiso se puede ordenar en un
continuo que va desde un grado méximo a un grado minimo®®. La investigadora se rige por
la clasificacion de los verbos en clases semanticas del proyecto ADESSE (2009: 590),
concluyendo que en la conversacion la clase mayoritaria es la de ‘creencia’ y en el discurso
cientifico predomina la ‘percepcion’ y la ‘comunicacion’. Las macro-clases semanticas
distinguidas por el proyecto ADESSE son siete, siendo el criterio de separacion el “tipo de
proceso”; estas son (Garcia-Miguel, Costas y Martinez 2005): ‘mental’, ‘relacion’,
‘procesos materiales’, ‘comunicacion’, ‘existencia’, ‘causativo’ y ‘dispositivo’. La macro-
clase ‘mental’ es la que agrupa la sensacion, con un experimentador y un estimulo (gustar y
temer), a esta se integra la “volicion’ con verbos como querer y desear; percepcion, con un
sujeto perceptor y un objeto percibido (ejemplos: ver y mostrar); y la cognicidon, con un
conocedor y un contenido, donde se incluyen el ‘conocimiento’ (saber, recordar) y la
‘creencia’ (creer, opinar). Vazquez Rozas (2012: 843) afiade una cuarta subclase: la
eleccion, con un elector y un elegido, y verbos como decidir y elegir.

Los ‘verbos de cognicion’, siguiendo a Garcia-Miguel y Comesana (2004: 3),
designan procesos mentales, en el sentido en que Halliday (1985) los comprende, es decir,
como los procesos de sentir, desear, pensar y ver (1985: 207). Los autores se refieren a la
teoria de espacios mentales de Fauconnier (1998, cit. por Garcia-Miguel y Comesafia
2004), donde se distingue el “espacio base” del “espacio proyectado”; el primero coincide

con la ‘realidad’ y el segundo con la ‘construccion de la realidad’ realizada por el hablante,

" El mecanismo mediante el cual el hablante disminuye el nivel de certeza de lo afirmado es incluido por
Barrenechea (1979, cit. por Vazquez Rozas 2006: 1894) entre aquellos que marcan la “suspension motivada
de la asercion”, pues indica su inseguridad o rechazo a responsabilizarse del juicio emitido o mostrandolo
como algo mas o menos probable.

2% La autora, al comparar los marcadores epistémicos presentes en la conversacion y en el discurso cientifico,
define las siguientes categorias: (1) marcadores epistémicos verbales, dentro de los cuales encontramos (a)
construcciones epistémicas con verbos léxicos (creo que, parece que, se ve que) y (b) perifrasis modales con
valor epistémico (puede (ser) que, puede + infinitivo, debe de + infinitivo, tiene que + infinitivo); adverbios y
locuciones adverbiales epistémicas (a lo mejor, quizd(s), igual, posiblemente, probablemente); construcciones
epistémicas con sustantivos (la verdad es que, me da la impresion de que, en teoria); marcadores epistémicos
adjetivales (lo cierto es que, estd claro que, estoy seguro de que); construcciones con preposicion (segiin).
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que corresponde tipicamente a la cldusula que funciona como complemento, la cual
representa un espacio mental subordinado. A su vez, los autores acuden al concepto de
Langacker (1991, 1993, cit. por Garcia-Miguel y Comesafia 2004) de “puntos de
referencia”, sefialando que en las construcciones con verbos de cognicidon existe una cadena
natural de puntos de referencia: el hablante busca el espacio mental proyectado en el
dominio del sujeto de la clausula principal, quien conceptualiza el verbo de cognicion, y el
sujeto de la clausula de complemento, que sirve de punto de referencia al proceso incluido
en el espacio mental proyectado; esta cadena se mantendria, en términos generales, a lo
largo de los diferentes esquemas sintacticos de los verbos de cognicion®.

De acuerdo con Garcia-Miguel y Comesafia, entre otros autores, la construccion
transitiva es la construccion basica de los verbos de cognicion; sobre las construcciones
ditransitivas, apuntan que es poco frecuente encontrarlas con verbos cognitivos en espafiol;
en los casos existentes se da una extension metaforica de la construccion de transferencia
(dar) y/o la de comunicacion (decir), siendo el significado mas frecuente el causativo.
Algunos ejemplos son recordar y evocar. Ahora bien, depende de quién sea el
complemento indirecto, pues si es reflexivo ‘me recordaba’ se interpreta como causativo,
mas si es otra entidad, como en la siguiente oracion, se puede interpretar de dos formas:
“Le recordé que era lunes”, (a) sentido causativo: “- le hizo recordar que era lunes”, (b)

<

sentido comunicativo: “- le dijo que era lunes” (Garcia-Miguel y Comesafia 2004)*°. La
conclusion general es que el significado de los verbos de cognicion involucra a un sujeto —
tipicamente- ‘conceptualizador’ que concibe o afirma un evento, generalmente representado
por una clausula complementaria en el espacio sintactico del objeto.

A su vez, reconocieron diferencias en los significados de estos verbos segun si el
complemento es finito (objetivo, que maximiza la asimetria entre el conceptualizador y el

objeto de la conceptualizacion) o infinitivo (subjetivo, que difumina o minimiza la

asimetria entre el sujeto y el objeto de la conceptualizacién)®'. Cuando el complemento es

2 Ejemplo: co[cisi[Pedro] crivi[penso] que sy[el ganador] crovo[habia recibido] un premio]. Donde ‘CO’ se
refiere al hablante, ‘Ci’ a quien conceptualiza, ‘Si’ al sujeto, “Vi’ al verbo, y ‘CLi’ a la clausula. Los verbos
mas frecuentes encontrados en su trabajo son: saber, creer, pensar, recordar, entender, reconocer, olvidar.

3% Maldonado (1999) no distingue el sentido causativo en caso de que el objeto indirecto de la ditransitiva sea
otra entidad, distinta, es decir, s6lo reconoce su sentido comunicativo.

*! La actividad indicada por el verbo subordinado esta construida desde el punto de vista privilegiado de quien
se encuentra comprometido con tal situacion, por eso son correferenciales. El complemento infinitivo sélo es



47

finito distancia y objetiva el contenido proposicional, acercandose el significado del verbo
principal al canonico, del que hablaba Travis; cuando es infinitivo, entonces, el significado
del verbo principal se acerca mas al de un verbo modal, esto es, el significado no canénico

—de marcador epistémico-"":

1. Y ya sé dar volteretas infinitivo
2. Ya sé que doy volteretas finito
3. Yo no me pienso casar infinitivo
4. Yo no pienso que me voy a casar finito

De acuerdo con Booth et al. (1997: 538) el verbo know™ es polisémico y, al igual
que en espafol, puede significar saber o conocer. Es mas, afirman que este verbo posee al
menos seis niveles de significado, por ejemplo, yo sé donde estd el libro representa un
significado distinto del que tiene en sé como ser espontdneo; el primero se refiere al
conocimiento bésico, factual, mientras que el segundo, acompafiado del adverbio modal
como se refiere a la comprension del propio comportamiento y el modo de crear ese
comportamiento. En (1) el verbo se ve acompanado por el adverbio temporal ya, juntos
cumplen la funcidn de destacar la clausula subordinada de infinitivo; en (2) saber adopta el
significado de conocimiento bésico o factual. En el ejemplo (3), pensar, con la anteposicion
del adverbio de negacion no y la ausencia de la conjuncion que, expresa con énfasis la
actitud de rechazo del hablante a la proposicion en infinitivo casar; en (4) también
encontramos el adverbio 70, pero en este caso el verbo posee el valor de creencia®.

Vazquez Rozas (2006) habla del caracter parentético > de algunos verbos
epistémicos (paréntesis epistémicos) o elementos modalizadores epistémicos, sin embargo
discute, a partir de un andlisis diacronico de supongo, que se pueda hablar de

gramaticalizacion en sentido estricto. La investigadora define los procesos mentales, en

posible en caso de que el sujeto del verbo principal y el del verbo subordinado sean correferenciales, el
complemento finito no posee tal restriccion.

32 Los ejemplos son del texto de Garcia-Miguel y Comesafia (2004). El subrayado es nuestro.

33 Esta es la palabra cognitiva producida mas frecuentemente por los nifios en su corpus, dato consistente con
otros trabajos. En el corpus de Bocaz (1996) el verbo saber aparece en el discurso narrativo a partir de los 7
afos.

* Hemos subrayado la conjuncion que, la cual introduce la subordinada, pues la ausencia de esta conjuncion
parece indicar el cambio de significado de proceso mental a modalizador epistémico; no obstante, este
planteamiento no se encuentra aceptado unanimemente.

** Hofmann (1926, cit. por Vazquez Rozas 2006:1892) se refiere a los “verba dicendi et cogitandi” como
incisos intercalados en las oraciones que indican una actitud subjetiva del hablante y que tienden a petrificarse
casi a modo de particulas y a ponerse en enclisis”.
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base al proyecto ADESSE, sefialando que se caracterizan por que “[u]na entidad dotada de
vida psiquica mantiene o experimenta algin tipo de estado, cambio de estado o actividad
interior perceptiva, sensitiva y/o cognitiva” (2012: 841). Acerca de la emision de
predicados que expresen procesos mentales, asevera que es poco frecuente, de acuerdo con
sus datos, su combinacion con experimentadores en tercera persona, debido a que “los
estados emocionales de las terceras personas no son directamente accesibles para el
hablante [...] y por tanto este es menos proclive a la empatia y la conceptualizacion de los
otros como experimentadores afectados”; al respecto, menciona que en japonés, por
ejemplo, se ha observado que el uso de ciertos predicados de ‘experiencia directa’ como
tener frio y sentirse solo/a se restringe a enunciados declarativos con un sujeto
experimentador de primera persona y en enunciados interrogativos al de segunda persona
(2012: 851). Ahora bien, el trabajo de la investigadora corresponde a gramatica de corpus
con una orientacion cuantitativa, por lo que esta disminucion de la tercera persona con
verbos mentales puede deberse a la aparicion de construcciones con sujetos inanimados,
donde el uso de esa persona gramatical es frecuente, y los procesos mentales,

evidentemente, no lo son (Vazquez Rozas y Garcia Miguel 2006: 14-15).

24.2.2. Limites lingiiisticos entre la experiencia interior y la experiencia
exterior

Ghio y Fernandez (2008) conciben el significado lingiiistico como una interfase

entre el mundo extralingiiistico y la forma lingiiistica, y no como un ‘reflejo’ o ‘espejo’ de
la realidad. Las autoras, siguiendo a Halliday (1985, cit. por Ghio y Fernandez 2008: 94) se
refieren a la distincion bésica realizada entre ‘experiencia exterior’ (lo que experimentamos
como un proceso que ocurre en el mundo que nos rodea), y ‘experiencia interior’ (aquellos
procesos que tienen lugar en nuestro mundo interior), separando los tipos de procesos en
tres categorias basicas: materiales, mentales y relacionales; y tres procesos intermedios: de
comportamiento, verbales y existenciales. Los procesos materiales se refieren,
prototipicamente, a los eventos y acciones en el mundo, mientras que los procesos mentales

son, por una parte, una reflexion acerca de la experiencia exterior y, por otra parte, una
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percepcion diferenciada de nuestros estados internos>®. En este modelo se plantean
distinciones gramaticales entre las clausulas de los procesos materiales y las de los procesos
mentales; estas ultimas “construyen a una persona implicada en un proceso de conciencia,
incluso en procesos de percepcion, de cognicion y de afectividad” (2008: 103). Algunos de

los criterios presentados por Halliday, resefiados por las investigadoras, son los siguientes:

1. En las clausulas de procesos mentales siempre hay un participante humano, o una
entidad humanizada, dotada de conciencia, que esta involucrado en un proceso
mental (es el que siente, piensa, cree, etc.).

2. En estas clausulas, los participantes no son sélo “cosas”, como en las de procesos
materiales, sino que también pueden convertirse en “hechos”, es decir, en
metafenémenos (algo que un hablante construye por proyeccion, como un discurso
indirecto).

3. Las clausulas de procesos materiales pueden tener un participante (el actor,
construccion intransitiva) o bien dos (construccion transitiva); en cambio, las de
procesos mentales siempre deben tener al menos dos participantes: un perceptor y
un fenomeno, donde el primero es el participante dotado de conciencia y el segundo
corresponde a la entidad percibida o creada por la conciencia del perceptor. Los
fendmenos pueden ser “cosas” o “hechos”, por lo que variadas unidades léxicas
pueden componerlo. El contenido del proceso mental también puede representarse
en otra clausula, donde la segunda es “una clausula proyectada que representa una
idea producida por un proceso mental”, como en:

1. Pedro penso: “la luna era una medalla de plata™

2. Ella supuso <que él llegaria tarde>

Por su parte, las clausulas de procesos verbales son consideradas un

9937

“desprendimiento de los procesos mentales””’, ubicdndose entre estos y los procesos

3% Es posible identificar los procesos materiales con el paisaje de la accion, y los procesos mentales con el
paisaje de la conciencia. Los procesos de comportamientos se ubican entre ambos, por lo que nos parecen de
especial interés; de forma similar, los procesos verbales, intermedios entre los mentales y los relacionales,
merecen ser considerados en este estudio.

37 La cercania de los procesos involucrados, permite la lectura de un acto de comunicacion verbal, como
decir, como mas que una mera actividad en el mundo, siendo capaz de expresar —en ciertas ocasiones-
metonimicamente so6lo actividad mental.
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relacionales; dicha caracteristica también es asociable con la discusion sobre el caracter
mental del discurso directo. Las clausulas de los procesos de comportamiento son
interesantes al afadir al comportamiento fisioldgico el comportamiento psicoldgico; estan a
medio camino entre los materiales y los mentales, asemejandose a ambos en ciertos
aspectos, por lo que sus limites serian indeterminados™®. Para Martin, Mathiessen y Painter
(1997, cit. por Ghio y Fernandez 2008: 110) estos procesos construyen el comportamiento
como una “version activa” de los procesos mentales y verbales. En la lista de ejemplos
entregados en el texto, coinciden los siguientes verbos de procesos de comportamiento y de
procesos mentales: gustar'y sentir”’, en el campo de la percepcion; pensar, en la cognicion;
en el caso del afecto, resulta interesante la relacion entre comportamiento y proceso mental,
pues en los de comportamiento encontramos: sonreir, enojarse, reir, temblar, estremecer;
el uso de estos verbos implica la presencia de un proceso mental subyacente; el caso de
enojarse es de dificil interpretacion, pues puede estar expresando el estado mental de enojo
o bien alguna conducta o comportamiento observable que delate el sentimiento®. Estos
autores afirman que los procesos de comportamiento se parecen a los mentales porque
tienen un participante dotado de conciencia al que llaman “actuante”. Ahora bien algunas
diferencias concretas serian las siguientes: mientras que estoy paladeando el vino
corresponderia a un proceso de comportamiento, estoy paladeando el vino en la salsa es
considerado un proceso mental, puesto que puede parafrasearse como puedo paladear que
hay vino en la salsa.

Dentro de las nueve categorias semdnticas establecidas por Cavalli, Cruzat, San
Martin Nuflez y Yus (1995) para la descripcion del segundo plano narrativo, existen cuatro

que nos parece relevante destacar: (1) estados mentales y/o psicoldgicos de los personajes,

* Perspectiva que apoya nuestra aproximacion al estudio de los paisajes narrativos de Bruner.

% Sentir puede referirse tanto a una percepcion como a una reaccion afectiva hacia un estimulo. En la Nueva
Gramdtica de la Lengua Espariola: Manual (2010: 478-480) se trata este punto en relacion a las alternancias
modales en las subordinadas sustantivas, estas son los pares de contextos en los que un mismo predicado
admite indicativo y subjuntivo; sefialan que al introducir subordinadas en modo indicativo, el verbo sentir
funciona como verbo de percepcion, con un significado similar a notar; mientras que cuando el verbo de la
subordinada se encuentra en modo subjuntivo, funciona como expresion de una reaccion afectiva, siendo un
equivalente a lamentar.

* Martinez (2002) rastrea las familias de palabras de las seis emociones basicas distinguidas por Ekman
(1985), llegando a relacionar un verbo como refiir con el enojo; en este estudio no consideramos esta relacion
como una condicion suficiente para incluir verbos como ese en el paisaje de la conciencia, aunque si hemos
optado por poner atencion a su valencia positiva o negativa, pues creemos que esto puede ser un aporte para el
analisis.
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son las atribuciones de estados de conciencia que realiza el narrador y permiten explicar las
acciones y reacciones de los personajes; (2) rasgos de la personalidad de los personajes, su
asignacion por parte del narrador hace posible la explicacion del comportamiento de los
personajes; (3) marcas del narrador, son aquellas expresiones que evidencian la presencia
del narrador en el relato, por medio de evaluaciones, emociones, puntos de vista y sintesis
prospectivas y retrospectivas®'; (4) intensificadores semanticos y pragmaticos del discurso,
son recursos lingiiisticos que sirven para enfatizar algunos segmentos (discurso directo y
frases exclamativas). Estas categorias pueden ser utilizadas para explicar algunos
componentes del paisaje de la conciencia; no obstante, en el caso de la tercera es discutible,
pues se refiere al narrador y no a los personajes, y la ultima podemos relacionarla con la
funcién modalizadora epistémica. En relacion a esta clasificacion, Ortiz (2010: 105-106)
propone cuatro conjuntos de secuencias de segundo plano narrativo, los cuales caracteriza
semanticamente; nos interesa el primero de ellos: “secuencias del paisaje de la conciencia”,
que se divide en dos subcategorias: (1) aquellas secuencias que hacen referencia a estados
mentales y/o psicolégicos de los personajes*?, presentando “un verbo mental, o bien,
conector de finalidad para + verbo en infinitivo” (Ortiz 2010) —aunque este Gltimo esquema
debe ser relativizado, pues no todas las construcciones con <para + infinitivo> expresan
finalidad en el sentido de intencionalidad (Galan Rodriguez 1999)* -; (2) aquellas
secuencias que caracterizan psicologicamente a los personajes*, cuya estructura es descrita
del siguiente modo: “verbo ser + atributo de caracter psicologico”.
Adicionalmente a las formas que advierte Ortiz, creemos que algunas construcciones
condicionales podrian permitir la construccion del paisaje de la conciencia:
La condicion y su expresion conforman un fendémeno heterogéneo y proteico, cuyo estudio
sobrepasa los limites teoricos de la gramatica, ya que se trata de un mecanismo cognitivo

fundamental: las estructuras condicionales son una de las principales vias lingiiisticas de las

que dispone el individuo para expresar su capacidad de imaginar situaciones diferentes a las

*! Esta categoria se puede vincular con la nocion de subjetividad de Smith revisada en (2.3).

2 Se corresponde con la categoria de estados mentales de Cavalli et al. (1995).

* Galan Rodriguez se refiere a los diferentes matices de las oraciones de finalidad, definiendo, en primer
lugar, la final pura, cuya caracteristica principal es la de expresar intencionalidad. Una prueba de ello es la
posibilidad de parafrasear la oracion final con una oracion causal que cuente con un elemento volitivo (como
el verbo modal guerer). Otro rasgo es la exigencia de un sujeto animado, puesto que la nocion de proposito
presenta esta restriccion. Por ultimo, se distinguen otros 4 tipos de finales, segiin como presenten el objetivo:
utilidad, consecuencia, contraste o deseo.

* Se corresponde con la categoria de rasgos de la personalidad de los personajes de Cavalli et al. (1995).
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reales; de crear mundos posibles; de sofiar con situaciones pasadas que podrian haber sido
diferentes; de ocultar lo factual tras la apariencia de lo contingente.

(Montolio 1999: 3647)

Si bien el conector si es frecuentemente utilizado para expresar condicionalidad,
también puede expresar otras nociones, como temporalidad, causalidad, finalidad,
comparacion, adversacion, etc., por esta razon no debemos asumir que toda construccion
con si corresponde a este tipo de oraciones. Para que una condicional tenga valor
hipotético® o predictivo ([si p, entonces q]), debe existir una relacion temporal entre la
proétasis y la apddosis, o clausula principal y subordinada, esto es, la protasis debe tener una
orientaciéon hacia el futuro (Montolio 1999: 3648). La autora distingue semantica y
formalmente este tipo de oraciones, generando tres grupos de condicionales
diferenciandolas —entre otros rasgos- segun el tiempo de la proétasis: reales (modo
indicativo), potenciales o improbables (imperfecto de subjuntivo), e irreales (imperfecto o
pluscuamperfecto de subjuntivo, con matices en su interpretacion). Entonces, siguiendo a
Montolio, cuando se formula una condicional [si p, q], dos mundos contrastan entre si: uno
real y uno posible, este ultimo es creado lingiliisticamente en el enunciado en el que se
produce la consecuencia. La actitud —subjetiva- del hablante (también denominada universo
de creencia) sobre el grado de coincidencia de ambos mundos, es decir, acerca de la
expectativa de cumplimiento de lo planteado en el mundo posible en el mundo real, se
refleja en los tiempos y modos verbales antes sefialados. Al referirse a las condicionales,
Ortiz (2010), recurriendo al trabajo de Riviére y Sotillo (2003, cit. por Ortiz 2010: 39)*,
incorpora los verbos creadores de mundo (desear, imaginar, esperar, sofiar y suponer),

nocion que se corresponde, en términos generales, con otras taxonomias aqui destacadas.

* Montolio agrega que, de acuerdo con autores de diferentes enfoques teéricos, los diferentes esquemas
verbales para las condicionales son medios para marcar los distintos grados de hipoteticidad, y el concepto de
hipoteticidad constituye un continuum sin limites definidos.

% La investigadora toma de estos autores las dimensiones -no consideradas ambiguas- adoptadas en el estudio
de los verbos de estado mental reconocidos por ellos (la lista completa se encuentra en la seccién de la
Metodologia), estas son: el verbo es preepistémico/posepistémico; el grado de certidumbre sobre el contenido
verbal; marcador temporal del verbo; brumosidad del contenido; intencion del verbo (positiva/negativa);
valencia del contenido (positiva/negativa); control (presencia/ausencia); conciencia por parte del sujeto;
implicacion de la existencia de un mundo imaginario; y momento del proceso mental (inicio/final). Estas
dimensiones son merecedoras de atencion en tanto pueden aportar mas matices en la examinacion de los
datos.
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2.4.2.2.1. Estados mentales segiin Perner

Una de las taxonomias mas aceptadas es la propuesta por Perner (1994), aplicada en
los trabajos de Bocaz (1996, 1998), entre otros. Agrupa los estados mentales segun “el
papel que desempefian en el intercambio con el mundo, que es a la vez procesamiento de
informacion” (1994: 122). La clasificacion de este autor se enmarca en su proposito de
delimitar qué es lo mental y, en este cometido, adopta tres criterios de mentalidad, a saber:
la experiencia interior, el constructo tedrico en una teoria de la conducta, y la
intencionalidad; este Gltimo es considerado el principal (por ser condicién exclusiva de lo
mental) y posee, a su vez, tres caracteristicas: no existencia, representacion erronea y
aspectualidad®’ (1994: 138). En un sentido vertical, divide los estados mentales en las

siguientes categorias:

1. Percepciones y cogniciones: recogen informacion del mundo exterior y la

almacenan, la transforman e incluso la distorsionan. Algunos verbos de cognicion
son: creer, pensar, saber; y entre los de percepcidon se encuentran verbos como ver
que, escuchar que, sentir que. La imputacién de cogniciones es diferente a la de
percepciones, ya que estas Ultimas captan sensaciones que se caracterizan por
cualidades como color, textura y tamafio, mientras que las cogniciones hacen
referencia a conceptos, los cuales son abstractos y carecen de las cualidades
mencionadas, por esta razon su acceso consciente €s un proceso cognitivo mas
complejo (Bocaz 1996, 1998)*. En relacion a los verbos ver y mirar, Martinez
Guillem (2012) matiza su significado de ‘percepcion visual’ aseverando que ver es
un verbo espontdneo, mientras que mirar implica intencionalidad y es posterior a

ver; por otra parte, ver puede considerarse tanto como una experiencia, y en ese

*7 Esta se refiere a la capacidad de hacer descripciones desde distintos puntos de vista, es la de mas compleja
adquisicion de las tres.

* Nos parece pertinente mencionar la jerarquia de las palabras mentales de Hall et al. (1987, cit. por Booth et
al. 2011: 538), la cual comprende las percepciones y cogniciones de Perner. Esta se compone de seis niveles
ascendentes en abstraccion y dificultad conceptual, y ha sido elaborada en base a las frecuencias de
produccidn, por padres e hijos, de una variedad de diferentes palabras mentales: (1) percepcion, implica el
registro perceptual de una experiencia; (2) reconocimiento, conlleva el acceso a un contenido mental ante la
presencia fisica de un estimulo, el que provoca un recuerdo; (3) recuerdo, consiste en la recuperacion de
hechos especificos en la ausencia fisica de esa informacion; (4) comprension, se refiere al razonamiento o
relacion de cierta informacion con estructuras o marcos conceptuales; (5) metacognicion, se enfoca en la
discusion sobre la conciencia de los actos mentales; (6) evaluacion, es el nivel mas alto de la jerarquia, que
implica hacer presuposiciones sobre la verdad de declaraciones. La validez de esta jerarquia ha sido
respaldada por varios estudios acerca de la comprension. En ellos y en otros se ha demostrado que tanto los
nifios como los adultos parecen tener un conocimiento mas completo de los niveles mas bajos de significado.
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sentido adquirir un sentido estativo, como una accion realizada; en cambio, mirar
solo puede interpretarse como actividad; no obstante, reconoce que ambos pueden
extender su significado de percepcion sensorial a percepcidon mental. Este autor
concluye que el verbo mirar suele usarse con el valor de marcador discursivo, y el
verbo ver aparece con una distribucion similar entre el significado “original” —sin
especificar si esto se refiere a percepcion sensorial o mental- y el de marcador del
discurso. Consideraremos estas aserciones en nuestro analisis, pues pueden aportar
un matiz significativo a la evaluacion de los verbos de percepcion.

.. . 49 . .,
2. Sentimientos y emociones™ : pueden considerarse efectos de la evaluacion de la

informacion recibida en vista de lo que se espera y se desea. Aqui encontramos
estados como sorpresa, alegria, ira, temor, amor, etc. Pueden aparecer como
atributos en una oracion copulativa, como adverbios de modo y verbos de afeccion
psiquica. Reconocemos la existencia de una valencia positiva o negativa en esta
categoria.

3. Deseos e intenciones: son los estados mentales que especifican como deberia

cambiar el mundo y qué producen esos cambios. Los verbos que comunican deseos
son los elementos volitivos querer y desear, entre otros; segin Bocaz (1996) las
expresiones de deseo se encuentran entre los mas sencillos, junto a la asignacion de
sentimientos y emociones. Por el contrario, la atribucion de intenciones constituye
un proceso cognitivo complejo, junto a las percepciones y cogniciones, aunque no
todas por igual, pues las cogniciones son mas abstractas y menos accesibles que las
demés (Bocaz 1996: 64); algunos verbos que expresan intencionalidad son:

intentar, decidir, tratar de.

Bocaz (1996: 55) decidié circunscribir su estudio a verbos mentales “debido a la
escasa presencia de otras categorias sintacticas en el corpus examinado™; esto significo la
exclusion de expresiones de intencionalidad construidas por medio de otros recursos
lingtiisticos, tales como las oraciones de finalidad. Si bien las deducciones de Bocaz tienen

consistencia con los hallazgos de otros investigadores, es preciso relativizar el

* Son los estados mentales mas frecuentes en los dos trabajos de Bocaz (1996, 1998) revisados. Para mayor
detalle sobre el vocablo emocional, ver el estudio de Martinez (2002), Vocablos emocionales bdsicos en
espaiiol. Una aplicacion desde la lingiiistica cognitiva del modelo de Ekman.
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comportamiento de las expresiones de mentalidad (como la escasa presencia de intenciones,
por ejemplo) y estudiarlo procurando la integracion de estructuras como las mencionadas,
es decir, debemos examinar criticamente su método, reconociendo tanto sus aportes como
sus limitaciones. Por otra parte, creemos que el andlisis de los datos a la luz de la
taxonomia de Perner debe hacerse atendiendo a algunos aspectos tedricos que son
mencionados, pero no detallados en ella, y otros que simplemente no son considerados,
tales como incluir o ignorar: las construcciones condicionales; el discurso directo; las
implicancias de alternar modos verbales; el cambio de significado candnico a no candnico;
matices y sutilezas semanticas aportadas por la distincion de los procesos que subyacen a
las acciones.

Jofré et al. (2011) presentan veintitrés categorias que, a su juicio, plasman el paisaje
de la conciencia. Estas clases, en nuestra opinion, se podrian resumir en cuatro dominios:
evaluaciones subjetivas, actitudes afectivas, actitudes ‘“cognitivas” y expresiones que
buscan lograr un efecto determinado en el interlocutor. Asimismo, estas se pueden
relacionar con la taxonomia de Perner, pues las percepciones y cogniciones pueden
englobar las evaluaciones subjetivas y las actitudes ‘“cognitivas”; los sentimientos y
emociones a las actitudes afectivas; y los deseos e intenciones a las expresiones que buscan
lograr un efecto en el interlocutor. Esta adaptacion —tentativa- de las categorias de Jofré et
al. (2011), aunque necesita ser pulida, representa un intento por reconocer su propuesta €

integrarla, en tanto aporta algunos de los matices que buscamos reconocer en los datos.

2.5. Teoria de la Valoracion

La teoria de la valoracion o appraisal theory, surge del interés de un grupo de
investigadores por desarrollar un marco tedrico para el estudio de las actitudes o la
evaluacion en el discurso que les permitiera abordar de un modo mas adecuado sus
investigaciones. Siguiendo la exposicion de Martin (2003, 2014), lo que interesaba a los
investigadores era el amplio rango de recursos interpersonales, especialmente, las funciones
sociales de estos recursos, es decir, su capacidad de construir comunidad, mas alla de ser
expresiones de sentimientos. Entonces, el objetivo era desarrollar técnicas de anélisis que
pudiesen ser aplicadas sistematicamente a textos completos, pertenecientes a cualquier

registro, esto dentro del marco general de la lingiiistica sistémica funcional (SFL). El
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principal problema para los autores se encontraba en la evaluacion directa y la evaluacion
implicita; evidentemente, la primera es mucho mas simple de reconocer y, por lo tanto,
catalogar esas actitudes como positivas o negativas. Martin entrega los siguientes ejemplos
de evaluacion explicita en (1) y (2) —positiva y negativa, respectivamente-, y uno de

evaluacion implicita en (3) (2003: 172)°:

1. Afortunadamente, solto la pelota cuando fue atajado.

2. Desafortunadamente, solto la pelota cuando fue atajado.

3. Solté la pelota cuando fue atajadoﬂ .

Esta teoria propone tres dominios de los recursos evaluativos que interactian entre si
(Martin 2003: 174; Martin y White 2005: 35; Gonzalez 2010: 11-12):

1. Actitudes (attitudes): estdn relacionadas con nuestros sentimientos, incluyendo
reacciones emocionales, juicios acerca de ciertos comportamientos y una
evaluacion en términos de valoracion de las cosas. “Es el concepto que permite el
acceso a la subjetividad del hablante a través del posicionamiento del mismo frente
a un tema, circunstancia o personaje” (Gonzalez 2010: 13).

2. Compromiso (engagement): se refiere a la atribucién de una evaluacion o de una
actitud a alguna fuente en particular; esto es, al despliegue de las opiniones de los
emisores en un discurso determinado, sus posturas frente a sus contribuciones y las
ajenas. A grandes rasgos, abarca como se relacionan recursos como la proyeccion,
la modalidad, polaridad, concesion, adverbios que denotan puntos de vista y
posicionan una opinién en relacion a otra, a través de la citacion o el reporte, el
reconocimiento de una posibilidad, la negacion, la afirmacion, etc.

3. Gradacion (graduation): mediante la gradacion se acentua o disminuye la
intensidad de las intervenciones, es decir, se refiere al ajuste del grado de una

evaluacion. Se distingue la fuerza y el foco.

%0 La traduccioén es nuestra, el énfasis pertenece al autor.

' El autor argumenta que, si bien se puede afirmar que no hay evaluacién en (3), la interpretacion depende
del contexto, por ejemplo, si alguien hace este comentario mientras observa un partido de fitbol, serd, de
todas maneras, evaluativo, y su interpretacion descansara en las sefiales paralingiiisticas que lo acompafen,
las que pueden ser de “sentimiento” (affect) positivo o negativo, segun la postura que sostenga el hablante
frente al equipo que se vea favorecido por lo acontecido. Esta caracteristica de la evaluacion resulta
problematica para quienes realizan analisis cualitativos, dado que las categorias son abiertas.
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A su vez, las actitudes se dividen en tres categorias (Martin y White 2005: 35-36):

1. Sentimiento o afecto (affect): expresa las emociones, pensamientos, sentimientos,
etc. La forma canonica seria: me siento (muy) x’..., por ejemplo: x= feliz/triste.
Consiste en la subjetividad desde la perspectiva emocional del hablante. Se
distinguen emociones negativas y positivas.

2. Juicio (judgement): expresa actitudes sobre el caracter, disefiadas para sancionar o
proscribir algin comportamiento. La forma gramatical canodnica seria: fue x’ de
parte delpara él/ella hacer eso, por ejemplo: x= amable/cruel.

3. Apreciacion (appreciation): expresa actitudes sobre textos, presentaciones y
fenémenos naturales. Un marco posible seria: lo considero ‘x’, por ejemplo: x=

innovador/sin imaginacion.

Martin (2000a, cit. por Martin 2003) sugiere que cada tipo de actitud implica un
sentimiento negativo o positivo, y que el juicio y la apreciacion podrian interpretarse como
formas institucionalizadas del sentimiento o afecto (affect). Por ejemplo, el juicio puede
verse como el sentimiento recontextualizado para controlar el comportamiento de las
personas, es decir, lo que deberian hacer y lo que no, por lo que se identifica un vinculo con
la ética y la moral; la apreciacidon, como una recontextualizacion del sentimiento para
manejar el gusto, es decir, cudnto valen las cosas, se aprecia un vinculo con la estética y la

valorizacion.

2.5.1. Tipos de sentimientos

El modo de interpretar los sentimientos como un sistema de significados, es decir, un
sistema semantico, es lo que Martin y White (2005: 42) entienden por actitud. Como ya
hemos mencionado, la actitud es dividida en tres regiones semanticas: emocion (afecto),
ética (juicio) y estética (apreciacion). Atendiendo a los objetivos de esta investigacion, es la
dimension del afecto o la emocion la que nos interesa focalizar.

Al ser la actitud un sistema semadntico, los autores afirman que es de esperar la
existencia de un rango de estructuras gramaticales, en el cual las realizaciones de la actitud

en el discurso se diversifican. Siguiendo a Halliday (1994, cit. por Martin y White 2005),
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dichas realizaciones abarcan la modificacion de los participantes y procesos; procesos

mentales, emocionales y conductuales; y complementos modales.

Tipo de afecto

Afecto como ‘cualidad’

Descripcion de los | Un capitdn triste Epiteto
participantes

Atribucion a los | El capitdin estaba | Atributo
participantes triste

Tipo de proceso El capitdn se fue | Circunstancia

tristemente

Afecto como ‘proceso’

Afecto mental

Su partida lo molesto

Proceso (efectivo)

El los extraiié

Proceso (intermedio)

Afecto conductual

El capitdn lloro

Proceso

Afecto

‘comentario’

como

Desiderativo

Tristemente, tuvo que

irse

Complemento modal

Cuadro 3: Tipos de afecto (Martin y White 2005)

Los autores anaden que, ademds de esto, encontramos las metaforas gramaticales,

incluyendo realizaciones nominalizadas de cualidades (felicidad, tristeza, pena) y procesos

(duelo, sollozar). Para clasificar las emociones, recurrieron al disefio de mapas como

sistemas de oposiciones; estas propuestas, sefialan, deben considerarse como hipotesis de la

organizacion de significados relevantes. Para llevar a cabo la clasificacion del afecto, se

basaron en seis factores que resumiremos a continuacion; dos conceptos relevantes son el

de emoter y trigger, el primero alude al participante consciente que se encuentra

experimentando una emocion, y el segundo es el “desencadenante”, esto es, el fendmeno

que provoca la emocion. Los criterios son:

1. Interpretacion de los sentimientos como positivos o negativos: no se consideran

los valores que surgen de algin marco psicologico contrario al sentido comun,

como pensar que estar triste puede ser algo productivo en tanto es una sefial de otra

cosa. Ejemplos:
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a. El capitdn estaba feliz Afecto positivo
b. El capitdn estaba triste Afecto negativo

Interpretacion de los sentimientos como puramente mentales: se refiere a si los
sentimientos se entienden como una especie de “ola de emocidén” con elementos
paralingiiisticos o extralingiiisticos, o bien, experimentados de manera mas interna,
es decir, como un tipo de estado emocional o un proceso mental en desarrollo.
Gramaticalmente esta distinciéon se construye como la oposicion entre procesos
conductuales (ella le sonrio), mentales (a ella le gusta él), o relacionales (ella se

sintio feliz con él). Ejemplos:

a. El capitdn lloro Conducta
b. Al capitdn no le gusto irse Proceso mental
c. El capitdn se sintio triste Estado mental

Construccion de los sentimientos como respuesta a un desencadenante
emocional especifico o un estado de animo general: gramaticalmente esta
distincioén se construye como la oposicioén entre procesos mentales (a ella le gusta
él) y estados relacionales (ella estd feliz). En los procesos mentales tanto el emoter
0 quien experimenta la emocidon, como su desencadenante son participantes y, en
consecuencia, se encuentran directamente implicados en el proceso; en los estados
relacionales el emoter y la emocién son los participantes, dejando al
desencadenante en una posicion circunstancial de caracter opcional (ella estd feliz

con él). Ejemplos:

a. Al capitdn no le gusto irse Reaccién a un otro
b. El capitdn estaba triste Estado de animo no dirigido

El modo en que se gradian los sentimientos: si bien no esperan que los valores
bajo, medio y alto sean discretos, si se espera que la mayoria de las emociones se
encuentren lexicalizadas de modo que se puedan ubicar a lo largo de una escala

inclinada uniformemente. Ejemplos:

a. Al capitdn no le gusto irse Bajo
b. El capitdn odid irse Medio

c. El capitdn detesto irse Alto
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5. Larelacion de los sentimientos con respecto a un estimulo irrealis: se preguntan
si los sentimientos involucran una intencién, mas que una reaccion, con respecto a
un estimulo irrealis, mas que realis. Gramaticalmente esta distincion se construye
como la oposicién entre los procesos mentales desiderativos y emotivos (me

gustaria/me gusta). Ejemplos:

a. Al capitdn no le gusto irse Realis
b. El capitdn temia irse Irrealis

6. Tres grandes conjuntos de significados: estos tienen que ver con la
felicidad/infelicidad, la seguridad/inseguridad y la satisfaccion/insatisfaccion; y
cada uno con su respectivo opuesto. El primer grupo, de la felicidad, abarca las
emociones —y estados de animo- que conciernen a asuntos del corazon, como
tristeza, odio, felicidad y amor; el segundo grupo, de la seguridad, abarca
emociones que conciernen al bienestar ecosocial, como la ansiedad, el miedo, la
seguridad en si mismo y la confianza, estereotipicamente esto se suele asociar a la
maternidad; el tercer y ultimo grupo, la satisfaccion, cubre emociones télicas, es
decir, que persiguen un objetivo, como aburrimiento o tedio, disgusto, curiosidad,

esto se suele asociar, estereotipicamente, a la paternidad. Ejemplos:

a. El capitdn se sintio triste/feliz In/felicidad
b. El capitdn se sintio ansioso/seguro In/seguridad
c. El capitdn se sintio hastiado/encantado In/satisfaccion

A continuacion, presentamos el cuadro que incluye los tipos de afecto, con ejemplos

para los dos polos, negativo y positivo (Martin y White 2005: 51):
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Cuadro 4: Tipos de afecto y ejemplos para los polos positivo y negativo
Afecto Positivo Negativo
Inclinacion Extranar, desear, anhelar (el | Cauteloso, temeroso, aterrado
desencadenante es el deseo) (el desencadenante es el
miedo)
Felicidad Animado, alegre, feliz; gustar, | Tristeza, melancolia,
amar, adorar desdnimo; destrozado, con el
corazon roto; afligido, triste,
infeliz, desconsolado, abatido,
bajoneado, deprimido;
sollozante, lloroso, con ojos
hiimedos, etc.
Seguridad Estable, seguro, asegurado, Inseguro, ansioso, asustado;
comodo, seguro, confiado sobresaltado, sorprendido,
estupefacto
Satisfaccion Interesado, absorto; contento, | Indiferente, desinteresado,
satisfecho, encantado, hastiado; malhumorado,
impresionado, emocionado enojado, furioso; aburrido,
harto, disgustado

Sin duda, resulta complejo referirnos a la positividad o negatividad de un
enunciado, sin embargo, en esta investigacion —suscribiendo a la linea de Martin y White-
no profundizamos en la ambigiiedad o, mejor dicho, complejidad de esta polaridad,
siguiendo el sentido comun. Nos proponemos, entonces, hacer uso de esta categorizacion
como una guia para la interpretacion de nuestros datos, recordando, también, que existen
trabajos desde la psicologia que apoyan esta division entre lo que resulta positivo o
negativo en el campo de las emociones, sobre todo desde la idea de la adaptacion e
integracion de las personas a la sociedad, donde es posible catalogarlas de negativas o
positivas segin cémo influyan en las relaciones que los individuos establezcan con otros

(Capella y Mendoza 2011).

2.6. Agresion Sexual Infantil

En Chile, el SENAME propone la siguiente definicion del abuso sexual infantil:
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Cuando un adulto utiliza la seduccion, el chantaje, las amenazas y/o la manipulacion
psicologica para involucrar a un nifio en actividades sexuales o erotizadas de cualquier
indole, lo cual implica involucrarlo en una actividad que no corresponde a su nivel de
desarrollo emocional, cognitivo ni social.

(SENAME 2004: 10)

Antivilo y Castillo (2004: 145), siguiendo a Echeburua y de Corral (2006), apuntan
que no existe paralelismo entre las definiciones legales™ y la terminologia psicosocial
habitual, ya que las definiciones psicosociales del abuso sexual, en general, no distinguen
entre violacion, estupro y abuso —como si lo hace la ley. En el abuso sexual se mezclan
multiples variables contextuales y relacionales, por lo que la experiencia abusiva constituye
un evento particular en cada caso; por esta razon, se opta por la referencia a la agresion
sexual infantil como “un concepto que abarca todas las formas de transgresion a la
indemnidad sexual.” (Nufiez 2010: 10), es decir, el concepto psicosocial de abuso sexual,
aqui utilizado, incluye a todos los menores que han sido victimas de estos delitos. Pese a
que no existe consenso en la definicion de la agresion sexual infantil, en términos
generales, se han determinado algunos elementos comunes a los esfuerzos por establecer
una conceptualizacion: el caracter relacional (agresor/agredido), la asimetria de la relacion,
la naturaleza sexualmente abusiva e inapropiada para la edad y el desarrollo psicosexual del
nifo/a, la busqueda de gratificacion sexual del agresor, el contacto sexual no deseado, y la
incapacidad del nifio/a de entregar un consentimiento informado o valido (CAVAS
Metropolitano 2004).

Otro de los acuerdos en la definicion del abuso sexual, es su divisidén en abuso sexual
extrafamiliar y abuso sexual intrafamiliar™. El abuso extrafamiliar se entiende como un
abuso en que el agresor no pertenece al medio familiar del nifio; se divide en dos clases:
agresor conocido y agresor desconocido. La primera clase —agresor conocido- representa
solo el 11%, siendo mas frecuente el contacto previo con la victima (Nufiez 2010: 12);

Escaff (2002 cit. por Antivilo y Castillo 2004: 141) afirma que es una experiencia muy

32 El abuso sexual en Chile constituye un delito, detallado en el Cédigo Penal. De acuerdo con la Nueva Ley
de Delitos Sexuales, dictada en 1999, se distinguen las siguientes formas de abuso: violacion, estupro, incesto,
abuso sexual. Para mayor detalle, ver Antivilo y Castillo (2004: 142-145).

> El tipo de abuso sufrido por los nifios cuyos relatos componen la muestra, es tanto extrafamiliar como
intrafamiliar. Ademas, no se distingue en tipos de abuso como en el Codigo Penal Chileno, siguiendo,
entonces, la concepcion psicosocial de abuso sexual.
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violenta que afecta mayoritariamente a adolescentes y adultos. Por otra parte, cuando el
agresor es un conocido utiliza el carifio, la persuasion, la mentira o la presion psicoldgica
para acercarse a los nifos (Barudy 1998); “el acercamiento tiende a ser sucesivo, inserto en
una relacion de afecto y dependencia, generando una crucial confusion relacional para el
nifo, dificultando, asi, la identificacion de la agresion y su develacion por parte del menor”
(Nufiez 2010: 12). En el abuso sexual intrafamiliar el agresor forma parte del nucleo
familiar de la victima o ha estado a cargo de su cuidado por un largo tiempo; este tipo de
abuso puede ser prolongado en el tiempo, dadas las caracteristicas de su desarrollo, donde
se da un traspaso de limites sucesivo y cada vez mas grave, ademas de un develamiento
tardio de la agresion. En cuanto a las cifras, los estudios nacionales e internacionales
coinciden en sefialar que aproximadamente en el 80% de los casos el agresor forma parte
del contexto relacional inmediato del nifio o es parte de su familia (Barudy 1998; CAVAS
2004; Echeburta y Guerricaechevarria 2005; Vasquez 2003; cit. por Huerta 2013: 4). Este
tipo de abuso provocaria un dafio psicoldgico mayor a la victima, pues el nifio que toma
conciencia de lo que estd sucediendo se ve ante una paradoja: “quienes debiesen proteger y
entregar bienestar, causan dafio; produciéndose la transgresion de las normas sociales y

bioldgicas de base” (Antivilo y Castillo 2004: 156).

2.6.1. Consecuencias o efectos de la agresidén sexual infantil

En primer lugar, es preciso hacer hincapié en el hecho de que no todos los individuos
responden del mismo modo al mismo evento, influyendo, en la respuesta al abuso sexual,
variables personales, relacionales, familiares y contextuales (Nufiez 2010: 15). No obstante,
se ha logrado establecer que, en general, los nifios y adolescentes victimas de agresion
sexual presentan un mayor riesgo de desarrollar dificultades a nivel interpersonal y
psicologico que aquellos que no han sido victimas; la gravedad del impacto del abuso,
ademas de lo heterogéneas que resultan ser la sintomatologia y las patologias consecuentes,
cuentan con el sustento de la bibliografia especializada (Canton y Cortés 2000, cit. por
Nuiiez 2010: 15).

Los factores que influyen en la respuesta de la victima —identificados en diversas
investigaciones- se pueden ordenar segun su relacion con tres elementos: (1) la experiencia

abusiva misma, por ejemplo, el tipo de agresion, el vinculo con el agresor, violencia,
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frecuencia y duracion; (2) variables previas a la agresion (de la victima y su familia), como
el sexo, la edad, caracteristicas de la personalidad, otras situaciones vitales estresantes y
funcionamiento psicologico previo, factores familiares previos; (3) aspectos posteriores a la
vivencia sexualmente abusiva, como la credibilidad de la familia, especialmente por parte
de la figura materna, apoyo y reaccion familiar general, proteccion, cambios en el contexto
socio-familiar, victimizacion secundaria (respuesta inadecuada o negativa de las
instituciones y agentes sociales) y, por ultimo, apoyo social (Nufiez 2010: 15-17) *.

Con el fin de sistematizar los efectos de las agresiones sexuales, se han desarrollado
modelos con una aproximacién sintomdtica y modelos de tipo comprensivo-explicativo; sin
embargo, una deteccion del abuso basada unicamente en el criterio sintomatoldgico
conlleva una subvaloracion de la prevalencia del fendmeno, ya que la agresion sexual no
implica de modo inequivoco un TEPT (Trastorno de Estrés Post Traumatico) o la
sintomatologia especifica que se ha intentado formalizar (Nufiez 2010: 39); de hecho
algunos estudios han concluido que entre un 30% y un 40% de nifios no presentarian
sintomas como consecuencia de la victimizacion (Huerta 2013: 7-8). En consecuencia,
Nuiiez concluye que, al menos en principio, no es posible conceptualizar un “Sindrome de
Abuso Sexual”, debido a las variables particulares de cada caso. Por su parte, Huerta
también se inclina por catalogar de inespecificas las alteraciones posteriores a la agresion;
apunta que estas:

[...] pueden surgir como consecuencia de una multitud de sucesos traumaticos o
estresantes como pueden ser la separacion de los padres, una excesiva exigencia en la
escuela, etc. Ya solo con esto desaparece el fundamento logico de la interpretacion de las

anomalias del comportamiento como indicadores de un abuso sexual.

(Huerta 2013: 7)

A su vez, Antivilo y Castillo (2004: 166) refuerzan esta idea de imposibilidad de
enumerar exhaustivamente los efectos psicologicos del abuso sexual, pero si consideran

factible agrupar aquellas que son citadas con mayor frecuencia en la bibliografia; dentro de

>* A mayor cercania, menor edad y mayor vulnerabilidad antes de la agresion, méas graves son sus efectos; en
el caso de la cercania el dafio es peor si es la figura paterna quien abusa.
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la corriente que acepta definir conjuntos de sintomas, es posible encontrar distinciones en
funcién de la etapa evolutiva de los nifios™.

El modelo comprensivo-explicativo de Finkelhor y Browne de 1985, al que alude
Nufiez (2010: 21-22), representa una postura alternativa a los modelos sintomatolédgicos;
este plantea que la agresion sexual infantil puede ser analizada en torno a cuatro dindmicas
traumatizantes que vuelven al abuso un tipo de trauma particular, “alterando la orientacion
cognitiva y emocional del nifio al mundo, distorsionando su autoconcepto, vision de mundo
y capacidades afectivas”. Estas dindmicas son las siguientes (Nufiez 2010: 22): (1)
sexualizacion traumatica, corresponde a la configuracion de una sexualidad disfuncional y
evolutivamente inapropiada; (2) traicion, que aparece cuando el nifio se da cuenta de que ha
sido dafiado por alguien en quien confiaba y de quien dependia; (3) pérdida de poder,
indefension, esto se debe a que la voluntad y deseos del nifio se ven reiteradamente
contravenidos, lo que afecta su capacidad para enfrentarse activamente al medio; (4)
estigmatizacion, es decir, sentimientos de culpa, vergiienza y aislamiento, asociados con
connotaciones negativas transmitidas por el agresor durante la interaccion abusiva; con ello
se instala una sensacion de ser distinto a los pares.

Este tipo de modelo, afiade Nufiez, permite extender la comprension de las secuelas
de la agresion sexual mas alla de los sintomas, pues involucra parte integral de la identidad
del nifio. Para intentar comprender el dafio psicoldgico asociado al abuso se debe ir més alla
de la observacion conductual, esto significa —recapitulando- incorporar en la evaluacion

otros factores, que permiten visualizar el impacto de una manera mas completa (2010: 22).

2.6.2. La agresion sexual infantil y las pruebas proyectivas

El Test de Apercepcion Infantil CAT-A, utilizado en este estudio es un test
proyectivo; Weinstein define a las pruebas proyectivas como estimulos con baja
estructuracion y ambiguos, que permiten el mecanismo de la proyeccion, lo cual se refiere a
“colocar en un telon de fondo aspectos personales, muchos de ellos no conscientes” (2004,
cit. por Antivilo y Castillo 2004: 182). Toda respuesta proyectiva implica una evidencia de

conducta, siendo igualmente importante el contenido y la forma de lo dicho. Para

>> Se han identificado conjuntos de sintomas mas frecuentes por etapas evolutivas: preescolares, de 0 a 6 afios;
y escolares, de 7 a 12 afios, pues se reconoce que algunos son transversales a todas las edades y otros
especificos para cada etapa; para mas detalle, ver SENAME (2004).
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Weinstein, una prueba de este tipo conlleva un proceso de creacidon proyectiva, esto es, “un
conjunto de reacciones perceptivo visuales, perceptivo motrices o de tipo tematicas, ante un
estimulo ambiguo y una consigna ambivalente” (2004, cit. por Antivilo y Castillo 2004:
182).

En la interpretacién de una prueba proyectiva, se consideran dos tipos de contenidos:
manifiestos y latentes; los primeros son aquellos que tienen relacion con los elementos
presentes en el estimulo, de caracter concreto; los segundos, se refieren a las tematicas
inconscientes gatilladas. Sobre las limitaciones de estos instrumentos, la principal critica es
su falta de objetividad en la interpretacion; en el caso del CAT-A, se han realizado estudios
para comprobar su validez, a pesar de que sus autores lo defendieron afirmando que no
necesitan validacion como los test psicométricos, pues “(...) en técnicas proyectivas
comparamos la conducta manifiesta con las tendencias inconscientes del mismo sujeto”
(Bellak 1961, cit. por Antivilo y Castillo 2004: 187). En los estudios normativos en técnicas
proyectivas, se busca establecer cudles son las respuestas usuales o clisés de los sujetos
participantes de cierta edad y, asi, poder evaluar si hay evidencia de diferencias en variables
como sexo, nivel socioecondmico, etc.; esto a la vez que se persigue aislar las respuestas
mas alejadas o desviadas del clisé, para luego relacionarlas con la variable estudiada
(Baringoltz et al. 1979, cit. por Antivilo y Castillo 2004). Resulta complejo, en el CAT-A 'y
en otros test de laminas, categorizar y codificar los aspectos dinamicos, lo cual puede
derivar en contradicciones entre los resultados de distintos estudios.

En cuanto a la relacion entre el Test de Apercepcion Infantil CAT-A y la agresion o
abuso sexual, Biedermann, Carranza y Tapia (1997, cit. por Antivilo y Castillo 2004: 192-
193), al estudiar exploratoriamente las caracteristicas psicologicas en un grupo de nifios
abusados y no abusados, concluyeron que los nifios que habian sido victimas de abuso
sexual mostraban conductas regresivas y mucha ansiedad, ademads, percibian
frecuentemente situaciones agresivas, que expresaban sentimientos de vulnerabilidad,
indefension, impotencia y la imposibilidad de defenderse o reparar, a su vez, se encontré un
predominio de relaciones agresivas y/o violentas con las figuras parentales y amenazantes
con otras figuras, en cuanto a las temdticas, aparecen recurrentemente la muerte y la
percepcion de contenidos sexuales simbolicos en situaciones agresivas. Huerta (2013)

observo diferencias significativas entre el desempeio narrativo de nifios abusados
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sexualmente y nifios sin sospecha de abuso en la mayoria de las ldminas; ahora bien, sus
resultados son diferentes a los obtenidos por Nuiez (2010) en lo que concierne al
reconocimiento de emociones, los sentimientos predominantemente negativos, contenidos
agresivos, entre otros, puesto que lo mas observado es la exclusion de estados emocionales
o sentimientos asociados a alguno de los personajes en el transcurso de la historia, lo
mismo con los sentimientos negativos y las demds categorias mencionadas, por lo que la
presencia de estos elementos en su grupo de control es significativamente superior a la del
grupo de estudio; por el contrario, Nufiez encontro diferencias significativas que
evidenciaron una mayor cantidad de sentimientos negativos y otras categorias afines en el
grupo de estudio, versus los otros dos grupos.

Los hallazgos de Huerta (2013) son consistentes con la bibliografia que sefiala que los
victimizados suelen rendir pobremente en instancias donde es requerido adoptar papeles
afectivos y cognitivos, sensibilidad social y habilidad para discriminar las emociones, en
relaciéon a nifos no victimas (Antivilo y Castillo 2004); Antivilo y Castillo tampoco
encontraron diferencias significativas en las variables mencionadas, sin embargo, es preciso
destacar que tanto su grupo experimental como el de control se componen de menores
institucionalizados, lo que podria explicar la falta de diferencias significativas en los
sentimientos negativos, por ejemplo. Estas consideraciones otorgan relevancia a este
estudio, en el sentido de que la corroboracion o refutacion de la hipotesis aportara evidencia
util para esta linea investigativa.

Dichas contradicciones, asi como la identificacion de otras limitaciones, los han
llevado a enfatizar la insuficiencia de este test proyectivo como herramienta de diagndstico
de agresion sexual. Antivilo y Castillo concluyen que el CAT-A “no debiera ser utilizado
como evidencia irrefutable de que una agresion sexual ha ocurrido” (2004: 119), puesto que
se restringe a entregar indicios acerca del funcionamiento psiquico del menor al momento
de ser examinado. Nufiez (2010) destaca la dificultad de interpretacion del test al no existir
pautas especificas para detectar una agresion sexual y sopesar el dafio psiquico asociado a
ella. A pesar de haber encontrado diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos, solo algunas de ellas se pueden explicar a partir del fenomeno de la agresion
sexual, mientras que otras estdn asociadas a la expresion de una psicopatologia asociada,

comunes a otros cuadros clinicos (por ejemplo: depresion). En el marco de la presente
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investigacion, resulta suficiente el hecho de que el test arroje indicios del funcionamiento
psiquico del nifio, ya que el objetivo es indagar en dicho funcionamiento, y no abogar por

darle un estatus de evidencia de la agresion.



3. Metodologia

3.1. Enfoque metodolégico y nivel

El estudio aqui propuesto es a nivel descriptivo, puesto que nuestro objetivo general es,
precisamente, generar una descripcion cuantitativa y cualitativa de los modos en que el
paisaje de la conciencia es construido en los relatos producidos por los nifios del grupo de
estudio, por un lado y, por otro lado, los nifios del grupo de control. Por lo tanto, el enfoque
utilizado es mixto, y el énfasis se encontrara en la indagacion cualitativa. Ademas, debido a
que contrastaremos las proyecciones narrativas del grupo de estudio con las del grupo de

control, esta investigacion es, también, un estudio comparativo.

3.2. Poblacion y muestra
La muestra proviene del proyecto VID “Estudio de validez del uso diagndstico de
pruebas graficas y narrativas en la evaluacion psicoldgica de nifios, nifias y adolescentes

, . .y 56
victimas de agresion sexual”

. La muestra se compone de un total de 110 casos de nifios
cuyas edades se encuentran en un intervalo de 5 a 14 afios de edad®’, que fueron divididos
en tres grupos: de estudio, con 27 nifios victimas de agresion sexual, de entre 5 y 13 afios de
edad; un grupo clinico sin sospecha de abuso, con 39 nifios “con diagndsticos en la linea
depresiva, ansiosa o conductual.” (Nufiez 2010: 89), de entre 6 y 14 afios de edad; y un
grupo de control sin sospecha de abuso ni presencia de cuadros clinicos, con 44 nifios de
entre 6 y 12 afos de edad. Para el desarrollo de esta investigacion, se decidid tomar casos
del grupo de estudio y del grupo de control sin sospecha de abuso ni presencia de cuadros
clinicos; excluimos el grupo clinico atendiendo a los objetivos de este estudio, mas
considerando siempre como proyeccion investigativa, afiadir el andlisis de las narraciones
producidas por ellos en el contexto del test proyectivo que se aplico. Por consiguiente, para
lograr cierta coherencia al interior de la muestra en cuanto a las edades y los sexos de los
nifios, se externaliz6 la eleccion de 40 sujetos, separados en dos grupos de 20 nifios cada
uno, cuyas edades van de los 5 a los 12 afios de edad. En consecuencia la distribucién de la

muestra es la siguiente:

%% Desarrollado por las académicas de la FACSO de la Universidad de Chile, Carolina Navarro, Ruth
Weinstein e Iris Gallardo.
57 No contamos con el detalle de las edades en cuanto a los meses.
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Tabla 1: Distribucion de la muestra por sexo y edad

Edad Grupo de estudio Grupo de control Total
Sexo Sexo
Masculino | Femenino | Masculino | Femenino
5 0 1 0 0 1
6 4 2 0 2 8
7 0 2 2 2 6
8 1 3 3 3 10
9 0 1 0 0 1
10 0 3 0 3 6
11 0 2 2 3 7
12 1 0 0 0 1
Total 6 14 7 13 40

Por lo tanto, analizamos los protocolos del Test de Apercepcion Infantil CAT-A de 20
nifios que han sido victimas de agresion sexual y los de 20 nifios sin sospecha de abuso, es
decir, un total de 40 casos. Nuestro grupo de estudio se compone de nifios y nifias que han
sufrido agresion sexual, y que han ingresado al Centro de Atencion de Victimas de
Atentados Sexuales CAVAS Metropolitano, del Instituto de Criminologia de la Policia de
Investigaciones de Chile, a partir del afio 2002 (Huerta 2013; Nufiez 2010). De acuerdo a
los datos del SENAME (2007, cit. por Nufiez 2010: 14), las edades de los nifios que han
sido vulnerados gravemente en su derecho a la indemnidad sexual se concentran entre los 6
y 13 afios, lo que representa un 62,3% de los casos a nivel nacional. En cuanto al sexo, los
casos de las nifas agredidas tienden a aumentar con la edad, mientras que los de los nifios
suelen disminuir a medida que crecen. Estos datos justifican el rango etario escogido para
esta investigacion. En cuanto a la distribucion del sexo en la muestra, la mayoria son nifias,
con un 67,5%, versus un 32,5% de nifios. Esta proporcion es un reflejo, en cierto modo, de
la prevalencia de las agresiones sexuales infantiles en Chile segun el género de las victimas,
ya que los datos apuntan a que las nifas serian agredidas con una frecuencia mucho mayor
que los nifios; sin embargo, es preciso considerar que —de acuerdo con la bibliografia
especializada consultada- los nifios tienden a develar menos la situacion de abuso, “debido
a los mandatos de género masculino socialmente imperantes, contrarios a la posicion de

victima, fragilidad y vulneracion, y por el tabu de la homosexualidad asociado a la
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naturaleza sexual de las agresiones” (Canton y Cortés 2004; SENAME 2007, cit. por Nufiez
2010: 14).

Entonces, en resumen, tanto la moda como la media de edad corresponden a los 8
afos, en ambos grupos, con una mayoria de nifias por sobre nifios. La siguiente tabla

muestra esta sintesis, donde 1 corresponde al grupo de estudio y 2 al grupo de control:

Grupo Edad Sexo

N 20 20
1 Media 8,00 1,70
Mediana 8,00 2,00

N 20 20
2 Media 8,65 1,65
Mediana 8,00 2,00

N 40 40
Total Media 8,33 1,67
Mediana 8,00 2,00

Tabla 2: Resumen de datos por grupo, edad y sexo

El nivel socioeconémico de los nifios de ambos grupos corresponde al estrato medio-

bajo (Nufiez 2010).

3.2.1 Obtencion de la muestra

En cuanto al grupo de estudio, la muestra fue obtenida a partir de las fichas clinicas del
CAVAS Metropolitano, y los criterios de inclusion considerados fueron (Huerta 2013;
Nufiez 2010):

1) Nifos y nifias en una fase inicial de calificacion o profundizacion diagnoéstica,
menor a dos meses de intervencion al momento de aplicacion del instrumento.

2) Que los antecedentes contemplen al menos una de las siguientes condiciones: a) que
exista sentencia judicial; b) que hayan existido testigos; c¢) que exista evidencia
médico legal; d) que el profesional a cargo del caso confirme la condicion de
victima de agresion sexual.

3) Nifos y nifias que no presenten una alteracion del desarrollo suficientemente

importante como para interferir en los logros evolutivos esperados para su etapa del



72

desarrollo, por ejemplo, déficit intelectual o dificultades severas en la expresion
verbal.

El grupo de control se compone de nifios que no presentan antecedentes de patologia
psiquiatrica, déficit intelectual y/o dificultades severas en la expresion verbal (Huerta
2013). Ademas, para descartar la sospecha de abuso sexual, se entrevisto a los profesores y
a los padres se les aplicd un cuestionario sencillo. Se excluy6 de este grupo a los nifios que
evidenciaron vivencias recientes de procesos de duelo, separacion de los padres y maltrato

infantil de cualquier tipo (Huerta 2013; Nunez 2010).

3.3. Instrumento
El instrumento utilizado para elicitar los relatos a analizar es el Test de Apercepcion
Infantil CAT-A (Bellak y Bellak 2004), el cual constituye un método proyectivo que “busca
explorar la personalidad en su dimension individual y comprender la relacion de un nifio
particular con sus figuras significativas” (Nufiez 2010: 90). La hipdtesis proyectiva consiste
en asumir que al presentar un estimulo ambiguo o ldminas con un final abierto, la respuesta
del individuo va a depender de su personalidad o experiencia previa, por lo que es
considerado un método para conocer la subjetividad (Babiker y Herbert 1996, cit. por
Nufiez 2010: 47). Las pruebas proyectivas tienen dos etapas: la primera es de proyeccion y
la segunda es de interpretacion, en la cual se identifican contenidos manifiestos (imagen) y
contenidos latentes, los que consisten en diversas tematicas que se pretende evaluar en el
nifio (conflictos psicoldgicos). De acuerdo con Weinstein (2002, cit. por Nufiez 2010), en el
caso del CAT-A estas tematicas son: relacion con los padres, relaciéon con los hermanos,
relaciones sexuales, agresion, y aprendizaje de la limpieza.
CAT-A fue disefiado con el fin de que la narracion sea elicitada a modo de juego, pues
es considerada, por sus contenidos, una técnica poco amenazante, cercana, poco sugestiva 'y
directiva (Nufiez 2010). Sin embargo, es un instrumento de dificil interpretacion debido a la
falta de pautas especificas, esto es, la objetivacion de su interpretacion se presenta como un
posible obstaculo en su empleo; segin Nuifiez, una posible solucion para ello es realizar
evaluaciones multidimensionales.
En sintesis, entendemos que la actividad proyectiva es lo que un individuo logra

proyectar de su mundo interno a partir de un estimulo determinado y, dado que nos
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proponemos estudiar como el narrador representa el mundo interior de los personajes de un
relato (paisaje de la conciencia), las narraciones elaboradas a partir de la aplicacion del
CAT-A resultan de gran interés para nuestra investigacion. Con respecto al porqué de la
utilizacion del CAT-A, Nufiez afirma lo siguiente:
Este test permite acceder a la percepcion del ambiente que presenta un nifio, asi como de las
figuras que lo rodean. Se espera que aparezcan conflictos psiquicos significativos del nifio, y la
naturaleza de las ansiedades movilizadas. En ello es posible conocer los principales
mecanismos de defensa utilizados y su eficacia. Todos estos elementos permiten explorar
dimensiones psicologicas que pudiesen estar afectadas en el caso de vivenciar una agresion

sexual.

(Niiiez 2010: 50)

El test se compone de diez laminas, todas ellas con figuras de animales en
situaciones diversas, las cuales se presentan al menor examinado en un orden determinado
por los autores de la prueba, Bellak y Bellak (Antivilo y Castillo 2004)*. Se escogieron
animales en lugar de humanos, porque se considera que estos facilitan la identificacion de
los nifios con ellos —por esto el CAT-H no es utilizado en la evaluaciéon de nifilos menores
de 12 afios. Los animales se encuentran mas distantes del mundo real que las personas, por
lo que conlleva una mayor libertad para expresar sus sentimientos, lo que se ve favorecido,
ademas, por la ambigiiedad que presentan las ilustraciones en lo que respecta a género y
edad de los personajes (Bellak y Bellak 2000, cit. por Antivilo y Castillo 2004).

En la aplicacion del CAT-A se busca que el nifio narre una historia a partir de cada
lamina, a modo de juego, con lo cual se crea una escena sustentada en el contenido
manifiesto y latente. Como hemos apuntado arriba, los contenidos manifiestos se refieren a
las imagenes que han sido dibujadas en la ldmina de manera objetiva, mientras que el
contenido latente hace alusion al conflicto psicolégico a explorar a partir de la imagen
(Nufiez 2010: 52). Los autores del test identificaron respuestas tipicas para cada lamina,
que pueden corresponder tanto a los contenidos manifiestos, como a los latentes (Weinstein
2002, cit. por Nafiez 2010: 52). Ahora bien, Nufiez advierte que se deben adecuar

evolutivamente los temas esperados para cada lamina, pues existen variaciones en las

*% El test se encuentra en (7.1).
>* Se pueden encontrar en (7.1).
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respuestas segun la edad del nifio examinado. A su vez, al momento de interpretar los datos,
se debe tener en cuenta el cardcter agresivo o no agresivo del contenido manifiesto de la
lamina; por ejemplo, la ldmina 7, por un lado, representa manifiestamente una escena en
que un tigre con garras y dientes visibles, salta hacia un mono que también est4 saltando,
por otro lado, su contenido latente representa los temores ante la agresion y la manera en
que se enfrentan esos temores (Nufiez 2010: 55), por lo que la recurrencia de tematicas

agresivas en las historias creadas a partir de esta ldmina no debiera extrafiar al investigador.

3.4 Recoleccion del corpus

Hemos escogido trabajar con este corpus, pues, siguiendo a Bocaz (1987), sabemos que
al ser el CAT-A un estimulo visual, es decir, un sistema semidtico no lingiistico, la
composicion del relato se ve protegida del impacto que podria tener la presencia de texto y,
de esta manera, la narracion surge de representaciones mentales construidas mediante un
procesamiento en linea de la informacién. Durante todo el tiempo que tomo la aplicacion
del instrumento, los sujetos tuvieron acceso a las imagenes; esto es positivo, puesto que el
contacto visual continuo con la lamina permite “minimizar el empleo de los procesos
retentivos de la memoria (...)” (Bocaz 1991: 52), facilitando la incorporacion de elementos
de la imagen que estan en segundo plano.

Para obtener los protocolos, en primer lugar, se asegur6 el consentimiento de los
encargados de los niflos y, una vez realizadas las entrevistas, se externalizd su
transcripcion. Tras presentar al nifio en evaluacion diez laminas —en un orden determinado-,
en la aplicacion del CAT-A el examinador debe pedirle que responda a la consigna:
“Cuéntame una historia lo mas completa posible con este dibujo”, seccion denominada
“relato espontaneo”; una vez que el nifio ha terminado su relato, debe responder a la serie
de preguntas: “;Quién es cada uno?”, “;Qué estd haciendo cada uno?”, “;Qué esta
sintiendo cada uno?”, “;Qué pasod antes?”, y “;Qué pasara después?”’. Ademas, quien
examina puede realizar las preguntas adicionales que estime necesarias para que el
protocolo aporte la informacion buscada, es decir, para que sea valida su incorporacion en
el estudio para el cual ha sido aplicado.

Ahora bien, a pesar de solicitar la produccion de un relato, en muchos casos solo se

dio una breve descripcion de la lamina. Esto puede deberse a diferentes razones: por
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ejemplo, en algunos casos los examinadores piden al nifio que indique qué hay en la
lamina, consigna que apunta a la elicitacion de una descripcion mas que de una narracion.
También consideramos la posibilidad de que se debiera a que en varias laminas los
personajes se encuentran estaticos, por ejemplo: en la nimero 1 (tres pollitos sentados a una
mesa, y una sombra en segundo plano que parece ser una gallina); en la numero 3 (un le6én
sentado con una pipa y un raton en un agujero de la pared); en la niimero 6 (tres 0sos
durmiendo, dos en una cueva); mientras que en otras imagenes el dinamismo es evidente
(p.e: lamina 7, donde hay un tigre saltando sobre un mono). Esta dimensioén de analisis la
hemos abordado al comparar la produccion de narraciones por lamina, sin embargo, no
encontramos grandes diferencias que nos permitan, finalmente, sostener un argumento
como el anterior. La decision tomada frente a la aparicion no menor de descripciones, en
concordancia con Bocaz (1996), es la de incluir los pasajes en que se expresa mentalidad
aun si estos se insertan en dicho modo discursivo, con el propdsito de explorar su
valoracion.

En cuanto a algunas percepciones contextuales se nota una cierta correlacion —en
términos, principalmente, intuitivos- entre el grado de compromiso adquirido por el sujeto
con la prueba y la cantidad de narraciones producidas, entonces, un alto nivel de distraccion
con un consecuente bajo grado de compromiso parece vincularse con una baja produccion
narrativa y, también, poca exploracion en la mentalidad de los personajes:

4.- ¢No, nada?, oye ;y qué paso antes, antes de que estuvieran comiendo?
Estdn conversando.
[¢De qué?]
Mmm, no sé.
[¢No te imaginas de qué podria ser?]
No.
[S5, nifio de 6 afios del grupo de estudio, P4]

Por el contrario, un nifio que se muestra preocupado por cumplir con el compromiso
adquirido con el examinador, produce mas secuencias narrativas y mas paisaje de la
conciencia en relacion a los otros. Por ejemplo, en el protocolo de S2 [nifa de 11 afios del
grupo de estudio] encontramos 10 narraciones, con 73 expresiones correspondientes al
paisaje de la conciencia, cifra sobre el promedio total (49,1) y el de su grupo (50,3); 34

expresiones son de clasificacion dudosa, también sobre el promedio total (6,85) y el de su
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grupo (8,05); en el paisaje de la accion las expresiones son escasas, pues solo hay 1, bajo el
promedio total (7,125) y el de su grupo (7,8); todos sus finales son positivos, sin embargo
las expresiones negativas (47) superan a las positivas (16).

Las transcripciones de los protocolos fueron revisadas con un enfoque lingliistico,
mediante el examen del material auditivo, ya que los transcriptores originales no forman
parte de la disciplina. Al mismo tiempo, resulta relevante sefialar que utilizamos el método
“doble ciego”, pues al analizar los relatos ignoramos las caracteristicas de los sujetos
evaluados. La informacion acerca de los grupos a los cuales pertenecen los protocolos, asi
como las edades y el sexo de cada nifio, fue recabada al momento de finalizar el andlisis de

las narraciones, de esta manera buscamos evitar la existencia de un sesgo.

3.5. Analisis del corpus

En (3.1) definimos nuestro enfoque como mixto con énfasis en lo cualitativo, esto se
debe a que nos hemos propuesto explorar formas no candnicas de estudiar el paisaje de la
conciencia, es decir, adoptar el concepto con una mirada flexible. Para ello, es preciso
atender con cuidado y profundidad a los niveles 1éxico, 1éxico-sintactico y discursivo, pero
por sobre todo a los contextos de produccion de los textos. No obstante, debido a que este
es un estudio comparativo entre dos grupos, donde hemos postulado como hipdtesis una
diferencia entre ellos en cuanto a la cantidad de ciertas expresiones de valencia negativa
presentes en los textos examinados, el analisis cuantitativo aparece como necesario para la
comprobacion o refutacion de nuestra hipotesis, por esta razon es que se ha llevado a cabo
un estudio estadistico descriptivo con un analisis de medidas de tendencia central, medidas
de la variabilidad y medidas que relacionan dos o mads variables. A continuacion,
presentamos una descripcion y justificacion de nuestra metodologia, especificando los

procedimientos de analisis, tanto los cualitativos como los cuantitativos.

3.5.1 Analisis cualitativo

En primer lugar, tras el examen de las transcripciones de los protocolos, organizamos
los datos —utilizando los mismos criterios ortograficos para todos ellos- en archivos de texto
plano (formato .txt), por lo que obtuvimos un total de 40 documentos, cada uno de ellos con

la transcripcion de los protocolos por nifio (Sn, n=1-40). Luego, iniciamos un archivo en el
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programa computacional Atlas.ti (formato .hpr6), una plataforma de trabajo para el analisis
cualitativo de datos, mediante la cual podemos etiquetar y separar los segmentos textuales,
afiadir comentarios, generar codigos, entre otras funciones.

Entonces, a partir del marco tedrico, por un lado, y del examen directo de los datos, por
otro lado, disefiamos los codigos que consideramos representativos de las categorias de
estudio ya delimitadas, en funcién de nuestros objetivos. A través de la aplicacion de dichos
codigos, separamos los fragmentos que constituyen los focos de interés de esta
investigacion, a los cuales el programa permite acceder facilmente en una siguiente etapa®.
Evidentemente, entre los codigos creados podemos advertir como prioritarios aquellos que
apuntan a la distincion de las narraciones de otros modos discursivos, especificamente del
modo descriptivo; esta identificacion se realizd mediante los siguientes criterios: la
determinacion del caracter libre o narrativo de las clausulas; la presencia o ausencia de los
rasgos que componen un relato, segun Labov y Waletzky (1967) y Labov (1972), de los
cuales consideramos especialmente relevante la seccion de complicacion de la accion; vy,
por ultimo, la representacion de las caracteristicas del modo narrativo de Smith (2003),
resefiadas en nuestro marco teérico. Para cubrir todas las areas de analisis, creamos lo que
en el lenguaje del mencionado software se llama “familias de codigos”, es decir, grupos de
etiquetas pertenecientes a la misma dimension de estudio, por ejemplo: la familia “modos
discursivos”, compuesta por los rétulos ‘narracion’ y ‘descripcion’; solo se aplica un
codigo por familia, con algunas excepciones que seran abordadas mds adelante. A su vez,
los documentos que contienen los protocolos se marcan —al finalizar el andlisis- con el
grupo al que pertenecen, lo cual es fundamental para comparar los resultados aplicando la
variable de abuso.

Ahora bien, a pesar de que este punto no es constituyente de nuestros objetivos de
investigacion a nivel descriptivo, creemos que es necesario evaluar los datos no solo
globalmente, sino también explorar comparativamente el efecto que puede tener en los
relatos la imagen contenida por cada lamina en particular. La mayoria de de ellas son
neutras en su contenido manifiesto —sobre todo en relacion a las expresiones faciales-, pero

hay otras que no lo son, por ejemplo, en la ldmina 7 (L7) se observa un tigre —en un

% En este software existen las llamadas “citas”, las que consisten en los fragmentos de texto seleccionados y
etiquetados con los codigos generados por el investigador. Se puede acceder a ellas organizadas por nifio, por
codigo, por grupo y por familia de codigo, ademas del total.
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escenario selvatico- saltando, con sus colmillos y garras a la vista, en direccion a un mono
que también estd saltando, dicha postura corporal del tigre puede ser facilmente asociada
con una intencion de ataque, por lo que es de esperar que esta imagen estimule la
produccién de relatos con un fuerte componente agresivo; este tipo de elementos deben ser
tomados en cuenta al momento de interpretar los resultados, para evitar generalizar
erroneamente el desempefio de los nifios.

Respaldan esta decision los hallazgos de Nufiez (2010), quien encontré que no
existen diferencias significativas en el analisis total de sus variables entre los tres grupos de
su investigacion: grupo de estudio, compuesto por nifios que han sido agredidos
sexualmente; grupo clinico, compuesto por nifios que presentan algin trastorno clinico y
que no han sido agredidos sexualmente; y un grupo de control, compuesto por nifios sin
sospecha de abuso; sin embargo, si encontrd diferencias significativas en algunas variables:
sentimientos predominantemente negativo, desenlace desdichado y desenlace fantastico; de
estas tres variables, nos interesa enfatizar lo que ocurre en la primera, la cual aparece con
mayor frecuencia en el grupo compuesto por nifios que han sido victimas de agresion
sexual; no obstante, al examinar en detalle los resultados de la autora, podemos observar
que esa diferencia significativa entre los grupos no se da en todas las laminas, sino s6lo en
L1, L3, L7 y L8; a su vez, la variable de la autora ‘interaccion predominantemente
negativa’ —también relevante para nuestro estudio- presenta un porcentaje extremadamente
alto en la lamina 7, en los tres grupos —debido a su contenido manifiesto, como ya hemos
explicado. En sintesis, es necesario evaluar si existen o no patrones de respuesta por lamina
en los conceptos que nos hemos propuesto examinar en este corpus; para lograr comparar
por lamina, codificamos cada pasaje textual seleccionado con el nimero de la lamina a la
que este pertenece.

Otra de las familias de codigos, crucial en el presente trabajo, es aquella que retine
las etiquetas que se refieren a los rasgos formales generales, gramaticalmente hablando. Al
respecto, estimamos que centrarse inicamente en los verbos mentales resultaba insuficiente
para evaluar la riqueza y complejidad del paisaje de la conciencia; por consiguiente,
optamos por afiadir a estos el estudio de las clausulas subordinadas y las subordinadas
finales (Jofré et al. 2011), en particular, el de su comportamiento en los contextos en que

adquieren la funcién de dar forma a la experiencia interior de los personajes de una
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narracion —con las restricciones mencionadas en (2.5)-; junto a ellas, nos hemos propuesto
explorar el uso de otras estructuras no canonicas, como oraciones condicionales y causales.
En consecuencia, al sostener que no es suficiente restringir el estudio del paisaje de la
conciencia al plano 1éxico y, por lo tanto, asumir que no basta con realizar un mero conteo
de las palabras mentales (verbos, adjetivos, sustantivos, adverbios) para establecer su
existencia y manera de existir, entendemos que es preciso llevar el andlisis al plano
discursivo, adicionando otras estructuras lingiiisticas y recursos pragmaticos, para de esta
forma enfocarse en el modo en que el paisaje de la accion y el paisaje de la conciencia se
entretejen, se interrelacionan, construyéndose el uno en relacion con el otro y, con ello,
configurando la narracion.

Entonces, en lugar de reconocer limites rigidos entre lo que ocurre en el plano de la
accion y los procesos que tienen lugar en la mente, conciencia o mundo interior de los
participantes del mundo narrativo construido por el hablante, procuramos examinar en qué
contextos dichos limites se difuminan e incluso desaparecen, complejizando el concepto.
Partimos de la premisa de que algunas de las conductas y acciones que ejecutan los
personajes se encuentran vinculadas con su mundo interior con distintos grados de
explicitud, por lo que el vocabulario mental no es el inico modo en que accedemos a esta
dimension del texto; ahora bien, esto no se aplica a todos los casos, por esta razon es que,
creemos, es preciso estudiar este aspecto de la construccion del paisaje de la conciencia.
Por lo mismo, esta aproximacion al problema no quiere decir que no reconozcamos formas
relativamente acotadas, con limites definidos, de describir el mundo mental, sino que tanto
dichas estructuras como aquellas que hemos catalogado de difusas, se definen en funcién
del contexto discursivo®. De esta manera, incluimos pasajes que con un criterio 1éxico no
se verian involucrados en el andlisis (al no utilizar un vocabulario mental), pero que es
posible argumentar que pertenecen al plano interior de los personajes®®. A fin de discutir
apropiadamente estos casos, incluimos —en la familia de cddigos “paisajes narrativos”- la

etiqueta ‘clasificacion dudosa’.

5! Entre los parametros de definicion de palabras mentales, utilizamos el listado de 75 verbos de referencia
mental presentado por Riviere y Sotillo “(...) de los cuales la mayoria son de creencia, algunos de deseo y un
reducido grupo de actos de habla.” (1998: 174-175), los cuales incluimos en el Anexo 2. En cuanto al
vocabulario emocional, consideramos algunos de los resultados de la investigacion realizada por Martinez
(2002).

%2 Este punto sera discutido con mayor profundidad en la presentacion y analisis de los resultados, asi como
en las conclusiones.
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Adicional y paralelamente a la codificacion del corpus, se tomaron en cuenta ciertas
condiciones particulares de las entrevistas, tales como el cansancio de algunos nifios en la
prueba, el estar distraido, el modo de formular la consigna que busca elicitar el relato
espontaneo, la actitud del examinador y el grado de participacion que tiene en la
conversacion que suele generarse al aplicar el test, entre otros factores extralingiiisticos que
podrian contribuir a entender mejor el desempefio de los nifios en la tarea asignada. Esta
informacion, al haber sido extraida del material auditivo y de las notas realizadas por los
examinadores en el trabajo de campo, no es extremadamente rica en detalles, pero aun asi

aporta a la interpretacion de ciertos casos en particular.

3.5.1.1 Procedimientos de analisis
La primera etapa de analisis de los textos presentes en los protocolos, corresponde a
una pre-codificacion del corpus realizada a partir del marco tedrico y de nuestros datos, con
el fin de establecer los rétulos a utilizar en la clasificacion de los pasajes textuales
relevantes para la investigacion. Estas etiquetas tentativas fueron puestas a prueba en una
revision minuciosa del corpus, proceso en el que sufrieron modificaciones constantes hasta
lograr establecer una lista de codigos definitivos agrupados en “familias”, los asignamos a

los segmentos marcados en la pre-codificacion, como se muestra en la ilustracion 1:

8| LAMINAG
} | Relato espentaneo:

Habia un cuarto donde vivia una congjita bebé, Tenia espejo, ventana, Luego estaba acostada €% Final neutro fodt

porque como era bebé le daba suefie muy temprano asi que la llevaron a acostar. Ella no se }g’fg 19 2% Orientacion  ¢% Deseos % Experiencia-sensacian
queria acostar pero la dejaron acostada y a la mama se le olvido cerrar la puerta. Ella se bajo €% Narracion ¥ Cognidones ¥ 19 jet]

de la cunay fue a verla y los papas estaban comiendo cosas ricas y a ella no le habfan dade, 2};@ giemggan.m gignggatwo

asi que se puso a llorar y se fue a acostar otra vez. La mama le pregunté por qué estaba %D 2% Negativo $% Palabra mental 2% RE

liorandae. Ella le dijo que porgue los vio comiendo comida ricay a ella no le dieron y vie por la £% Comportamiento £ Falabra mental 25 PC 19 fodia
ventana que estaban todes sus amigos jugando con sus familias y comiendo cositas ricas y

fet] folls Lo RE ¥ Palabra mental

100 ella era la lnica que no estaba comiendo nada. 2% Negativo % RE Ty PC

] ;
122 | 3.- ;Qué est sintiendo cada uno? Ly RE 2% Percepciones
o 18 | ERELEREETEERIEE, No la habian invitado porque donde era tan chiquitita no podia 41 gto

=| comer las cosas que comian los grandes
12 2% Negativo
125 | 4.- ;Qué pasd antes? Fols]
S0 106 | Antes estaba jugando en el patio de la casa y se habia quedado dormida debajo de un drbol. £ Palabra mental
La mama la vio y |z llevo a acostarse pero ne estaba durmiendo, sélo que estaban jugando a fols
@ la escondida y ella estaba contande. Los demds siguieron jugando. A £% Sentimientos y emociones

28 | {Continta jugando con sus manos y mangas, pero a ratos, también se mete el nudillo del
dedo pulgar envuelto en el chaleco a la boca.}

Ilustracion 1: Ejemplo de mesa de trabajo en Atlas.ti

Definimos un total de 50 codigos, agrupados en 12 “familias”, las cuales representan
los ejes conceptuales y metodologicos de la investigacion. Estas son: (1) modo discursivo:
descriptivo o narrativo; (2) paisajes narrativos: paisaje de la conciencia (PC), paisaje de la

accion (PA), clasificacion dudosa (CD); (3) protocolo CAT-A: relato espontaneo (RE),
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preguntas (P1-6); (4) estructura narrativa (Labov 1972): resumen, orientacion,
complicacién de la accidn, evaluacion, resolucion y coda; (5) categorias de Perner (1994):
sentimientos y emociones, deseos e intenciones, percepciones y cogniciones®, a estas
anadimos la categoria —y con ella el cédigo- de ‘experiencia-sensacion’, con la cual
marcamos las construcciones del tipo tenia hambre/frio/suefio/etc., principalmente para
separar los datos que nos permitiran abrir la discusion acerca de su estatus como paisaje de
la conciencia; (6) funcion modalizadora epistémica, asumiendo que estudiar su
comportamiento no es un objetivo de esta investigacion; (7) estructura formal de las
construcciones: palabras mentales, oraciones finales, causales, condicionales; (8) valencia
de los sentimientos, emociones, deseos e intenciones: positiva y negativa; (9) graduacion de
los sentimientos: alto, medio, bajo (Martin y White 2005); (10) otros procesos,
clasificacion basada en el modelo de Halliday adaptado por Ghio y Fernandez (2008):
materiales, de comportamiento, verbales®; (11) valencia global del relato segiin su
desenlace: final positivo, final negativo y final neutro; (12) laminas: lamina 1 (L1), lamina
2 (L2), lamina 3 (L3), lamina 4 (L4), ldmina 5 (L5), lamina 6 (L6), lamina 7 (L7), lamina 8
(L8), lamina 9 (L9), lamina 10 (L10). En consecuencia, para nuestro analisis contamos con
un total de 12 grupos, los que suman un total de 50 categorias, etiquetas o codigos. A
continuacion, los describimos con més detalle, diferenciando los que resultan centrales para
la investigacion de aquellos que constituyen elementos secundarios y cuya funcion es la de
aportar un panorama general del funcionamiento del concepto en el contexto de produccion
discursiva real, del cual se puedan levantar nuevos proyectos de investigacion en torno a

esta tematica, con otros focos:

1) Grupos o familias centrales:

1. Modo discursivo: se compone de los codigos ‘descripcion’ y “narracion’, y su Gnica
funcién es registrar si se produjo o no un relato: una narracién o una descripcion. En

un estudio enfocado en el test y su aplicacion puede considerarse importante el

63 Codificamos por separado ‘percepciones’, ‘cogniciones’, ‘deseos’ e ‘intenciones’, dado que existen
diferencias de complejidad entre ellas, a pesar de constituir las categorias en conjunto; esto significa que las
estudiamos juntas y por separado. ‘Sentimientos y emociones’ decidimos mantenerla unida en todo momento,
puesto que la bibliografia no describe diferencias de complejidad entre ambos elementos; en esta categoria
incluimos los ‘estados de animo’, que no constituyen ni emociones ni sentimientos propiamente tal, pues
corresponden a disposiciones causadas por estos (DRAE).

% Los procesos mentales no son etiquetados como tales, pues asumimos que se corresponden con las
secuencias codificadas como paisaje de la conciencia.
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examen del modo en que se enuncia (o se omite) la consigna: “Cuéntame una historia
lo més completa posible con este dibujo”, y su relacion con la seleccion, por parte del
nifio, de una secuencia narrativa o una descriptiva. En este caso, el dato sirve para
poner énfasis en el modo de aplicar el test y el impacto que puede tener en los
resultados el no seguir las instrucciones rigurosamente. Los RE que sean
efectivamente narraciones, llevan el cddigo ‘narracion’, ademas del correspondiente
a la ‘valencia global segun el desenlace’; por su parte, cuando corresponde asignar el
codigo ‘descripcion’, s6lo se agrega la identificacion de la lamina a la cual
corresponde, a menos que se identifiquen pasajes relevantes para nuestro analisis
dentro de la descripcion.

. Paisajes narrativos: el principal objetivo de este familia es diferenciar los pasajes
textuales que expresan mentalidad de modo claro (paisaje de la conciencia, ‘PC’) de
aquellos cuya inclusion en dicha categoria es dudosa (clasificacion dudosa, ‘CD’), al
tratarse de procesos que tienen algo de mentales, pero también de conducta o
comportamiento, por ejemplo. Ademas, marcamos el paisaje de la accion (‘PA’)
cuando este contiene acciones de caracter negativo o positivo, elemento que sirve
como apoyo o complemento al andlisis, en un plano secundario; esto tiene la
intencion de plantear una relacion entre ambos paisajes, con una posible proyeccion
para una nueva investigacion centrada en este concepto. Creemos que los datos
recogidos del paisaje de la accidén, pueden convertirse en un factor fuertemente
complementario en el cometido de diferenciar las valencias predominantes en los dos
grupos. Como ya hemos esbozado, el cddigo ‘CD’, clasificacion dudosa, se usa para
marcar secuencias narrativas que parecen ser PA, pero que podrian leerse como PC,
o bien como un buen ejemplo del cruce de ambos paisajes; esto nos permite
distinguir qué verbos o expresiones funcionan asi y en qué contexto, y evaluar si se
corresponden o no con los procesos de comportamiento y procesos verbales de
Halliday (1985, en Ghio y Fernandez 2008); entonces, este dato debiera
correlacionarse con los codigos de ‘otros procesos’. Ejemplos:

a. CD:

i.  Comportamiento: (...) el oso mds pequeiio estaba llorando. [S19, nina de

11 anos del grupo de control, L5, P2].
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1. Verbal: (...) vy dijo: ‘;Y donde esta?, ;qué estd?, estoy en una cueva, si

voy a lo profundo voy a ver lo que hay, si hay oro’. [S20, nifia de 6 afios

del grupo de control, L6, RE].
b. PA: (...) y_mataron al monito. [S1, nifia de 7 afios del grupo de estudio, L6,
P6].
c. PC: (...) porque pensé que no le iban a avisar a la mamd. [S29, nina de 11
afios del grupo de control, L1, RE].

3. Categorias de Perner: deseos, intenciones, percepciones y cogniciones, fueron
codificados por separado para un andlisis mas fino dentro de dichas categorias, pues
en estudios previos se han observado diferencias en cuanto a su complejidad; en
cambio, sentimientos y emociones se mantuvo como una sola categoria. Ademas de
estos codigos, adicionamos una sexta etiqueta: ‘experiencia-sensacion’, la que agrupa
los pasajes textuales donde se mencionan percepciones fisicas de los personajes, por
ejemplo: Que la guagiiita estaba asi durmiendo, porque era muy chiquitita y tenia
frio. [S1, nifia de 7 afos del grupo de estudio, L5, RE], (...) y se encontré con un

mono y él tenia mucha hambre. [S27, nifio de 8 afios del grupo de estudio, L7, RE];

ahora bien, a pesar de haberla incluido en esta familia de c6digos, no forma parte de
la propuesta de Perner, por lo que su presencia en este grupo es una decision
metodoldgica, con sustento en la discusion esbozada en nuestro marco teodrico, acerca
de si podemos o no considerar este tipo de construcciones como parte del paisaje de
la conciencia, pues no son expresiones de mentalidad, pero su elaboracion implica

una toma de posicion del narrador desde el personaje, interpretando sus sensaciones,

¢

tengo

hambre’ [S6, nifia de 8 anos del grupo de estudio, L8, RE], donde podemos observar

lo que queda ain maés claro con ejemplos como el siguiente: (...) y é/ dice:

coémo el uso del discurso directo proporciona una perspectiva todavia mas cercana a
la del personaje. Entonces, considerando lo anterior se abre la opcion de clasificar
estas percepciones y necesidades fisicas como paisaje de la conciencia, no obstante,
es preciso evaluar si hay respuestas clisé al respecto por ldmina, puesto que ello
podria significar que es la lamina la responsable de estas expresiones, lo que resta

mérito al narrador, y con ello resta fuerza al argumento a favor de catalogarlo como
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paisaje de la conciencia; por estas razones, este codigo no se ve en compaiiia de la
familia de los paisajes narrativos.

4. Estructura formal: estos codigos, en relacion a los del grupo de paisajes narrativos,
suelen verse aplicados solo junto a la etiqueta de paisaje de la conciencia, a
excepcion del codigo ‘condicional’, que si aparece con las clasificaciones dudosas, y
‘causal’, que se encuentra con todas las etiquetas de los paisajes narrativos. En
cuanto a la familia de ‘otros procesos’, las cuatro marcas de estructura formal se
relacionan con el codigo ‘verbal’, pero solo la marca ‘condicional’ aparece —en dos
casos- ligada a ‘comportamiento’, y inicamente ‘causal’ se vincula con ‘material’®’:

a. Palabra mental: se aplico en los casos en que el término que define la existencia

del paisaje de la conciencia correspondia a una palabra (verbo, adjetivo,
sustantivo, adverbio) o expresion que aludiera directamente a la mentalidad:
Entonces decidieron las dos familias hacer un dia de picnic ahi. [S2, nifia de 11
afios del grupo de estudio, L4, RE], en este caso es el verbo decidir el que
determina que este pasaje textual sea calificado como paisaje de la conciencia,
especificamente dentro de la categoria de las intenciones; en La mamd estaba
triste. [S12, nifia de 11 afios del grupo de control, L4, RE], observamos que el
paisaje de la conciencia, en este caso una emocidon con valencia negativa
(tristeza), es construida a través de una oracion copulativa, donde el nicleo de
mentalidad se encuentra en el adjetivo triste.

b. Final: este tipo de oracion® se usa sélo para las intenciones. En este caso
incluimos expresiones construidas —principal, mas no unicamente- con la formula
<para + infinitivo> o <para que + subjuntivo>, por ejemplo: (...) tomaron un
atajo para llegar mds rdpido [S12, nifia de 11 afios del grupo de control, L5, RE],

Una mamd gallina le estd dando de comer a sus pollitos para que crezcan mds

rdpido [S27, nifio de 8 afios del grupo de estudio, L7, P5]. Ahora bien, estas no

5 El hecho de que las oraciones causales seleccionadas para su estudio, aparezcan junto a las tres opciones de
‘paisajes narrativos’ y las tres opciones de ‘otros procesos’, sugiere que la marca ‘causal’ no es lo
suficientemente restringida como para convertirse en un factor determinante del paisaje de la conciencia; sin
embargo, aun es posible argumentar la inclusion de algunas de ellas en dicho concepto. Este punto se refuerza
con los resultados del analisis cuantitativo, por lo que es desarrollado en el capitulo correspondiente a la
presentacion y analisis de resultados (4).

% Para una revision extensa de las oraciones causales y finales ver Galdn Rodriguez (1999).
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son las Unicas formas de formar oraciones finales que hemos tomado en cuenta,
las demas seran revisadas mas adelante.

c. Causal: este es un codigo creado a fin de recoger expresiones que, a pesar de no
constituirlo en si mismas, funcionan como un complemento del paisaje de la
conciencia. Esta situacion desemboca en la discusion de si es posible integrar
construcciones de ese tipo al PC o no.

d. Condicional: dentro de estas oraciones consideramos que son las condicionales
hipotéticas las que pueden contribuir a la construccion del paisaje de la
conciencia, sin embargo esta afirmacion debe ser sometida a prueba a través del
analisis de los datos. Siguiendo a Montolio (1999), para que una condicional sea
hipotética, debe existir una relacion temporal entre la prétasis y la apodosis, o
clausula principal y subordinada, entonces, en las condicionales hipotéticas o
predictivas, la protasis debe tener una orientaciéon hacia el futuro; bajo este
concepto, las construcciones que se refieren a experiencias pasadas nunca podran
ser hipotéticas, pues plantean una posibilidad que ya no se cumpli6, por lo que la
autora habla de una “hipdtesis resuelta”.

5. Otros procesos: como mencionamos anteriormente, en esta familia de céodigos
integramos algunos procesos de los distinguidos por Ghio y Fernandez (2008), en
relacion a la experiencia interior y la exterior. Tales procesos son seis, con tres
basicos y tres intermedios; hemos decidido codificar tres en total —sin contar los
mentales y los relacionales, al corresponder, ambos aunque en distinta medida, a lo
que aqui entendemos como paisaje de la conciencia-: uno basico, ‘material’ y dos
intermedios, ‘verbal’ y de ‘comportamiento’, dejando fuera el intermedio
‘existencial’. Las razones de esta seleccion son las siguientes: en primer lugar, hemos
creado una suerte de identidad entre los procesos materiales y el paisaje de la accion,
paralela a la creada entre los procesos mentales y el paisaje de la conciencia —aunque
algunos procesos relacionales integran también dicho panorama narrativo-; en
segundo lugar, los procesos verbales y los de comportamiento son aquellos procesos
intermedios que colindan con los mentales: los de comportamiento (actuar) se
encuentran entre los mentales y los materiales (hacer, causar), y los verbales se

ubican entre los mentales y los relacionales; no consideramos identificar en el corpus
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ni los relacionales (ser, estar) ni los existenciales (haber, existir, parecer), estos
ultimos por encontrarse mas cerca de los materiales que de los mentales. Entonces, el
analisis en torno a estos conceptos no es refinado o en detalle, sino més bien grueso y
un apoyo para la descripcion del paisaje de la conciencia, en tanto las categorias de
‘comportamiento’ y ‘verbal’ nos permiten considerar la incorporacion de expresiones
que son omitidas a priori al estudiar dicho panorama narrativo, al no construirse
mediante férmulas candnicas ni estructuras directamente mentales. Los pasajes
codificados como “otros procesos” suelen aparecer junto a ‘CD’, excepto los
procesos materiales que se etiquetan junto a ‘PA’, y los verbales, los cuales aparecen
también con ‘PC’ en los casos en que contienen alguna palabra o expresion que
puede ser clasificada de ese modo, independientemente de la presencia del discurso
directo o indirecto. Finalmente, resulta de particular interés la relacion que se da en
el corpus entre ‘CD’ y ‘comportamiento’; asimismo, es preciso examinar la relacion
que sostiene ‘verbal’ con ‘CD’ y ‘PC’. Los procesos de comportamiento, a su vez,
los relacionamos con los “afectos conductuales” de Martin y White (2005).

. Valencia: para determinar si una expresion mental es negativa o positiva, nos
guiamos por la teoria de la valoracion, cuyos criterios hemos resefiado en el marco
tedrico. Pertenecen a este conjunto los codigos ‘positivo’ y ‘negativo’, los cuales son
cruciales para alcanzar nuestros objetivos de investigacion, puesto que nos permiten
separar los sentimientos y emociones negativas, por ejemplo: (...) y la mamd gallina
se enojo mucho [S7, nifia de 9 afios del grupo de estudio, L1, RE], y, junto a ello,
comparar los datos de ambos grupos. Lo mismo ocurre en relacion a los deseos e

intenciones, por ejemplo: (...) y entonces_lo queria atacar [S39, nifio de 7 afios del

grupo de control, L7, RE], (...)_para lastimar a los demds [S31, nifia de 9 afios del
grupo de estudio, L9, P4], respectivamente. En el transcurso de la codificacion,
creimos valido aplicar estas marcas también a algunas cogniciones, por ejemplo en
casos en que aquello que los personajes representan en sus mentes son ideas de
caracter negativo: Pensd que lo iba a matarlo. [S5, nifo de 6 anos del grupo de
estudio, L9, P3]. Por otra parte, decidimos codificar los estados mentales positivos
para poder matizar los resultados y, de este modo, esbozar una representacion mas

precisa de lo que ocurre en nuestro corpus en este ambito. Ejemplos de estados
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mentales con valencia positiva son los siguientes: (...) y se pusieron muy felices [S4,

nifia de 8 anos del grupo de estudio, L4, RE], Habia una mamd que queria jugar con
su cachorrito [S11, nifia de 8 afios del grupo de control, L10, RE], (...) para rescatar
a sus hijos. [S5, nifio de 6 afios del grupo de estudio, L1, P5], (...) se dio cuenta que
era_entretenido. [S10, nifia de 5 afos del grupo de estudio, L4, P3], Estdn pensando
que el pastel va a ser rico. [S3, nifio de 6 anos del grupo de estudio, L1, P3].
Identificar elementos positivos nos permite agregar al calculo de la frecuencia
absoluta de los negativos, el de su frecuencia relativa.

7. Valencia global segin el desenlace: estos codigos se usan cuando encontramos
narraciones en ‘RE’, y su funcién es evaluar el desenlace del cuento, con el fin de
complementar la cantidad de expresiones negativas y positivas presentes en los
textos. La idea es entregar un panorama mas completo de la proyeccion narrativa,
pues no es lo mismo una alta presencia de negatividad con un desenlace negativo o
incompleto, a que este sea favorable para los personajes del relato. Los codigos de
esta familia son tres: final positivo, final negativo y final neutro; esta tiltima marca se
aplica cuando la resolucion del relato no afecta a los personajes para bien ni para
mal, o bien cuando el texto carece de resolucion. En observaciones paralelas a la
codificacion dejamos constancia cuando es observable la estructura de un relato —
progresion temporal y tematica, introduccion de eventos y estados, etc.-, pero en su
contenido es incoherente. Ejemplos:

a. Final positivo: El tiempo paso y muchos siubditos les empezaron a agradar al

rey, y el rey le dijo al ratoncito: “Todo te lo debo a ti ratoncito, por la ayuda
que me diste. Fin. [S2, nifa de 11 afios del grupo de estudio, L3, RE].

b. Final negativo: Salio y después no sabia que ahi habia un puma que le

gustaban los conejos que se salian de su casa. Salto, salto, salio de su casa, y

después lo mataron. [S3, nifio de 6 afos del grupo de estudio, L9, RE].

c. Final neutro: Entonces el leon se quedo en su trono pensando qué podria hacer

para ser mds astuto que el raton. Y eso, no se me ocurre nada mds. [S19, nifia

de 11 afos del grupo de control, L3, RE].

2) Cdédigos secundarios con fines exploratorios:
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1. Protocolo: sirve para evaluar cudnto paisaje de la conciencia hay en RE y cuanto en
las demads secciones (especialmente en P3). Es interesante este analisis, pues se
podria pensar que en P3 se apela directamente a los sentimientos de los personajes®’;
no obstante, la variedad de respuestas obtenida relativizan esta afirmacion. Entonces,
no solo sirve pesquisar la cantidad de PC en general, sino también —dentro del paisaje
de la conciencia- observar donde se concentran las secuencias de paisaje de la
conciencia. Este resultado puede servir para obtener informacion acerca de cudl
seccion del test resulta mas fructifera en lo que respecta al estimulo de la expresion
de mentalidad de los personajes de un texto narrativo. Este dato puede aportar a
concluir cual de las areas del instrumento utilizado genera mayor cantidad del tipo de
pasajes textuales que aqui buscamos y, con ello, reflexionar acerca de la posibilidad
de modificar el test —o construir uno nuevo, proyectivo también, pero dirigido a la
produccion de mentalidad-; por ejemplo, en caso de una fuerte presencia del paisaje
de la conciencia en la tercera pregunta, se podria plantear incluirla en la consigna
inicial, con el fin de que los nifios pongan mas atencién a los estados y procesos
mentales de los personajes de su relato. Sin embargo, el andlisis de este grupo de
categorias es secundario a nuestros objetivos, por lo que los datos obtenidos y las
consideraciones al respecto se plantean como elementos exploratorios para un
eventual estudio centrado en el test CAT-A.

2. Estructura narrativa: con esta familia de etiquetas exploramos qué tan incorporada
esta la estructura narrativa en los nifios de 5 a 12 afios, pudiéndose observar si los
resultados se corresponden o no con lo expuesto por otros estudios en el area. No
obstante, este &mbito no forma parte de nuestros objetivos, por lo que las acotaciones
al respecto no son en profundidad y constituyen una posible proyeccion de esta
investigacion con otro foco.

3. Funciéon modalizadora epistémica: (‘modalizador’ en el software) ha sido
identificada para no confundir los casos en que los verbos de estados mentales

cumplen esta funcion con aquellos en que poseen un significado de proceso mental.

%7 Llaman la atencion los efectos que puede tener modificar la tercera pregunta (P3) al formularla con el verbo
pensar, en lugar de sentir: “;Qué estan pensando?”’; pues creemos que esto puede conllevar una mayor
presencia de percepciones y cogniciones versus sentimientos y emociones, en relacion a las respuestas a la
pregunta por los sentimientos. Este es un punto que podria ser objeto de una investigacion posterior.
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Se encuentra vinculada, mayormente, con el codigo ‘evaluacion’, que, a su vez, se
relaciona con el concepto de subjetividad (Smith 2003) y funcion evaluativa (Labov
1972). Su analisis es secundario, sobre todo debido a que su presencia en el corpus es
minima.

4. Graduacion de los sentimientos: estos codigos los creamos en base a la teoria de la
valoracion (Martin y White 2005); su funcién es puramente exploratoria, con el fin
de evaluar si su inclusion entrega diferencias significativas y, por lo tanto, decidir si
su examen es necesario al aportar un dato importante —considerando cuales son
nuestros objetivos. Las etiquetas de este grupo son: alto, medio y bajo. Ejemplos:

d. Alto: (...) y el mds pequerio estaba furioso. [S19, nifia de 11 afios del grupo de
control, L5, P3].

e. Medio: (...) y después él se enojo porque es envidioso. [S36, nina de 10 afios
del grupo de estudio, L2].

f. Bajo: (...) y después ellos se molestaron. [S1, nifia de 7 afios del grupo de
estudio, L6].

8. Laminas: estos codigos tienen el objetivo de posibilitar el analisis de los datos por
lamina; es decir, indagar en el comportamiento de las categorias de analisis en cada
una de las laminas por separado, para asi evaluar el tipo de proyeccion narrativa que
estimula el CAT-A en términos del paisaje de la conciencia, no so6lo por pregunta,
sino también por la imagen presentada a los menores. La inclusion de la
diferenciacion de los datos por ldmina, se fundamenta principalmente en los
hallazgos de Nufiez (2010), quien no encontrd diferencias significativas entre sus
variables en general, pero si en algunas de ellas en algunas de las laminas del test.
Sin embargo, como ya hemos sefialado, el estudio de los datos por ldmina no forma
parte de los objetivos de esta investigacion, por lo que su andlisis no presenta la

profundidad del analisis general.

Una vez establecida la lista definitiva de codigos, el procedimiento de etiquetacion de

los segmentos textuales pre-codificados se realizo en el siguiente orden:



1.

90

Identificamos si la seccion correspondiente al ‘relato espontdneo’ constituye una
descripcion o una narracidon, por lo tanto los coédigos de la familia ‘modo
discursivo’ s6lo marcan este punto del test.

A fin de describir la relacion entre la construccidon del paisaje de la conciencia y el
test de apercepcion infantil CAT-A, codificamos cada secuencia significativa para
el analisis encontrada en el corpus de acuerdo con su posicion en el test, por
ejemplo, si una secuencia narrativa de paisaje de la conciencia se inserta en la
respuesta a la tercera pregunta (“;Qué esta sintiendo cada uno?”) la etiquetamos
con el codigo ‘P3’. La marca de la familia ‘modo discursivo’ es la inica que no se
relaciona con los demas codigos de la familia ‘protocolo’, es decir, no vamos a
encontrar ‘narracion’ junto a ‘RE’ ni ‘P3’, por ejemplo.

En cuanto a los “paisajes narrativos”, marcamos las secuencias relevantes para la
discusion, esto es: todas la que cumplieran con los requisitos para ser paisaje de la
conciencia (PC); las de paisaje de la accion (PA) que entreguen informacion valiosa
acerca de la valencia del relato; y las de clasificacion dudosa (CD), las cuales se
relacionan con la familia “otros procesos” al encontrarse en los limites entre los
procesos mentales con los materiales y los relacionales.

Paralelamente al etiquetado anterior —y unicamente en la parte correspondiente al
relato espontdneo-, reconocimos la presencia de los rasgos de la “estructura
narrativa”, en caso de existir.

Luego, cada secuencia marcada como paisaje de la conciencia (PC) fue vinculada
con las familias de codigos “categorias de Perner” y “estructura formal”; esto con
el objetivo de determinar las relaciones entre ellas.

A su vez, distinguimos cuando el verbo mental tiene funciéon modalizadora y no
expresa un proceso o estado mental utilizando el codigo correspondiente para ello.
Esta etiqueta s6lo se encontrard en compainia del cddigo de protocolo y el de
‘evaluacion’.

Los cddigos de la familia “valencia” se incorporaron en los sentimientos y
emociones, deseos, intenciones y, en ocasiones, en percepciones y cogniciones, asi
xsegun corresponda; los de la familia “graduacion de los sentimientos™ se aplican

junto a los de valencia.
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8. Finalmente, tras la apreciacion del contenido global de las respuestas a cada lamina,

codificamos la “valencia global segtn el desenlace”.

3.5.2 Analisis cuantitativo

3.5.2.1 Definicion de las variables en estudio

En primer lugar, en esta investigacion entendemos por variables a algunas de las
categorias creadas en el proceso de codificacion del corpus y algunas combinaciones entre
ellas. Los codigos de la familia “Laminas” no constituyen variables, pues esta conforma
otro nivel de analisis distinto del global, el cual tiene por objetivo examinar las dimensiones
definidas de modo diferenciado en el test y, asi, observar la existencia o ausencia de
diferencias entre las laminas de manera general y, paralelamente, entre los grupos; en este
punto, es preciso enfatizar que al no formar parte de los objetivos de este estudio, el analisis
cuantitativo por lamina no fue realizado en profundidad. Los demds codigos si se
convierten en variables, junto a la cantidad de citas extraidas del analisis en Atlas.ti, con
este dato es posible configurar un panorama general en el que se insertan nuestras
categorias. Ademas, creamos nuevas variables producto del cruce de codigos, por ejemplo
“Sentimientos y emociones negativos”. En vistas de lo anterior, las variables a estudiar son

las siguientes:



Tabla 3: Variables de la investigacion
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Familia Variable Combinaciones
Modos discursivos Narrativo
Descriptivo
Paisajes narrativos Paisaje de la conciencia + Valencia

Paisaje de la accion

Clasificacion dudosa

Estructura narrativa

Resumen

Orientacion

Complicacion de la accion
Evaluacion

Resolucion

Coda

Estructura formal

Palabra mental

Final

Causal

Condicional

+ Paisaje de la conciencia

+ Categorias de Perner
(excepto E-S)

Valencia

Negativo

Positivo

Categorias de Perner

Sentimientos y emociones

Deseos

Intenciones

Percepciones

Cogniciones

*Experiencia-sensacion

+ Valencia (excepto las
percepciones)

Valencia global
desenlace

segiun el

Final positivo
Final negativo

Final neutro
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Protocolo Relato espontaneo + Paisaje de la conciencia

P1

P2

P3

P4

P5

P6

Funcion modalizadora epistémica

Graduacion de los | Alto

sentimientos y emociones _
Medio
Bajo

Otros procesos Comportamiento + Paisajes narrativos
Material + Valencia
Verbal

La suma entre los codigos, las cifras totales de citas y las combinaciones entre codigos

escogidas, nos entrega un total de 93 variables en estudio.

3.5.2.2 La cuantificacion de los casos y su analisis estadistico

Este andlisis se realizd con el fin de completar la comparacion entre ambos grupos y
extraer conclusiones en esa linea para, luego, abrir las discusiones correspondientes en
torno a las categorias estudiadas en esta muestra, a la luz de nuestros hallazgos. Entonces,
una vez concluida la fase de analisis cualitativo, comenzamos a examinar cuantitativamente
los resultados.

En primer lugar, una vez identificadas las variables a estudiar, analizamos su presencia
en el corpus en términos numéricos mediante el programa Atlas.ti, tomando como unidad
de andlisis el pasaje textual. Hablamos de nimeros de “expresiones” que representan a la
variable, esta “expresion” corresponde a una categoria que es mas amplia que la clausula,
aunque en muchas ocasiones coincide con ella; sin embargo, en otros casos seleccionados

hablamos de secuencias textuales cuyos limites son discursivos. Para llevar a cabo lo
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anterior, utilizamos la herramienta Query tool, la cual nos permite aplicar operadores
logicos que aislan los casos por codigo, de esta manera fue posible cruzarlos y asi construir
variables como “‘sentimientos y emociones negativos”.

En segundo lugar, para un analisis estadistico basico, las cifras obtenidas se trabajaron
en Excel, donde calculamos las frecuencias absolutas y relativas de las expresiones
extraidas por grupo —para el analisis global- y por lamina. Luego, se efectué un andlisis
estadistico mas complejo, es decir, el calculo de la desviacion estandar, la varianza y la
evaluacion de la existencia de diferencias significativas en los analisis comparativos; esto
ultimo fue realizado por un experto en el software IBM SPSS Statistics (version 20), quien
confeccioné un informe® de los resultados arrojados por el programa para nuestra posterior
interpretacion, a la luz del anélisis cualitativo. Este segundo analisis estadistico se aplicd
unicamente al examen de los datos por grupo, no asi al de las laminas, puesto que solo en el
primero atendimos al detalle por sujeto; esto se debe a que el andlisis por ldmina no forma
parte de nuestros objetivos, no obstante, si constituye un dato util para levantar una nueva
investigacion, que se centre en un estudio del rol del test y el modo en que se comportan
nuestras variables. La prueba estadistica aplicada corresponde a una prueba de muestras
independientes, especificamente la Prueba T para la igualdad de medias, en la que se
incluye la Prueba de Levene para la igualdad de varianzas. En el siguiente capitulo
presentamos el panorama general de los resultados cuantitativos, por medio de una

seleccion de las tablas y graficos mas relevantes.

% Parte de este se encuentra en (7.3), pues consideramos irrelevante incluir todo el material obtenido del
estudio estadistico de nuestra muestra.



4.  Presentacion y analisis de resultados

El anélisis de los datos se dividio en dos lineas de trabajo, siendo cada una de ellas
abordada con distintos grados de profundidad, acotados en vistas de los objetivos
planteados para esta investigacion. En primer lugar, examinamos la presencia de nuestras
variables —definidas y descritas en (3)- en el corpus, a nivel global, por un lado, y a nivel
de cada una de las laminas, por otro lado. Paralelamente a su distribucion general,
atendimos a su reparticion por grupo, es decir, examinamos los casos presentes en el grupo
de estudio y el grupo de control con una perspectiva comparativa; esto se efectud a través
de un enfoque mixto, con énfasis en lo cualitativo. Entonces, este capitulo se divide en dos
grandes secciones, correspondientes a ambos niveles de analisis, esto es, a nivel global y a
nivel de las laminas, respectivamente; dichos apartados se subdividen asi: 1) el estudio a
nivel global, el cual se descompone en el andlisis de las variables centrales y las
secundarias; dentro de la subdivision de las variables centrales, realizamos dos
agrupaciones: 1) modos discursivos; 2) paisajes narrativos, categorias de Perner, estructura
formal y otros procesos; 3) valencias y valencia global segun el desenlace; en cuanto a las
variables secundarias —exceptuando la variable ldminas, por las razones ya expuestas-, su
analisis se distribuy6 del siguiente modo: 1) estructura narrativa y protocolo; 2) graduacion
de los sentimientos y emociones; 3) funcion modalizadora epistémica; en lo que respecta al
examen por ldmina, su distribucion se construye de manera muy similar, siendo la gran
diferencia —mas no la Unica- que la indagacion a este nivel excluye dos de las familias de
variables secundarias (graduacion de los sentimientos y emociones y la funcion
modalizadora epistémica). Los enfoques cualitativo y cuantitativo se presentan enlazados,
constituyendo el enfoque cualitativo tanto una discusion de la variable —en el nivel que
corresponda-, como el relieve de algunos casos mediante la incorporacion de ejemplos; por
su parte, el enfoque cuantitativo, que nos permite la comparacion entre grupos, se traduce,
principalmente, en el examen de los datos cuantificados, presentados en las tablas y

graficos que contribuyen a cumplir con los propositos del presente estudio®.

% Por razones de espacio, no hemos incluido en el cuerpo de esta tesis todas las tablas y graficos de los cuales
disponemos. Para subsanar este hecho, incluimos el ya mencionado Anexo 3, en el que se podran encontrar
algunas tablas de las pruebas de muestras independientes aplicadas, obtenidas del procesamiento de los datos
en el software de analisis estadistico SPSS, asi como otras tablas de analisis de frecuencias y algunos graficos.
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4.1 Las variables en estudio a nivel global

En el capitulo anterior, hemos presentado una descripcion preliminar de las variables a
estudiar; a continuacion, expondremos el comportamiento de estas a nivel global en ambos
grupos, de control y estudio, desde un enfoque mixto -cualitativo y cuantitativo. Para este
proposito, dividimos las variables de acuerdo con la clasificacion en familias realizada en
(3) y ya esbozada en (4). Este andlisis se realizo en detalle, es decir, con los datos
especificos de cada uno de los sujetos participantes del estudio, atendiendo, por un lado, a
algunas de las particularidades teoricas de sus producciones textuales y, por otro lado, a las
proporciones y distribuciones de las expresiones clasificables dentro de nuestro sistema de

variables.

4.1.1 Variables centrales

4.1.1.1 Modos discursivos

Como hemos sefialado anteriormente, en esta categoria encontramos dos variables:
narracion y descripcion, cuyas etiquetas se aplicaron unicamente en la seccion del relato
espontaneo (RE) del test; por consiguiente, contamos con un total de 400 textos ubicados
dentro de estas clases, nimero que se debe a que en todas las laminas de todos los
protocolos se encontraron discursos clasificables en un modo u otro; el criterio para
determinar a qué modo discursivo corresponde cada uno, consistido en la aplicacion del
modelo de Smith (2003), por una parte, y el de Labov (1972), por otra parte. Ejemplos:

1. Narracion:

Habia una vez un rey leén que no tenia ningiin amigo y estaba tan, tan, tan aburrido de ser
tan rey, que se quedo sentado en su trono para ver qué iba a hacer. Y de repente salio un
ratoncito y él dijo: ";Qué estds haciendo rey leon?". Y el rey leon dijo: "Estoy pensando,
para hacerme unos amigos", y le dijo al ratoncito: ";Quieres ser mi amigo?". Y el
ratoncito le dijo: "Bueno, seremos amigos y yo te compartiré mis cosas o ti me compartes
tus cosas" y fueron amigos.

[S4, nifia de 8 afios del grupo de estudio, L3, RE]

2. Descripcion:

Hay dos padres que estdn luchando por una cuerda, es como un juego, ti vas tirando la
cuerda y si caes acd en el lodo, ahi pierdes, es un juego entre padres.
[S13, nifia de 8 afios del grupo de control, L2, RE]
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La distribucién en el corpus de ambos modos discursivos, en términos generales,
consiste en una mayor cantidad de narraciones que de descripciones, y en lo que respecta a
la reparticion por grupos, observamos que en el grupo de control hay una mayor produccion
de relatos versus el grupo de estudio y una consecuente predominancia de las descripciones
en el grupo de estudio en comparacion con el grupo de control; esto se ve representado en

la siguiente tabla:

Grupos Modos discursivos
N Narrativo Descriptivo
Media | Desviacion estandar | Media | Desviacion estandar
General | 40 | 6,75 3,733 3,25 3,733
Estudio | 20 | 5,65 3,870 4,35 3,870
Control | 59 | 7385 3,329 2,15 3,329

Tabla 4: Distribucion de los modos discursivos en general y por grupo

Como se puede observar, obtuvimos un promedio general de 6,75 narraciones y 3,25
descripciones. En cuanto al detalle por grupo, el de estudio presenta un promedio de 5,65
narraciones y 4,35 descripciones, versus los promedios de 7,85 narraciones y 2,15
descripciones en el grupo de control; ahora bien, a pesar de estas disimilitudes, la prueba de
muestras independientes arrojé que no existen diferencias significativas entre los grupos
estudiados. En el siguiente grafico se expone la distribucion de estas dos variables en el

total de la muestra, en el cual podemos apreciar la variabilidad de nuestros datos:

40%
30% —
20% —
10% —
0% I e e B B4
0 1 2 3 4 6 7 8 9 10
B Descriptivo| 38% | 15% | 8% 5% 3% 3% 5% | 10% | 10% | 5%
Narrativo 5% | 10% | 10% | 5% 3% 3% 5% 8% | 15% | 38%

Grafico 1: Distribucion de los modos discursivos en el total de la muestra
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En relacion a la variable edad, aunque no medida en este estudio, pudimos observar
que en los dos grupos las descripciones se concentran mayormente en los nifios mas
pequetios, es decir, entre los 5 y 7 afos en el grupo de estudio, y entre 6 y 7 afos en el
grupo de control, por lo que tal vez la presencia de estas secuencias se relaciona con las
habilidades narrativas consolidadas en las diferentes etapas evolutivas de los nifios; sin
embargo, a pesar de ir en la linea de la bibliografia especializada, tanto el tamafo de la
muestra como el foco de nuestro estudio nos impiden generalizar estos datos. Asimismo, en
cuanto al sexo de los sujetos, la composicion de nuestra muestra tampoco nos entrega un
resultado de tal variable que resulte valido para ser examinado.

En sintesis y en términos generales, la produccion de textos narrativos es superior a la
de textos descriptivos, con una proporcion de 67,5% versus un 32,5%, en relacion al total
de 400 secciones de relato espontaneo analizadas. A su vez, las narraciones superan a las
descripciones en ambos grupos, pero la diferencia entre los dos modos dentro del de control
es bastante mayor que la que se da en el de estudio. Ahora bien, a pesar de que optamos por
extraer las expresiones de paisaje de la conciencia de manera indiferente a su insercion en
una secuencia narrativa o una descriptiva, esta identificacion del modo del discurso
producido se torna relevante al momento de estudiar la distribucion de las narraciones y las
descripciones a nivel de cada lamina, en tanto vuelve posible establecer cuéles son las

laminas que estimulan mas narraciones o mas descripciones, segun corresponda.

4.1.1.2 Paisajes narrativos, categorias de Perner, estructura formal y otros
procesos

En este apartado, nos centramos en el analisis de cuatro de las principales clases
estudiadas en nuestra investigacion, estas son: paisajes narrativos, categorias de Perner,
estructura formal y otros procesos; la razoén de agruparlas de este modo, radica en que se
encuentran intimamente conectadas entre ellas, incluso con algunas relaciones jerarquicas
de por medio. En la categoria “paisajes narrativos” encontramos las siguientes variables:
paisaje de la conciencia, paisaje de la accion y clasificacion dudosa. Ahora bien, estas no
pueden analizarse sin interrelacionarlas con las familias: (1) categorias de Perner —en el
caso del paisaje de la conciencia-; (2) otros procesos —en el caso del paisaje de la accion y

de la clasificacion dudosa-; y (3) estructura formal —en el caso del paisaje de la conciencia y
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la clasificacion dudosa. En cuanto al paisaje de la conciencia, sabemos que, de acuerdo con
nuestro marco tedrico, se constituye como tal a partir de las categorias de Perner, por lo
cual resulta evidente el motivo de la directa relacion que existe entre su examen (PC) y el
de dicha familia de codigos; a su vez, todas las variables del grupo “categorias de Perner”
se combinan con la familia “estructura formal” —excepto experiencia-sensacion-; en cuanto
al paisaje de la accidn, en nuestro andlisis aparece relacionado con dos de las variables
pertenecientes al grupo “otros procesos” (material y verbal), mientras que no se vincula con
las categorias de Perner ni con la estructura formal; por su parte, en lo que se refiere a la
familia “otros procesos” y la variable clasificacion dudosa, encontramos dos combinaciones
posibles: con el proceso de comportamiento y con el proceso verbal, ademads, la
clasificacion dudosa aparece —en ocasiones- con las variables de “estructura formal”

condicional y causal. La siguiente imagen ilustra estas relaciones:

CF Paisajes
ﬂ narrativos
PA {235-[}} \ \
PC {1952-0}
CD {274-0}
CF:Otros | 4 \ _
procesos CF:Categorias
de Perner
CF Estructura
formal
Iustracion 2: Relacion entre los paisajes narrativos, categorias de Perner, estructura formal y otros
procesos

En primer lugar, nos hemos propuesto exponer la presencia de las variables de la
familia “paisajes narrativos” en el corpus en términos cuantitativos, sin considerar las
relaciones con las otras tres familias mencionadas; luego, abordamos el modo en que se
conectan entre ellas con un enfoque predominantemente cualitativo. En la tabla 5, podemos
apreciar los resultados obtenidos del analisis cuantitativo, tanto las cifras generales como su

diferenciacion y comparacion por grupo:
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Tabla 5: Distribucion de los paisajes narrativos en general y por grupo

Grupos Paisajes Narrativos
N PC CD PA
Media Desviacion Media Desviacion Media Desviacion
estandar estandar estandar
General | 40 | 244 29,329 3,425 7,934 3,565 7,535
Estudio | 20 | 50,3 31,065 8,05 9,145 7,8 9,001
Control | 20 | 473 28,210 5,65 6,523 6,45 5,880

Como se puede observar en la tabla anterior, en la muestra en general identificamos

un promedio de 24,4 expresiones de paisaje de la conciencia, 3,425 expresiones de

clasificacion dudosa y 3,565 expresiones de paisaje de la accion. Ahora bien, a pesar de las

diferencias encontradas entre ambos grupos en estas tres variables, donde el grupo de

estudio presenta una mayor cantidad de expresiones en todas ellas, las pruebas estadisticas

aplicadas indican que no existen diferencias significativas entre los grupos; por lo demas, la

razon de la distancia entre las variables paisaje de la conciencia y paisaje de la accion es tan

simple como que en ninglin momento fue nuestra meta comparar cuantitativamente ambos

paisajes y, en consecuencia, no marcamos todos las secuencias textuales correspondientes

al paisaje de la accion, sino sélo aquellas que nos parecieron importantes en la evaluacion

de los textos en términos de su valencia. La variabilidad de cada categoria por grupo se

refleja en los graficos 2-4:

100%

80%

60%

40%

20% .

O — | [] —
[0-20] | [21-40] | [41-60] | [61-80] | [81-100] Mf‘gode

mEstudio|  15% 20% 35% 25% 0% 5%

Control|  15% 40% 10% 10% 25% 0%

Grifico 2: Distribucion del paisaje de la conciencia por grupo
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Grafico 3: Distribucion del paisaje de la accion por grupo

100%
80%
60%
40% -
20% - m
0(;) . | . |
[0-5] | [6-10] |[11-15] |[16-20] | [21-25] | [26-30] | [31-35] | [36-40]
mEstudio | 55% | 20% | 5% | 15% | 0% | 0% | 0% | 5%
Control| 60% | 20% | 15% | 0% | 5% | 0% | 0% | 0%

80%
60%
40%
20%
oL BN _. B —_
[0-5] | [6-10] | [11-157 | (16201 | [21-251 | [26-30] | [31-35] | [36-40]
mEstudio| 50% | 20% 5% 20% 0% 0% 0% 5%
Control| 65% | 20% 10% 0% 5% 0% 0% 0%

Grifico 4: Distribucion de la clasificacién dudosa por grupo

Como apuntamos en el parrafo anterior, el motivo por el cual el nimero de
expresiones de paisaje de la conciencia supera ampliamente a las correspondientes a las
otras dos variables, es que es dicho concepto el que nos hemos propuesto estudiar y la
exploracion de las demads se perfila en funcion de complementar y enriquecer su analisis.
Entonces, el examen de las demds expresiones consideradas resulta interesante en el
proceso de pesquisar tanto formas no candnicas de expresar el mundo interior de los
personajes de un relato, como complementos de este provenientes del mundo o experiencia
exterior. El hecho de que no existan diferencias significativas entre ambos grupos en lo que
respecta a la produccion de secuencias de paisaje de la conciencia, nos entrega un corpus de
base lo suficientemente homogéneo cuantitativamente como para realizar las
comparaciones aqui propuestas; al mismo tiempo, sugiere que el método de andlisis de los
textos aplicado es consistente.

En relacion a la seleccion de las expresiones de paisaje de la conciencia, cabe
seflalar que no consideramos como parte de ¢l a la descripcion psicoldgica de los
personajes, salvo que esta proviniera de la perspectiva de uno de los personajes y no del

narrador. Hemos establecido que el paisaje de la conciencia se relaciona directamente con
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las categorias de Perner, excepto con la variable experiencia-sensacion, clase que no
corresponde a la taxonomia de Perner (1994), pues no representa el mundo mental de los
personajes, pero que hemos incluido en aquella familia por razones metodoldgicas; como
ya hemos sefialado, la categoria experiencia-sensacion denota percepciones fisicas de los
personajes. En consecuencia, para referirnos en profundidad al paisaje de la conciencia, es
preciso exponer el comportamiento de las categorias de Perner en nuestra muestra; a su vez,
al analizar dicho paisaje narrativo, inevitablemente, nos introducimos en la familia
“estructura formal”, pues la funcion de esta es permitirnos ubicar las expresiones de
mentalidad en ciertas estructuras gramaticales, en la medida en que la busqueda de ciertas
regularidades que faciliten el estudio de este campo representa un area de interesante
desarrollo; es preciso destacar que dichas estructuras son abordadas con distintos grados de

especificidad”’.

4.1.1.2.1 El paisaje de la conciencia: categorias de Perner v estructura formal

4.1.1.2.1.1. Categorias de Perner
En primer lugar, nos referiremos a la distribucion en la muestra, por grupo, de cada una

de las categorias de Perner, incluyendo experiencia-sensacion en la exposicion del andlisis

cuantitativo.
Grupos Categorias de Perner
N SyE Percepciones | Cogniciones Deseos Intenciones E-S
X D.E X D.E X D.E X D.E X D.E X D.E
General 40 | 10,3 16,2 | 4,01 4,1 4,45 7,9 385 | 57 | 3,65 | 59 | 2,35 4.4
Estudio 20 | 21,5 16,4 4,1 3,2 8,2 8,5 9,0 5,3 7,4 6,5 6,0 5,0
Control 20 | 19,7 16,3 3,9 4,9 9,7 7,3 6,5 5,9 7,1 5,5 3,4 3,4

Tabla 6: Distribucién de las categorias de Perner en la muestra en general y por grupo’'

™ Lo cual se debe a que no es nuestro objetivo principal estudiar las expresiones del paisaje de la conciencia
en términos gramaticales, sino mas bien algunos rasgos semanticos y pragmaticos caracteristicos. No
obstante, reconocemos el importante rol de identificar, también, cuéles son las estructuras més usadas.

7! Las frecuencias expuestas son absolutas, esto significa que la extension de las narraciones podria incidir en
las cifras obtenidas; sin embargo, el analisis aqui propuesto considera todas las construcciones de mentalidad
presentes en los protocolos, esto es, expresiones de mentalidad presentes tanto en la seccion de relato
espontaneo como en las demas preguntas, por lo que dicho factor no fue abordado en este estudio; no
obstante, este aspecto puede ser la base de una futura investigacion en el tema.
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En la tabla anterior, podemos apreciar que las medias y las desviaciones estandar de las
categorias de Perner presentan leves diferencias entre ambos grupos, las cuales, de acuerdo
a las pruebas realizadas, no son significativas; sin embargo, es observable que el grupo de
estudio presenta mayor cantidad de expresiones de estados mentales en las siguientes
categorias: 1) sentimientos y emociones, aqui el grupo de estudio presenta un promedio de
21,5 expresiones en comparacion con las 19,7 identificadas en el grupo de control; 2)
percepciones, donde el grupo de estudio promedia 4,1 expresiones versus 3,9 del grupo de
control; 3) deseos, en este caso la media del grupo de estudio es 9, en comparacion con las
6,5 del grupo de control; 4) experiencia-sensacion, esta también aparece mas en el grupo de
estudio, con un promedio de 6 expresiones versus las 3,4 del grupo de control, diferencia a
todas luces mayor que las otras, pero que tampoco es signiﬁcativa72. Por su parte, la
cantidad de intenciones es practicamente idéntica en los dos grupos, con una diferencia de
0,3 a favor del grupo de estudio””, la diferencia radica en que la variabilidad en el grupo de
control es levemente menor. En el grafico que sigue mostramos la distribucion de las

: 74
categorias por grupo’ .

25
20
15
10
N = e
0 — . .
Sentimientos . . .. Experiencia-
. Deseos Intenciones |Percepciones| Cogniciones .y
y emociones sensacion
B Estudio 19,85 8,8 2,25 3,95 7,25 6
Control 19,2 6,5 1,95 3.9 9,55 34
Grafico 5: Distribucion de las categorias de Perner por grupo
4.1.12.1.2. Estructura formal y categorias de Perner

Por su parte, la familia “estructura formal”, compuesta por las variables: palabra
mental, oracion final, oracidon causal y oracion condicional, tiene por funcion identificar

cuales son las estructuras lingiiisticas que contribuyen directamente a la construccion del

72 De acuerdo con el experto encargado del analisis estadistico, no se descarta la posibilidad de que con una
muestra mas grande se pudieran presentar diferencias significativas en esta variable

" Incluso, en la variable combinada “intenciones y oracion final”, los resultados en ambos grupos son
idénticos, con 125 expresiones cada uno.

7 El detalle por categoria se encuentra en (7.3).
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mundo mental de los personajes de un relato; es decir, a través de esta clase de
categorizacion de las expresiones seleccionadas del corpus, buscamos aportar a ampliar los
criterios formales utilizados hasta el momento en las investigaciones focalizadas en el
paisaje de la conciencia. Las clases definidas surgen tanto de la revision bibliografica,
como del examen del corpus, para lo cual resulté fundamental la etapa de pre-codificacion;
sin embargo, esto no quiere decir que todas las categorias propuestas sean, efectivamente,
adecuadas para la construccion del paisaje de la conciencia, siendo dos de ellas
exploratorias: las oraciones causales y las oraciones condicionales; los resultados obtenidos

del andlisis cuantitativo son los siguientes:

Grupos Estructura formal

N Palabra Mental Final Condicional Causal
Media D.E Media D.E Media D.E Media D.E

General | 40 21,1 26,849 2,625 4,55 0,365 1,198 5,44 9,277

Estudio | 20 | 42,65 27,744 5,25 4,734 1,05 1,572 11,8 8,364

Control | 20 | 41,75 26,638 5,25 4,482 0,4 0,503 9,95 10,242

Tabla 7: Distribucion de la estructura formal en general y por grupo

Como podemos observar, en general, la variable palabra mental, con un promedio de
24,1 expresiones, es ampliamente superior en cantidad a las otras tres; inmediatamente, la
sigue la oracion causal, cuyo promedio general es de 5,44 expresiones, frente a las 2,625
oraciones finales y a las 0,365 oraciones condicionales. En cuanto a los resultados por
grupo, la prueba de muestras independientes mostré que no hay diferencias significativas
entre las variables observadas. A continuacion, presentamos el grafico correspondiente a al

panorama general de la distribucion de la familia de variables en la muestra, por grupo:

50
40
30
20
18 ' -
Palabra mental Oracion final Orgqon Oracion causal
condicional
H Estudio 42,65 5,25 1,05 11,8
Control 41,75 5,25 0,4 9,95

Grifico 6: Distribucion de la estructura formal por grupo
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Como ya hemos acotado anteriormente, las variables de las familias “categorias de
Perner” y “estructura formal”, deben examinarse en conjunto con la variable
correspondiente al paisaje de la conciencia, puesto que es imposible referirnos a este ultimo
sin mencionar sentimientos, deseos, etc., y, a su vez, no podemos describir la aparicion de
estas categorias en los textos sin aludir a los recursos lingiiisticos utilizados por los sujetos.
Las variables sentimientos y emociones, deseos e intenciones, resultan de especial
importancia para nuestro estudio, puesto que la hipotesis que nos guia se refiere
directamente a ellas y su comparacion entre los grupos, en compania de la familia
“valencias”, punto que es abordado en (4.1.3); por consiguiente, comenzamos por describir
en qué consiste, concretamente, aquello que hemos identificado como sentimientos y

emociones en el corpus, para luego continuar con las demas variables en estudio.

Sentimientos y emociones

Los sentimientos y emociones son una categoria de valor eminentemente afectivo,
cuyo principal medio de expresion lingiiistica en nuestro corpus es la variable que hemos
llamado “palabra mental”, cuyo promedio en el total de la muestra es de 9,76 expresiones,
la media en el grupo de estudio es 19,85 versus 19,2 del grupo de control. Acerca de las
demas variables de estructura formal y su relacion con los sentimientos y emociones,
sabemos que estos Ultimos: 1) nunca aparecen en conjunto con las oraciones finales, puesto
que estas ultimas restringen sus apariciones a las intenciones; 2) las oraciones causales y las
condicionales si han sido vinculadas con los sentimientos y emociones, con un promedio de
1,5 las causales y un 0,05 las condicionales en el grupo de estudio y 1,45 y 0,1 en el grupo

de control, respectivamente.

Grupos Sentimientos y emociones

N | Oracioén causal | Oracion condicional | Palabra mental
General | 40 0,738 0,0375 9,76
Estudio | 20 1,5 0,05 19,85
Control | 20 1,45 0,1 19,2

Tabla 8: Distribucion de la estructura mental en los sentimientos y emociones por grupo
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Grafico 7: Distribucion de la estructura formal en los sentimientos y emociones por grupo

25
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15 —
10 —
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Oracion causal Oracion condicional Palabra mental
B Estudio 1,5 0,05 19,85
Control 1,45 0,1 19,2

Por lo tanto, es la categoria palabra mental la que resulta fundamental para
representar este aspecto del mundo interior de los personajes de una narracién. En relacion
con las demds categorias de Perner, “palabra mental” aparece mas con los sentimientos y
emociones que con las demads, estos representan un 46,87% del total de las expresiones

clasificadas como “palabra mental”.

Grupos Categorias de Perner
N | Sentimientosy Deseos Intenciones Percepciones | Cogniciones
emociones
General | 40 9,76 3,825 1,05 1,963 4,2
Estudio | 20 19,85 8,8 2,25 3,95 7,25
Control | 20 19,2 6,5 1,95 3,9 9,55

Tabla 9: Distribucién de la variable palabra mental en las categorias de Perner, por grupo

25

20

15

10

Sent1m1§ ntos y Deseos Intenciones | Percepciones | Cogniciones
emociones

B Estudio 19,85 8,8 2,25 3,95 7,25
Control 19,2 6,5 1,95 3.9 9,55

Grafico 8: Distribucion de la variable palabra mental en las categorias de Perner por grupo

En cuanto al analisis cualitativo del corpus, encontramos que en varios casos aquellos
pasajes clasificados como sentimientos y emociones son facilmente reconocibles, por
ejemplo, cuando encontramos sustantivos y adjetivos que se refieren directamente a las

emociones de Ekman (1985, cit. por Martinez 2002), o bien verbos cuya dimension afectiva
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resulta evidente en el contexto textual en que se insertan. Ahora bien, como es de esperar,
no todas las expresiones de estados mentales que aluden a sentimientos y emociones —y
también otras categorias de Perner, como los verbos cognitivos- cumplen, efectivamente,
esa funcidn; por ejemplo, en varios textos aparecio la siguiente formula de final de un

relato: (...) y al final ellos vivieron felices para siempre. [S18, nifa de 7 afios del grupo de

control, L2, RE]; en casos como este, entonces, procuramos no confundir su rol en el
discurso con la atribucion a los personajes de la emocion felicidad, pues no se encuentra
ubicada en el tiempo de la narraciéon y, por lo tanto, no constituye una representacion de la
mentalidad de los personajes, sino una férmula hecha de finalizacion de cuentos infantiles.
En los consecutivos acapites, revisaremos algunos casos de sentimientos y emociones
que relevan puntos de interés para este estudio. En primer lugar, evaluamos el siguiente
fragmento de un texto narrativo extraido del corpus, donde encontramos tres ejemplos de
expresion del miedo, ademas de uno donde dicha emocidn se mezcla con la sorpresa:

(1) [...] Entonces, entonces siempre ella pasaba enferma, y un dia alguien le toco la
puerta, y ella, la conejita no hablaba mucho, entonces dijo de una forma rara:

’

“/Quién es?”, con mucho miedo, entonces dijo: “Soy yo, un nifio”,

“«

0 te puedo

abrir ahora”, y el nifio dijo: “Es que se me cayo la pelota para tu patio”, y ella se
asusto mucho y dijo: “jIh! {sorpresa} ;Qué miedo, una pelota!, y casi, y si casi me

pega en mi cabeza... bueno, la tendré que ir a buscar, y la reventaré para que ellos no
Jueguen mas” [...]
[S7 niha de 9 afios del grupo de estudio, L9, RE]

Como se puede apreciar, en el fragmento anterior encontramos sustantivos, verbos e
interjecciones que comunican esta dimension del paisaje de la conciencia. En relacion al
verbo asustar en compaiiia del reflexivo se, asi como a otros verbos de funcionamiento
similar, tales como molestar(se), consideramos necesario realizar algunas acotaciones
relevantes para la clasificacion como paisaje de la conciencia o paisaje de la accion de la
expresion que los tenga como predicado. Observamos en estos verbos una doble dimension
o matiz de significado, aunque siempre en la misma linea; por un lado, cuando el verbo
aparece sin el reflexivo se, puede ser considerado como una actividad en el mundo:
“alguien [hace algo] a alguien”, como en el ejemplo: Que él [el oso negro] estaba
molestando al gato [S1, nifia de 7 afios del grupo de estudio, L6, RE], donde el oso realiza
alguna accién —que no es explicitada por la nifa-, de la que se puede desprender que tiene

como efecto la molestia del gato, pero cuyo énfasis se encuentra en la agencia del sujeto
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mas que en el mencionado efecto o reaccion; por otro lado, cuando si aparece con el
reflexivo, o sea molestarse, parece referirse directamente al efecto o impacto que tiene en el
complemento indirecto la accion realizada por el sujeto —los que a veces coinciden-, razon
por la que expresiones construidas con verbos de este tipo fueron clasificados como paisaje
de la conciencia. En el caso especifico del ejemplo anterior y otros similares, al ser la
molestia una emocion vinculable con la emocion basica de Ekman enojo (Martinez 2002,
apéndice 1b) —a la que nos parece posible anadir también una conexion con el desagrado-
las expresiones se codificaron como sentimientos y emociones con valencia negativa.
Entonces, molestar es un verbo que denota una actividad, pero que, dada su fuerte
dimension afectiva, ha sido categorizado (en cuanto a los paisajes narrativos) como CD o
clasificacion dudosa, pues dependiendo de como se interprete el texto, se podria llegar a
considerar como parte de ambos paisajes. La misma observacion la aplicamos al caso de
asustar y asustarse, ya que cuando el narrador sefiala que la protagonista (...) se asustd
mucho no quiere decir que ella misma haya llevado a cabo una accion que la asustd, sino
que se refiere a la consecuencia de lo que hizo el otro personaje representado en la historia.
Por otra parte, también en relacion a molestar, nos interesa poner en relieve brevemente la
funcion de los articulos de acusativo lo y de dativo le, como en el siguiente ejemplo: El

conejo estd durmiendo pero desperto que algo lo molestaba [S34, nio de 6 afios del grupo

de estudio, L9, RE]; creemos que en este caso el acusativo /o podria significar que el verbo
se refiere a molestar mas como una actividad por parte de una entidad con una
intencionalidad determinada, que como un estado mental del personaje, interpretacion que
podria ser diferente si se utilizara el dativo le: (...) algo le molestaba, donde el €nfasis se
encuentra en lo que siente el conejo. Sin embargo, la entidad que “lo molestaba” es incierta
al ser nombrada como “algo”, y el nifio nunca aclara a qué remite exactamente, lo que nos
impide asumir con claridad una de las dos lecturas (PC o PA); en consecuencia, al
momento de etiquetar casos como este, nos hemos inclinado por aplicar el codigo
“clasificacion dudosa” (CD).

Otra consideracion de importancia en relacion a los sentimientos y emociones,
involucra el caso del verbo querer. Al respecto, observamos que este verbo no puede ser
clasificado automaticamente como un afecto, por ejemplo, pues presenta al menos tres

dimensiones de significado, las que vuelven absolutamente obligatorio interpretar su
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funcion dentro del contexto discursivo en que aparece. La primera forma que adquiere el
verbo querer es cuando expresa deseo, como en el siguiente ejemplo: Osilo también estd

enojado, porque él quiere la cuerda para jugar con todos [S12, nifia de 11 afios del grupo

de control, L2, RE]; aqui, quiere la cuerda corresponde a un deseo, marcado por el volitivo
querer, mientras que la segunda parte destacada: para jugar con todos, evidencia la
intencion del personaje, es decir, el porqué del deseo manifestado, a través de la oracion
final construida con la férmula <para + infinitivo>; la segunda manera de significar este
verbo es con un valor afectivo y, por consiguiente, es en estos casos en que lo hemos
incluido en la clase sentimientos y emociones, por ejemplo: El leon gueria mucho a la
princesa [S7, nifa de 9 afios del grupo de estudio, L3, RE], donde querer alude a un
sentimiento de carifio’”; por wiltimo, la tercera acepcién identificada —mas cercana al sentido
de querer como desear, que como referencia a un afecto-, consiste en su uso para

manifestar alguna necesidad bioldgica de algiin personaje, por ejemplo: El quiere ir al baiio

[S6, nina de 8 anos del grupo de estudio, L8, RE], o la ain mas explicita: El perro queria ir
al bario a orinar [S26, nifa de 6 afios, L10, RE], forma sustituible por construcciones como

la siguiente: (...) porque el perro tenia muchas ganas de ir al baiio [S29, nina de 11 afios

del grupo de control, L10, RE]. Entonces, la clasificacion del volitivo guerer y de algunas
expresiones sinonimicas como tener ganas de, debe relativizarse en su condicion de
“afectos” o “deseos”; esta distincion la efectuamos mediante la combinacion de los codigos
“clasificacion dudosa”, “experiencia-sensacion” y “palabra mental”. Etiquetar de esta
manera las mencionadas expresiones nos permite reconocer que hablamos de necesidades
corporales, que son expresadas por medio de una palabra que es “mental” en potencia,
como querer, sin que dicha expresion implique una adjudicacion de mentalidad a esta
acepcion. Si bien es cierto que al interpretar literalmente la oracién El queria ir al baiio,
obtenemos un deseo: El desea ir al bafio, su lectura contextualizada nos permite la
diferenciacion senalada, pues, primero, entendemos ese deseo como la intencion de acudir a
ese lugar a orinar y no a otra cosa, y, luego, esa intencioén se traduce en una referencia
inmediata a la necesidad bioldgica de orinar y no a una intencion propiamente tal, lo cual se

puede parafrasear como: El necesitaba orinar; para comprender la expresion del modo

7 Sin ser perifrasis verbal, en los casos volitivos querer puede operar sobre un verbo y en los de afecto no es
posible.
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indicado se precisa de la competencia pragmatica de los hablantes. Por lo demas, lo
referente al cuerpo y, en particular, expresiones que se relacionen con la zona genital —
como querer ir al bafio- son datos relevantes en relacion al abuso sexual; en nuestro corpus
todas las expresiones de este tipo se presentan en el grupo de estudio, no obstante, el
volumen de nuestra muestra no nos permite realizar generalizaciones al respecto.

Ahora bien, podriamos afiadir un cuarto uso del verbo querer se relaciona con una
forma de sentimiento y emocion diferente del afecto, configurada a través de la hipérbole.
Tanto el verbo querer como el verbo creer pueden adquirir valores vinculados con los
sentimientos y emociones: en el caso de querer ya nos referimos a su uso para la
comunicacion de un afecto por parte de alguien hacia otro; sin embargo, también puede
significar “sentirse muy mal/devastado”, como en: (...) se queria morir; por su parte, creer
puede adquirir el valor de “sorpresa” cuando es construido como la siguiente expresion:
(...) no lo podia creer, ambos ejemplos se encuentran presentes en el siguiente fragmento:

(2) 3.- (Qué siente ese cangurito?
Ese nifio siente tristeza, pero anteriormente estaba feliz, porque fueron con amigos,
siempre se juntaban y cuando vio esta catdstrofe no lo pudo creer, se queria matar y
adentro del bosque estaba la familia, otra familia que era su mejor amigo, y él estuvo
mal mds de un mes.
[;Qué siente la mama?]
Estd sorprendente, estd diciendo que como se quemo esto, no lo puede creer. Pero

principalmente se quedaron viviendo en otro bosque, con otros amigos, con otra
familia. Y el padre de ellos dos estaba aqui y fallecio.
[S21, nifio de 11 afios del grupo de control, L4, P3]

En el fragmento anterior, el nifio elabora un tragico relato donde el bosque en el que
vivian los personajes se quema y el padre muere. En cuanto a los verbos subrayados,
podemos observar que en estos casos —y en otros similares presentes en el corpus- no estan
operando con sus significados més prototipicos, donde, por ejemplo, creer es una cognicion
que expresa una idea del sujeto con un grado menor de certeza que saber, sino que en esta
ocasion comunica la emocion sorpresa mediante la negacion de la creencia en cuestion, lo
que se aprecia con mayor claridad cuando luego afiade “sorprendente” como respuesta a lo
que siente la mama; y querer, aunque al leer literalmente el ejemplo si es un lexema que
expresa deseo o volicion, especificamente de morir, su acepcion més adecuada al contexto
es la de una hipérbole, la cual expresa el malestar en el plano de los sentimientos y

emociones, como un efecto o reaccion a la sorpresa negativa que acaba de experimentar el
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personaje; ambas formulas son recurrentes en nuestra lengua. La figura de la muerte como
exageracion aparece con claridad, nuevamente, en otros fragmentos del corpus, por

ejemplo: Y pasa el tiempo, y el hijo ya estaba muerto, muerto de frio, hambre, porque él no

podia salir, porque él no tenia alimentos. Entonces él salio a, él no podia cerrar las
ventanas. [S37, nina de 8 afnos del grupo de control, L5, RE]. Aqui entendemos la muerte
como una exageracion debido a que el personaje sigue con vida y actuando en el mundo
narrado.

En cuanto a las interjecciones como expresion de sorpresa u otras emociones, nos
basamos en el trabajo de Martinez (2002), quien relaciona, por ejemplo, la interjeccion ;[Ay!
con la tristeza; un ejemplo de esto lo encontramos en la tercera pregunta de la segunda
lamina de un protocolo del grupo de control:

(3) 3.- ;Qué estd sintiendo cada uno?
Estdn sintiendo que no deberia hacer esto, porque ellos son los tinicos de la familia.
Ella estd pensando: “;Ay!, ;por qué no le da la cuerda a mi hijo, si es menor de

edad?”, y él estd pensando: “;Ay! que me dé la cuerda, que me dé la cuerda”.

[S37, nifia de 8 afios del grupo de control, L2, P3]

Ahora bien, lo anterior —sobre todo el segundo ay subrayado- también puede
interpretarse como ansiedad con carga negativa °, igualmente, ambas corresponden a una
emocion negativa, pero que se presentan dentro de una cognicidn, representada por el uso
del verbo pensar, que, en ciertas ocasiones —como esta-, funciona como introductor del
discurso directo. Hemos optado por marcar estas expresiones como cogniciones negativas,
a pesar del lamento presentado por la interjeccion, pues lo destacado por la nifia es la
actividad cognitiva de los personajes, lectura que se apoya en la primera parte de la
respuesta: sentir mas la subordinada que [el tercer oso] no deberia hacer esto, la cual se
puede parafrasear como estdn pensando/creyendo que no deberia hacer esto. Emociones
como la sorpresa también pueden expresarse sin necesidad de un sustantivo, verbo,
adjetivo, etc. que por si solo la vuelva explicita, lo que respalda la idea de que no podemos
confiar en un andlisis puramente léxico para estudiar el paisaje de la conciencia.

Observemos, ademas, el siguiente relato:

7 No toda ansiedad puede interpretarse como negativa, puesto que también puede expresar la emocién o
excitacion ante un deseo intenso, caso en el que la entendemos como algo positivo.
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(4) Esta era un, una familia que vivia aqui. Un dia los papds estaban durmiendo en una,
en su pieza, el hijo estaba durmiendo y de repente aparece como una cabeza, y la
cabeza era de conejo. Los papds abrieron la puerta, y el hijo era como un conejo,
decian: “;;0ué le pasd a nuestro hijo, qué le paso, qué le ocurrio!? ;Un embrujo?

No, no creo, teniamos las ventanas cerradas”, y nunca supieron qué le hizo al hijo,

quién le hizo eso. Eso.

[S37, nifia de 8 afios del grupo de control, L9, RE]

En este caso la emocion estd expresada a través del tono utilizado por la nifa,
marcado en la transcripcion por el uso de los signos de exclamacion junto a los de
interrogacion; esto nos muestra que también los elementos paralingiiisticos deberian formar
parte del andlisis, en la medida en que constituyen una potente manera de comunicar
emociones, entre otras cosas’ .

Otro verbo polisémico encontrado en el corpus que nos parece importante examinar,
es sentir, el cual se ubica, en parte, en el campo de los sentimientos y emociones, pues
también puede expresar casi todas las demas variables de la familia categorias de Perner:
percepciones, cogniciones y lo que hemos identificado como “experiencia-sensacion”,
exceptuando los deseos e intenciones. Entonces, dada la riqueza de este verbo —tan
frecuente en el corpus-, creemos que es preciso hacer algunos alcances en relacion a lo que
establece el Manual de Gramdtica de la Real Academia Espaiiola (2010) en relacion a este
y los significados que adquiere; en este se afirma que en modo indicativo comunica una
percepcion y en modo subjuntivo se refiere a una reaccion afectiva. De acuerdo con lo
observado en el corpus, consideramos que cuando la combinacion es “sentir + sentimiento
0 emocion”, consideramos que independientemente de si esta en indicativo se debe marcar
con el cddigo sentimientos y emociones, como en: El siente tristeza [S1, nifia de 7 afios del
grupo de estudio, L3, P3]. En esta oracion su funcidn es expresar una reaccion afectiva y no
una percepcion, aunque ambos conceptos en realidad se cruzan. Cuando la subordinada esta
en subjuntivo, el significado del verbo cambia al sentido de ‘lamentar’, el cual no se
observo en nuestro corpus. Otro ejemplo de su uso como sentimientos y emociones es el

siguiente: (...) y siente que no podria hacer todo lo que quiere [S11, nifia de 8 afios del

77 Esto sugiere que una transcripcion que marque la entonacién podria arrojar més luces a las interpretaciones
al respecto.
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grupo de control, L3, P3], la razén de esta clasificacion radica en que corresponde a una
expresion facilmente identificable con la frustracion.

Como ya apuntamos, ademés de sentimientos y emociones, sentir puede comunicar
percepciones y cogniciones; por ejemplo, adquiere el valor de ‘pensar’ —lexema que se
enmarca en las cogniciones- cuando se presenta como en el siguiente pasaje: Bebé siente
como serd cuando sea como su hermano. [S8, nifio de 8 afios del grupo de control, L4, P3].
Entonces, tomando en cuenta este ejemplo junto a lo expuesto en el parrafo anterior,
sabemos que distinguir los matices de sentir depende unicamente del contexto de
produccion de las secuencias textuales en las cuales se inserta. Por otra parte, en algunos
casos, los limites entre lo cognitivo, lo perceptual y lo afectivo se vuelven especialmente
difusos, como por ejemplo en la siguiente respuesta a la tercera pregunta del test:

(5) Estd sintiendo [un oso] que se puede caer, [otro oso] estd sintiendo que va a ganar. El

[oso] chico siente que es mucho peso.

[S8, nifio de 8 afios del grupo de control, L2, P3]

En estos usos, los segmentos enfatizados se podrian parafrasear, por ejemplo, con el
verbo cognitivo creer: “cree que se puede caer/que va a ganar/que es mucho peso”; sin
embargo, esta sustitucion podria ser inadecuada segun el escenario en que aparece. Por lo
demads, puede que esta fuerte presencia de diferentes sentidos de sentir se deba a que la
tercera pregunta de alguna manera incentiva su uso al encontrarse en el enunciado: “;Qué
siente cada uno?”, entonces, los nifios se enfocan en diferentes estados mentales, pero
mantienen el predicado de la interrogante. Para poder asignar al verbo un valor adecuado y
ajustado al que le quiso asignar el hablante, es preciso, en primer lugar, atender a la
subordinada que lo sigue, puesto que nos entrega informacion acerca del contexto
inmediato de produccion que resulta ttil en el intento de distinguir el matiz de significado
principal de los secundarios, aunque, de haber mas datos en el texto, la cldusula
subordinada no puede ser considerada como suficiente; en lo que respecta al ejemplo (5),
nuestras interpretaciones son las siguientes: en la primera frase destacada, si bien se podria
asociar facilmente con una emocion: el miedo ante una probable caida, no se explicita
ningin temor por parte del personaje, por lo tanto, consideramos que lo emocional es
secundario y lo principal es que el oso percibe o nota que es posible que se caiga, lo cual,

finalmente- gracias al relato espontaneo-, sabemos que no ocurre: [los osos] estdn tirando
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la cuerda, cuando uno casi se cae; en consecuencia, lo mas adecuado seria realizar una
lectura mas proxima a las percepciones y cogniciones que a los sentimientos y emociones
y, dentro de estas dos, nos inclinamos por las percepciones, ya que al estar el oso —de
acuerdo con el texto- efectivamente a punto de caerse sin hacerlo, la sensacion de caida no
constituye ni una creencia ni una certeza, nétese el parafraseo con saber: “sabe que se va a
caer”, este reemplazo no tiene sentido en el contexto global de la situacioén narrada, en tanto
esto no ocurre; a su vez, a pesar de no ser incoherente la interpretacion de sentir como una
creencia o suposicion, nos parece que el contexto de inmediatez y rapidez de la situacion de
estar cayendo propicia entenderlo mds como una percepciéon que como una evaluacion
posterior a esta, pues el primer paso de construccién de una idea es advertir o reparar en
una situacion y luego procesarla como una creencia, un pensamiento o un conocimiento,
segun sea el grado de certidumbre en relacion a dicha idea; entonces, consideramos que, en
este caso, lo mas adecuado seria sustituir sentir por un verbo de percepcion, por ejemplo:

estd notando/dandose cuenta de/viendo que se puede caer’*; la segunda frase, se puede

vincular —en adicién a la cognicidon- con una emocién positiva: de optimismo ante un
triunfo, es decir, el personaje parece sentirse seguro de que va a ganar, pero en este caso
esta dimension emocional tampoco supera a la cognitiva, donde una sustitucion posible
podria haber sido con el verbo pensar: “esta pensando que va a ganar”; por ultimo, en la
tercera parte destacada del ejemplo, consideramos que el verbo en cuestion se vincula mas
directamente con la percepcion fisica del personaje en relacion a la actividad que esta
realizando, que con su mundo mental.

A continuacidn, analizamos otro caso que resulta interesante destacar acerca de
sentir, en lo que respecta a sus limites entre las categorias de Perner:

(6) Relato espontdneo:
Habia una vez un tigre y un mono, digo, habia una vez un mono que estaba
balancedndose por las lianas del bosque, digo, de la selva, hasta que una vez el mono
se acerco al lugar donde habian mds lianas, el lugar de los tigres. Entonces, el tigre
mayor ataco al monito y el monito saltando en rama en rama, digo, de liana en liana,
se fue a su casa, entonces todos, todos los tigres y monos vivieron felices para siempre.

8 Otro ejemplo de percepcion, tal vez mas claro que el anterior, es el siguiente: EIl mono estd sintiendo que
[el tigre] lo va a atrapar. [S8, nifio de 8 afios del grupo de control, L7, P3], lo que se puede parafrasear como:
“el mono estd notando/dandose cuenta de/ viendo que [el tigre] lo va a atrapar”, aqui, nuevamente,
consideramos que, aunque podria verse como una creencia, la interpretacion como una percepcion resulta mas
cercana al énfasis de la expresion ubicada en contexto.
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3.- ;Qué estd sintiendo cada uno?
El estd sintiendo ser maltratado por el tigre, y él no quiere lastimar al mono, sélo

quiere que no se acerque a su familia.
[S18, nifia de 7 afios del grupo de control, L7, P3]

En la frase destacada, El estd sintiendo ser maltratado por el tigre, nuevamente se

mezclan la percepcion, la cognicion —creencia- y el afecto, por lo mismo, se pueden generar
diferentes interpretaciones al clasificar el pasaje en una categoria en particular. Ahora bien,
en este caso, quizas mas que en otros, resulta crucial el escenario representado: tenemos un
contexto de produccion textual en el que la historia nos habla de un mono que se acerca
demasiado al lugar donde viven los tigres, lo que provoca un intento de ataque por parte de
uno de ellos —el mayor- hacia el mono, quien logra escapar y llegar a su casa a salvo; esta
situacion cierra el relato con un desenlace positivo, en el que ambos personajes cumplen
sus deseos: el tigre logra que el mono se vaya de su hogar y el mono logra salvar su vida.
Entonces, podemos observar que la clave para entender de este modo el final de la
narracion, se encuentra en el hecho de que el mono nota o se da cuenta del ataque del tigre
y, consecuentemente, escapa. Por consiguiente, hemos optado por la interpretacion de la

frase: El estd sintiendo ser maltratado por el tigre, como una percepcion, parafraseable, por

ejemplo, de la siguiente manera: “El se da cuenta de/ve que esta siendo maltratado por el

tigre”. La lectura alternativa de esta frase como una cognicidon se fundamenta en entender el
ejemplo como que el mono cree que el tigre lo estd maltratando, lo cual corresponderia a
una “falsa creencia”, puesto que, de acuerdo con la respuesta de la nifia a la tercera
pregunta del protocolo: [el tigre] no quiere lastimar al mono, solo quiere que no se
acerque a su familia; es una ‘“falsa creencia”, en tanto que la “verdadera” intencion que
tiene el tigre al atacarlo es alejarlo de su hogar y no maltratarlo; sin embargo,
consideramos que la nifia no se centra en esta “confusion” del mono y sus posibles
consecuencias, es decir, no es el foco de la historia el que este crea que el tigre lo maltrata
y no sea asi, sino que la relevancia de lo que siente el mono se encuentra en que ello le
permite escapar y salvarse, por lo cual descartamos esta categoria en pos de la percepcion.
Con respecto a la interpretacion del fragmento como parte de los sentimientos y emociones,
observamos una situacion mas compleja de resolver, ya que, si bien tampoco es el nucleo

de la historia la tristeza o el miedo del mono por ser atacado, es posible vislumbrar una
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dimension afectiva en la expresion que no se configura como una “reaccion” del mono ante
su percepcion de la afrenta, sino como un estado paralelo, no nombrado o desarrollado,
pero posible de ser inferido, de “maltratado” como un sentimiento negativo (Martinez
2002); en esta lectura sentir adquiere el valor de experimentacion de un sentimiento, en
lugar del valor perceptivo que ya expusimos; a su vez, “maltratado” cambia su sentido,
pues en la lectura como percepcion se entiende como atacado, abordado violentamente, con
mas énfasis en lo que esta haciendo el tigre, mientras que en la lectura como sentimiento el
acento se encuentra en lo que estd experimentando emocionalmente el mono. Mediante este
ejemplo, volvemos a advertir que los limites entre los diferentes tipos de estados mentales
son flexibles y dependen, sin lugar a dudas, de su contexto de produccion. Entendemos esta
flexibilidad como un producto de que la separacion en tres categorias por parte de Perner
(1994) es una division con fines metodoldgicos, por lo que no debe aplicarse con rigidez,
sobre todo dentro de ellas.
Para analizar sentir como una cognicion, observemos el siguiente ejemplo:

(7) Relato espontdneo:
Habia una vez una mamd, una mamd, un papd, el hermano, y el hermano menor,
entonces habia una, [ininteligible] y la abuela que ya habia muerto, entonces la mamd
dijo: “Creo...”, y susurrd con el hermano mayor: “Creo que vamos a tener que

hacerle una sorpresa al hijo mono, porque estd muy triste porque la abuela murio

ayer”, y el papa dijo: “Hijito, hijito, no te preocupes, porque estd bien que te sientas

triste, nosotros igual, pero si te portas bien vamos a hacer algo, algo importante”.
Entonces después todos hicieron la fiesta y el hijo se sintio muy bien y ya no sintio

nada mds de pena, y fin.

3.- ;Qué estd sintiendo cada uno?
El estd sintiendo, él estd muy feliz de que, de que su, estd muy, estd alegre de que, de
que su hermano pequeriio se sien-, esté preocupdndose por la abuela y, y la mamd estd
sintiendo _susurrar cosas para que el hijo no se sienta tan mal. Y el papd estd
pensando... jeso?
[;Qué estd sintiendo?]
Estd sintiendo que, que jcomo se llama?, que, que el hijo deberia tener cosas mds
buenas porque nunca lo habian tratado asi.

[S18, nifia de 7 afios del grupo de control, L8, P3]

En este contexto, en la mamd estd sintiendo susurrar cosas para que el hijo no se

sienta tan mal, sentir no se refiere a 'escuchar', como: estd escuchando que alguien susurra,
lo que se podria entender si se aisla la primera clausula, realizando el siguiente ejercicio:

sentir susurrar algo > sentir un sonido > escuchar un sonido, es decir, no es una
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percepcidn, sino que se refiere a una cognicién, como pensar o creer, pues quien siente
susurrar cosas es la misma entidad que las susurra, entonces, el sentido de la expresion
seria: “la mama estd pensando [que tiene que] susurrar cosas para que el hijo no se sienta
tan mal”, y aquello que susurra se encuentra expresado en el relato espontaneo a través del
uso del discurso directo: Creo que vamos a tener que hacerle una sorpresa al hijo mono,
porque estd muy triste porque la abuela murio ayer; sin embargo, inmediatamente después

sentir se usa como sentimiento y emocion en: (...) para que no se sienta tan mal, siendo

tan mal equivalente a muy triste. Luego, la nifia agrega: (...) y el papd estd pensando, aca
utiliza pensar, lo cual sugiere que habia entendido que se le preguntaba por las cogniciones
de los personajes mas que por sus percepciones o sus sentimientos, ademas, manifiesta
dudas sobre si la interrogante se refiere a eso o no y, por lo tanto, si es que respondio6 lo que
se le pedia o no, esto se evidencia en que la nifia le pregunta al examinador: jeso?, quien le
responde repitiendo la pregunta: ;qué estd sintiendo?, dando a entender que el uso de
pensar no era lo esperado, entonces la nifia contesta usando sentir, pero con significado de
‘pensar’, algo muy comun en el corpus, dada la amplitud de sentidos de dicho verbo. Los
limites entre pensar y sentir son difusos, este Ultimo es claramente mas general que el
primero y, como hemos mostrado, puede ser utilizado con distintos propésitos. El DRAE”
relaciona estos lexemas de la siguiente manera: la sexta acepcion de sentir es: ‘Juzgar,
opinar, formar parecer o dictamen. Ejemplo: digo lo que siento’, en ella se acerca mucho a
pensar, cuya segunda acepcion es: ‘Reflexionar, examinar con cuidado algo para formar
dictamen.’, la diferencia, de acuerdo con este diccionario, radicaria en la reflexion o
examen cuidadoso que exige pensar. Cuando se usa sentir en el sentido de una cognicion,
se aprecia un menor grado de compromiso con lo expresado, o bien, un mayor grado de
afectividad presente en ello, sin que ello reste preponderancia a su caracter cognitivo.

En cuanto al significado de este verbo como parte de la categoria experiencia-
sensacion, encontramos algunos ejemplos que podrian confundirse con la de sentimientos y
emociones, como es el caso de la expresion sentirse mal, que puede tener ambas
clasificaciones dependiendo de su contexto de produccion. En el ejemplo que presentamos

a continuacion, dicha construccion fue codificada como experiencia-sensacion, pues de

7 Fuente: www.rae.es, consulta realizada el 20 de abril de 2015.


http://www.rae.es/
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acuerdo con el escenario planteado, corresponde a una percepcion fisica y no a un estado
mental:

(8) 4.- ;Qué paso antes?
El leon no queria hacer nada, se quedo dormido y el raton le hizo una trampa en su
colita, la movio y se sintio muy mal y el leon le dio una pécima que el raton no podia
tomar y después se enfermo él y después muy tranquilo se quedo otra vez dormido.

[S11, nifia de 8 afios del grupo de control, L3, P4]

Destacamos también las palabras trampa y pdcima y se enfermd, pues en ellas esta la
clave para interpretar que ese sentirse mal se refiere a un malestar fisico, ocasionado por la
accion del raton en contra del ledn, y no a una emocion, ya que para catalogarlo asi debiera
haber un efecto negativo ubicado entre la movio y y se sintio muy mal, que fuera el por qué

de un malestar emocional, por ejemplo: la movié y le dolié mucho, y se sintio muy mal. Un

caso de sentirse mal como sentimientos y emociones negativos es el que sigue a
continuacion:

(9) 3.- ;Qué estd sintiendo cada uno?
El papd primero se siente medio mal porque su hijo no pudo venir. Y el osito pegeiiito

se siente medio raro porque competir contra un papd y un papd con un hijo, es medio

raro porque eso seria una trampd.

[S13, nifia de 8 afios del grupo de control, L2, P3]

En el fragmento anterior, la oracion causal: (...) porque su hijo no pudo venir nos
ayuda a aclarar a qué se refiere, lo mismo ocurre con la segunda parte de la respuesta y la
expresion: (...) se siente medio raro. En sintesis, los casos revisados constituyen evidencia
de lo complejo que resulta clasificar algunas expresiones, en particular aquellas cuyo
predicado se construye con sentir, lexema que hemos observado que puede comunicar
sentimientos y emociones, percepciones, cogniciones y experiencia-sensacion, es decir,
todas las variables de la familia categorias de Perner, excepto deseos e intenciones; estas
ultimas son las Unicas variables de la familia categorias de Perner que nunca aparecieron
relacionadas con dicho verbo en nuestro corpus, a continuacion nos referiremos a las

intenciones.
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Deseos € intenciones

Los deseos e intenciones componen una de las tres categorias de Perner; en este
estudio las estudiamos cuantitativamente por separado, pero su relacion es tan estrecha que
deben analizarse cualitativamente en conjunto. Al establecer la presencia de intenciones en
los textos, tuvimos en cuenta que estas deben estar explicitas en ellos, ya que casi todas —si
no todas- las expresiones del paisaje de la accidon implican un cierto grado de
intencionalidad, implicito y sujeto a la generacion de inferencias por parte de la audiencia.
Por consiguiente, identificamos el paisaje de la conciencia, en general, cuando estas se
construyen patentemente; en relacion a las intenciones, etiquetamos los pasajes s6lo cuando
el nifio va mas alld de generar estructuras de ‘accidon-reaccion’ o ‘causa-efecto’, marcando
con claridad la meta u objetivo del personaje que actiia en el mundo narrado, ya sea con un
término mental (por ejemplo: verbos como tratar de o intentar) o con una oracion final (por
ejemplo, una construida con la preposicion para). En relacion a algunos de los lexemas
identificados en esta categoria, incluimos los verbos decidir y elegir, los cuales Vazquez-
Rozas (2012) agrupa en una cuarta subclase de lo mental llamada de “eleccion”, la que se
suma a ‘“sensaciones”, ‘“percepciones” y “cogniciones”. La razon es que en esta
investigacion no distinguimos la eleccion de las intenciones; lo mismo ocurre en relacion a
las voliciones —integradas en los deseos, de las categorias de Perner-, las que en la
clasificacion de ADESSE forman parte de las “sensaciones”. A su vez, consideramos como
manifestacion de intencion la construccion “prepararse + para”, en tanto implica una
disposicion particular con un fin determinado. Como ya hemos esbozado, a diferencia de lo
que ocurre en las demas variables, la categoria palabra mental no es la que compone en su
mayoria las expresiones de intencionalidad, sino que el principal medio de comunicar este

estado mental son las oraciones finales:

Grupos Intenciones

N | Oracion causal | Oracion final | Palabra mental

General | 40 0,25 2,625 1,05
Estudio | 20 0,05 5,25 2,25
Control | 20 0,05 5,25 1,95

Tabla 10: Distribucion de las variables de la familia estructura formal en las intenciones
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Grafico 9: Distribucion de las variables de la familia estructura formal en las intenciones

6
4
. B
0 Oracion causal Oracion final Palabra mental
B Estudio 0,05 5,25 2,25
Control 0,05 5,25 1,95

Como podemos observar en el grafico 9, la categoria que predomina en las intenciones,
y de modo idéntico en ambos grupos, es la de las oraciones finales. Ahora bien, es preciso
afiadir que en nuestros datos —y como afirmamos en el marco tedrico-, no todas las
construcciones con la preposicidon para constituyen oraciones finales, por ejemplo: (...) y
después subio altiro para arriba [S6, nifia de 8 afios del grupo de estudio, L4, RE], en este
caso la preposicion no indica finalidad, sino que se refiere a una orientacion espacial, un
deictico. Sin embargo, lo comun es que aparezca en oraciones finales; a su vez, las
construidas con la preposicion a también pueden apuntar a la intencion de algin personaje,
como en el siguiente ejemplo:

(10) [...] Después los papds fueron, cuando, cuando, ya el brujo estaba un poquito
desmayado o muerto, los papds fueron altiro al pueblo, a ayudarle al hijo a avisar,

pero ya estaban todos refugiados y el hijo no estaba, y el hechicero se fue de la cueva

[...]
[S7, nifia de 9 afios del grupo de estudio, L6, RE]

Determinar la presencia de una intencidn, explicita, es una tarea no exenta de
dificultades, puesto que, si bien a veces se presenta con claridad en el texto, en ocasiones
esto no ocurre. En los siguientes ejemplos, podemos observar claramente la intencidén
manifestada en el relato, en (11) es a través del verbo fratar de, mientras que en (12) y (13)
son oraciones finales las que marcan este estado mental, en (12) se construye con <para
que + subjuntivo> y en (13) con <para + infinitivo>:

(11) 1.- ;Quién es cada uno? (ir mostrando en la lamina)
El tigre mayor, el monito.
2.- ;Qué estd haciendo cada uno?
El estd atacando él, v él trata de huir con liana en liana.
[S18, nifia de 7 afios del grupo de control, L7, P1-P2]
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(12) [...] y entonces el dueiio del conejito no lo deja durmiendo solo, lo deja durmiendo en
la misma pieza que el duefio, para que no se asustara de la oscuridad y asi el conejo

nunca mds se asusto y, y estuvo siempre con su dueiio.
[S23, nifia de 10 afios del grupo de control, L9, RE]

(13) 2.- ;Y qué estd haciendo el conejito?
Mirando la sombra a ver si volvio a aparecer
3.- Y qué siente?
Miedo
[¢Por qué?]
Porque va a aparecer una sombra en halloween y siente miedo {rie}
4.- Cuéntame qué paso antes
Antes él estaba buscando dulces a otras casas
5.- ;Y qué va a pasar después?
Se va quedar dormido para no seguir pensando en la sombra.
[S32, nifia de 10 afios del grupo de estudio, L9, P2-P5]

En cuanto a casos que conllevan mas dificultad para determinar si son intenciones o
no, en el siguiente fragmento, observamos una situacion cuyo andlisis resulta de interés:

(14) Relato espontaneo
Ya {se apura}... Que estaban peleando por la soga, y que él queria jugar con la soga a
saltar y él queria jugar con la soga a saltar también, y querian saltar los dos y estaban
jugando a ver quién iba a ganar la cuerda, y el que ganaba toda la cuerda jugaba con
una. Si él [apuntando a un personaje] ganaba no jugaba y si él [apuntando a otro
personaje] ganaba, no jugaba, los dos.
[¢Quién se encontré la cuerda?]
El [apuntando a un personaje], pero él [apuntando a otro personaje] dijo que la
encontro primero.

[Ah, la encontro primero este de acd y este de aqui dijo que la encontro primero]
S7.

[S1, nifia de 7 afios del grupo de estudio, L2, RE]

Este fragmento llama la atencidn, pues se puede interpretar de dos modos: el primero
consiste en leer el hecho como una mentira, lo cual implicaria la existencia de una intencion
de engafio; el segundo modo, seria interpretar el fragmento en su sentido mas sencillo, es
decir, no realizar asunciones como la anterior y enfocarse en lo concreto: existe un hecho
apuntado por el narrador, que es que un personaje de su relato encontr6 la cuerda primero,
pero —y aqui resulta interesante el uso de la concesiva- otro personaje dijo que ¢l fue quien

la hallé en primera instancia. El procedimiento adoptado en casos como este, en que se
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presenta una linea interpretativa que implica una mayor elaboracion del lector, es optar por
la interpretacion mas sencilla, por lo cual no asumimos que el personaje que sefala haber
encontrado primero la cuerda esté¢ enganando deliberadamente, pues cabe la posibilidad de
que efectivamente crea que dice la verdad™.

En lo que respecta a los deseos y su relacion con las variables de la familia estructura

formal en términos cuantitativos, los resultados son los siguientes:

Grupos Deseos

N Oracidn causal Palabra mental
General 40 0,538 3,825
Estudio 20 1,15 8,8
Control 20 1 6,5

Tabla 11: Distribucion de las variables de la familia estructura formal en los deseos
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0 |
Oracion causal Palabra mental

® Estudio 1,15 8,8
Control 1 6,5

Griafico 10: Distribucion de las variables de la familia estructura formal en los deseos

Como podemos observar en la tabla y grafico anterior, en la categoria de los deseos
encontramos Unicamente las variables oracion causal y palabra mental y, en ambos casos, la
diferencia entre los grupos favorece al grupo de estudio, sin embargo las pruebas
estadisticas aplicadas no arrojaron diferencias significativas. La oracion condicional no la
encontramos en esta variable, tampoco la oracidn final, pues, como ya hemos sefialado, esta
aparece solamente con las intenciones.

Los deseos son muy cercanos a las intenciones, muchas veces aparecen en compaiia de
estas, constituyendo una especie de situacion primaria, que las antecede. Como ya hemos
sefalado anteriormente, el volitivo querer puede expresar deseos y, de hecho es esa la

forma en que estos se manifiestan en el corpus en un 100%, puesto que la categoria oracion

80 . . ;. . ., ,
Las falsas creencias, que ya hemos mencionado a propdsito de otro ejemplo, son una nocioén que se podria
abordar para tratar este tema.
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causal no es excluyente con palabra mental (todos los deseos marcados con el codigo causal
presentan también el codigo palabra mental). En el siguiente ejemplo, podemos observar la
presencia de un deseo, expresado a través del verbo <querer + infinitivo>, y de una
intencion que lo sigue de inmediato, construida con la férmula <para + infinitivo>

(15) Relato espontaneo:
Habia una vez una familia de osos que se la, habian unos cazadores que siempre
perseguian a esa familia y los cazadores los querian matar para exhibirlos en un
museo y hacer ropa con ellos |[....]
[S23, nifia de 10 afios del grupo de control, L6, RE]

Percepciones v cogniciones

Las percepciones y las cogniciones son una categoria de Perner aun mas dificil de
separar que la de deseos e intenciones, rasgo que ya hemos mencionado al examinar el uso
del verbo sentir. Sin embargo, en ocasiones la diferencia es clara, lo que facilita la division
realizada en nuestro analisis cuantitativo. A continuacion, presentamos los resultados de la

variable percepciones en relacion con las categorias de la familia “estructura formal”:

Grupos Percepciones

N Oracion causal Oracion condicional Palabra mental
General | 40 0,125 0,025 1,9623
Estudio 20 0,35 0,05 3,95
Control 20 0,15 0,05 3,9

Tabla 12: Distribucion de las variables de la familia estructura formal en las percepciones

5
4
3 I
2 I
1 I
0 | —
Oracidn causal Oracién condicional Palabra mental
B Estudio 0,35 0,05 3,95
Control 0,15 0,05 3,9

Grifico 11: Distribucion por grupo de las variables de la familia estructura formal en las percepciones

Como podemos apreciar en la tabla 16 y grafico 11, la cantidad de oraciones
condicionales identificadas en las percepciones es idéntica en los dos grupos y, al igual que

lo que ocurre con ella en los sentimientos y emociones, su presencia es tan baja que los
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resultados sugieren que esta no es una categoria valida —estadisticamente- para el estudio
del paisaje de la conciencia; por consiguiente, esta fue analizada en conjunto con la variable
clasificacion dudosa. Al referirnos al verbo sentir hemos ejemplificado qué fue lo que
clasificamos como percepciones, asi como lo que hemos categorizado como cogniciones;
sin embargo, a continuaciéon y a modo de cierre de la exposicion de esta categoria,
presentamos un relato espontdneo en que aparece la percepcion con el verbo ver que, y la
cognicidn con el verbo sospechar:

(16) Relato espontaneo:
{Pone cara de impacto, sonrie}. Un raton, o sea, un ledn anciano y fuerte poniendo
trampas para atrapar a su peor enemigo: el raton. El raton vio las trampas y decidio
sigilosamente acercarse a un refrigerador para obtener queso. El leén sospechd que
algo estaba pasando cuando vio que el ratén ya no estaba en su cueva. Buscé por
todas partes donde estaria. Cuando vio que estaba en el refrigerador, se acerco
sigilosamente para comérselo. El raton, asustado, vio que leén estaba a punto de
comérselo. El raton aun asi salio con el queso en mano y corrio a su cueva. El raton
tiempo después se acerco al leon y le dijo que no pelearan mds.
[S38, nifio de 8 afios del grupo de control, L3, RE]

La distribucion de las categorias de estructura formal en la variable cogniciones se
encuentra en la tabla 17 y el grafico 12, donde nos es posible observar que solo dos

variables de la familia estructura formal aparecen con las cogniciones, estas son la palabra

mental y la oracion causal. Las diferencias entre los grupos no son significativas.

Grupos Cogniciones

N Oracion causal Palabra mental
General 40 0,523 4.2
Estudio 20 0,6 7,25
Control 20 1,45 9,55

Tabla 13: Distribucion de las variables de la familia estructura formal en las cogniciones por grupo

15
10
Oracion causal Palabra mental
B Estudio 0,6 7,25
Control 1,45 9,55

Grifico 12: Distribucion de las variables de la familia estructura formal en las cogniciones por grupo
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Ahora bien, a pesar de haber dividido los casos de percepciones y cogniciones en
nuestro analisis, consideramos pertinente —en futuros estudios- mantener las categorias
unidas, conservando —en lo que a esto respecta- la propuesta de Perner, ya que la linea entre
ellas es demasiado delgada y, por lo mismo, en variadas ocasiones la distincion se vuelve
forzada. No obstante, en esta investigacion no resulta un problema unirlas o separarlas,
considerando que su examen no es crucial para cumplir con los objetivos de la
investigacion.

Por ultimo, y en relacion a la clasificacion dudosa identificamos un caso mas que
creemos relevante exponer en esta seccion. Este se refiere al uso de si y del tiempo
condicional como parte de una estructura que consideramos pertinente tomar en cuenta
como una posibilidad de representacion del paisaje de la conciencia:

(17) 5.- ;Y qué van a hacer después de comer?
Ir a volar.
[cY quién va a ir a volar?]
Los pollitos.
[¢Cudles? muéstramelos]
Eeh, él... y él.
[¢Y la mama qué va a hacer?]
Eeh... también va a ir... por si una gaviota los pesca.

[Y ahi qué haria la mama?|
Eeh... los seguiria.
[¢Para qué?]
Eeh, para rescatar a sus hijos.
[¢(Y ha tenido que rescatarlos antes?]
Mmm, no.
[¢Me quieres contar algo mds de esos dibujos?]
No.
[S5, nifio de 6 afos del grupo de estudio, L1, P5]

En este pasaje se construye una situacion hipotética, en la cual la madre de los
pollos teme que sus hijos sean capturados por una gaviota. Lo hemos categorizado como
una expresion de clasificacion dudosa, ya que dicho miedo de la madre es comunicado
indirectamente por el niflo; no obstante, nos parece interesante poner en relieve la
posibilidad de inferir que el nifio ha construido un pensamiento de la gallina, tanto a través
de la particula de condicional si: “x hard y por si [acaso] z”, como del uso del tiempo
condicional: (...) los seguiria.; paralelamente, el narrador construye explicitamente la

intencion del personaje de salvar a sus hijos: (...) para rescatar a sus hijos, esto mediante
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la oracion final con la formula <para + infinitivo>. Leemos este caso asumiendo que: la
gallina (x) piensa que (z) es una situacion posible —que una gaviota capture a sus hijos-, lo
que justifica su actuar (y) —seguirlos cuando los pollos salen a volar.

De los datos expuestos, se puede desprender que la variable oracion causal no se
presenta en nuestro corpus con la frecuencia que lo hace la categoria palabra mental, es mas
apenas logra superar a la oracién condicional; sin embargo, creemos que la discusion
respecto de su conexidn con el paisaje de la conciencia en tanto un rasgo formal de este, es
pertinente en esta investigacion y en otras a futuro. Una manera de aparicidon que tiene este
tipo de oracion en nuestro corpus es cuando introduce un estado mental; no obstante, la que
nos interesa analizar es una segunda forma, donde el rasgo de mentalidad no se encuentra
en la proposicion introducida por la oracion causal, sino que esta se ubica inmediatamente
después de una expresion mental, lo cual nos permite considerar mas ampliamente su
contribucion a la construccion del paisaje de la conciencia en el discurso, por ejemplo:

(18) 3.- ;Qué esta sintiendo cada uno?

Que estdn felices
[¢Por qué?]
Porque se compraron la nueva mesa.
[S1, nifia de 7 afos del grupo de estudio, L1, P3]

En el ejemplo anterior, podemos observar que en la primera cldusula la nifia caracteriza
a sus personajes con la emocion felicidad y que la segunda clausula, la causal, no comunica
un estado mental por si sola, sino una accion realizada por ellos; la razon de destacarla
radica en que consideramos que, a pesar de lo anterior, su afadidura si representa un dato
acerca de la actividad mental de los personajes, en la medida en que el narrador esta
accediendo a sus mentes, no solo expresando el estado mental de los personajes en la
primera cldusula —en este caso es felicidad, emocion con valencia positiva, que no resulta
dificil de inferir del dibujo-, sino que también explica la causa de que los participantes del
relato experimenten el estado sefialado™, en este caso el porqué de la felicidad de los

personajes es que adquirieron un objeto que, después se nos informa, necesitaban:

$! Las expresiones del corpus marcadas con el codigo ‘causal’ no son todas las oraciones causales presentes
en ¢él, sino aquellas que cumplen esta funciéon complementaria, u otra similar. Una justificacion de esta
decision de explorar el rol de las causales, se encuentra en la consideracion de que cuando el nifio afirma que
los personajes estdn felices, estamos frente a un paisaje de la conciencia que no implica un grado elevado de
abstraccion por parte del sujeto, ya que dicha expresion puede ser el resultado de la asociacion —comun- de un
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(19) 4.- ;Qué pasé antes?
Que primero se le habia roto una mesa, era una mesa de aqui para alld, era grande.
5.- ;Qué pasard después?
Después ellos se fueron a comprar una mesa y fueron a comprar la comida
[S1, nifa de 7 afios del grupo de estudio, L1, P4-P5]

En cuanto a la clasificacion de este tipo de causal y otras similares, optamos por
marcarlas unicamente con el codigo ‘causal’, el del protocolo y el de la lamina, no lo
etiquetamos como paisaje de la conciencia ni clasificacion dudosa, ya que nos inclinamos
por considerar que constituye una complejizacion de la primera clausula, pero no un estado
mental adicional. Dado que no es la complejidad del paisaje de la conciencia construido en
nuestro corpus el objetivo que guia este trabajo, no fue necesario distinguir las expresiones
“simples”, es decir, formadas so6lo por clausulas que explicitan un estado mental, de las
construcciones mas ‘“complejas”, las que cuentan, entonces, con una explicacion del
surgimiento del estado mental indicado. No obstante, la constatacion de estas
profundizaciones en la mentalidad nos entregan un dato que se puede proyectar a estudios
que si se interesen por la complejidad del paisaje de la conciencia construido, por ejemplo,
cuando el foco se encuentra en observarlo en sujetos de diferentes edades; por lo demas, el
modo en que etiquetamos estas secuencias, asi como las funciones disponibles en Atlas.ti,
vuelven posible rastrearlas facilmente en el corpus. Por ultimo, acotamos que, en el
cometido de observar la complejidad del paisaje de la conciencia, tal vez debiera
identificarse en las causales etiquetadas otro nivel de elaboracion, pues no es lo mismo que
la explicacion surja espontaneamente a que aparezca como una respuesta a una pregunta
directa al respecto.

Experiencia-sensacion

Al iniciar esta seccion del capitulo, en (4.1.2.1.1), expusimos los resultados de esta
variable en la muestra, con su distribucién por grupo, donde pudimos observar que las
expresiones encontradas son practicamente el doble en el grupo de estudio en relacion al
grupo de control, aunque las diferencias no son significativas estadisticamente.

Como apuntamos en el marco tedrico, esta categoria fue tomada de la propuesta

tipologica de Bossong (1998, cit. por Vazquez Rozas 2012), donde se incluyen

gesto manifiesto en la ilustracion con un estado mental determinado; punto que ya hemos esbozado en el
marco teorico y retomamos en el analisis.
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construcciones como tener hambre. La razon de tomarla en consideracion e incluirla en la
familia categorias de Perner, radica en la idea de que al formularse en tercera persona como
en él tiene hambre/frio/sueiio, el emisor estd tomando la perspectiva de otro; sin embargo,
no es simple asumir que esto constituye, efectivamente, paisaje de la conciencia, sobre todo
porque no apunta a la atribucién de un estado mental, sino a un estado de experimentacion
de una necesidad biologica. Por lo tanto, en lugar de incluirlo en el paisaje de la conciencia,
optamos por recoger las expresiones de este tipo como un dato util para la discusion acerca
de los limites en la clasificacion de la representacion del mundo interior de los personajes
de un relato, en el caso del modo narrativo. Entonces, aplicando los términos de la
clasificacion de Ghio y Fernandez (2008), se podria afirmar que las expresiones de
experiencia-sensacion forman parte de la experiencia interior de los personajes, pero no de
sus procesos mentales, puesto que se encuentran en el area de la percepcion, pero no de la
percepcion mental, sino de la percepcion sensorial. En consecuencia, este tipo de
expresiones no se encuentran integradas en ninguno de los paisajes narrativos, y la
discusion al respecto nos parece necesaria, sobre todo cuando estudiamos la contribucion
de las expresiones negativas al discurso en el contexto de agresion sexual; si el narrador
caracteriza a un personaje atribuyéndole un malestar en lugar de una sensacion agradable
ante la situacion representada, podemos observar como se va construyendo una proyeccion
negativa de la lamina, sin que ello se deba, necesariamente, a una inferencia abductiva y de
causalidad fisica y psicoldgica (Bocaz 1996). Creemos que esto puede convertirse en un
dato interesante de ser revisado, sobre todo cuando —como hemos mencionado en el analisis
del verbo querer- las expresiones relacionadas con el cuerpo y, particularmente, aquellas
vinculadas a la zona genital, son aspectos que suelen aparecer en los discursos de las
victimas de agresion sexual infantil.

Las expresiones clasificadas como de experiencia-sensacion con valencia negativa o

positiva, son abordadas con mayor profundidad en el apartado (4.1.1.3).

4.1.1.2.2. Los procesos verbales v los procesos de comportamiento en relacion con la

clasificacién dudosa

En el marco tedrico y en la metodologia hemos explicado a qué nos referimos con la

familia de variables que hemos llamado “otros procesos”. En resumen, podemos seialar
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que en ella encontramos tres categorias: procesos verbales, procesos de comportamiento y
procesos materiales. Este punto de la investigacion es uno de los cuales cuya exploracion
resulta de mayor interés, ya que es aqui donde se construye nuestra propuesta de
reconsideracion de los limites actuales del concepto de paisaje de la conciencia; sin
embargo, las ideas discutidas no constituyen afirmaciones absolutas, sino que son
presentadas con el fin de abrir el debate en torno a la posibilidad y necesidad de redefinir el
modo de abordar el estudio de los paisajes narrativos de Bruner (1986, 1990, 2004). En el
presente apartado desarrollamos, las variables procesos verbales y procesos de
comportamiento, ambas relacionadas con la clasificacion dudosa; la referencia a los
procesos materiales y el paisaje de la accidon se encuentra en el siguiente apartado, puesto
que su exploracién en esta investigacion se justifica a partir de su contribucién a la
valoracion de los textos como positivos o negativos. El objetivo de pesquisar este punto,
consiste en evaluar si su inclusion hace alguna diferencia en los resultados comparativos
entre los dos grupos estudiados en cuanto a la negatividad de las expresiones presentes en
los textos.

La discusion acerca de los procesos verbales y de comportamiento y su conexion con el
paisaje de la conciencia, surge de algunas observaciones realizadas en torno al uso del
discurso directo y a la distincion de la dimension fuertemente mental de algunas
expresiones que, en estricto rigor y segun como ha sido estudiado hasta el momento,
componen el paisaje de la accion, en tanto denotan actividades o acciones en el mundo y no
procesos mentales; especificamente, nos referimos a aquellas expresiones que apuntan a
conductas observables. Entonces, es en este cometido que nos acercamos a la propuesta de
Ghio y Fernandez (2008) —ya resefiada en (2.4.2.2)-, quienes, siguiendo a Halliday,
desarrollan la distincion entre la experiencia exterior y la experiencia interior, identificando
puntos en que ambas se mezclan en la lengua, lo cual nos parece que debe ser considerado
al analizar los paisajes narrativos. A su vez, el concepto de “afecto conductual” de Martin y
White (2005), respalda la opcion de atender a verbos de conducta en el anélisis de los
sentimientos y emociones, puesto que se ubica en la discusion acerca de si los sentimientos
se entienden incorporando elementos extralingiiisticos o de un modo mas interno (llorar,

sonreir, sollozar, etc.).
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En este sentido, los procesos intermedios que colindan con los mentales pueden llegar a
tener cabida en la configuracion del paisaje de la conciencia; no obstante, en este estudio no
los hemos incluido directamente en dicho panorama narrativo —excepto algunas expresiones
etiquetadas con el codigo del proceso verbal y del paisaje de la conciencia-, sino que los
hemos apartado a través de la categoria clasificacion dudosa. A continuacion, presentamos
la distribucion que tienen por grupo en la clasificacion dudosa, las variables procesos

verbales y procesos de comportamiento.

Grupos Clasificaciéon dudosa
N Proceso verbal Proceso de comportamiento
General | 40 3,45 2,2
Estudio | 20 4,55 2,15
Control | 20 2,35 2,25

Tabla 14: Distribucion de las variables proceso verbal y proceso de comportamiento en la clasificacion
dudosa por grupo

5
4
3
2
1 -
0 .
Proceso verbal Proceso de comportamiento
B Estudio 4,55 2,15
Control 2,35 2,25

Grafico 13: Distribucion de las variables proceso verbal y proceso de comportamiento en la
clasificacion dudosa por grupo

Como podemos apreciar en la tabla 18 y el grafico 13, las expresiones que han sido
etiquetadas con la marca “verbal” y clasificacion dudosa superan en nimero, en general, a
las de proceso de comportamiento; a su vez, el grupo de estudio presenta mas expresiones
de proceso verbal y clasificacion dudosa que el grupo control, con una media de 4,55
expresiones, versus 2,35, respectivamente. En cuanto a los procesos de comportamiento
combinados con la clasificacion dudosa, las medias de ambos grupos son casi idénticas: el
grupo de estudio obtuvo un promedio de 2,15 expresiones en comparacion con las 2,25 del

grupo de control. En todos los casos las diferencias no son significativas estadisticamente.
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Ahora bien, no todas las expresiones clasificadas como procesos verbales o procesos de
comportamiento se combinan con la variable clasificacion dudosa: podemos encontrar
pasajes etiquetados como proceso verbal y paisaje de la conciencia, por un lado, y pasajes
etiquetados como proceso de comportamiento y paisaje de la accion, por otro lado.
Aquellos pasajes que llevan la marca verbal y PC a la vez, son aquellos en que el discurso
directo o indirecto incluye alguna de las formas ya vistas de comunicar paisaje de la
conciencia, por lo que el dato mas interesante entregado por la variable procesos verbales
es este, aquel que se combina con la clasificacion dudosa. En el ejemplo (20), podemos
observar como el uso del discurso directo puede expresar una actividad mental: se dice algo
y aquello que se dice comunica un pensamiento que el hablante tiene:

(20) Relato espontaneo
Que el peluche estaba durmiendo, porque ahi se le rompieron las dos cositas, entonces
su duefia le abrio la puerta, porque parece que sintio que estaba llorando, entonces
después la dueiia le abrio la puerta y se escondio detrds de la puerta que estd ahi,
grande, y después entonces comenzo, este... comenzo a ver, a ver toda la pieza y no
habia nada, entonces dijo: “Qué extrano”, y entonces se fue. Después de nuevo sintio

como si la puerta se hubiera caido, asi (onomatopeya) “;pun!” asi y entonces después
dijo: “Qué extranio, me quedé un momento v el osito se murio”’. Ya. Eso.
[S1, nifia de 7 afios del grupo de estudio, L9, RE]

En el ejemplo anterior, destacamos tres segmentos; el primero corresponde al verbo
conductual llorar, y los otros dos al uso del discurso directo a través del verba dicendi
decir. En el caso del discurso directo y el verbo decir, este no parece estar comportandose
como de comunicacion verbal, puesto que es explicito que el emisor construye la frase Qué
extraiio tras revisar la pieza y no ver a su peluche, lo que significa que no existe un
destinatario a quien se le esté comunicando lo dicho; a su vez, el contenido de la expresion
—que se repite en el segundo caso de discurso directo del ejemplo- demuestra una actitud de
extrafieza o sorpresa frente a la situacion. Siguiendo a Maldonado (1999), cuando se usa un
verbo de reporte se asume como un enunciado en voz alta que va dirigido a un otro, a
menos que aparezca como reflexivo: (...) se dijo a si mismo (...), indicando actividad
mental; sin embargo, a pesar de que en este caso el verbo no sea utilizado reflexivamente,
consideramos que, en su contexto de produccion, estd cumpliendo una funcién similar a la
de un verbo cognitivo, como en: (...) penso: ‘qué extrario’; esto es, la de explicitar en el

discurso un pensamiento o actividad mental de un personaje, que es lo que ocurre cuando
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un verbo de este tipo introduce una cita, pues no existe intencion de citar (Maldonado
1999).

En sintesis, en relacion a la variable proceso verbal, concluimos que en el corpus se
puede observar un uso del discurso directo como expresion de actividad mental, sin que el
verbo de reporte aparezca con el reflexivo se. Aunque cuantitativamente se observa en muy
pocas ocasiones en el corpus, sugerimos integrar este modo de expresion de la actividad
mental de los personajes al analisis de la construccion del paisaje de la conciencia; esto s6lo
puede lograrse mediante un analisis cualitativo que sea planteado con criterios mas amplios
que los utilizados hasta el momento.

Por su parte, los procesos de comportamiento marcados en el corpus corresponden a lo
que Martin y White (2005) llaman “afecto conductual”. Un ejemplo de ellos es el primer
segmento subrayado en el ejemplo (20): (...) porque parece que sintio que estaba llorando
(...); la razon de tomar en consideracion expresiones como la anterior, radica en el
reconocimiento de su dimension fuertemente emocional, como es en el caso de verbos
como llorar, donde la primera relacion que podemos establecer es con la emocion
tristeza®*. Otros ejemplos encontrados son expresiones con pelear, sonreir, abrazar, entre
otros, cada una vinculada con una valencia positiva o negativa, segiin corresponda:

(21) [ Y él qué sintio?]
Eeh, tristeza porque todavia no ve a su hijo.
[¢cY por qué no los habia visto?]
No sé, porque todavia no habia salido de la guatita de su mamd.
[¢Y qué sintié cuando lo vio?]
Eeh... la abrazo.
[cY qué sintio cuando lo abrazo?]

Mucha felicidad.
[S5, nifio de 6 afios del grupo de estudio, L3, P3]

En el fragmento anterior, correspondiente a la tercera pregunta de la tercera lamina del
protocolo, podemos advertir como el nifio contesta con un comportamiento y no con las
respuestas tipicas en esta seccion del test, es decir, un sentimiento, sensacion fisica o una

percepcion mental; la conducta asignada consiste en que el personaje en cuestion abraza a

%2 Sin entrar en el establecimiento de los distintos matices que el llanto puede tomar (llorar de rabia, llorar de
alegria, etc.).
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su hijo, entonces, el examinador reformula la interrogante inicial, recogiendo lo que
contesto el sujeto: ;Y qué sintio cuando lo abrazd?, a lo que €l responde: Mucha felicidad,
esta relacion entre abrazo vy felicidad es un ejemplo que podria operar como un respaldo a
la utilizacion del concepto de proceso de comportamiento (Halliday 1985, cit. por Ghio y
Fernandez 2008) y de afecto conductual (Martin y White 2005) que hemos desarrollado,
puesto que los finos limites con los procesos mentales —y también con los relacionales- se
han observado empirica y explicitamente en nuestro corpus. En consecuencia, pensamos
que estos datos fundamentan la creacion del codigo clasificacion dudosa (CD), el cual debe
ser interpretado como una categoria intermedia entre paisaje de la accidon y paisaje de la
conciencia, responsable de reportar los casos en que los paisajes narrativos se relacionan de
esta manera Yy, asi, justificar su consideracion en la reformulacion del analisis del discurso
narrativo en el marco de los conceptos estudiados en esta investigacion. Otro ejemplo de
esta naturaleza, es el siguiente:

(22) [...] Entonces, hasta que una vez todos se pusieron del nombre del rey y uno no,
quedé solo, era el que metié todo el chamullo que el rey maté a la princesa. “El
invento todo”, dijo el rey, “él dijo que yo maté a la princesa y él la mato, porque
queria que me echaran toda la culpa él y, claro, le funciono el plan”, dijo el rey, y los
ratones dijeron: “Si, es verdad, él mato a la princesa, él”, dijeron. Entonces, lo
llevaron a la cdrcel y al fin el leon pudo ser feliz y sonreir otra vez.

[S7, nifia de 9 afios del grupo de estudio, L3, RE]

En el fragmento anterior, el vinculo entre sonreir y felicidad responde al sentido comin
y constituye, también, una ilustracion del modo en que la conducta y la emocion se
relacionan, en tanto se asume que sonreir posee como trasfondo emocional la felicidad y, a
su vez, esta Ultima se presenta como una conducta observable por medio de la sonrisa del
personaje, pues representa una de las formas que poseen las entidades humanizadas de
comunicar su afectividad: los gestos.

En resumen, el proceso de comportamiento y el afecto conductual nos parecen
herramientas conceptuales que pueden aportar a la configuracion de un espacio intermedio
entre ambos paisajes narrativos, el cual evidencia —de alguna manera- el modo en que los
panoramas de Bruner se construyen mutuamente: la actividad mental da origen al
comportamiento, y este puede resultar clave en la interpretacion y reconocimiento del

paisaje de la conciencia, al ser una manifestacion observable de lo que ocurre en el interior
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de la entidad que lo expresa y, con ello, permitir la comunicacion entre los seres que dan

vida a la situacion comunicativa.

4.1.1.3. Valencias y valencia global segiin el desenlace del relato

A continuacion, presentamos, en primer lugar, el analisis cualitativo y cuantitativo
realizado en torno a la relacion entre las valencias positiva y negativa (Martin y White
2005) y las siguientes familias: “paisajes narrativos”, “categorias de Perner” y “otros
procesos”. En segundo lugar, examinamos la familia de variables “valencia global segun el
desenlace”, la cual hemos decidido incorporar con el fin de evaluar de manera integral las
valencias de los textos creados a través del test; esto es, para estimar si el relato en su
construccion global se acerca mas a un final positivo o a un final negativo, a los que
afladimos una tercera categoria, encargada de recoger aquellos desenlaces que no se
inclinan por ninguna de las dos polaridades, o bien, los relatos que no presentan resolucion;
esta clase se llama “final neutro”. Entonces, esta distinciéon nos permite relativizar los
resultados de las valencias obtenidos en términos locales: si un texto contiene mas
expresiones negativas que positivas, por ejemplo, pero presenta un desenlace positivo, la
proyeccion narrativa del sujeto configura un escenario distinto del que genera si la
predominancia de expresiones negativas se corresponde con un final negativo. Sin
embargo, es menester reiterar que esta familia de variables tiene un caracter exploratorio,

cuya finalidad es afinar el estudio de las valencias.

4.1.1.3.1. Valencias y paisajes narrativos, categorias de Perner vy otros procesos

Para la definicion de lo que hemos considerado negativo y positivo, aplicamos la
propuesta de Martin y White (2005), lo que implica evaluar las actitudes estudiadas sin
tomar en cuenta valores que provengan de un marco psicologico contrario al sentido
comun, donde se pueda interpretar la tristeza, por ejemplo, como algo productivo para el
sujeto que la experimenta. Paralelamente a los sentimientos y emociones, hemos decidido
incorporar a la investigacion las demds categorias, reconociendo su potencial aporte al
analisis comparativo definido, en la medida en que estas enriquecen la configuracion del

mundo interior de los personajes que protagonizan los relatos examinados.
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En términos generales, los resultados no muestran diferencias importantes entre los
dos grupos. A continuacion exponemos los datos obtenidos del andlisis cuantitativo, en
conjunto con el estudio de algunos casos que ilustran el panorama general, o bien, que
presentan ciertos rasgos cuyas particularidades llaman la atencion sobre algunos puntos de

interés en este trabajo.

Grupos Valencias
N Negativo Positivo
Media Desviacion Media Desviacion
estandar estandar
General 40 36,15 21,340 14,38 11,508
Estudio 20 37,35 21,653 16,05 13,097
Control 20 34,95 21,515 12,70 9,718

Tabla 15: Distribucion de la familia de variables valencias en la muestra por grupo

Como podemos apreciar en la tabla anterior, las expresiones clasificadas como
negativas superan ampliamente a aquellas marcadas como positivas, con un 71,54% versus
un 28,46%, respectivamente; en cuanto a la distribucidon por grupo, el de estudio tiene una
media de 37,35 (51,65%) expresiones negativas en comparacion con las 34,95 (48,35%) del
grupo de control, por lo que el primero supera levemente al segundo. De modo similar,
encontramos mas expresiones positivas en el grupo de estudio que en el grupo de control,
siendo sus medias 16,05 y 12,7, respectivamente, y sus porcentajes 55,8% en el grupo de
estudio y 44,2% en el grupo de control. Ahora bien, la cantidad de expresiones en general
es mayor en el grupo de estudio que en el grupo de control, por lo que no resulta extraiio
que ambas valencias aparezcan con mas frecuencia en el primero; en cuanto a las
frecuencias relativas dentro de cada grupo, tenemos que un 69,94% de las expresiones del
grupo de estudio son negativas, frente a un 30,06% de expresiones positivas, por su parte,
las expresiones negativas del grupo de control representan el 73,34% del total, versus un
26,66% de las positivas. En conclusion, las expresiones negativas y positivas se manifiestan
practicamente de la misma manera en ambos grupos, sin encontrarse diferencias
significativas tras la aplicacion de la prueba de medias independientes. Los siguientes

graficos muestran la distribucion de estas dos variables en la muestra por grupo:
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Grafico 15: Distribucién de la variable “positivo” en la muestra por grupo

Paisajes narrativos

Habiendo determinado las cantidades de expresiones negativas y positivas en

general en ambos grupos, corresponde evaluar las variables que surgen de la fusion de la

familia “valencias” con la familia “paisajes narrativos”. Encontramos los paisajes

narrativos con valencia negativa en la tabla 20 y en con valencia positiva en la tabla 21:

Paisajes narrativos con valencia negativa

Grupos

N Paisaje de la Paisaje de la accién Clasificacién dudosa

conciencia
Media Desviacion Media Desviacion Media Desviacion
estandar estandar estandar

General 40 22,525 15,77 6,575 7,39 2,675 3,15
Estudio 20 22,25 15,3 7,45 9,09 2,74
Control 20 22,8 16,24 5,7 5,69 3,56

Tabla 16: Distribucién de la variable “negativo” en la familia de variables paisajes narrativos por

grupo
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En la tabla anterior, podemos advertir que las diferencias encontradas entre ambos
grupos en lo que respecta a los paisajes narrativos con valencia negativa es practicamente
nula. El paisaje de la conciencia con valor negativo es mayor en el grupo de control que en
el de estudio, con un promedio de 22,8 expresiones en comparacion con las 22,25 de este
ultimo. Lo mismo ocurre con la variable clasificacion dudosa negativa, donde el grupo de
control presenta una media de 2,9 versus 2,45 en el grupo de estudio. Por el contrario, en
cuanto al paisaje de la accidon con valencia negativa, encontramos mas expresiones en el
grupo de estudio en comparacion con el de control, con 7,45 y 5,7 como promedios en cada
uno, respectivamente. Sin embargo, ninguna de estas diferencias es significativa. En el

siguiente grafico, se pueden apreciar estas relaciones.
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Grafico 16: Distribucion de la variable “negativo” en los paisajes narrativos por grupo

Por su parte, la valencia positiva también se distribuye de modo parejo en los paisajes
narrativos en ambos grupos. Cada paisaje manifiesta una relacion inversa a lo que ocurre en
el caso de lo negativo, sin diferencias significativas entre los grupos®. Los ejemplos de
paisajes narrativos con valencia negativa son incluidos en el desarrollo de las variables de
las categorias de Perner —en el caso del paisaje de la conciencia- y de la familia otros
procesos —en el caso del paisaje de la accion y de la clasificacion dudosa-, por las

relaciones entre estas que ya han sido explicadas anteriormente.

Categorias de Perner

El paisaje de la conciencia adquiere forma, en términos semanticos, a través de la

familia de variables “categorias de Perner”, por lo que su analisis en relacion a las valencias

% Por no ser crucial en los resultados, los detalles (tablas y graficos) del anélisis estadistico de la valencia
positiva combinada con los “paisajes narrativos”, las “categorias de Perner” y la familia “otros procesos”, se
encuentran en (7.3).
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negativa y positiva debe ser revisado junto al de dichas variables. A continuacion,
presentamos los resultados del analisis cuantitativo de las categorias de Perner combinadas

con la familia “valencias”.

Variable “negativo” en las categorias de Perner
Grupos
N | Sentimientos | Deseos | Intenciones | Cogniciones | Experiencia-
y emociones sensacion
General | 40 13,175 3,775 1,3 3,125 4,2
Estudio | 20 13,25 3,7 1,45 3,05 5,2
Control | 20 13,1 3,85 1,15 3,2 3,2
Tabla 17: Distribucion de la familia de variables “categorias de Perner” en la variable “negativo” por
grupo

En la tabla 17 encontramos las cifras correspondientes al examen de la combinacion de
la variable negativo con las categorias de Perner, excepto las percepciones, puesto que no
encontramos expresiones que se pudieran clasificar de ese modo en el corpus. Nuevamente,
es posible apreciar lo estrechos que son los promedios de expresiones reconocidas en los
datos: los sentimientos y emociones negativas —categoria con mas presencia en relacion a
las demas- tienen una media de 13,25 en el grupo de estudio, en comparacion con las 13,1
del grupo de control; el promedio de deseos negativos es levemente superior en el grupo de
control, el cual obtuvo 3,85 expresiones versus las 3,7 del grupo de estudio; en cuanto a las
intenciones negativas —categoria con menor presencia en el corpus en relacion a las demas-,
estas presentan una media de 1,45 en el grupo de estudio, en comparacion con el promedio
de 1,15 del grupo de control; las cogniciones negativas son mas en el grupo de control que
en el de estudio, con promedios 3,2 y 3,05, respectivamente. La categoria experiencia-
sensacion combinada con la variable negativo es la Unica en que encontramos mas
diferencias entre los dos grupos, siendo superior el promedio en el grupo de estudio que en
el de control, con 5,2 versus 3,2. Ahora bien, los resultados arrojados por el anélisis
estadistico muestran que no existen diferencias significativas en ninguna de estas variables;
por consiguiente, lo postulado en nuestra hipétesis no se cumple. Esto quiere decir que las
categorias con valencia negativa aplicadas al discurso narrativo elicitado por medio del test
de apercepcion infantil CAT-A, no nos entregan datos que aporten a la evaluacion del dafio

psicologico ocasionado por la agresion sexual infantil. No obstante, se sugiere explorar la
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experiencia-sensacion en una muestra mas extensa, con el fin de medir si las diferencias

observadas se acentian, alcanzando significacion estadistica, o no.
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® Estudio 13,25 3,7 1,45 3,05 52
Control 13,1 3,85 1,15 3.2 3.2

Grafico 17: Distribucion de la familia de variables categorias de Perner en la variable “negativo” por
grupo
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En el apartado dedicado a los “paisajes narrativos”, estructura
formal” y “otros procesos” (4.1.1.2), revisamos algunos ejemplos en profundidad, como es
el caso de los verbos molestar(se y asustar(se). En cuanto a las tematicas de los relatos,
identificamos algunas de caracter negativo que se repiten en el corpus, por ejemplo, la
muerte. Dentro de la representacion de la muerte, hemos distinguido diferentes formas que
modifican su sentido; en primer lugar, podemos distinguir una muerte violenta de una
pacifica y, en segundo lugar, dentro de la muerte violenta diferenciamos aquellas que son
accidentales de las que son intencionadas. Ejemplos:

1) Pacifica: Que la abuelita estaba cocinando y le dio un ataque cardiaco. [S1, niha

de 7 afios del grupo de estudio, LS8, P4].
2) Violenta:

a. Accidental: Una vez salieron y lo atropellaron. [S29, nina de 11 afios del

grupo de control, L8, P3].

b. Intencionada: Le enterraron un cuchillo en el corazon. [S21, nifio de 11 anos

del grupo de control, L5, RE].
Aunque esto se observa repetidamente en los protocolos, algunos casos llaman la

atencion de modo especial; por ejemplo, un nifio de 6 afios del grupo de estudio, introduce
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la muerte violenta y personajes “malos” de manera recurrente en todas las laminas, excepto
en la primera®*:

(23) [...] y después {bosteza} ella salto y después se cayd, porque por aqui habian espinas,
y ella se cayo, porque aqui no se fijé donde estaba, y después paso una, su ojo en los
clavos, aqui, y después ahi murio. Y aqui estd su hermana, y su hermana también

murid, porque casi muere y después salto, salto donde su otra hermana y la dejoé en su
bolsa de su guata, porque también tenia una bolsa. Y después vino la nifia casi se cae
con su mamd, y ahi es cuando termind.

[S3, nifio de 6 afios del grupo de estudio, L4, RE]

Ahora bien, estas tematicas no son exclusivas del grupo de estudio, puesto que también
las encontramos en el grupo de control:

(24) Relato espontaneo:
Esta es una casa comiin y corriente, esta casa es de Los Angeles California, era
antigua. Aqui estaba el, estaba el, estaba la esposa y el esposo y aqui el bebé, y un dia
como usted puede ver estaba con un relieve, hay alguien muerto, alguien fallecido. Y
en ésa estaban los ositos, los ositos siempre salian con el papd, siempre, siempre y ahi
estaba la persona que estaba fallecida, o sea la mamd.
[¢Qué le paso?]
Le enterraron un cuchillo en el corazon y la dejaron abajo de la cama.
[¢Qué van a hacer los ositos?]
Los ositos se van a quedar con el papd. Obviamente, en otra casa, pero van a seguir

vivos, él va a seguir usando esa cama donde estd la mujer fallecida.
[S21, nifio de 11 afios del grupo de control, L5, RE]

En el protocolo donde aparece el ejemplo (24), ademas de la muerte violenta e
intencionada de la cual es victima la mama, encontramos otras situaciones de violencia,
por ejemplo: en L6 el personaje mas pequefio sufre de maltrato, en L10 se refiere a una
relacion agresiva y con rencor entre madre e hija, en L9, construye la figura de un fauro
que forzaba al protagonista a hacer cosas malas, como matar personas, apareciendo el
sentimiento de culpabilidad en ambos personajes. Esto ultimo podria haber sido asociado
con la agresion sexual infantil, en tanto, de acuerdo con lo expuesto en el marco tedrico en
(2.6.1) en relacion al modelo comprensivo-explicativo de Finkelhor y Browne (1985, cit.

por Nufiez 2010: 21-22), representa al menos dos de las dindmicas traumatizantes

% En la seccion de analisis a nivel de cada lamina nos referimos la predominancia de elementos negativos en
algunas por sobre otras. La primera lamina, cuya imagen muestra tres pollitos y una gallina de contornos
borrosos al fondo, suele motivar la composicion de textos con carga hacia lo positivo; por el contrario, la
lamina 7, que muestra un tigre atacando a un mono en la selva, es la que mas invita a la configuracion de
situaciones negativas.
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definidas; estas son: la tercera, referente a la pérdida de poder e indefension; y la cuarta,
vinculada a los sentimientos de culpa, entre otros. Sin embargo, este analisis se descarta al
pertenecer al grupo de control. Por su parte, en el grupo de estudio pudimos establecer
algunas relaciones entre las mencionadas dinamicas y los relatos producidos, por ejemplo:

(25) 5.- ;Qué va a pasar después?
Ellos, ellos se casan {se rie}
[Se casan]
S7, porque se enamoraron y fueron virgenes para siempre.
[;Qué es virgen, qué significa ser virgen?]|
Virgen es que nunca se han dado un beso y eso, o que nunca, que nunca les ha pasado

nada.
[¢Por qué fueron virgenes para siempre?]
Porque nunca se dieron un beso y porque nunca se pelearon. Eran amigos y maridos,

porque eran amigos y también eran pareja.
[Me dijiste que nunca les ha pasado nada malo, ;qué les podria pasar?]
Les podria pegar, podrian abusar, unos ratones malos o unos leones malos, les
podrian pegar unos ratones, unos hdmsters, unas lauchas, unas leonas.
[S28, nifia de 10 afos del grupo de estudio, L3, P5]

El ejemplo anterior resultd llamativo desde un comienzo —antes de saber que
pertenecia al grupo de estudio-, pues, siguiendo la bibliografia citada, una de las secuelas
de la agresion sexual infantil més descritas es la “sexualizacion traumadtica”, la cual
corresponde a la configuracion de una sexualidad disfuncional y evolutivamente
inapropiada. En el relato espontdneo elicitado por esta ldmina, la nifia identifica al leén con
un “abuelito” del que todos los ratones corrian y al que nadie le hablaba, pues le temian
pensando que se los iba a comer, esta situacion motivaba la tristeza del protagonista; luego,
en la resolucion de la narracion, uno de ellos se vuelve amigo del ledn, quien agradece el
gesto del raton, por lo que la historia tiene un final positivo. A pesar de ello, se observa una
relacion inusual entre los dos personajes que protagonizan el relato, ya que el raton
experimenta un cambio de sexo en las preguntas que siguen a la primera seccion,
convirtiéndose en una ratona, quien se casa con el ledn que, recordemos, era un abuelito.
De acuerdo con los contenidos latentes de esta lamina —incluidos en el Anexo 1-, los nifios
suelen identificarse con el pequeno raton, lo que en este caso pareciera ser mas evidente,
dado que el sexo de la nifia y el del personaje, finalmente, coinciden. Esto, en adicion a la

conexion de la sexualidad con la violencia, visible en las expresiones subrayadas en el
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ejemplo, podria reflejar la victimizacion sexual de la nifia. Ademas, en el protocolo en

general abundan las alusiones a situaciones violentas, tales como muertes y castigo.

A continuacién, presentamos algunos ejemplos de categorias de Perner con

valencia negativa en el corpus:

1.

Sentimientos y emociones negativas: Siente desesperacion para correr para que
no se lo coman. [S32, nifia de 10 afos del grupo de estudio, L7, P3]. Los mas
frecuentes en el corpus son el miedo, el enojo, la tristeza, apareciendo también el

nerviosismo, el aburrimiento, la ansiedad, entre muchos otros.

. Deseos negativos: Habia una vieja mala de negro y blanco que los queria matar.

[S6, nifa de 8 afos del grupo de estudio, L10, RE]. El deseo, comunicado mediante
el volitivo guerer, se combina con matar, que es donde radica la negatividad de la

expresion.

. Intenciones negativas: El tigre estd tratando de atacar al mono. [S33, nifio de 12

afios del grupo de estudio, L7, RE]. En este caso, es atacar el lexema que transmite

la valencia negativa de la intencion.

. Cogniciones negativas: (...) y é/ imaginaba que iba a vengarse del hermano. [S37,

nifia de 8 afios del grupo de control, L4, P2]. Vengarse es el verbo clave para
establecer la negatividad de la cognicién destacada, construida con el verbo

imaginar.

. Experiencia-sensacion negativa: (...) y la mamd entonces estaba durmiendo y el

nifio tenia mucha hambre. [S29, nifia de 11 afios del grupo de control, L6, RE]. Las
expresiones mas frecuentes clasificadas de esta manera son las construidas con
hambre y frio, también incluimos aquellas que se refieren a la necesidad de orinar:

El estd sintiendo que se va a hacer pipi. [S26, nifia de 6 afios del grupo de estudio,

L10, P3]. En relacién a esto ultimo, ya hemos mencionado la relacion existente
entre las expresiones que se refieren a las zonas genitales y la agresion sexual
infantil; a pesar de que los datos son escasos, vale la pena sefialar —nuevamente-
que todas las expresiones de este tipo encontradas en el corpus aparecen en el grupo

de estudio.

En lo que respecta a la valencia positiva y su presencia en el corpus, en este apartado

no nos referimos en detalle a los resultados del analisis estadistico, puesto que el foco de
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nuestro estudio es el examen de la valencia negativa. En sintesis, las expresiones del
paisaje de la conciencia positivas tampoco difieren de modo considerable en los dos
grupos; nuevamente, la distancia mas grande se da en la variable experiencia-sensacion y
se repite la ausencia de diferencias significativas entre el grupo de control y el grupo de
estudio. En relacion a esta combinacion de variables, ndtense los siguientes ejemplos:
1. Sentimientos y emociones positivas: Se sintio protegido. [S36, nina de 10 anos del
grupo de estudio, L9, P3]. Los mas frecuentes en el corpus son felicidad, valentia,
cariiio y agrado.

2. Deseos positivos: (...) y ella lo quiere y lo quiere hacer muy feliz al cachorrito.

[S11, nifia de 8 afios del grupo de estudio, L10, P3]. En el ejemplo anterior
destacamos dos usos de querer ya descritos: el primero corresponde a la categoria
de los sentimientos y emociones con valencia positiva; el segundo uso es como un
deseo positivo, puesto que el objetivo del personaje al que se refiere la expresion es
provocar una emocion positiva en otro participante del discurso.

3. Intenciones positivas: Tuvieron que ir al hospital para que el hermano pequeiio se

recuperara. [S19, nifia de 11 afios del grupo de control, L4, RE]. En el contexto del
relato, podemos observar que lo que buscan los personajes es alcanzar el bienestar
del hermano pequefio, el cual se habia caido de la bolsa de la mama canguro; por
esta razon, la expresion de intencionalidad se califico como positiva.

4. Cogniciones positivas: Entonces ahi los dos aprendieron que deberian hacer

muchos y mejores amigos. [S7, nifia de 9 afios del grupo de estudio, L7, RE]. En
este ejemplo se evidencia un aprendizaje por parte de los personajes del relato, es
decir, el raton y el ledn, quienes finalizan la historia estableciendo una relacion de
amistad; esto se considera positivo en tanto dicha relacion lo es.

5. Experiencia-sensacion positiva: (...) y el hijo no estd cansado, estd feliz. [S30,

nifio de 6 afios del grupo de estudio, L6, P3]. La construccion anterior se clasifica
como positiva, debido a que niega una sensacion negativa, el cansancio, siendo esa
la formula de las escasas expresiones de este tipo halladas en el corpus.
Comparativamente entre valencias, el 92,82% de las construcciones de experiencia-

sensacion son negativas y el 7,18% son positivas.
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Otros procesos

En esta seccion nos referiremos unicamente a los resultados de la valencia negativa
en combinacidn con la familia “otros procesos”; esta decision se debe a que la valencia que
nos interesa destacar es la negativa, pues la positiva la hemos anadido con el fin de
relativizar los resultados de la primera, y al unir la familia “otros procesos” con esta
valencia encontramos que todas las medias —excepto la de los procesos de comportamiento
positivos- son menores a 1, por lo que su aporte es practicamente nulo.

Consideramos que los datos mas interesantes corresponden a los de la valencia
negativa combinada con los procesos de comportamiento, puesto que, a pesar de no ser
significativa estadisticamente, es la diferencia mas grande entre los dos grupos. En la tabla

que sigue a continuacion, exponemos los resultados del andlisis cuantitativo de estas

variables.
Grupos Otros procesos con valencia negativa
N Comportamiento Verbal Material
Media Desviacion Media Desviacion Media Desviacion
estandar estandar estandar

General | 40 2,175 3,205 1,25 2,32 5,85 6,36
Estudio | 20 3 4,57 1,05 1,503 5,9 6,86
Control | 20 1,35 1,84 1,45 3,15 5,8 5,86

Tabla 18: Distribucion de la familia de variables otros procesos en la variable “negativo” por grupo

Como podemos observar en la tabla anterior, la media de expresiones de procesos de
comportamiento con valencia negativa es mayor en el grupo de estudio que en el grupo de
control, con promedios de 3 y 1,35 expresiones, respectivamente; a su vez, la desviacion
estandar es bastante mayor en el grupo de estudio que en el grupo de control, lo que
significa que la variabilidad dentro de este ultimo es menor que en el grupo de estudio. En
cuanto a los procesos verbales negativos, el grupo de control presenta una media de 1,45
expresiones, versus las 1,05 del grupo de estudio, una diferencia demasiado baja; la
desviacion estandar en esta variable se encuentra en una proporcion inversa a la variable de
comportamiento, pues en el grupo de estudio encontramos menos variabilidad que en el de
control. Por ultimo, los procesos materiales negativos tampoco evidencian una diferencia

importante entre ambos grupos, siendo sus promedios muy cercanos en cifras: el grupo de
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estudio presenta una media de 5,9 expresiones, en contraste con las 5,8 del grupo de
control.

Por consiguiente, el estudio de esta familia de variables en combinacion con las
valencias se justifica, principalmente, por la funcion de los procesos de comportamiento
identificados en los textos que componen el corpus de este estudio y, en particular, los
comportamientos negativos. El siguiente grafico muestra la distribucion en la muestra de la

variable negativo combinada con los procesos de comportamiento.
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Grafico 18: Distribucion de la variable “negativo” en los procesos de comportamiento por grupo

Dado que la muestra examinada no es muy extensa, existe la posibilidad de que en una
mas numerosa se encuentren diferencias significativas entre los grupos en esta variable,
aunque nada puede ser afirmado a priori; por lo tanto, sugerimos estudiar el
comportamiento de esta variable en un conjunto de textos mas amplio. Como ya hemos
apuntado anteriormente, las conductas o comportamientos de los personajes tienen un
correlato mental mas fuerte que el de otros verbos que no corresponden a estados mentales,
por lo que su integracion al analizar el mundo interior de los participantes de una narracion
se presenta como una opcidn interesante para complementar el estudio del paisaje de la
conciencia como ha sido concebido hasta el momento. Ejemplos de esta variable fueron
expuestos en el apartado sobre los procesos de comportamiento sin valencia (4.1.1.2.2).

En lo que respecta a los procesos verbales negativos, observamos que las expresiones
de procesos verbales unidas a la familia “valencias” representan menos de la mitad del
total, siendo las demds consideradas como neutras. Dentro de los negativos tomamos en
cuenta casos como los siguientes:

(26) 2.- ;Qué esta haciendo cada uno?

Estdn peleando.
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[¢Por qué?]

Se dijeron insultos.

[S3, nifio de 6 afos del grupo de estudio, L5, P2]

(27) [...] Entonces él salio, a, él no podia cerrar las ventanas y ellos estaban asi con mucho
frio y estaba, estaba diciendo: *;Por qué me dejaron abandonado mis padres?” |[...]

[S37, nifia de 8 afios del grupo de control, L5, RE]

En el ejemplo (27), encontramos un caso de discurso indirecto donde la palabra clave
para la clasificacion de la expresion como negativa es insultos, y tanto de esta parte de la
respuesta como de la primera podemos inferir que la emocion que subyace se relaciona con
el enojo. En el segundo caso, el ejemplo corresponde a discurso directo donde el contexto
de produccion y la palabra destacada nos entregan la informacidn necesaria para categorizar
la expresion como negativa, pues el abandono —y sobre todo de parte de los padres- genera
una sensacion interna de indefension ante el mundo, en este caso acompanada de la
sensacion fisica de frio. Los resultados del analisis estadistico por grupo se ven reflejados

en el grafico 19.
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Grafico 19: Distribucion de la variable “negativo” en la variable de procesos verbales por grupo

Acerca de la clasificacion dudosa con valencia negativa, es preciso acotar que los
ejemplos entregados aqui para los procesos verbales y los presentados anteriormente para
los procesos de comportamiento, son validos también para dicha variable, al encontrarse
intimamente relacionadas. Con respecto a los procesos materiales negativos, es preciso
recordar su relacion con el paisaje de la accion —la que ya hemos establecido previamente-,
por lo que los ejemplos que revisaremos aqui son validos para ambas variables. La fusion

de la valencia negativa con los procesos materiales es una variable que decidimos explorar
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en la medida en que mediante ella, asi como de los procesos de comportamiento y verbales,
podemos establecer la presencia de interacciones negativas entre los personajes, las cuales
conforman una de las variables del estudio de Nufiez (2010) que arrojé diferencias
significativas entre sus grupos en algunas laminas del test; estos factores sirven de
complemento al estudio del rol que el paisaje de la conciencia cumple en la distincion de
nuestros grupos, en tanto entendemos que este y el paisaje de la accion se entretejen, se
construyen mutuamente. Ahora bien, dado que nuestro foco es el paisaje de la conciencia,
el estudio del paisaje de la accion y de los procesos mencionados no son abordados con la
profundidad que se le podria dar en una futura investigacion; ademads, dentro de la familia
“otros procesos”, los materiales son los que menos nos interesa evaluar por corresponder de
manera mas clara al paisaje de la accion, a diferencia de los procesos de comportamiento,
cuya conexion con los procesos mentales nos lleva a acercarnos més a ellos y a considerar
su inclusion en el estudio de la construccion del mundo interior de los personajes. Algunos
ejemplos de los procesos materiales con valencia negativa los presentamos a continuacion:

(28) Ya po, el conejito se lo llevo para la casa, y el cabro le pegd puros combos a la cabra,

le pegd cachetadas, le tird el pelo y la guagiiita veia y decia: "j;jNo!!!” A todas las

cosas.

[S6, nifia de 8 afios del grupo de estudio, L9, RE]

(29) [...] mientras el esposo se levanto ella se quedo durmiendo, el esposo fue a buscar a la
perrita y no la encontro por ninguna parte, hasta que un perro enorme se le cruzo y, y
lo asesing.

[S7, nifia de 9 afios del grupo de estudio, L10, RE]

(30) Ya, la mamd estd castigando a su hijo porque él no se limpio el popin y no se ha

lavado las nalgas. Le estd dando tunda en el poto.

[S13, nifia de 8 afios del grupo de control, L10, RE]

En los tres ejemplos observamos situaciones violentas de diferentes naturalezas: en el
primer ejemplo, la nifia describe una fuerte agresion fisica por parte de un hombre hacia
una mujer, escena presenciada por el hijo de ambos —informacion entregada en la primera

parte del relato-; en el segundo caso, la nifia incluye un asesinato en su historia, el que
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contribuye a crear una situacion donde los personajes sufren; por ultimo, en el tercer
ejemplo, la imagen del perro grande con el perro chico acostado sobre sus rodillas estimuld
el despliegue de un escenario donde este ultimo esta siendo golpeado por el primero, quien
pretende castigarlo por su falta de higiene. En el siguiente grafico, podemos apreciar la
escasa diferencia entre los grupos en esta variable, lo que sugiere que su estudio no permite
una distincion entre las producciones narrativas de los nifios que han sido victimas de

agresion sexual.
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Grafico 20: Distribucién de la variable “negativo” en la variable de procesos materiales por grupo

4.1.1.3.2. Valencia global segun el desenlace del relato

Como ya indicamos anteriormente, lo que motiva la creacion de estas variables es
relativizar el total de expresiones por valencia en el corpus. En términos generales, y debido
a que el grupo de control construyd mas narraciones que el grupo de estudio, resulta logico
encontrar en ese grupo frecuencias absolutas mas altas de las distintas variables de la

familia “valencia global segun el desenlace del relato”; estas se encuentran detalladas en la

siguiente tabla:

Grupos Valencia global segiin el desenlace
N Final Positivo Final Negativo Final Neutro
Media Desviacion Media Desviacion Media Desviacion
estandar estandar estandar
General | 40 | 2,80 3,082 1,38 1,890 2,58 2,252
Estudio | 20 | 2,55 2,911 1,25 1,517 1,85%% 1,814
Control | 20 | 3,05 3,300 1,50 2,236 3,30* 2,452

Tabla 19: Distribucion de la familia de variables valencia global segiin el desenlace del relato por grupo

% Las diferencias significativas se marcan con un asterisco (*).
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A causa de lo anterior, son las frecuencias relativas las que resultan de mayor interés
para este analisis, sobre todo en relaciébn con las frecuencias relativas de la familia
“valencias”, donde encontramos que en el grupo de estudio el 69,94% del total de las
expresiones con valencias corresponde a secuencias negativas, y el 30,06% restante son
expresiones positivas; por su parte, el grupo de control tiene un 73,34% de expresiones

negativas y el 26,66% son positivas.

Valencia global segiin el desenlace

N Final Final Final Neutro
Positivo Negativo

Estudio | 20 45,13% 22,13% 32,74%
Control | 20 38,85% 19,2% 42,85%
Tabla 20: Distribucion relativa de la familia de variables “valencia global segiin el desenlace del relato”
por grupo

B Positivo
B Negativo

Neutro

Grafico 21: Distribucién de la familia de variables “valencia global segun el desenlace del relato” en el
grupo de estudio

B Positivo
B Negativo

Neutro

Grifico 22: Distribucién de la familia de variables “valencia global segiin el desenlace del relato” en el
grupo de control
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Entonces, advertimos que, a pesar de que en los dos grupos se contabilizaron mas
expresiones negativas que positivas, también en ambos se advierten mas finales positivos
que negativos, especialmente en el grupo de estudio. No se observaron diferencias
estadisticamente significativas en las variables “final negativo” ni “final positivo™; por el
contrario, la prueba de muestras independientes si arrojo diferencias significativas en la
variable “final neutro”. Esta tltima agrupa aquellos relatos que, por un lado, se consideran
carentes de resolucion y, por otro lado, aquellos que no se inclinan hacia ninguna polaridad,
es decir, no son ni positivos ni negativos; el porcentaje de resoluciones en el grupo de
control es un 68,78%, mientras que en el grupo de estudio el 61,06% de los relatos posee un
desenlace, por lo que la mayor parte de los finales neutros se deberia a la falta de valencia
global y no a la ausencia de la mencionada seccion de la estructura narrativa de Labov
(1972). Esto podria interpretarse como una mayor tendencia del grupo de estudio a

inclinarse por la determinacion de una valencia global, en comparacion con el grupo de

control.
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Grafico 23: Distribucion de la variable final neutro en la muestra por grupo

A continuacion, ejemplificamos cada una de estas categorias, cuyos resultados hemos
descrito en este apartado; para ello escogimos relatos creados a partir de la séptima ldmina,
para poder evaluar con mayor claridad:

1. Final positivo: la valencia positiva se evidencia en el ultimo verbo que aparece en el
texto: salvarse.
(31) Relato espontaneo
Habia un mono que andaba buscando su alimento, después un tigre lo asusto, trataba
de comérselo, el mono se subid a la liana y se salvo.
[S36, nifia de 10 afios del grupo de estudio, L7, RE]
2. Final negativo: en este caso, el desenlace es considerado negativo, ya que el mono
no logra salvarse al ser devorado por el tigre.
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(32) Relato espontaneo

Aqui hay un tigre tratando de comerse un mono. Esto fue debido a que sin querer el
mono invadié su territorio. El tigre salio en busca de su presa. El mono desesperado
ayudo a su familia que estaba en la cima de un drbol. El tigre que ya no podia subir
decidié esperarlo. El tigre le dice que no se lo comerd si nunca mds entra a su
territorio. El mono le creyé y bajo del drbol, aunque su familia le hubiera dicho que
no lo hiciera. El tigre vuela encima del mono y se lo come.

[S38, nifio de 11 afios del grupo de control, L7, RE]

3. Final neutro:
(33) Relato espontaneo:
Habia un tigre y un mono. [Fin! {Se rie traviesamente} Bueno, habia un tigre y un
mono que se estaba colgando por las lianas, y el mono cuando vio al tigre se asusto y
casi se cae al vacio. Y el tigre estaba buscando algo para comer.
[S13, nifia de 8 afios del grupo de control, L7, RE]

En sintesis, en contra de lo esperado y planteado en la hipdtesis nos encontramos,
nuevamente, con mas secuencias de valencia positiva en el grupo de estudio que en el
grupo de control, aunque tal diferencia no es significativa. La razén de por qué el grupo de
control presenta significativamente mas finales neutros que el grupo de estudio no es
evidente y, de hecho, no podemos establecerla con seguridad. El aporte de esta familia de
variables radica en que nos permite observar que, a pesar de predominar las expresiones
negativas en el corpus, los relatos tienden a resolverse positivamente, o bien, a no
resolverse, ya sea en el sentido de la ausencia de carga hacia una valencia en el final de la

narracion, o en el de no solucionarse en absoluto.

4.1.2. Variables secundarias

4.1.2.1. Estructura narrativa

Esta familia de variables busca indagar en la construccion de los relatos construidos a
partir del test de apercepcion infantil CAT-A en términos estructurales, siguiendo el
modelo laboviano resefiado en el marco tedrico. Sin embargo, esta variable se ubica entre
las secundarias, ya que no es este aspecto el que nos hemos propuesto investigar y que,
dado que optamos por considerar todas las expresiones de mentalidad, no representa un
punto de gran importancia en nuestra investigacion. A continuacidn, presentamos
brevemente los resultados de este examen, comenzando por el andlisis cuantitativo de los

datos.



152

Grupos Estructura narrativa
N Resumen Orientacion Complicacion Evaluacion Resolucion Coda
X | DE | X | DE X D.E X |DE| X |DE| X | DE
General | 40 | o3 | 04 | 578 | 388 | 595 | 347 | 118 | 19 | 443 | 35 | 203 | 27
Estudio | 20 | 15 | 048 | 48 | 415 | 475% | 344 | 1.6 |23 |345 |32 | 1.5 | 2,18
Control | 20 | o1 | 03 |675 | 343 | 715 | 313 | 075 | 14 | 54 |36 | 255 | 3.1

Tabla 21: Distribucion de la familia de variables “estructura narrativa” en la muestra por grupo

En la tabla anterior, podemos apreciar diferencias que, exceptuando la categoria
correspondiente al resumen, van en concordancia con lo observado en relacion a los modos
discursivos, esto es, que el grupo de control sobrepasa al grupo de estudio. En esta familia
de variables, es preciso detenernos en la inica que presenta diferencias significativas entre
los dos grupos, esta es, la de la complicacion de la accion, pues en todas las demas la
prueba de muestras independientes no arrojo diferencias significativas estadisticamente.
Entonces, el grupo de estudio promedia 4,75 secuencias codificadas como “complicacion”,
en comparacion con las 7,15 del grupo de control. En el grafico que sigue, se ve

representada la distribucion de esta variable en la muestra por grupo.
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Grafico 24: Distribucion de la variable complicacién en la muestra por grupo

Para responder la pregunta sobre por qué existen diferencias significativas entre los
grupos en la complicacion de la accién y no en las narraciones, cabe sefialar, en primer
lugar, que, de presentar iguales resultados, las dos variables demostrarian ser la misma, por
lo cual que en tal caso dejarian de ser dos y pasarian a fundirse en una sola, pues esta
estaria estudiando exactamente la misma dimension. Esto se debe a que, a pesar de que —

siguiendo a Labov (1972)- la complicacion de la accion es uno de los rasgos esenciales para
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reconocer una narracion, en esta investigacion hemos considerado —también- la definicién
del modo narrativo de Smith (2003), de acuerdo con el cual se considera que de
introducirse eventos y estados especificos, y de haber una temporalidad dindmica y
localizada en el tiempo y una progresion en relacion al tiempo narrativo, nos hallamos
frente a una secuencia narrativa. En consecuencia, existen casos marcados como narracion,
pero no con el codigo correspondiente a la complicacion de la accién. A continuacion,
exponemos algunos ejemplos de las variables de este aspecto de estudio:

1. Resumen: tras el segmento subrayado abajo, comienza la historia, explicando qué

compro cada uno y como:

(34) Que la familia fue a comprar al centro, comida para que hagan una cena, los tres. Y
que fueron a comprar la comida separados, la mamd fue a comprar la ensalada, el

papd fue a comprar el postre y el hijo fue a comprar la comida, y después fueron a
cocinar la comida y comieron la comida.
[S1, nifia de 7 afios del grupo de estudio, L1, RE]

2. Orientacion: Habia una vez una familia de osos (...) [S4, nifia de 11 afios del

grupo de estudio, L2, RE].

3. Complicacion: (...) hasta que una vez la mamd salio a buscar comida por el

bosque y se encontré una casa que estaba llenando de humo todo, todo ese lugar,
todo ese espacio que habia. [S7, nifia de 9 anos del grupo de estudio, L4, RE].
4. Evaluacion: Un leon vegetariano seria chistoso. [S2, nifia de 11 afos
del grupo de estudio, L7, RE].
5. Resolucion: (...) pero al final les pidio [disculpas] y volvieron a comer
todos juntos. [S2, nifia de 11 anos del grupo de estudio, L1, RE].
6. Coda: Ya listo, termind la historia. [S31, nifia de 8 afios del grupo de

estudio, L7, RE].

4.1.2.2. Protocolo del test de apercepcion infantil CAT-A
Como ya hemos apuntado anteriormente, en la seccion de la metodologia (3), el
motivo de identificar a qué seccion del protocolo del test de apercepcion infantil CAT-A
pertenece cada una de las expresiones codificadas, radica en nuestro interés por explorar la
funcion que cumplen las preguntas y la elicitacion del relato espontaneo en relacion al
paisaje de la conciencia. Esto significa que nuestro objetivo al examinar esta dimension es

evaluar cuantas expresiones de paisaje de la conciencia aparecen en cada una de las



154

preguntas del test y el relato espontaneo. En la tabla que sigue, encontramos los resultados

del analisis cuantitativo de estos datos.

Grupos Protocolo del test de apercepcion infantil CAT-A
N RE P1 P2 P3 P4 P5 P6
X D.E X D.E X D.E X D.E X D.E X D.E X D.E
General 40 |20,15 | 28,8 | 0,88 | 295 |4,73 | 4,6 17,03 | 15,05 | 3,43 | 53 | 3,6* 3,9 0,15 | 0,82
Estudio 20 17,6 37,6 | 1,35 | 39 [535 | 35 17,7 142 | 425 | 54 | 5,1% 6,9 0,1 0,7
Control 20 | 22,7 20 0,4 2 4,1 5,7 16,35 | 15,9 2,6 52 | 1,9% 0,9 0,2 0,94

Tabla 22: Distribucion de la familia de variables protocolo del test de apercepcién infantil CAT-A por
grupo

En la tabla anterior, podemos notar coémo el paisaje de la conciencia se concentra,
principalmente, en dos secciones del test: el relato espontaneo (RE) y la tercera pregunta
(P3). En el relato espontaneo encontramos una media de 17,6 expresiones de paisaje de la
conciencia en el grupo de estudio, en comparacion con las 22,7 del grupo de control, por lo
que este ultimo supera por 5,1 al primero; no obstante, las diferencias no son significativas
estadisticamente. En la tercera pregunta, “;Qué estd sintiendo cada uno?”, el grupo de
estudio sobrepasa levemente al grupo de control, con un promedio de 17,7 versus 16,35,
respectivamente; tampoco se observaron diferencias significativas en esta variable. Por otra
parte, es posible advertir que dentro del grupo de estudio se produce una cantidad de
expresiones de paisaje de la conciencia casi idéntica en ambas secciones —entiéndase RE y
P3-, mientras que al interior del grupo de control se observa una mayor presencia de este
paisaje narrativo en el relato espontaneo que en la pregunta acerca de lo que sienten los
personajes. En los siguientes graficos se expone la distribucion de las variables RE y P3 en

la muestra, por grupo:
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Grifico 25: Distribucion de la variable “paisaje de la conciencia” en el relato espontaneo en la muestra

por grupo
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Grafico 26: Distribucion de la variable “paisaje de la conciencia” en la tercera pregunta del protocolo
en la muestra por grupo

A lo largo de este capitulo de presentacion y analisis de resultados, hemos seleccionado
distintos ejemplos del corpus para ilustrar y discutir las variables estudiadas, los cuales se
han extraido tanto de la seccion del relato espontdneo como de las demds preguntas; a
continuacion, incluimos —al menos- un ejemplo de cada variable incluida en la familia
categorias de Perner, a fin de evidenciar la variedad de sentidos asignados a la tercera
pregunta por los sujetos. Como ya hemos advertido, esto quiere decir que los individuos no
asumen que la interrogante se refiera Uinicamente a los sentimientos y emociones, por
ejemplo, sino que también se puede entender dirigida a las percepciones sensoriales®® y
mentales, las cogniciones, los deseos y las intenciones de los personajes de la narracion.

1. Sentimientos y emociones: en el primer caso destacado abajo, contamos con dos

subrayados que consisten en el sentimiento de soledad y la emocién miedo,

% Representadas por la variable experiencia-sensacion.
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respectivamente. En el segundo caso, la respuesta alude a un afecto, en este caso
expresado por el verbo querer.

(35) 3.- ;{Qué esta sintiendo cada uno?
Se siente solo.
[¢Por qué?]
Tiene miedo, porque estd solo.
[cY qué mds?]
Y se lo pueden raptar, otro animal.
[S15, nifia de 10 afios del grupo de control, L9, P3]

(36) 3.- ;Qué esta sintiendo cada uno?
[Siente] que la mamd lo quiere mucho.
[S28, nifia de 10 afios del grupo de estudio, L1, P3]

2. Percepciones: este ejemplo nos muestra una forma de entender la pregunta como
una alusién a esta categoria de Perner. En este fragmento, el verbo sentir, de algin
modo, equivale a ver que, pues lo que se quiere decir es que el ledn esta percibiendo
la presencia del raton, e inmediatamente lo asocia con comida.

(37) 3.- Oye ;qué estd sintiendo el leon?
Estd sintiendo que hay un raton para comérselo, porque ahi estd.
[S30, nifio de 6 afios del grupo de estudio, L3, P3]

3. Cogniciones: en el corpus en general encontramos cantidades idénticas de
cogniciones en P3 y en RE. El funcionamiento del verbo sentir como una de ellas es
un aspecto que ha sido desarrollado previamente en este informe; ahora bien, el
ejemplo aqui seleccionado —correspondiente a la tercera lamina- presenta dos
niveles de respuesta, por un lado, lo que ocurre con el raton y, por otro lado, con el
leon. En el caso del ledn, la nifia le atribuye dos estados: mal y amurrado, para los
que utiliza el verbo sentir; el primero se puede interpretar como experiencia-
sensacion, ya que en el relato espontdneo se menciona que el leén padece una
enfermedad; y el segundo se refiere al semblante serio de este personaje en la
lamina, el cual asocia con el estado mental correspondiente a amurrarse®’ . Con
respecto al ratén, la nifia directamente le atribuye como cognicion el preguntarse

por qué el leon se siente del modo en que lo hace, siendo ese el motivo de que se

8 Amurrarse. intr. Adoptar una actitud negativa y ensimismada, negandose a colaborar con los demés por
sentirse malhumorado u ofendido. espon. «[...] habia que andar lo mas que se pudiera sin amurrarse por la
nieve». (La Tabla, 01.02.00, p. 30). Diccionario de uso del espaiiol de Chile (2010).
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acerque a hablarle y, finalmente, lo ayude. La construccion pensaba que [por qué
(...)] equivale a su reformulacién “se preguntaba eso”.

(38) 3.- ;Qué esta sintiendo cada uno?
El raton pensaba que por qué el leon se sentia mal y se sentia amurrado. El raton se
preguntaba eso.
[S14, nifia de 10 afios del grupo de control, L3, P3]
4. Deseos e intenciones: en esta respuesta encontramos un deseo, una intencion y una
emocion, siendo los dos primeros los que nos interesa destacar. En el caso del
deseo, se construye con <sentir que + querer + infinitivo>, mientras que la

intencion corresponde a una oracion final con la formula <para que + subjuntivo>.

(39) 3.- ;Y qué sienten?
El tigre estd sintiendo que quiere puro morder al mono.
[cY el mono?]
Siente desesperacion para correr, para que no se lo coman.
[S32, nifia de 10 afios del grupo de estudio, L7, P3]

5. Experiencia-sensacion: dado que el verbo sentir permite comunicar percepciones
sensoriales, es posible establecer la presencia de secuencias clasificadas como
experiencia-sensacion en la tercera pregunta del test, tal como en el ejemplo que
escogimos, donde lo experimentado por el personaje —pues es s6lo uno- es hambre.

(40) 3.- ;Qué esta sintiendo cada uno?
Que tiene hambre.
[S35, nifia de 7 afios del grupo de estudio, L6, P3]
Ahora bien, las respuestas no se restringen Unicamente al paisaje de la conciencia, pues

también hemos encontrado algunas codificadas como clasificacion dudosa y procesos de
comportamiento, tal como en fragmento expuesto a continuacion:

(41) 3.- Qué estd sintiendo cada uno?
Uno estd sintiendo, uno [el mono] estd llorando y otro [el tigre] estd atacdndolo.
[S34, nifio de 6 afios del grupo de estudio, L7, P3]

En la respuesta anterior, podemos apreciar como el nifio contesta con dos conductas a la
pregunta acerca de qué es lo que sienten los personajes de su narracion, quienes en este
caso corresponden al tigre y al mono ilustrados en la séptima lamina. Al mono, que es
quien aparece amenazado por un tigre en la imagen, le atribuye la accion de llorar,
mientras que al tigre le es asignada la accion de atacar; en ambos casos las secuencias

fueron etiquetadas como de valencia negativa. Conductas como estas se analizaron con
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mayor detencion en (4.1.1.2.1), al hacer referencia a la distribucion de la familia valencias
en la familia de variables “otros procesos”.

De las demas secciones del protocolo, llaman nuestra atencioén los resultados de la
quinta pregunta (P5), ;Qué va a pasar después?, pues en ellos si se encontraron diferencias
significativas entre ambos grupos: el grupo de estudio produjo mas expresiones de
mentalidad en la quinta pregunta con un promedio de 5,15, en comparacién con las 1,95 del

grupo de control.

100%
80%
60%
40%
s =
0% ] .
[0-5] [6-10] [11-15] [16-20] [21-25
B Estudio 40% 30% 20% 0% 10%
Control 80% 15% 5% 0% 0%

Grafico 27: Distribucion de la variable paisaje de la conciencia en quinta pregunta del protocolo en la
muestra por grupo

Ejemplos de respuestas de este tipo en ambos grupos son los siguientes:

(42) 5.- ;Oye y qué pasa después?
La nifia se enoja con la mamd y la mamd le dijo: "la mds mala".
[S4, nifa de 8 afios del grupo de estudio, L10, P5]

(43) 5.- ;Qué pasard después?
Después encontré un chimpancé tranquilo y nadie luchaba y entonces se acerco
despacito y jguaaa! lo estaba cazando, pero no pudo porque algo lo asusto.
[S11, nifia de 8 afios del grupo de control, L7, P5]

Entonces, en la pregunta acerca de lo que ocurrira después del ultimo punto narrado,
encontramos que los nifios del grupo de estudio contintan elaborando el paisaje de la
conciencia en esta pregunta, y en general, en mayor medida que el grupo de control. Ahora
bien, la diferencia significativa en cuanto a esta seccion del protocolo se da también en
relacion a las expresiones en general —no solo de paisaje de la conciencia-; a partir de estos
datos cuantitativos, asi como del andlisis cualitativo, podemos advertir que los relatos del
grupo de estudio, ademas de ser —comparativamente- menos numéricamente, suelen

presentarse mas incompletos que los del grupo de control —tanto en lo que se refiere a los
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eventos como a los estados introducidos-, por lo mismo, los examinadores buscan
completar la informacién mediante la formulacion de las demés preguntas del protocolo,
cuya funciéon es complementar lo producido en el relato espontaneo, enfatizando distintos
puntos. Entonces, consideramos que al construir una menor cantidad de expresiones en la
primera parte del test que el grupo de control, el grupo de estudio produce —en contraste-
mas secuencias de paisaje de la conciencia en las otras seis preguntas.

En sintesis, tanto la seccion del relato espontdneo como la tercera pregunta constituyen
los lugares del test en que se concentra la mayoria de las expresiones de paisaje de la
conciencia. Mientras que en el grupo de estudio el total de expresiones de paisaje de la
conciencia se distribuye con un 34,17% en el relato espontaneo y un 34,36% en la tercera
pregunta; en el grupo de control el 47% se posiciona en el relato espontdneo y un 33,85%
en la tercera pregunta. Por consiguiente, en términos comparativos, la tercera pregunta del
test, es decir, aquella que cuestiona directamente a los nifios en lo que se refiere al mundo
mental de los personajes, aporta a completar la informacion correspondiente al paisaje de la
conciencia entregada en el relato espontaneo en el grupo de estudio mas que en el grupo de
control. Esto se debe a que el paisaje narrativo en cuestion se dispersa menos a lo largo del

protocolo en este ultimo grupo, en comparacion con el grupo de estudio.

4.1.2.3. Graduacion de los sentimientos y emociones

Esta familia de variables busca explorar aquella distincion de Martin y White (2005)
acerca de la intensidad de los afectos, a los cuales aqui nos referimos como sentimientos y
emociones. El andlisis de esta dimension consistid en el etiquetado de aquellas expresiones
que parecieran mostrar diferencias de intensidad evidentes. Tal como apuntan los autores,
no se espera que estos valores sean discretos, pero si que la mayoria de las emociones se
encuentren lexicalizadas de manera tal que pueden ubicarse a lo largo de una escala. A
continuacion, presentamos algunos ejemplos del analisis de la graduacion de los
sentimientos y emociones, alternando valencia positiva con la negativa:

1. Alto: en el primer ejemplo, la intensidad del sentimiento se refleja mediante el
significado del lexema, el cual revela un afecto fuerte por otro, este es el amor.

(44) [...] pero al ver al nifio se enamord de él, y él se enamord de ella.
[S7, nifia de 9 afios del grupo de estudio, L9, RE]
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En el ejemplo que sigue, la intensidad de la emocion esta dada, por una parte, por el
uso del adverbio de cantidad ran y, por otra parte, por el adjetivo furioso, refleja una

emocion negativa llevada a su méxima expresion: la furia.

(45)[...] y él, y el tigre estaba tan furioso, porque no se dejaba atrapar se movia para
todos lados el monito.

[S23, nifia de 10 anos del grupo de control, L7, RE]

2. Medio: estos ejemplos se encuentran vinculados con los anteriores, pues el (47)

representa un sentimiento de menor intensidad que el (45): el carifio (al que anade
amistoso); y, asimismo, el segundo consiste en una emocién menos fuerte que la
furia: el enojo.

(46) 3.- ;Qué esta sintiendo cada uno?
Amor por su hijo y por su madre. Carifio amistoso por su amiga.
[S24, nifia de 11 afos del grupo de estudio, L6, P3]

(47) Y él estd enojado con la mamd solo porque lo castigd solo por sacarse el babero.
[S18, nifia de 7 afios del grupo de control, L1, P3]
3. Bajo: en la misma linea de los otros dos grados, estos ejemplos representarian el
espacio mas bajo de la escala. El primero es el aprecio, menos intenso que el carifio;
y el segundo es, nuevamente, el enojo, pero modificado por el adverbio de cantidad
poco.
(48) 3.- ;Qué esta sintiendo cada uno?
No sé. Aprecio por sus papds. Los papds aprecio por sus hijos.
[S24, nifia de 11 afios del grupo de estudio, L1, P3]

(49) [(Y la mamad del perrito?]
Un poco enojada, porque no estaba muy tranquilo el perrito.
[S29, nifia de 11 afos del grupo de control, L10, P3]

Resumiendo, esta variable no forma parte del conjunto de las centrales, pues no es un
objetivo de la investigacion examinar la intensidad de los afectos o sentimientos y
emociones. Por lo demas, los resultados del andlisis cuantitativo muestran que no existen
diferencias significativas entre los grupos. En la siguiente tabla, podemos apreciar dichos

resultados.



161

Tabla 23: Distribucion de las variables de la familia graduacion de los sentimientos y emociones en la
muestra por grupo

Grupos Graduacion de los sentimientos y emociones
N Alto Medio Bajo
Media Desviacion Media Desviacion Media | Desviacion estandar
estandar estandar
General | 40 | 10,20 9,436 6,07 5,385 1,68 2,188
Estudio | 20 | 10,25 9,346 6,00 4,984 1,95 2,585
Control | 20 | 10,15 9,767 6,15 5,887 1,40 1,729

Como podemos observar en la tabla anterior, las diferencias entre los grupos son muy
menores y muy similares en las tres variables. El promedio de la variable “alto” en el grupo
de estudio es levemente mayor que en el grupo de control, con 10,25 versus 10,15,
respectivamente. En cuanto a la variable “medio”, la diferencia entre ambos promedios
también es muy estrecha, inclindndose hacia el grupo de control, pues es 6 la media del
grupo de estudio y 6,15 la del grupo de control. Por ultimo, en la variable “bajo” es el
grupo de estudio el que supera numéricamente al de control, aunque la diferencia,
nuevamente, es muy baja, con 1,95 en el grupo de estudio y 1,4 en el grupo de control. La
prueba de muestras independientes arrojo la ausencia de diferencias significativas entre los
grupos. En lo que respecta a la diferencia entre las variables, es “alto” la que predomina
versus las demas, seguida por “medio”; la variable “bajo” es la que tiene menos presencia
en nuestro corpus. Cuando estas variables se combinan con la familia valencias, la
distribucion es practicamente la misma, por esta razon no la hemos incluido en este analisis.

Estos resultados podrian explorarse con mayor profundidad en un estudio futuro, aunque
lo realizado en este trabajo sugiere que no son categorias que entreguen informacién
relevante en cuanto a la variable independiente aqui examinada, es decir, a la agresion

sexual infantil.

4.1.24. Funcion modalizadora de los verbos cognitivos
Como ya hemos sefialado anteriormente, esta variable es practicamente
insignificante en esta investigacion. Probablemente su bajisima presencia®® se deba a que, a

pesar de tener una estructura de pregunta-respuesta, el protocolo del test de apercepcion

% Los resultados del analisis cuantitativo de esta variable se encuentran en (7.3).
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infantil CAT-A no estimula una conversacion entre ambos interlocutores; es una
posibilidad que esto reduzca notablemente la presencia de verbos cognitivos con la funcion
de marcadores discursivos. Un ejemplo de aquello etiquetado como tal, es el siguiente:

(50) [Y quién eligio los equipos?]
Mira, si alguien quiere ser de un equipo, mira, el hijo tenia que elegir del equipo del
mapache o del equipo del oso, entonces eligio al del mapache.
[S30, nifio de 6 afios del grupo de estudio, L2, P4]

En sintesis, en relacion a esta variable, concluimos que su estudio no resulta
relevante en textos elicitados por este instrumento, puesto que la aparicion de los verbos
cognitivos que presentan una funcion modalizadora es extremadamente menor en relacion a
su presencia con el “uso canénico” (Travis 2006). Por ultimo, cabe sefialar que las 10
expresiones encontradas se encuentran en el grupo de estudio, siendo el total del grupo de

control igual a 0, versus el promedio de 0,5 del grupo de estudio.

4.2. Las variables en estudio a nivel de las laminas del test de apercepcion infantil
CAT-A

Las diez imagenes que presenta el test de apercepcion infantil CAT-A, consistentes en
diferentes animales planteados en distintas situaciones, fueron disefiadas con el fin de
estimular la produccion narrativa comprendida como proyeccion de la interioridad del
sujeto al que se le aplica el test. Aunque no existen respuestas correctas o incorrectas,
existen algunas esperadas o clisés para cada una de ellas, estas deben ser consideradas para
el examen a nivel de cada lamina, puesto que los contenidos manifiestos de algunas de ellas
condicionan o propician ciertos tipos de relatos; por ejemplo, en la séptima ldmina es de
esperar que los relatos expresen mayor agresividad que aquellos que reciben como estimulo
las otras iméagenes, en tanto el dibujo muestra una clara situacion de ataque.

En el desarrollo de este estudio se pudo observar —tal como en la investigacion de Nufiez
(2010)- que el examen de las variables por lamina puede ser muy valioso para la
interpretacion de los datos; por lo tanto, decidimos explorar esta dimension,
contempléndola en el andlisis de nuestro corpus. En la metodologia (3), se explico el
procedimiento en detalle; no obstante, vale recordar que el desglose del corpus por imagen

se realizo a través de la familia de cédigos “laminas”, donde agrupamos diez etiquetas,
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asociadas cada una a un dibujo: “Ln” (n= 1-10), las cuales se afiadieron a todas las “citas”
delimitadas en Atlas.ti. El método aplicado permite un andlisis de los relatos vinculando los
resultados por variable a la ilustracion que estimula su produccion, lo que resulta muy
funcional para un estudio focalizado en el instrumento; sin embargo, los objetivos de esta
investigacion no contemplan un énfasis en las caracteristicas del test, en consecuencia, el
enfoque del estudio realizado en este dominio es exploratorio. Lo anterior se traduce en que
el analisis estadistico se restringio a la observacion de las frecuencias absolutas y relativas,
careciendo del procesamiento de los datos en SPSS y, por consiguiente, de la aplicacion de
la Prueba T para la igualdad de medias. A su vez, el andlisis cualitativo aborda inicamente
aspectos generales, que sugieren lineas de estudio de nuestras variables teniendo como foco
los rasgos del test.

En este apartado exponemos los resultados obtenidos en algunas de las variables en
estudio en relacion a las laminas; las areas que nos interesa destacar, en cuanto a las
frecuencias absolutas y relativas obtenidas, son las siguientes: (1) modos discursivos; (2)
paisajes narrativos; (3) categorias de Perner; (4) otros procesos; (5) tercera pregunta del
protocolo; (6) valencias, tanto en general como aplicadas a las otras areas sefialadas —
excepto las variables de la familia “modos discursivos” y la familia “protocolo”. Las tablas
con el detalle de los resultados del analisis estadistico descriptivo —en caso de precisar

acudir a ellos- se encuentran en (7.3).

4.2.1. Modos discursivos

Durante el proceso de analisis de los textos, pudimos atender al hecho de que el total
de narraciones elicitadas se distribuye de modo muy similar por lamina en el total de la
muestra. Recordando que esta se compone por 40 sujetos, siendo 20 en cada grupo,
observamos que la lamina que genera mas narraciones es la séptima (L7) con 33 relatos y 7
descripciones en general, lo que significa que el 82,5% de las respuestas en la seccion del
relato espontdneo son narraciones y el 17,5% restante son descripciones. Las otras cuyo
total se encuentra sobre el promedio son: L9, L10 y L5. Por el contrario, la que estimulé en
menor cantidad la produccién de textos narrativos es L8, con 23 relatos y 17 descripciones

en general, es decir el 57,5% son narraciones y el 42,5% son descripciones.
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En lo que respecta a la distribucion de las narraciones por grupo, encontramos que la
lamina que elicita mas relatos en ambos grupos es L7, con un total de 15 en el grupo de
estudio y de 18 en el grupo de control; en cuanto a la que genera menos, el resultado no es
el mismo, pues en el grupo de estudio es L3 (8) y en el grupo de control es L8 (14); en la
tercera lamina, mientras que el grupo de estudio presenta un total de relatos menor que el
promedio grupal, en el grupo de control su cifra total se ubica por sobre su promedio
grupal, por esta razon esa relacion resulta interesante, pues es el unico caso en que el total
de narraciones del grupo de estudio se encuentra bajo su promedio y el del grupo de control
sobre el suyo; a la inversa sucede en L6, donde el total del grupo de estudio es ligeramente
superior a su media y, por el contrario, el total del grupo de control es menor que su media,
aunque en términos absolutos el grupo de control continua teniendo mas relatos que el de
estudio, como en todas las demas laminas, reflejando lo que ocurre a nivel general.

Consideramos que los datos mds interesantes en este punto se relacionan con las
siguientes laminas: L7, L8 y L3. Las primeras dos corresponden a los polos de la mayor y
menor cantidad de relatos, respectivamente; con respecto a la tercera lamina, el grupo de
estudio se inclind hacia las descripciones, presentando un total de textos narrativos inferior
al promedio del grupo; mientras que el grupo de control sobrepasa su media. Al respecto, se
podria hipotetizar una relacion entre la agresion sexual y la baja produccion narrativa en
esta lamina, pero dado que el analisis estadistico aplicado en este examen de los datos es
descriptivo, no nos permite generalizar los resultados, por lo que las interpretaciones que
podemos desarrollar son propuestas y no afirmaciones rotundas. Por lo demas, un estudio

de contenido en profundidad es materia de analisis de la psicologia.

4.2.2. Paisajes narrativos

A continuacién, revisaremos los resultados correspondientes a la distribucion de las
variables paisaje de la conciencia, paisaje de la accion y clasificacion dudosa en la muestra,

por lamina, examinando los datos a nivel general y por grupo.

Paisaje de la conciencia
La lamina con mas expresiones de paisaje de la conciencia es L3, con un total de 284

en general, y de 154 en el grupo de estudio y 130 en el grupo de control. La siguen L7, L2,
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L4 y L10; en el caso de L4 y L10 se da que solo el grupo de control presenta promedios
superiores al de su grupo. Por otra parte, en L8 y L9 se da que no se sobrepasa el promedio
general, pero si el grupo de control tiene una media mas alta que la del total de las
imagenes de ese grupo y comparativamente superior al grupo de estudio. Este ultimo
desarrolla mas paisaje de la conciencia en general que el grupo de control —aunque ya
hemos establecido que las diferencias no son significativas- y, a su vez, presenta promedios
mayores en L1, L2, L3, L6 y L7. La imagen que menos motivé el desarrollo del mundo
interior de los personajes fue L5 con 139 expresiones, seguida por L6 y L1; en esta lamina
(L5) apenas se pueden distinguir los animales que en ella se encuentran, lo cual podria ser
una razén de por qué es la imagen que menos paisaje de la conciencia produjo.

En cuanto a L3, una interpretacion plausible es la existencia de una relacion entre la
actitud del ledn y una predominancia de la actividad mental por sobre la actividad fisica.
Dentro de las categorias de Perner, abundan en los textos producidos a partir de esta ldmina
los sentimientos y emociones y las cogniciones, categorias en las que presentan promedios
mayores que en las demads; tnicamente en las intenciones la media de L7 es mayor que la
de L3, lo que se vincula, probablemente, con una idea de dinamismo mas fuerte en L7 por
tratarse de un animal saltando sobre otro en lugar de un personaje sentado y otro en actitud
de alerta; creemos que dicha diferencia sugiere mas intencionalidad en la accion de L7 que
en el estado de L3. Nos referiremos a los resultados de las categorias de Perner mas

adelante.

Paisaje de la accion

En lo que respecta a la distribucion del paisaje de la accidon por ldmina, encontramos
que la mayor cantidad se encuentra en L7; para la lectura de este resultado, reiteramos lo
anteriormente sefialado en relacion al dinamismo de la 1dmina, superior al de las demas. En
L7 encontramos 71 expresiones de paisaje de la accion, de las cuales el 69% se concentra
en los relatos del grupo de estudio; esto se vincula directamente con los resultados de la
variable “procesos materiales”, a ser revisados mas adelante. Entonces, L7 es la lamina que
elicita mas narraciones, y dentro de ellas la que contabiliza mas paisaje de la accidon y es la
segunda mayoria del paisaje de la conciencia; en este sentido se podria afirmar que es la

lamina en la que se combinan mejor estos tres elementos. Por su parte, es L1 la lamina que
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menos expresiones de paisaje de la accion presenta, pues son sélo 8 las que hemos
encontrado, las cuales se concentran en su totalidad en los textos del grupo de control.
Ahora bien, es preciso recordar que no hemos marcado todo el paisaje de la accidon de los
relatos, sino aquél con valencia clara en su contexto y que, por lo tanto, pueda convertirse

en un dato que aporte al analisis comparativo que nos hemos propuesto realizar.

Clasificacion dudosa

Al evaluar cuantitativamente la variable clasificacion dudosa por lamina, encontramos
que la imagen con mds expresiones agrupadas bajo esta categoria es L10, en ella el 62,2%
de las expresiones de clasificacion dudosa corresponden al grupo de control. La siguen LS8,
L3 y L5; en L8 el 75,7% se encuentra en el grupo de estudio, proporcidon que se repite de
modo similar en la mayoria de las imagenes, excepto en L10. De esta variable llama la
atencion la diferencia entre el total de L10 y el de L4, pues es esta tltima la que presenta
menos expresiones categorizadas como clasificacion dudosa. Las cifras obtenidas en L10 se
relacionan directamente con lo que ocurre en la variable “procesos de comportamiento”,
punto que serd revisado mas adelante. En general, es el grupo de estudio el que obtuvo mas

expresiones asociadas a esta variable.

4.2.3. Categorias de Perner

Consideramos estas variables —excepto “experiencia-sensacion” como aquello que
define lo que entendemos por paisaje de la conciencia, por lo que los datos se relacionan
bastante con lo ya sefialado al respecto; no obstante, es preciso evaluar qué es lo que ocurre
por clase, ya que la informacion obtenida sugiere posibles conexiones entre las imagenes y

las categorias de Perner que predominan en ellas de modo particular, en general y por

grupo.

Sentimientos y emociones

La lamina con mas expresiones de este tipo es L3, con un total de 106, seguida por L8,
L2 y L10. La distribucion en L3 es idéntica en ambos grupos, con 53 en cada uno. En L2 el
grupo de estudio concentra el 65,2% de los sentimientos y emociones, versus un 34,8% del

grupo de control; en este ultimo la inica categoria en que obtienen mas expresiones que el



167

grupo de estudio es la de las cogniciones; sin embargo, las diferencias son menores. La
imagen con menos sentimientos y emociones es L5, la que aporta la mitad de los que

presenta L3; en ella, el grupo de estudio concentra el 58,2% de estas expresiones.

Deseos

Los deseos aparecen con mayor frecuencia en las siguientes laminas: L3 (48), L7 (47),
L10 (42) y L2 (40). En L3 el grupo de estudio concentra el 70,8% de las expresiones. El
grupo de estudio sobrepasa al de control en 7 ldminas, pues en L6 y L8 ambos presentan la
misma cantidad y en L10 el 57,1% se encuentra en el grupo de control y el 42,9% restante
en el grupo de estudio. Acerca de L3 y L7 —ambas con cantidades de deseos practicamente
iguales-, observamos que L3 es la que tiene mas deseos positivos (como el deseo de
compaiiia del leén, por ejemplo), mientras que L7 es la ldmina con mas deseos negativos
(el deseo del tigre de perseguir y atrapar al mono); este punto se retoma en la seccion que
alude a las valencias. En L2 los deseos suelen referirse a quién ganara en lo que parece ser
un juego o competencia de tirar la cuerda; en L10 los deseos se asocian, primordialmente,
al perro grande sobre el cual el perro mas chico se acuesta, el perro grande suele ser
identificado con la madre del perrito y a ella se le adjudican deseos como corregir algliin

comportamiento del perrito, ayudarlo a salvarse de algun peligro, limpiarlo, etc.

Intenciones

En las intenciones es L7 la ldmina con mas expresiones; dentro de ella, el 60,4%
corresponde al grupo de estudio, mientras que el 39,6% restante se encuentra en los textos
del grupo de control. Estas son, principalmente, negativas, pues se vinculan con el
proposito del tigre de matar al mono, ya sea para alimentarse o sélo por matar; esto lo
desarrollaremos en la seccion de valencias. A L7 la siguen L3, L1, L6 y L2 (que son
aquellas que se ubican sobre el promedio general); llama la atencién que L6 sea la unica

imagen que est4 sobre el promedio en las intenciones, pero no en los deseos.

Percepciones
Las percepciones son la categoria de Perner con menos presencia en el corpus y,

nuevamente, es L3 la que concentra la mayor cantidad con 27 expresiones de percepcion,
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que, por lo general, se producen en relacion al momento en que el raton y el ledén se
perciben mutuamente, especialmente, el ledn al raton, pues suele asumirse que el raton ve
primero al ledn, por la posicion en que se encuentran en la ilustracion. A L3 la siguen L10 y
L5; estas tres laminas son las Unicas que superan el promedio general. La distribucién por
grupo en las tres imagenes es bastante uniforme, de hecho es en otras laminas en las que se
ve mas diferencia entre ellos; sin embargo, al tratarse de nimeros tan pequefios no se

pueden establecer generalizaciones al respecto.

Cogniciones

Acerca de las cogniciones, apuntamos en la exposicion de los resultados del paisaje de
la conciencia, que es en L3 donde se posiciona la mayoria de las expresiones etiquetadas
con este codigo, con una distribucion por grupo practicamente idéntica; el porcentaje de
cogniciones de L3 en relacion al total es del 20,3%. A dicha imagen la siguen L8, L4 y L9,
con distribuciones muy similares en ambos grupos; no obstante, podemos observar que las
medias del grupo de control sobrepasan al de estudio en L2, L4, L5, L6 y L7; en las demas

las diferencias son muy menores.

Experiencia-sensacion

Concordando con los datos ya expuestos, es L7 la imagen con mas expresiones de
experiencia-sensacion, contando un total de 38, de las cuales el 73,6% corresponden al
grupo de estudio. A L7 la siguen L5, L1 y L6. En L7 la experiencia-sensacion se vincula,
principalmente, con el hambre, pues se suele interpretar que el tigre quiere comerse al
mono; de modo similar, en L1 es el hambre la sensacion mas frecuente, lo que se explica
facilmente por el hecho de que en el dibujo los pollitos estén listos para comer; en L5 y L6

aparece mucho el sueiio y el frio.

4.2.4. Otros procesos

En esta exposicion hemos excluido la variable “procesos verbales”, puesto que los
resultados obtenidos nos parecen irrelevantes en el andlisis por lamina; por el contrario, en

lo que respecta a los procesos de comportamiento y los procesos materiales, consideramos
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que su revision es importante en tanto se observa cierta consistencia con los resultados de

las variables clasificacion dudosa y paisaje de la accion, respectivamente.

Procesos de comportamiento

Los procesos de comportamiento aparecen con mas frecuencia en L10, con un total de
25 expresiones sobre una media de 13,2, a la que siguen L7, L5 y LS; todas ellas, excepto
L7 se encuentran entre las mayorias de la clasificacion dudosa. En cuanto a las diferencias
entre los grupos, observamos que las mas destacables se dan en L7, con un 90,9% de las
expresiones en el grupo de estudio, en comparacion con el 9,1% del grupo de control; en
L10, donde el 76% se concentra en el grupo de control y sélo el 24% en el grupo de
estudio; L6, con un 76,9% en el grupo de estudio y un 23,1% en el de control; LS5, en la
cual el 75% se encuentra en el grupo de estudio y el 25% en el grupo de control; y L2, con
el 84,6% en el grupo de estudio y el 15,4% en el de control. El hecho de que L7 esté entre
las ldminas con mas procesos de comportamiento, pero no asi de clasificacion dudosa,
puede responder a que algunas expresiones agrupadas bajo este cédigo no se vinculan con
dicha variable, sino con el paisaje de la accion, y L7 es la ldmina con mas paisaje de la
accion del corpus, por lo que entendemos que los procesos de comportamiento de la
séptima ldmina —aquella con mas dinamismo en su imagen- no son clasificables como
procesos materiales, pero aun asi parece claro que se pueden asociar mas con el paisaje de
la accion que con el paisaje de la conciencia y, por consiguiente, no tiene sentido
categorizarlas como clasificaciéon dudosa. Con respecto a la lamina con menos procesos de
comportamiento, encontramos que L1 es la que menos los presenta, seguida por L4, L9 y
L3; en el caso de LI, las escasas 4 expresiones halladas se concentran en un 100% en el
grupo de control. A su vez, de modo similar a lo que advertimos en L7, L1 es la imagen con
menos paisaje de la accion del corpus. Por tltimo, cabe mencionar que el grupo de control
presenta cifras bastante bajas en la mayoria de las laminas, excepto en L10, donde
encontramos 19 expresiones de procesos de comportamiento, las cuales representan el 76%

del total.
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Procesos materiales

Los procesos materiales se relacionan directamente con el paisaje de la accion, puesto
que coinciden con este ultimo en un 89,12%, ya que el 10,88% restante del paisaje de la
accion corresponde a procesos de comportamiento. La mayoria de las expresiones de
procesos materiales se encuentran en L7, punto que ya habiamos anticipado; en L7
encontramos 57 pasajes clasificados como procesos materiales, sobre un promedio de 25.4.
A L7 la siguen L3 y L10, ambas con 31 expresiones en total; estas tres imagenes son las
unicas que se ubican por sobre el promedio general. Las diferencias entre los grupos son
menores, excepto en L1 y L2: en L1 el 100% se encuentra en el grupo de control,
exactamente la misma proporcion que en los procesos de comportamiento, mientras que en
L2 el 84,2% se concentra en el grupo de control y el 15,8% restante en el grupo de estudio;
ahora bien, al igual que en el andlisis de todas las demds variables a nivel de cada lamina,
no evaluamos si las diferencias son significativas, por lo que so6lo deben considerarse en
una dimension meramente descriptiva. Las laminas con menos expresiones de procesos
materiales son: L1, L2 y L8; en relacién a esto, nos parece interesante lo que ocurre con L3
y L2, puesto que al compararlas podemos afirmar que las acciones parecen estar mas claras
y definidas en la segunda imagen que en la tercera, la cual se asocia mas rapidamente a
estados que a eventos; sin embargo, L3 tiene la segunda mayoria de expresiones de
procesos materiales y L2 la segunda minoria, aunque los nimeros son muy cercanos como
para establecer algun tipo de relacion.

En sintesis, encontramos que L10 y L7 son factores comunes al revisar las frecuencias
mas altas de los procesos de comportamiento y los procesos materiales. En el caso de L7 lo
atribuimos al movimiento inminente presente en el dibujo, mientras que en L10 llama la
atencion la presencia de conductas asociables a estados mentales, lo que también se vio
reflejado en el hecho de presentar la primera mayoria en la variable clasificacion dudosa.

4.2.5. Tercera pregunta del protocolo

Este analisis nos permite indagar en la funcion de la tercera pregunta del test en la
elicitacion de expresiones que aportan a nuestra investigacion separando los datos por
imagen, es decir, posibilita evaluar en cudl de las 10 laminas resulta mas funcional esta
seccion del test en los términos en que este estudio ha sido planteado. Las laminas con

mayor cantidad de expresiones en la tercera pregunta son L3, L4 y L8 cuentan la misma
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cifra (122), a estas las suceden L2 y L10, con 104 y 99 segmentos textuales destacados. En
cuanto a la comparacion de ambos grupos las diferencias son, como méximo, de un
60/40%, por lo que consideramos que no es preciso resaltarlas. Las imagenes con menos
expresiones en P3 son L5 y L9, ambas con un total de 68 pasajes. En cuanto a la relacion de
P3 con el relato espontaneo, encontramos que en L4 y L8 hay mas expresiones en la tercera
pregunta que en RE, a la inversa de lo que ocurre con las demas laminas; este resultado
sugiere pesquisar con mayor profundidad la funcién cumplida por P3 en dichas imagenes,
pues de ser una diferencia significativa podria implicar algunas consideraciones especiales

al respecto en la aplicacion del instrumento y la atencion concedida a esta seccion.

4.2.6. Valencias y valencia global segun el desenlace del relato

La familia “valencias” es una de las mas relevantes de este estudio, puesto que es una
parte fundamental para la comprobacion o refutacion de nuestra hipodtesis. En este apartado,
nos ocupamos de exponer las dos variables que la componen tanto individualmente, como
en sus combinaciones con: los paisajes narrativos, las categorias de Perner, los procesos de
comportamiento y los procesos materiales. A su vez, afiadimos los resultados de la familia
de variables “valencia global segun el desenlace del relato”, puesto que —como ya hemos

apuntado- estos nos ayudan a matizar los obtenidos en cuanto a lo negativo y lo positivo.

4.2.6.1. Valencias en general

Valencia negativa

La lamina con mas expresiones negativas en nuestro corpus es L7, con un total de
244%; en la distincion por grupo, encontramos que el grupo de estudio concentra el 61,06%
del total, correspondiendo el 38,94% restante al grupo de control, esta es la diferencia mas
grande entre los dos grupos en lo que respecta a esta variable. A L7 la siguen L3 y L10,
siendo estas las unicas que se posicionan sobre el promedio general, con 186 y 162
expresiones, respectivamente. En 6 de 10 laminas el grupo de control supera levemente al

grupo de estudio, pero este ultimo presenta mayor cantidad que el primero en total; las

¥ No consideramos la variable de Nufiez (2010) “shock a la lamina™; sin embargo, observamos en algunos
protocolos del grupo de estudio un fuerte rechazo hacia L7, por ejemplo: No, ;puedes cambiarme la imagen?
(...) Porque no me gustan mucho, no me gustan los tigres, o sea me gustan los tigres, pero no me gustan los
animales, o sea no me gusta cuando es salvaje la imagen. [S31, nifia de 8 afios del grupo de estudio, L7, RE].
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imagenes en las que el grupo de estudio tiene mas secuencias negativas que el de control
son: L2, L3, L5 y L7, pero tnicamente en L2 y L7 la proporciéon rodea el 60/40% y en
ningin caso podemos proyectar las diferencias, pues no hemos determinado si son
significativas. En L2 L3, L7 y L10 se plantea una situacion de conflicto entre dos fuerzas
mas evidente que en las demas; sin embargo, L2 puede interpretarse como un juego, lo que
puede explicar por qué esta es la que presenta mas expresiones positivas en relacion a las
otras laminas”. La imagen con menos expresiones negativas del corpus es LI, la cual
cuenta un total de 103; a esta lamina la siguen L2, L8 y L4, con 111, 114 y 120,

respectivamente.

Valencia positiva

En cuanto a la valencia positiva, es L2 la imagen que motivé la produccion de mas
expresiones positivas en el corpus; la siguen L3 (73), L8 (69), L10 (67) y L1 (58), todas
ellas se ubican sobre la media general. El inico caso en el que el grupo de control cuenta
con mas expresiones positivas que el grupo de estudio es L5, pues en ella el grupo de
control concentra el 61,53% del total de la lamina, versus el 38,47%; en todas las demas
imagenes es el grupo de estudio el que presenta mas secuencias positivas en comparacion
con el grupo de control y la lamina donde la diferencia es mayor es L7, pues en este caso el
65,95% de las expresiones pertenece al grupo de estudio y el 34,05% al de control; el grupo
de estudio es el que concentra la mayoria de las expresiones en general, lo cual resulta
coherente con lo observado en el analisis de las variables a nivel general (4.1.1.2.1).
Entonces, encontramos que el grupo de estudio tiene mas elementos negativos que el grupo
de control, pero también mas elementos positivos; en el caso de L7 la diferencia entre los
grupos es levemente superior en la valencia positiva que en la negativa, ahora bien, a pesar
de esta relacion, consideramos importante la exploracion de lo que ocurre en la valencia

negativa en los textos que tienen como estimulo esta imagen. Por su parte, L3 y L10 se

% Ahora bien, registramos un caso en el que un nifio conect6 el dibujo de L2 con su respuesta a la tercera
pregunta, pues en ella contesta triste y el examinador le pregunta por qué, €l justifica su respuesta aludiendo a
la imagen y no a un hecho particular construido por él: Porgue ahi sale po, salen con los dientes, no ve que
lleva mds [apunta a un personaje], lleva menos [apunta a otro personaje] y él lleva mds [apunta a otro
personaje] [S5, nifio de 6 afios del grupo de estudio, L2, P3]. Sin embargo, al evaluar nuestros datos en
general encontramos que esta lamina —en relacion a las demas- se inclina mas hacia lo positivo que lo
negativo.
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encuentran entre las mayorias de ambas valencias, lo que se puede justificar con el hecho
de encontrarse entre las ldminas con mas expresiones en general, L3 es la primera, con un
total de 511, es seguida por L7 (489), L10 (434) y L2 (420).

Por consiguiente, L7 y L2 son las unicas laminas que se cuentan como mayorias de
expresiones en general que no aparecen en las frecuencias mas altas de las dos valencias,
sino Unicamente en una de ellas; a partir de este dato, se podria plantear la hipotesis acerca
de una relacién entre lo negativo y L7°', y entre lo positivo y L2. La imagen con menos
expresiones positivas del corpus es L9, con un total de 38, seguida por L5 (39) y L6 (45);
ninguna de ellas se encuentra entre las frecuencias mas altas de los elementos negativos y
todas estan bajo el promedio de secuencias en general, lo que podria explicar, en parte al
menos, que sean aquellas con menos expresiones positivas, pero, a pesar de encontrarse
bajo la media general, no son las que tienen menos negativas; en consecuencia,
consideramos que este dato debiera ser explorado con mayor profundidad en futuras

investigaciones.

4.2.6.2. Valencia global segiin el desenlace del relato

Final positivo

Encontramos que L1 y L3 son las laminas que presentan mas finales positivos, ambas
ellas con 14 en total; a estas las siguen L7 y L8, las dos con 13. Como ya apuntamos, las
imagenes de L7 y L3 son las que generan las dos frecuencias de expresiones negativas mas
altas del corpus, pero esta ltima también se encuentra entre las mas altas de elementos
positivos, aunque estos corresponden —dentro de la lamina- a menos de la mitad de los
negativos; por otra parte, como se puede observar mas abajo, L7 es la lamina con mas
finales negativos del corpus, aunque comparativamente presenta mds positivos que
negativos; si bien para que sea posible extraer conclusiones es preciso realizar un andlisis
estadistico inferencial y, probablemente, con una muestra mas extensa, resulta interesante el
matiz que entrega la variable final positivo a la variable valencia negativa en L3 y L7,
especialmente en esta ultima, pues ello quiere decir que, a pesar de contener la frecuencia

de expresiones negativas mas alta del corpus, los relatos suelen terminar favorablemente

°! Esto se ve relativizado por la cantidad de finales positivos obtenidos en L7, cuyos resultados son expuestos
en los siguientes acapites.
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para los personajes del dibujo o, al menos, para el mono; sin embargo, este dato debe ser
pesquisado en profundidad para poder establecer el vinculo que se origina entre las
variables mencionadas en esta imagen en particular.

Las imagenes con menos finales positivos son L10 y L9; en el caso de esta ultima,
sabemos que también es la que cuenta con menos expresiones positivas en general, lo que
resulta coherente y apunta a que es un estimulo que genera textos que se acercan mas a lo
negativo que a lo positivo; acerca de L10, sabemos que es una de las frecuencias mas altas
de elementos negativos, pero también de positivos, ahora bien, al comparar las cifras de
ambas valencias en dicha ldmina, encontramos que las expresiones negativas suman mas
del doble de las positivas, por lo que consideramos que finalmente sus textos se inclinan
hacia lo negativo. Sin embargo, estos nexos se formulan de modo tentativo, pudiendo
configurar una nueva hipotesis de trabajo en un estudio posterior enfocado en el test de
apercepcion infantil CAT-A. En cuanto a la comparacion de los dos grupos, las laminas que
destacan son L5 y L8, cuyos finales positivos se distribuyen con un 20% en el grupo de
estudio y un 80% en el grupo de control en L5, y 15,38% en el grupo de estudio y 84,62%
en el de control en L8; no obstante, las cifras son demasiado bajas como para generalizar

los resultados.

Final negativo

Las narraciones estudiadas presentan un numero de finales negativos menor que el de
los finales positivos y los neutros, con una media que representa aproximadamente la mitad
de las de los otros dos. L7 es la lamina con mas finales negativos del corpus, con un total de
10, seguida inmediatamente por L9 (9), L4 (8), L5 (7), L6 (6) y L10 (6), todas ellas se
ubican sobre el promedio general. Al contrastar los resultados con los de la variable
anterior, advertimos que L9 presenta igual cantidad de finales negativos y positivos, siendo
los neutros los que predominan en los textos elicitados mediante este dibujo. La ldmina que
gener6 menos finales negativos fue L1 (0), imagen que, a la vez, es la que presentd mas
finales positivos, menos expresiones negativas y una de las frecuencias mas altas de
elementos positivos; de esto se puede desprender que el dibujo de los pollitos listos para
comer es el que se inclina mas consistentemente hacia la valencia positiva en el corpus;

esto también se presenta como informacion que se podria explorar con mayor amplitud,
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aunque no observamos diferencias destacables entre los grupos, lo que sugiere que no es un
dibujo funcional a nuestros objetivos. Por ultimo, en relacion a esta variable, cabe destacar
que solo en L4 existe cierta consistencia con el trabajo de Nufiez (2010), quien encontrd
diferencias significativas en su variable “desenlace desdichado” en L3 y L4; esta ltima es

una imagen que alude a la relacion con la madre y los hermanos.

Final neutro

Los finales neutros se distribuyen de modo parejo en la muestra al nivel de las
laminas. Las diferencias entre los grupos se dan principalmente en las siguientes iméagenes:
L1, L2, L3, L4, L7, y L9, donde siempre es el grupo de control el que concentra la mayor
parte de los finales neutros del corpus. En esta variable se observaron diferencias
significativas en el andlisis estadistico a nivel global, pero dicho resultado no se puede
extender al andlisis a nivel de cada lamina, por lo que es preciso llevarlo a cabo para

desprender conclusiones al respecto.

4.2.6.3. Paisajes narrativos y valencias

Paisaje de la conciencia

Acerca del paisaje de la conciencia negativo, observamos que L3 es la lamina con la
frecuencia mas elevada, con 139 expresiones, de las cuales el 52,5% se encuentra en los
textos del grupo de estudio. A L3 la siguen: L7 (127), L10 (103) y L9 (99); en cuanto a la
comparacion entre los grupos, no encontramos diferencias destacables en ninguna de ellas.
La lamina con menos paisaje de la conciencia negativo es L1 (64), la cual es seguida por L5
(67), L6 (71) y L8 (75). En relacidn al paisaje de la conciencia positivo -coherentemente
con lo anterior-, L1 y L8 forman parte del conjunto de frecuencias mas altas de este
panorama narrativo del corpus, con 53 y 60 expresiones, respectivamente; por su parte, L3
presenta igual cifra que L8. Ahora bien, la ldmina con mayor cantidad de estas secuencias
es L2 (74) y, en el extremo opuesto, la imagen con menor desarrollo del mundo interior de
los personajes con valencia positiva es L9 (33), seguida por L5 (35), L6 (36) y L7 (36). En
cuanto a la distribucién de esta variable por grupo, encontramos que el grupo de estudio
presenta una media superior a la del grupo de control, lo que se da en todas las ldminas,

excepto en L5, donde el 60% del total de las expresiones corresponde a este grupo y el 40%
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restante al grupo de estudio; la imagen que generé mas diferencias entre los nifios agredidos
sexualmente y los nifios sin sospecha de abuso es L3, donde el 65% corresponde al grupo

de estudio y el 35% al grupo de control.

Paisaje de la accion

El paisaje de la acciébn negativo, como era de esperar, se construye con mayor
frecuencia en los textos elicitados mediante L7 (67), y el 68,65% corresponde al grupo de
estudio; este dato podria convertirse en un aporte en caso de que las diferencias fueran
significativas, por lo tanto planteamos su indagacion, especialmente en L7, como una
proyeccidn para investigaciones futuras. A esta imagen la siguen L10 (29), L6 (28) y L5
(27); de todas maneras se puede apreciar que L7 presenta mas del doble de secuencias de
paisaje de la accion negativo que la lamina que la sigue. Los dibujos que coinciden entre las
mayorias de esta variable y las del paisaje de la conciencia negativo, son L7 y L10. Las
imagenes que aparecen entres las frecuencias mas altas del paisaje de la conciencia
negativo, pero no en el de la accion, son L3 y L9, ambas configuran escenarios mas
estaticos, lo que puede explicar por qué el paisaje de la accidon se construye en menor
medida que el de la conciencia. En el extremo opuesto de L7 se encuentra L1, la cual
cuenta con un total de 7 expresiones, consistentemente con lo que ocurre con las demas
variables con polaridad positiva y negativa. Con respecto al paisaje de la accion positivo, la
lamina con mas expresiones corresponde a L2, con s6lo 5; el estudio de esta variable no
mostro ser relevante en el andlisis por lamina, puesto que las cifras son extremadamente

bajas y no aportan datos nuevos a los expuestos en la variable “valencia positiva”.

Clasificacion dudosa

En lo que respecta a la tercera y tltima variable de la familia “paisajes narrativos”,
es decir, la clasificacion dudosa, combinada con las valencias negativa y positiva,
encontramos que L10 presenta la frecuencia mas alta en las dos, con 20 expresiones en la
valencia negativa y 16 en la positiva; L5 tiene la misma cantidad de secuencias de
clasificacion dudosa negativa que L10, las siguen L8 (15) y L9 (12). En relacién a L5,
resulta interesante lo que ocurre con la clasificacion dudosa negativa y el paisaje de la

accion negativo, en el sentido de que estas dos categorias permiten complementar los datos
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del paisaje de la conciencia y, en consecuencia, destacar la funcion de esta lamina en el test;
no obstante, en cuanto a la comparacién entre ambos grupos, s6lo en el paisaje de la accion
negativo el grupo de estudio sobrepasa al de control, pues obtuvo el 62,96% de dichas
expresiones, en cambio en la clasificacion dudosa negativa, el grupo de estudio concentra el

45% del total de la lamina.

4.2.6.4. Categorias de Perner y valencias

En este apartado examinamos los resultados de las siguientes variables:
sentimientos y emociones, deseos, intenciones, cogniciones y experiencia-sensacion; todas
ellas combinadas con las valencias negativa y positiva. En la valencia negativa las laminas
mas destacadas son L3 y L7, dato anticipado por los resultados ya presentados. En cuanto a
la valencia positiva, L2 y L3 son las que més se repiten entre las frecuencias mas altas;
acerca de que L3 aparezca liderando tanto en lo negativo como en lo positivo, ya hemos
apuntado que es la lamina que generd mas expresiones en general, pero que los elementos

negativos representan mas del doble de los positivos.

Sentimientos y emociones

Los sentimientos negativos aparecen con mayor frecuencia en las siguientes
laminas: L3 (76), L10 (65), L7 (59) y L9 (58); al comparar el grupo de estudio y el grupo
de control, encontramos que en dichas iméagenes esta variable se distribuye con pequefias
variaciones, en cambio —aunque no correspondan necesariamente a diferencias
significativas- en L2, L5 y L6 el grupo de estudio suma més sentimientos y emociones
negativas que el grupo de control, lo cual se marca mas en L2, pues, en los textos que
tuvieron como estimulo esa imagen, el 68,75% de la mencionada variable se concentra en
aquellos producidos por los nifios que han sido victima de agresion sexual y el 31,25% en
las producciones discursivas del grupo de control. En relacion con esta categoria, los
hallazgos de la investigacion de Nuifiez (2010) evidenciaron diferencias significativas en las
siguientes laminas: L1, L3, L6, L7 y L8&; por consiguiente, los resultados no coinciden entre
si en L1 ni en L8, es mas, esta Gltima se encuentra entre las frecuencias mas altas de los

sentimientos y emociones positivos de nuestro corpus; en cuanto a L1 (37), esta
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corresponde a la segunda frecuencia mas baja de los sentimientos y emociones negativos,
siendo la primera L5 con s6lo 35 expresiones de esta variable.

Los sentimientos y emociones positivos corresponden a alrededor de la mitad de los
negativos, y se presentan mas en L2 (42) y L8 (41); en el caso de L8 la distribucion por
grupo es bastante simétrica, en cambio en L2 el 59,52% corresponde al grupo de estudio y
el 40,48% al grupo de control. Al comparar ambos grupos, encontramos que la diferencia
mas grande se da en L7, en la cual el 71,42% de las expresiones tienen lugar en el grupo de
estudio, a esta la sigue L10, donde el grupo de estudio concentra el 62,96% de este tipo de
secuencias positivas y, por ultimo, se ubica L2, cuya distribuciéon ya hemos descrito.
Finalmente, observamos que L6 es la lamina con menos sentimientos y emociones

positivos, con un total de 19.

Deseos

Los deseos negativos se construyen mas frecuentemente en L7, con un total de 33,
que corresponde a mas del doble de la media general; dentro de esta lamina, el 57,6%
aparece en los textos del grupo de estudio y el 42,4% en los del grupo de control. Las
unicas laminas, ademas de la anterior, que se posicionan sobre el promedio general son L10
(26) y L3 (24); la tercera imagen y la séptima presentan casi el mismo total de deseos, y se
dividen de tal modo que L7 es la que estimula la mayor produccion de deseos negativos y
L3 la de deseos positivos; si bien L3 se encuentra en ambas mayorias, la comparacion entre
ambas variables dentro de la lamina arroja que son mas las negativas que las positivas.
Resulta interesante el hecho de que el grupo de estudio presenta mas deseos negativos en
L7 y en L3, pero no en L10; en la décima ldmina es el grupo de control el que construyo
mas expresiones de este tipo, las cuales representan el 75,4% de su total. La imagen cuyos
textos contienen la menor cantidad de secuencias de esta variable es L5 (2), seguida por L8
(9), aunque lo mismo ocurre con los deseos positivos, es decir, estas laminas produjeron las
frecuencias mas bajas también de dicha variable, ambas con un total de 3 secuencias cada
una. Por su parte, y en relacion a dicha categoria, a L3 (15) la siguen L2 y L10, ambas con
9 expresiones de este tipo y L4, con un total de §; por ultimo, junto a L5 y L8, las
frecuencias de deseos positivos de L7 y L9 se ubican entre las menores del corpus, también

con 3 cada una.
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Intenciones

Las intenciones son una categoria intimamente relacionada con la anterior, de
hecho, en la taxonomia original de Perner (1994) ambas configuran una sola clase, la cual
decidimos separar con el fin de estudiar la existencia de rasgos diferenciales en su interior
en cualquiera de las variables definidas para esta investigacion. En cuanto a ellas con
valencia negativa, advertimos que se manifiestan con mayor recurrencia en L7 (22), con
una diferencia a favor del grupo de estudio, el cual concentra el 59% del total de dicha
lamina; a la anterior la sigue L3, con solamente la mitad, o sea, 11 expresiones de
intencionalidad negativa, de las cuales el 81,8% se da en los textos del grupo de estudio. En
el extremo opuesto se encuentra L5, con 0 intenciones negativas, seguida por L4 y L10,
ambas con 1 cada una, y L8 (2). Con respecto a aquellas con valencia positiva, encontramos
que es L2 aquella con la frecuencia mas alta, la cual equivale a 16 expresiones en total,
seguida por L1 (11); estas dos ldminas son las que suelen elicitar mas elementos positivos
en nuestro corpus, lo cual no ocurre en el trabajo de Nufiez con la primera ldmina, pero si,
de alguna manera, con la segunda, puesto que en la citada investigacion los nifios del grupo
de control construyen ambientes amenazantes significativamente mas seguido que los nifios
que han sido agredidos sexualmente y que los nifios de la muestra clinica. Por ltimo, las
dos laminas con menor frecuencia de intenciones positivas son L7 y L9, ambas con un total
de 4 expresiones; esto tiene consistencia con lo anteriormente expuesto en relacion a las
valencias y estas imdgenes, en el sentido de que parecen inclinarse hacia la polaridad

negativa.

Cogniciones

Acerca de esta categoria combinada con las valencias, llama la atencion que L4 no
se encuentre entre las mayorias de ninguna de las dos variables que surgen de la
conjugacion de las clases ya mencionadas, puesto que corresponde a la tercera frecuencia
mas alta de las cogniciones en general; de esto se podria desprender que en ella abundan las
cogniciones sin una carga en particular, es decir, neutras. En relacién a las cogniciones
negativas, encontramos que la cifra mas elevada se encuentra en los textos elicitados por
medio de L3; ahora bien, nuevamente esta lamina se ubica en la cima de ambas valencias,

aunque comparativamente entre ellas las negativas doblan a las positivas (27 versus 11). A
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L3 la siguen L9 (23) y L5 (21); en el caso de L9, observamos que también corresponde a la
frecuencia mas baja de cogniciones positivas, ya que no presenta ninguna expresion de
dicha variable. Las ldminas con menos secuencias de cogniciones negativas son L2 y L7,
ambas con un total de 6 cada una; paralelamente estas coinciden con la tercera mayoria de
cogniciones positivas, también con 6 expresiones cada una. Con respecto a la distribucion
por grupo de las cogniciones negativas, encontramos que en la mayoria —entre ellas, L3- la
proporcion se acerca a 50/50%; mas, a pesar de lo bajas que son las cifras, detectamos que
las diferencias entre los grupos en las laminas L9 y L5 favorecen al grupo de control, el que
concentra el 60,87% de las cogniciones negativas elicitadas por L9, en comparacion con el
39,13% del grupo de estudio; en cuanto a L5, el 57,15% corresponde al grupo de control y
el 42,85% al de estudio.

Como hemos anticipado, L3 es la imagen con més cogniciones positivas del corpus,
con 11 en total; esta es seguida por L8 (10) y L1, la cual, al igual que L2 y L7, estimula la
construcciéon de 6 manifestaciones de cognicion con carga positiva; la distribuciéon por
grupo muestra que en L3 el 81,8% del total aparece en el grupo de estudio y el 18,2% en el
de control; en L8 el 70% se concentra en el grupo de estudio, y el 30% restante en el grupo
de control; de modo similar, en L1 el 66,7% lo construye el grupo de estudio y el 33,3% al
grupo de control; por ultimo, tanto en L2 como en L7 la cantidad de expresiones es idéntica
en los dos grupos. En sintesis, nos interesa destacar el rol de L9, en tanto consideramos
interesante la potencial exploracion, en términos estadisticos inferenciales, de lo que ocurre
en la novena lamina; al respecto, sabemos que en el trabajo de Nufiez (2010) esta ldmina no
se destaca del resto, pues no muestra diferencias significativas en las variables que nos
atafien, pero lo que hemos advertido en el andlisis aqui realizado es que podria existir una
tendencia a construir escenarios mentales negativos mediante L9, lo cual es necesario

comprobar para extraer conclusiones.

Experiencia-sensacion

Al ser L7 la lamina con mds secuencias clasificadas con esta etiqueta, no es de
extrafiar que se encuentre —como se ha dado bastante con L3- entre las frecuencias mas
altas de las dos valencias; sin embargo, las expresiones de experiencia sensacion positiva

son muy escasas, siendo su media 1,3 en general, con una distribucién de 1 en el grupo de
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estudio y 0,3 en el de control. En cuanto a la experiencia-sensacion con valencia negativa,
su promedio general es de 17 secuencias, de las cuales el 62,35% es construido por el grupo
de estudio y el 37,65% por el grupo de control. Las frecuencias mas altas de esta variable
combinada con la valencia negativa son las siguientes: L7 (33), L5 (28), L1 (27) y L6 (18);
por el contrario, las mas bajas son: L8 (3), L2 (7) y L4 (11). En lo que se refiere a la
distribucion por grupo, de las laminas con las frecuencias mas altas s6lo sobresale L7,
donde el 72,7% de su total aparece en el grupo de estudio y el 27,3% en el de control. Las
secuencias clasificadas como experiencia-sensacion positiva son muy pocas, por lo tanto,

creemos innecesario exponer los resultados en este apartado.

4.2.6.5. Otros procesos y valencias
Al igual que en el andlisis sin la combinacion con las valencias, hemos optado por
omitir los procesos verbales en la exposicion del examen de las variables a nivel de las
laminas; por lo tanto, nos restringimos a hacer referencia a lo que ocurre con los procesos
de comportamiento negativos y los positivos, por un lado, y los procesos materiales

negativos y positivos, por otro lado.

Procesos de comportamiento

Las medias de los procesos de comportamiento con valencias no son muy elevadas,
sobre todo si las comparamos con el promedio de los procesos materiales negativos. Sin
embargo, dado que esta categoria es una de las que mas nos interesa examinar, eXponemos
aqui los resultados obtenidos por lamina. En cuanto a los procesos de comportamiento
negativos advertimos que la ldmina con mas expresiones clasificadas de este modo es L7, la
que suma un total de 20 secuencias, todas ellas construidas por el grupo de estudio; este
dato sugiere una linea de andlisis en relacién a esta variable y la séptima ldmina en
particular, puesto que, a pesar de lo pequefias de las cifras, consideramos importante
evaluar si esta potencial relacion aporta a la definicion de otros rasgos distintivos de los
textos narrativos construidos por los nifios que han sido victimas de agresion sexual. A L7
la siguen L5 (19), L2 (12) y L10 (11); en cuanto a la distribucion de la variable por grupo
en estas ultimas tres laminas, encontramos que en L5 el 73,7% corresponde al grupo de

estudio y el 26,3% en el de control; por su parte, en L2 observamos que el 91,7% de las
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expresiones de procesos de comportamiento negativos aparece en el grupo de estudio y el
8,3% restante es construido por el grupo de control; de manera inversa, en L10 el grupo de
control es el que concentra la mayor parte de los procesos de comportamiento negativos
identificados en el corpus, puesto que el 90,9% se presenta en los textos producidos por los
nifios sin sospecha de abuso sexual y el 9,1% por el grupo de estudio. Este ltimo dato
instala la idea de explorar el modo en que las conductas negativas cercanas a los procesos
mentales y/o a los relacionales, se manifiestan en los textos elicitados por L7 y por L9, ya
que estas distribuciones “preliminares” insinuan vinculos entre las laminas y los
comportamientos adjudicados a los personajes de los relatos. En el extremo opuesto, las
imagenes con menos secuencias agrupadas bajo esta variable son las siguientes: L3 (0), L4
(1) yL1(2).

Los procesos de comportamiento positivos son escasos en el corpus, con una media
general de 3,9 expresiones, de las cuales el 56,4% corresponde al grupo de estudio y el
43,6% al grupo de control. La lamina con la frecuencia mas alta es L10 (14), seguida por
L8 (8), L3 (5) y L4 (4); la distribucion por grupo en estas laminas muestra que en la décima
imagen —la que tiene mas expresiones de esta variable- el 64,3% se retine en el grupo de
control y s6lo el 35,7% en el de estudio; en las otras tres laminas el grupo de estudio
construyd mas secuencias de conducta positiva, con porcentajes sobre el 60%. Las laminas

que tienen menos comportamientos positivos son L2 (0), L5 (1) y L6 (1).

Procesos materiales

Las variables que surgen de combinar estos procesos con las valencias componen,
casi en su totalidad, al paisaje de la accion. Como aclaramos en el analisis de las variables a
nivel global, la inclusion de estas categorias se justifica por el interés en la indagacion del
rol del paisaje de la accién con valencias en el afan de encontrar diferencias en los
discursos narrativos que nos permitan caracterizar las producciones textuales de los nifios
que han sido agredidos sexualmente. En los procesos materiales negativos observamos que
la mayoria de ellos tienen lugar en L7, cuya frecuencia es de 53 expresiones, con una
distribucion por grupo que no contempla grandes diferencias, pues el 56,6% aparece en el
grupo de estudio y el 43,4% en el de control. A L7 la siguen L10 (29) y L3 (28), siendo

estas tres las Unicas que sobrepasan el promedio general; la distribucion por grupo en estas
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laminas mostro que el grupo de estudio construye mas expresiones que comunican este tipo
de procesos que el grupo de control, en el caso de L10 el 51,7% corresponde al grupo de
estudio y el 48,3% al grupo de control, y en L3 los porcentajes son 60,7% y 39,3%,
respectivamente. Las imagenes con las frecuencias mas bajas son L1 (8), L2 (14) y L8 (18);
en el L1 y L2 el grupo de control supera al grupo de estudio, con los siguientes porcentajes:
87,5% en L1, versus 12,5% del grupo de estudio, y 92,86% en L2, en comparacion con
7,14% del grupo de estudio. En resumen, podemos apreciar que L7 es la imagen que genero
la mayor produccion de expresiones de procesos materiales negativos, lo cual no resulta
sorprendente dado el contenido manifiesto de la lamina; al comparar los resultados de esta
variable con los del paisaje de la conciencia negativo, observamos que son L3, L7 y L10 las
que se repiten en ambas variables, y las dos ultimas mencionadas coinciden, también, con
aquellas que resaltan en los procesos de comportamiento negativos. Por ultimo, los
procesos materiales con valencia positiva mostraron consistencia con lo apuntado en las
demas variables con polaridades, pues, nuevamente, la frecuencia mas elevada se encuentra
en L2, aunque la cifra es muy baja (5); en el otro extremo, L6 (0) es la que mostré menos

expresiones clasificadas de esta manera.



5. Conclusiones

En esta investigacion nos hemos propuesto examinar los textos narrativos producidos
por nifios entre 5 y 12 anos de edad a través del test de apercepcion infantil CAT-A,
teniendo como variable independiente la agresion sexual infantil. La muestra se compone
de un total de 40 nifios, distribuidos en un grupo de estudio y un grupo de control, con 20
sujetos por grupo. En particular, estudiamos la construccion del paisaje de la conciencia en
esta muestra con el fin de describir el modo en que ese concepto y el paisaje de la accion
interactuan entre si. Por un lado, examinamos los datos cualitativamente, es decir,
atendiendo a sus rasgos semanticos y gramaticales y, por otro lado, determinamos la
presencia o ausencia de diferencias en cuanto a la valencia negativa de aquellas categorias
que componen el paisaje de la conciencia, esto ultimo se realizdé por medio de un andlisis
cuantitativo.

En este capitulo nos ocupamos de exponer las principales conclusiones relacionadas
con las hipdtesis, que se extraen de este trabajo investigativo. La hipotesis mas relevante es
la primera: “Los nifios que han sido victimas de agresion sexual, quienes conforman el
grupo de estudio, producen narraciones con mayor presencia de sentimientos y emociones,
deseos e intenciones negativos, respecto de aquellas compuestas por los nifios sin sospecha
de abuso, quienes integran el grupo de control.”; la segunda hipotesis es de caracter mas
tedrico, pues se refiere a explorar los limites conceptuales entre el paisaje de la conciencia y
el paisaje de la accion en base a la evidencia empirica consistente en el corpus de esta
investigacion; por lo tanto, con ella buscamos responder a la pregunta: ;Es posible separar
con claridad el paisaje de la accion del paisaje de la conciencia?.

En términos generales, encontramos que la primera hipotesis no se cumple, ya que los
resultados arrojaron que no existen diferencias significativas entre los dos grupos en las
cuatro categorias enunciadas anteriormente; es mas, se encontraron diferencias
significativas estadisticamente solamente en una de las variables centrales; esta es “final
neutro”, perteneciente a la familia “valencia global segin el desenlace del relato”. En
cuanto a las variables secundarias hallamos dos casos en los que se dan diferencias
significativas entre el grupo de estudio y el grupo de control; estas son las variables “P5”

(quinta pregunta del test), perteneciente a la familia “protocolo”, y la wvariable
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“complicacion”, la cual forma parte de la familia “estructura narrativa”. Nos referiremos a
estos casos en la sintesis de los resultados obtenidos producto del anélisis realizado, tanto
cualitativo como cuantitativo.

En cuanto al estudio de las variables a nivel de las ldminas, concluimos que existen
distinciones interesantes entre las diez imagenes, siendo algunas mas destacadas que otras
en lo que respecta a la distribucion de las variables en cada una de ellas. Sin embargo, para
la exposicidon en este informe seleccionamos algunas familias, debido a que las cifras
obtenidas en ellas son mas sugerentes que otras; no obstante, no se realizo la prueba T para
la igualdad de medias, convirtiéndose aquello en una proyeccion de este trabajo en una
nueva investigacién, ya sea con esta muestra o con otra. En la sintesis que sigue a
continuacion nos referiremos a lo extraido de este examen de los datos.

Acerca de la pregunta sobre los limites entre el paisaje de la conciencia y el paisaje de
la accidon, consideramos que las variables “experiencia-sensacion” y “procesos de
comportamiento” sugieren una profundizacion en su estudio integrandolas al paisaje de la
conciencia, a pesar de no corresponder, en estricto rigor, a estados o procesos mentales.
Dichas variables presentan diferencias entre los grupos, las cuales —a pesar de no ser
estadisticamente significativas- aportan a la tesis de que el paisaje de la conciencia y el
paisaje de la accién no se pueden separar completamente; este aporte se fundamenta en el
analisis cualitativo mas que en el cuantitativo, pues en este ultimo las cifras son demasiado
bajas como para extraer hallazgos que se puedan generalizar. Asimismo, la comparacion
realizada entre los grupos no es central en esta dimension de nuestro estudio, puesto que la
indagacion propuesta se enfoca en rasgos semanticos de las expresiones del corpus que
fueron seleccionadas al corresponderse con las variables definidas para la presente

investigacion.

5.1. Sintesis de resultados
A continuacidn, presentamos un resumen de los resultados obtenidos en las variables

examinadas a nivel global y a nivel de las laminas.
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5.1.1. Las variables en estudio a nivel global

En este apartado hacemos referencia a las conclusiones obtenidas a partir del analisis
realizado, cuyos resultados expusimos en (4). En primer lugar, observamos que, a pesar de
haber encontrado mas narraciones en el grupo de control que en el grupo de estudio, fueron
los nifios de este ultimo quienes produjeron mas secuencias de paisaje de la conciencia que
los del grupo de control, aunque la distancia entre ambos es pequefia. A su vez, el paisaje
de la accion destacado y las expresiones categorizadas como clasificacion dudosa también
aparecen con mayor frecuencia en el grupo de los nifios que han sido victimas de agresion
sexual. Coherentemente con lo anterior, registramos cantidades muy similares de
expresiones de la familia “categorias de Perner” en ambos grupos, con distribuciones
parejas en todas ellas, aunque siempre con una inclinacidn hacia el grupo de estudio.

Las categorias de Perner —excepto la clase “experiencia-sensacion”, la cual no forma
parte de la taxonomia original, sino so6lo de nuestra clasificaciéon- se construyen
lingtiisticamente a través de las variables de la familia “estructura formal”; dentro de estas
establecimos que la principal es la que hemos llamado “palabra mental”, la cual engloba
aquellos verbos, sustantivos, adjetivos, adverbios, etc. que comunican estados o procesos
mentales. Esta predomina en todas las categorias, excepto en la de intenciones, pues estas
se construyen primordialmente mediante oraciones finales, categoria que, por lo demas,
solo aparece vinculada a ellas. Las oraciones condicionales practicamente no aparecen en el
corpus, y las causales presentan distribuciones muy similares en la categoria de deseos y la
de cogniciones, siendo la de intenciones donde menos se utiliza. Por supuesto, el rol del
contexto en todos los casos es crucial para la clasificacion de cada expresion. En cuanto a
las oraciones causales, es preciso recordar que s6lo marcamos aquellas que aportaran a la
complejizacion del paisaje de la conciencia, afiadiendo informacién acerca de las
motivaciones de los personajes, ya sea de sus acciones o bien de sus emociones y
reacciones; creemos que este uso de las oraciones causales justifica su identificacion. Las
oraciones condicionales, en cambio, no evidenciaron constituir una construccion con fuerte
presencia en el corpus. En el andlisis realizado, destacamos usos de verbos como
molestar(se), asustar(se), querer, sentir, con el fin de mostrar como el contexto modifica el

sentido de cada uno —entre otros-, permitiéndonos categorizarlos en diferentes estados
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mentales. En cuanto a la modificaciéon de las categorias de Perner, consideramos que
subdividirlas no es necesario, en tanto no altera los resultados.

Sobre la valencia de las expresiones, observamos mds secuencias negativas en el grupo
de estudio que en el de control; sin embargo, en lo que se refiere al paisaje de la conciencia
negativo en particular, los datos se inclinan levemente hacia el grupo de control por sobre el
de estudio, lo mismo ocurre en la clasificacion dudosa negativa; esto se presenta a la
inversa con su valencia opuesta. Por el contrario, en el paisaje de la accidon negativo
encontramos que el grupo de estudio supera al de control y el de control al de estudio
cuando el paisaje de la accion es positivo. El grupo de estudio presentd mas sentimientos y
emociones, € intenciones negativas que el grupo de control, aunque las diferencias son
bajas y no estadisticamente significativas. La categoria que resulté mas interesante fue la de
experiencia-sensacion, la que combinada con la valencia negativa marco la distancia mas
considerable —aunque tampoco alcanzé a ser significativa. Entonces, a pesar de no haber
comprobado nuestra hipotesis acerca de la negatividad del paisaje de la conciencia en los
textos del grupo de estudio, creemos que tomar en cuenta esta clase de percepciones mas
sensoriales que mentales puede ser un dato que aporte a la diferenciacion de ambos grupos.

La familia “valencia global seglin el desenlace del relato” mostrd que en el grupo de
estudio hay mas finales positivos que negativos o neutros, mientras que en el grupo de
control hallamos mas finales neutros que positivos o negativos. En la variable “final
neutro” observamos diferencias significativas, donde el grupo de control es aquel con
mayor cantidad de estos en sus textos; de este resultado, inferimos que parece haber una
suerte de inclinacion por parte del grupo de estudio a adoptar polaridades, esto en relacion
al grupo de control, ya que los finales clasificados como neutros se deben mas a la ausencia
de una valencia negativa o positiva que a la carencia de resolucion.

Con respecto a las variables secundarias, concluimos que las mas relevantes —en base a
los resultados- son las familias “estructura narrativa” y “protocolo”, por lo que la “funcion
modalizadora de los verbos cognitivos” y la “graduacion de los sentimientos y emociones”,
son variables que no consideramos necesario conservar en el estudio de este tipo de
muestra. En las dos primeras se hallaron diferencias significativas estadisticamente,

especificamente en las variables “complicacion” y “P5”, respectivamente. En consecuencia,
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sugerimos explorar estas clasificaciones y retomarlas para su refinamiento y posterior
aplicacion a nuevas investigaciones.

Las variables “experiencia-sensacion”, “paisaje de la accion”, “clasificacion dudosa” y
las que componen la familia “otros procesos”, fueron aplicadas con el fin de atender al
segundo objetivo general de esta investigacion: “explorar categorias no candnicas de
paisaje de la conciencia, tanto formales como semanticas, con el fin de evaluar la definicion
de dicho concepto en relacion a los limites con el paisaje de la accion y la metodologia que
se ha aplicado hasta el momento para estudiarlo”. Por consiguiente, los resultados
obtenidos en estas categorias se vinculan principalmente con este aspecto del estudio.
Ahora bien, al haber elaborado variables compuestas entre las mencionadas y las valencias
negativa y positiva, encontramos que los datos resultantes pueden contribuir a ambos
objetivos generales. En cuanto a la “experiencia-sensacion”, ya hemos apuntado que es en
esta variable fusionada con la polaridad negativa donde encontramos la unica diferencia
dentro de la familia “categorias de Perner” entre los grupos, lo que llama la atencion a pesar
de no ser significativa, pues permite suponer que la construccion de estructuras de ese tipo
pueden llegar a marcar una diferencia importante en los rasgos de los textos de los nifios
que han sido agredidos sexualmente; recordemos que esta alude a expresiones relacionadas
con la percepcion sensorial, por ejemplo el hambre, €l frio, etc. Estos resultados muestran
que los nifios del grupo de estudio desarrollaron mas este tipo de sensaciones de los
participantes del mundo narrado, lo cual, a pesar de no hacer referencia a la mentalidad,
implica una toma de lugar del personaje por parte del hablante, siendo esta la razén por la
que consideramos que es pertinente integrar la dimension al estudio de la construccion de
su mundo interior.

De modo similar a lo anterior, respecto de las variables “procesos materiales” y
“procesos de comportamiento”, conectadas directamente con el “paisaje de la accion” y la
“clasificacion dudosa” —a las cuales ya nos hemos referido en este capitulo- , encontramos
que ambas en combinacion con la valencia negativa se presentan en mayor cantidad en el
grupo de estudio que en el grupo de control, aunque en el caso de los procesos materiales la
diferencia es extremadamente baja. En lo que respecta a los procesos de comportamiento
negativos, encontramos una situacion parecida a la de la “experiencia-sensacion”, pues, a

pesar de no tratarse de una diferencia significativa, es la mas grande entre los dos grupos;
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esta variable agrupa construcciones que se refieren directamente a conductas o
comportamientos colindantes con procesos mentales y relacionales. Martin y White (2005)
hablan de “afectos conductuales”, reconociendo esa cercania a la mentalidad; en un analisis
tradicional expresiones con predicados como llorar, reir, abrazar, entre otros, serian
excluidas por considerarse mas proximas al paisaje de la accioén que al de la conciencia; lo
mismo con respecto a los procesos verbales. Lo que aqui proponemos es ampliar la
conceptualizacion y los criterios metodologicos de inclusion o exclusion de predicados que
no son estrictamente mentales, pero que si corresponden a una dimension de la interioridad
de los personajes, al menos parcialmente. Nuestros datos sugieren que su integracion al
examen de esta muestra podria generar, en una muestra mas extensa, las diferencias que
esperabamos encontrar en este trabajo. Por ltimo, estos rasgos que no forman parte directa
de la mentalidad resultan ser un complemento para la configuracion de un escenario

eminentemente negativo, positivo o bien, neutro.

5.1.2. Las variables en estudio a nivel de las laminas

El andlisis de las variables realizado a nivel de cada una de las diez laminas que
componen el test de apercepcion infantil CAT-A posee un carécter exploratorio, por lo que
se plantea fundamentalmente como una proyeccion de este trabajo en nuevas
investigaciones en este campo, donde se incluya un anélisis estadistico inferencial que nos
permita establecer la presencia o ausencia de diferencias significativas entre los grupos por
cada imagen.

Si bien aplicamos las etiquetas de las laminas a cada una de las expresiones delimitadas
mediante el software Atlas.ti, se expusieron unicamente aquellas que estimamos pertinentes
en vistas de esta propuesta. Los resultados en detalle por variable se encuentran en (4.2) y
(7.3.2); en este capitulo mostramos un resumen donde agrupamos las laminas que se
destacaron mads, junto a algunos de sus rasgos. El test se encuentra en (7.1).

Las imagenes mas sobresalientes fueron L2, L3, L7 y L10; aunque claramente no
fueron las unicas en destacar. A continuacion presentamos una tabla resumen con estos

datos.



Tabla 24: Laminas con mayor cantidad de expresiones

or variable

L1 L2 L3 L7 L10
+ Final + Expresiones + Paisaje de la + Narraciones + Clasificacion
positivo positivas conciencia dudosa

+ Paisaje de la
conciencia

positivo

+ Paisaje de la

accion positivo

+ Sentimientos
y emociones

positivos

+ Intenciones

positivas

+ Procesos
materiales

positivos

+ Sentimientos

y emociones
+ Deseos
+ Percepciones
+ Cogniciones
+P3

*Junto a L4 y
LS.

+ Paisaje de la
conciencia

negativo

+ Sentimientos
y emociones

negativos

+ Deseos

positivos

"+ Cogniciones

negativas

+ Cogniciones

positivas

+ Paisaje de la

accion

+ Experiencia-

sensacion
+ Intenciones

+ Procesos

materiales

+ Expresiones

negativas
+ Final negativo

+ Paisaje de la

accion negativo
+ Deseos negativos

+ Intenciones

negativas

+ Experiencia-

sensacion negativa

+ Experiencia-

sensacion positiva

+ Procesos
materiales

negativos

+ Procesos de
comportamiento

negativos

+ Procesos de

comportamiento

‘+ Clasificacion

dudosa negativa

+ Procesos de
comportamiento

positivos
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5.2. Proyecciones

Como hemos dicho, la principal conclusion de nuestro estudio es que la primera parte
de la hipotesis no se cumple; sin embargo, consideramos como una posibilidad de
investigacion futura la aplicacion de la metodologia propuesta a una muestra mas extensa.
Asimismo, creemos adecuado destacar nuestra propuesta de ampliacion del concepto de
paisaje de la conciencia, o al menos de expansion de los limites metodoldgicos de su
estudio, a través de nociones que solian interpretarse como paisaje de la accion, tales como
las construcciones que comunican percepciones sensoriales y lo que en el marco tedrico
hemos definido como afectos conductuales, siguiendo a Martin y White (2005), o procesos
de comportamiento (Halliday 1985, cit. por Ghio y Fernandez 2008). A su vez, creemos
que un potencial aporte al dominio de la psicolingiiistica seria aplicar esta concepcion del
paisaje de la conciencia a otras muestras, con diferentes variables independientes, ya sean
de caracter social, étnico, cognitivo, etc. Por ejemplo, al corpus utilizado en la investigacion
de seminario de grado de Araya (2009), que aborda el espafiol mapuchizado y diferencias
socioeconomicas entre nifios de estrato social alto y nifios de estrato bajo, quienes, ademas,
forman parte de una comunidad indigena de la region de la Araucania de Chile.

Por ultimo, creemos que estudiar con mayor profundidad las variables definidas en (3) a
nivel de las laminas puede ser un aporte tanto a nuestra disciplina como a la psicologia, en
la medida en que se trate de un estudio que cuente con la participacion de lingiiistas y
psicologos, e incluso abogados. Aunque en este caso es preciso recordar que el proyecto en
el que se enmarca esta investigacion no persigue utilizar las narraciones producidas
mediante la aplicacion del test de apercepcion infantil CAT-A como una herramienta de
deteccion de casos de agresion, sino que busca aportar al desarrollo de técnicas de
reconocimiento de los alcances o el impacto que tiene la agresion sexual en los nifios, con

el fin de reducir la victimizacion secundaria.
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7. Anexos

7.1. Test de Apercepcion Infantil CAT-A, contenidos manifiestos y latentes92

Lamina 1

Manifiesto:

Pollitos sentados alrededor de
una mesa, sobre la que hay una
gran fuente con comida. Sobre el
fondo, una gallina grande, de
contornos borrosos.

Lamina 2

Manifiesto:

Un oso tirando de una soga; del
otro extremo tiran otro 0so y un
osito. Estan sobre una especie de
colina.

%2 Nuiiez (2010: 52-57).
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Latente:

1.

Comida: recibir o no suficiente
alimento, ya sea por parte de la
madre o del padre.

Celos fraternos: la rivalidad se
manifiesta respecto de qué
pollito se porta mejor, cual es el

que recibe mas alimento, etc.

. La comida puede ser visualizada

como recompensa o castigo.
Problemas de oralidad:
satisfaccion/frustracion,
problemas de alimentacion en si.

Latente:

1.

El nifio identifica la figura con la
cual coopera (si lo hace), con el
padre o la madre.

Esta  escena  puede ser
visualizada como una pelea, con
el consiguiente temor a la
agresion, gratificacion de las
propias agresiones 0
independencia.

Mas benignamente, el nifio
puede interpretar esta lamina
como un juego.

. La soga puede ser vista como

castigo o como simbolo
masturbatorio, en el cual la
ruptura puede representar temor
a la castracion.
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Lamina 3

Latente:

1. El leén es habitualmente visto como figura
paterna equipada con simbolos, como baston y
pipa.

2. El baston puede aparecer como instrumento de
agresion o bien ser usado para transformar la
figura paterna en un personaje Vviejo y
desvalido, a quien no es necesario temer
(proceso defensivo).

3. El leén aparece como figura poderosa y fuerte,
es importante tener en cuenta si su poder es de
naturaleza benigna o peligrosa.

4. El ratoncito es ser percibido por la mayoria,
suele ser con quien se identifican.

5. El ratoncito puede ser visto como el mas fuerte

Manifiesto: -a través de diversas alternativas y trucos-; o
Un leén con pipa y baston, sentado estar completamente a merced del ledn.
en una silla; en el angulo inferior 6. Hay nifios que se identifican con el leén y otros
derecho aparece un ratoncito en un que fluctian varias veces de personaje,
agujero. evidenciando confusion de roles, conflicto,
sometimiento y autonomia, etc.

7. Puede representar temor a la castracion.

Lamina 4

Latente:

1. Rivalidad fraterna.

2. Preocupaciones acerca del origen de los
bebés.

3. Conlflictos con la oralidad.

4. Relacion con la madre como rasgo
sobresaliente.

5. Un nifio que tiene hermanos menores
puede identificarse con el bebé en la
bolsa, y el menor puede identificarse con
el mayor.

6. Esporddicamente pueden presentarse
temas de huida del peligro.

Manifiesto:

Una canguro con un sombrero en la cabeza
lleva una canasta con una botella de leche. En
su bolsa hay un cangurito con un globo; en
una bicicleta va un cangurito un poco mayor.



Lamina 5

Manifiesto:

Una habitacion en penumbras en la cual hay
una cama grande en segundo plano en la cual
parece adivinarse un bulto (muchas veces
identificado con los padres) y en primer plano
dos ositos en una cuna.

Lamina 6

Manifiesto:

Una cueva oscura con dos figuras de osos de
contornos borrosos en el fondo; en primer
plano un osito acostado.

201

Latente:

1.

Situaciones relacionadas con la
escena primaria en todas sus
variaciones; surge la preocupacion
del nifio sobre lo que pasa cuando
los padres estdn en la cama. Los
relatos reflejan sus conjeturas,
observaciones, confusiones y el
compromiso emocional.

Los personajes infantiles suelen dar
lugar a la introduccion de temas de
manipulacion y exploracion mutua.

Latente:

1.

Historias relacionadas con la escena
primaria. Es comun que aparezcan
aqui elementos que no se incluyeron
en la historia de la lamina 5.

A veces aparece la expresion directa
de los celos ante la situacion
triangular.

Tanto en esta como en la anterior
pueden surgir referencias a la
masturbacién nocturna.
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Lamina 7

Latente:

1. Temores ante la agresion y la manera
en que se manejan esos temores.

2. Grado de ansiedad del nifio: cuando el
monto es muy elevado puede tener
como resultado el rechazo de la
lamina, o bien las defensas pueden ser
lo bastante eficaces (o alejadas de la
realidad) como para transformarla en
una historia inocua.

3. En ciertos casos el mono puede llegar
a ser mas listo que el tigre.

4. Las colas de los animales se prestan
facilmente a la proyeccion de temores
o deseos de castracion.

Manifiesto:

Un tigre con los colmillos y garras a la vista,
salta hacia un mono que, a su vez, estd
saltando en el aire, en un lugar selvatico con
lianas.

Lamina 8

Latente:

1. Rol en que el nifio se ubica dentro de
la constelacion familiar.

2. Su interpretacion del mono dominante
(el que esta en primer plano) como
padre o madre es significativa, con
relaciéon a las caracteristicas que le
adjudique.

3. Las tazas de té ocasionalmente se
prestan a la aparicion de temas de
oralidad.

Manifiesto:

Dos monos adultos sentados en un sofa
tomando té. En primer plano un mono adulto
sentado en una banqueta hablando con un
monito con un gesto de reprimenda. En la
pared un retrato de una mona mayor.



Lamina 9

Manifiesto:

Una habitacion a oscuras vista a través de una
puerta abierta desde una habitacion iluminada.
En la habitacion a oscuras se ve una cuna en la
cual hay un conejo sentado mirando a través de
la puerta.

Lamina 10

Manifiesto:

Un perrito acostado sobre las rodillas de un
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Latente:

Latente:

. Miedo a la oscuridad.
. Miedo a ser dejado solo.
. Temor al abandono por parte de los

padres.
Curiosidad respecto a lo que sucede en
la otra habitacion.

1. Historias de ‘“crimen y castigo”
reveladoras de las concepciones
morales del nifio.

2. Historias de entrenamiento higiénico,
asi como de masturbacion.

3. Pueden expresarse tendencias
regresivas.

perro grande en un cuarto de bafio. Ambas ‘ntal de Riviere y Sotillo (1998)

figuras tienen un minimo de rasgos expresivos.

1 Abstraer 26

Deducir

51 Observar




2 Adivinar 27 Desatender 52 Ocurrirse
3 Admitir 28 | Desconocer | 53 Olvidar

4 Aprender 29 Desear 54 Pensar

5 Asegurarse 30 Divagar 55 Plantearse
6 Asimilar 31 Dudar 56 Preferir

7 Atender 32 Engariiar 57 | Preocuparse
8 Barruntar 33 Entender 58 Presentir
9 Captar 34 Enterarse 59 Presuponer
10 Cavilar 35 Evocar 60 Pretender
11 Cerciorarse 36 Fabular 61 Prever
12 Comprender 37 Fingir 62 Proponerse
13 Comprobar 38 Hipotetizar 63 Querer
14 Concebir 39 Idear 64 Razonar
15 Concentrarse 40 Ignorar 65 Reconocer
16 | Conceptualizar | 41 Imaginar 66 Recordar
17 Concretar 42 Inducir 67 Resolver
18 Confiar 43 Inferir 68 Saber

19 Confundir 44 Inspirarse 69 Significar
20 Conocer 45 Intentar 70 Simular
21 Considerar 46 Interesar 71 Sofiar
22 Convencer 47 Intuir 72 Sopesar
23 Creer 48 Juzgar 73 Sospechar
24 Decidir 49 Meditar 74 Suponer
25 Decir 50 Memorizar 75 Vacilar

Cuadro 5: Listado de verbos de referencia mental de Riviere y Sotillo (1998)
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7.3. Gréficos y tablas adicionales

7.3.1. Las variables en estudio a nivel global
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7.3.1.1. Modos discursivos
100%
80%
60%
40%
20%
0% e B W o o o . B
0 1 2 3 4 6 7 8 9 10
EEstudio| 5% | 15% | 20% | 0% | 5% | 5% | 0% | 10% | 20% | 20%
mControl| 0% | 5% | 0% | 10% | 0% | 0% | 10% | 5% | 10% | 55%
Grifico 28: Distribucion del modo narrativo por grupo
100%
80%
60%
200 h
20% -
0% - B B e - 0 m
0 1 2 3 4 6 7 8 9 10
mEstudio| 20% | 20% | 10% | 0% | 5% | 5% | 0% | 20% | 15% | 5%
B Control| 55% | 10% | 5% | 10% | 0% | 0% | 10% 0 5% | 5%
Grafico 29: Distribucion del modo descriptivo por grupo
73.1.2. Categorias de Perner
100%
80%
60%
40%
N T I SE——— =
o, |
[0-5] | [6-10] |[11-15]|[16-20]|[21-25]|[26-30]|[31-35]|[36-40] d[;njg]
B Estudio| 20% 5% 5% 30% 5% 15% | 15% 0% 5%
mControl| 15% | 15% | 25% | 10% 5% 5% 10% 0% 15%

Grifico 30: Distribucion de los sentimientos y emociones por grupo
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100%
80%
60% -
40% -
20% -
0 - m —
[0-5] [6-10] [11-15] [16-20] [21-25]
B Estudio 75% 20% 5% 0% 0%
= Control 80% 15% 0% 0% 5%
Grifico 31: Distribucion de las percepciones por grupo
80%
60%
40%
20%
o Il .= = —
[0-5] [6-10] | [11-15] | [16-20] | [21-25] | [26-30] | [31-35]
EEstudio| 55% 20% 5% 15% 0% 0% 0%
 Control| 60% 20% 15% 0% 5% 0% 0%
Grifico 32: Distribucion de las cogniciones por grupo
100%
80%
60%
40%
20% -
o J B e -
[0-5] [6-10] [11-15] [16-20] [21-25]
® Estudio 30% 30% 30% 10% 0%
= Control 60% 15% 20% 0% 5%
Grafico 33: Distribucién de los deseos por grupo
100%
80%
60% -
20% -
0% -  —r
[0-5] [6-10] [11-15] [16-20] [21-25]
B Estudio 60% 10% 20% 5% 5%
= Control 40% 40% 5% 15% 0%

Grifico 34: Distribucion de las intenciones por grupo



100%

80%

60%
40% -
20% -
0% -

[0-5]

[6-10]

[11-15]

m Estudio

55%

20%

25%

= Control

75%

20%

5%

Grifico 35: Distribucion de la variable experiencia-sensacion por grupo
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7.3.1.3. Estructura formal
100%
80%
60%
40%
e E
0o, | Ml N - e
[0-15] | [16-30] | [31-45] | [46-60] | [61-75] | [76-90] [mgg]de
BEstudio| 15% 15% 35% 20% 10% 0% 5%
B Control| 10% 35% 10% 10% 25% 10% 0%
Grifico 36: Distribucion de la variable palabra mental por grupo
100%
80%
60%
40%
o “m
0% I || —
[0-4] [5-8] [9-12] [13-16] [17-20]
B Estudio 65% 15% 10% 10% 0%
= Control 50% 35% 10% 0% 5%

Grifico 37: Distribucion de la variable oracién final por grupo
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100%
50%
o, LN il B .
[0-5] [6-10] | [11-15] | [16-20] | [21-25] | [26-30] | [31-35] | [36-40]
mEstudio| 25% 20% 30% 5% 10% 5% 5% 0%
Control | 40% 25% 20% 0% 5% 0% 5% 5%
Grifico 38: Distribucion de la variable oracién causal por grupo
100%
80%
60%
20% -
0% | — —
0 1 2 4 5
B Estudio 55% 20% 10% 10% 5%
Control 60% 40% 0% 0% 0%

Grafico 39: Distribucién de la variable oracién condicional por grupo

7.3.14. Valencias
7.3.14.1. Paisajes narrativos con valencia positiva

Grupos Paisajes narrativos con valencia positiva

N Paisaje de la Paisaje de la accion Clasificacion dudosa

conciencia
Media Desviacion Media Desviacion Media Desviacion
estandar estandar estandar

General 40 12,1 11,475 0,575 0,6 1,2 1,475
Estudio 20 13,75 10,66 0,4 0,7 1,25 1,66
Control 20 10,45 11,29 0,75 0,28 1,15 1,29

Tabla 25: Distribucion de la variable “positivo” en la familia “paisajes narrativos” por grupo
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16
14
12
10
8
6
4
2
0 s ~ HEENSGSEES 0
Paisaje de la conciencia Paisaje de la accion Clasificacion dudosa
® Estudio 13,75 0,4 1,25
# Control 10,45 0,75 1,15

Grafico 40: Distribucién de la variable “positivo” en los paisajes narrativos por grupo

7.3.1.4.2. Categorias de Perner con valencia positiva
Grupos Variable “positivo” en las categorias de Perner
N | Sentimientos | Deseos | Intenciones | Cogniciones | Experiencia-
y emociones sensacion
General | 40 6,66 3 1,3 3,125 0,325
Estudio | 20 7,8 2,15 2,05 1,55 0,5
Control | 20 6,15 1 1,85 1 0,15
Tabla 26: Distribucion de la familia de variables categorias de Perner en la variable “positivo” por
grupo
10
8
6
4
. =~
. H | I .
Sentimientos . .. Experiencia-
. Deseos Intenciones | Cogniciones .y
y emociones sensacion
B Estudio 7,8 2,15 2,05 1,55 0,5
# Control 6,15 1 1,85 1 0,15

Grifico 41: Distribucion de la familia de variables categorias de Perner en la variable “positivo” por
grupo
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7.3.1.4.3. Otros procesos con valencia positiva
Grupos Otros procesos con valencia positiva
N Comportamiento Verbal Material
Media Desviacion Media Desviacion Media Desviacion
estandar estandar estandar

General 40 0,975 1,475 0,425 0,87 0,525 1,16
Estudio 20 1,05 1,66 0,4 0,99 0,4 0,94
Control 20 0,9 1,29 0,45 0,75 0,65 1,38

Tabla 27: Distribucion de la familia “otros procesos” en la variable “positivo” por grupo

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

[0]

[1-4]

[5-8]

[9-12]

13-16]

[17-20]

[21-24]

m Estudio

50%

45%

5%

0%

0%

0%

0%

u Control

50%

50%

0%

0%

0%

0%

0%

Grafico 42: Distribucion de la variable “positivo” en los procesos de comportamiento por grupo

100%
80%
60%
40%
20%

0%

(0]

[1-4]

[5-8]

[9-12]

13-16]

[17-20]

[21-24]

H Estudio

80%

20%

0%

0%

0%

0%

0%

= Control

70%

30%

0%

0%

0%

0%

0%

Grifico 43: Distribucion de la variable “positivo” en los procesos verbales por grupo
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80%
60%

40%

20% -

0% 1= 0] [1-4] | [58] | [9-12] | 13-16] | [1720] | [21-24]
mEstudio|  75% | 25% 0% 0% 0% 0% 0%
“Control|  65% | 30% 0% 0% 0% 0% 0%

Grifico 44: Distribucion de la variable “positivo” en los procesos materiales por grupo

60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% -

[0] [1-4] [5-8] [9-12] 13-16] | [17-20] | [21-24]

EEstudio| 55% 45% 0% 0% 0% 0% 0%
mControl|  50% 45% 5% 0% 0% 0% 0%

Grafico 45: Distribucién de la variable “negativo” en los procesos verbales por grupo

7.3.1.5. Valencia global segiin el desenlace del relato

100%

80%

60%

40%

209

N RE—

0 1 2 3 4 6 7

B Estudio| 35% 35% 20% 0% 5% 5% 0%
¥ Control 60% 5% 5% 10% 10% 5% 5%

Grifico 46: Distribucion de la variable “final negativo” en la muestra por grupo
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100%
80%
60%
40%
0% N I SN e ——
0 1 2 3 4 5 6 7 8 10
EEstudio| 30% | 20% | 10% | 10% | 15% | 0% 0% 5% 5% 5%
mControl| 30% | 15% | 10% | 5% | 15% | 5% 5% 0% 5% | 10%
Grafico 47: Distribucién de la variable “final positivo” en la muestra por grupo
7.3.1.6. Graduacion de los sentimientos y emociones
40%
30%
20%
10% I
0% N .
[0] | [1-5] |[6-10] [11- | [16- | [21- | [26- | [31- | [36- | [41-
15] 20] 25] 30] 35] 40] 45]
BEstudio| 0% | 35% | 15% | 30% | 15% | 0% 0% 0% 0% 5%
mControl| 10% | 30% | 20% | 15% | 5% | 15% | 0% 0% 5% 0%
Grifico 48: Distribucién de la variable “alto” en la muestra por grupo
50%
40%
30%
20%
10%
0% _I__-
(0] | [1-5] |[6-10] [11- | [16- | [21- | [26- | [31- | [36- | [41-
151 | 201 | 25] | 30] | 35] | 40] | 45]
mEstudio| 10% | 30% | 45% | 10% | 0% | 5% | 0% | 0% | 0% | 0%
EControl| 20% | 35% | 15% | 20% | 10% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0%

Grifico 49: Distribucién de la variable “medio” en la muestra por grupo
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60%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

N

(0] | [1-3]

[6-10]

[11-
15]
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20]

[21-
25]

[26-
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[31-
35]

[36-
40]

[41-
45]

H Estudio

45% | 45%

10%

0% | 0%

0%

0%

0%

0%

0%

Control

45% | 50%

5%

0% | 0%

0%

0%

0%

0%

0%

Grafico 50: Distribucién de la variable “bajo” en la muestra por grupo

7.3.1.7. Funciéon modalizadora de los verbos cognitivos
0,6
0,4
0,2
0
® Estudio 0,5
Control 0

grupo

Grafico 51: Distribucion de la variable funcién modalizadora de los verbos cognitivos en la muestra por

7.3.2. Las variables en estudio a nivel de las ldminas del test de apercepcidn

infantil CAT-A

7.3.2.1.

Modos discursivos

Narraciones

Lamina | General | Estudio | Control
L1 26 11 15
L2 24 10 14
L3 25 8 17
L4 26 11 15
L5 28 12 16
L6 27 12 15
L7 33 15 18
LS8 23 9 14
L9 29 13 16
L10 29 12 17

Media 27 11,3 15,7

grupo”

Tabla 28: Distribucion de las narraciones en las laminas del test de apercepciéon infantil CAT-A por

» Escogimos explicitar el detalle de las narraciones y no el de las descripciones, por ser este ultimo
irrelevante al tener el primero.
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7.3.2.2. Paisajes narrativos

Paisaje de la conciencia
Lamina | General | Estudio | Control
L1 168 87 81
L2 211 123 88
L3 284 154 130
L4 201 91 110
L5 139 69 70
L6 166 89 77
L7 211 117 94
L8 190 90 100
L9 185 89 96
L10 198 97 101
Media 1953 100,6 94,7

Tabla 29: Distribucion del paisaje de la conciencia en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-

A por grupo
Paisaje de la accion
Lamina | General | Estudio | Control
L1 8 0 8
L2 27 11 16
L3 28 14 14
L4 22 13 9
L5 28 17 11
L6 28 14 14
L7 71 49 22
L8 20 10 10
L9 21 12 9
L10 32 16 16
Media 28,5 15,6 12,9

Tabla 30: Distribucion del paisaje de la accion en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A
por grupo
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Tabla 31: Distribucion de la clasificacion dudosa en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A
por grupo

Clasificacion dudosa
Lamina | General | Estudio | Control
L1 19 11 8
L2 20 13 7
L3 35 20 15
L4 11 7 4
L5 32 15 17
L6 26 14 12
L7 19 13 6
LS 37 28 9
L9 30 23 7
L10 45 17 28
Media 274 16 11

7.3.2.3. Categorias de Perner

Sentimientos y emociones
Lamina | General | Estudio | Control
L1 65 31 34
L2 95 62 33
L3 106 53 53
L4 86 35 51
L5 55 32 23
L6 62 38 24
L7 81 45 36
L8 97 44 53
L9 86 43 43
L10 93 48 45
Media 82,6 43,1 39,5

Tabla 32: Distribucion de los sentimientos y emociones en las laminas del test de apercepcion infantil
CAT-A por grupo

Deseos
Lamina | General | Estudio | Control

L1 21 10 11
L2 40 27 13
L3 48 34 14
L4 36 21 15

L5 13 8 5
L6 26 13 13
L7 47 28 18

LS8 18 9 9

L9 19 11 8
L10 42 18 24
Media 31 16,9 13

Tabla 33: Distribucion de los deseos en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A por grupo
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Intenciones

Lamina | General | Estudio | Control
L1 35 19 16
L2 32 15 17
L3 36 20 16
L4 26 13 13
LS 17 8 9
L6 34 15 19
L7 43 26 17
L8 20 7 13
L9 25 11 14
L10 24 15 9

Media 29,2 149 14,3

Tabla 34: Distribucion de las intenciones en las laminas del test de apercepcion infantil CAT- A por
grupo
Percepciones

Lamina | General | Estudio | Control
L1 14 10 4
L2 13 7 6
L3 27 14 13
L4 16 7 9
L5 19 7 12
L6 13 5 8
L7 11 8 3
L8 12 10 2
L9 21 9 12
L10 16 5 11

Media 16,2 8,2 8

Tabla 35: Distribucion de las percepciones en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A por
grupo
Cogniciones

Lamina | General | Estudio | Control
L1 31 16 15
L2 29 11 18
L3 73 37 36
L4 37 15 22
LS 34 13 21
L6 31 18 13
L7 27 8 19
L8 40 20 20
L9 35 16 19
L10 23 11 12

Media 36 16,5 19,5

Tabla 36: Distribucién de las cogniciones en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A por
grupo



7.3.24.

Experiencia-sensacion
Lamina | General | Estudio | Control
L1 28 15 13
L2 8 6 2
L3 15 11 4
L4 12 8 4
L5 31 14 17
L6 23 12 11
L7 38 28 10
LS8 4 4 0
L9 17 12 5
L10 22 15 7
Media 19,8 12,5 73

A por grupo

Otros procesos

Procesos de comportamiento
Lamina | General | Estudio | Control
L1 4 0 4
L2 13 11 2
L3 7 5 2
L4 5 4 1
L5 20 15 5
L6 13 10 3
L7 22 20 2
L8 17 10 7
L9 6 4 2
L10 25 6 19
Media 13,2 8,5 4,7

Procesos materiales
Lamina | General | Estudio | Control
L1 8 0 8
L2 19 3 16
L3 31 17 14
L4 22 13 9
L5 22 11 11
L6 22 8 14
L7 57 33 24
L8 19 10 9
L9 22 13 9
L10 31 16 15
Media 254 12,5 12,9

por grupo
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Tabla 37: Distribucién de la experiencia-sensacién en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-

Tabla 38: Distribucion de los procesos de comportamiento en las laminas del test de apercepcion
infantil CAT-A por grupo

Tabla 39: Distribucién de los procesos materiales en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A



7.3.2.5.

Procesos verbales
Lamina | General | Estudio | Control
L1 16 12 4
L2 22 11 11
L3 31 9 22
L4 12 4 8
L5 18 7 11
L6 19 10 9
L7 12 6 6
L8 22 18 4
L9 23 19 4
L10 16 9 7
Media 19.1 10,5 8,6
por grupo
Protocolo
Relato espontaneo
Lamina | General | Estudio | Control
L1 111 51 60
L2 112 61 50
L3 152 72 80
L4 107 44 63
L5 108 45 63
L6 123 57 66
L7 157 89 68
LS8 111 48 63
L9 148 78 70
L10 148 63 85
Media 127,6 60,8 66,8
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Tabla 40: Distribucion de los procesos materiales en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A

Tabla 41: Distribucion de la variable “RE” (relato espontaneo) en las laminas del test de apercepcion
infantil CAT-A por grupo

Tercera pregunta del test
Lamina | General | Estudio | Control
L1 86 49 37
L2 104 64 40
L3 122 76 46
L4 122 62 60
LS 68 30 38
L6 86 47 39
L7 92 54 38
L8 122 64 58
L9 68 41 27
L10 99 48 51
Media 96,9 53,5 434

Tabla 42: Distribucion de la variable “P3” (tercera pregunta) en las liminas del test de apercepcion
infantil CAT-A por grupo



7.3.2.6.

Valencias y valencia global segiin el desenlace del relato

Valencia negativa
Lamina | General | Estudio | Control
L1 103 46 57
L2 111 66 45
L3 186 102 84
L4 120 56 64
L5 142 74 68
Lé6 124 60 64
L7 244 149 95
LS8 114 51 63
L9 140 69 71
L10 162 74 88
Media 144,6 74,7 69,9

CAT-A por grupo

Valencia positiva

Lamina | General | Estudio | Control
L1 58 31 27
L2 83 49 34
L3 73 44 29
L4 56 31 25
L5 39 15 24
Lé 45 24 21
L7 47 31 26
LS 69 38 31
L9 38 20 18
L10 67 37 30

Media 57,5 32 25,5

CAT-A por grupo

Final positivo
Lamina | General | Estudio | Control

L1 14 8 6
L2 10 5 5
L3 14 7 7
L4 10 6 4
L5 10 2 8
L6 10 5 5
L7 13 6 4
LS 13 2 11
L9 9 5 4
L10 9 5 4

Media 11,2 5,1 5,7

grupo
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Tabla 43: Distribucion de la variable “valencia negativa” en las laminas del test de apercepcion infantil

Tabla 44: Distribucién de la variable “valencia positiva” en las laminas del test de apercepcion infantil

Tabla 45: Distribucion de los finales positivos en las laminas del test de apercepcién infantil CAT-A por



Final negativo

Lamina | General | Estudio | Control
L1 0 0 0
L2 1 1 0
L3 3 0 3
L4 8 3 5
L5 7 4 3
L6 6 2 4
L7 10 6 4
L8 4 1 3
L9 9 5 4

L10 6 3 3
Media 54 25 29

por grupo

Final neutro

Lamina | General | Estudio | Control
L1 11 3 8
L2 13 4 9
L3 8 1 7
L4 8 2 6
L5 11 6 5
Lé 11 5 6
L7 10 3 7
LS8 11 6 5
L9 11 3 8

L10 9 4 5
Media 10,3 3,7 6,6

grupo
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Tabla 46: Distribucion de los finales negativos en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A

Tabla 47: Distribucion de los finales neutros en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A por



7.3.2.6.1.

Paisajes narrativos y valencias
Paisaje de la conciencia negativo
Lamina | General | Estudio | Control
L1 64 30 34
L2 75 47 28
L3 139 73 66
L4 81 36 45
L5 67 35 32
Lé6 71 35 36
L7 127 69 58
LS8 75 30 45
L9 99 44 55
L10 103 46 57
Media 90,1 44,5 45,6
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Tabla 48: Distribucion del paisaje de la conciencia negativo en las laminas del test de apercepcion

infantil CAT-A por grupo

Paisaje de la conciencia positivo

Lamina | General | Estudio | Control
L1 53 30 23
L2 74 46 28
L3 60 39 21
L4 50 27 23
L5 35 14 21
L6 36 20 16
L7 36 23 13
LS8 60 32 28
L9 33 16 17

L10 47 28 19
Media 48,4 27,5 209

Tabla 49: Distribucion del paisaje de la conciencia positivo en las laminas del test de apercepcion

infantil CAT-A por grupo

Paisaje de la acciéon negativo

Lamina | General | Estudio | Control
L1 7 0 7
L2 22 9 13
L3 25 14 11
L4 21 13 8
L5 27 17 10
Lé 28 14 14
L7 67 46 21
LS8 18 10 8
L9 19 11 8

L10 29 15 14
Media 26,3 149 114

Tabla 50: Distribucién del paisaje de la acciéon negativo en las laminas del test de apercepcion infantil
CAT-A por grupo



CAT-A por grupo

Paisaje de la accion positivo

Lamina | General | Estudio | Control
L1 1 0 1
L2 5 3 2
L3 3 0 3
L4 1 1 0
L5 1 0 1
Lé6 0 0 0
L7 4 3 1
LS 2 0 2
L9 2 1 1

L10 4 2 2
Media 2,3 1 1,3

Clasificacion dudosa negativa

Lamina | General | Estudio | Control
L1 6 1 5
L2 4 2 2
L3 9 5 4
L4 3 0 3
L5 20 9 11
L6 8 3 5
L7 10 7 3
LS8 15 9 6
L9 12 7 5

L10 20 6 14
Media 10,7 49 58

CAT-A por grupo

Clasificacion dudosa positiva

Lamina | General | Estudio | Control
L1 3 1 2
L2 1 1 0
L3 7 3 4
L4 4 4 0
L5 2 1 1
Lé6 3 1 2
L7 3 0 3
LS8 7 6 1
L9 2 2 0

L10 16 6 10
Media 48 25 23

CAT-A por grupo
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Tabla 51: Distribucion del paisaje de la accion positivo en las laminas del test de apercepcion infantil

Tabla 52: Distribucion de la clasificacion dudosa negativa en las laminas del test de apercepcién infantil

Tabla 53: Distribucion de la clasificaciéon dudosa positiva en las laminas del test de apercepcion infantil



7.3.2.6.2.

Tabla 54: Distribucion de los sentimientos y emociones negativos en las laminas del test de apercepcion

Tabla 55: Distribucion de

Tabla 56: Distribucion de los deseos negativos en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A

Categorias de Perner y valencias
Sentimientos y emociones negativos
Lamina | General | Estudio | Control
L1 37 16 21
L2 48 33 15
L3 76 36 40
L4 54 21 33
L5 35 21 14
Lé6 43 27 16
L7 59 30 29
L8 52 22 30
L9 58 29 29
L10 65 30 35
Media 52,7 26,5 26,2

infantil CAT-A por grupo

Sentimientos y emociones positivos

Lamina | General | Estudio | Control
L1 27 15 12
L2 42 25 17
L3 29 16 13
L4 27 13 14
L5 20 11 9
Lé 19 11 8
L7 21 15 6
LS8 41 20 21
L9 26 13 13

L10 27 17 10
Media 279 15,6 12,3

los sentimientos y emociones positivos en las laminas del test de apercepcion

infantil CAT-A por grupo

Deseos negativos

Lamina | General | Estudio | Control
L1 10 4 6
L2 13 7 6
L3 24 14 10
L4 12 8 4
LS 2 0 2
L6 12 3 9
L7 33 19 14
LS8 9 3 6
L9 10 5 5

L10 26 9 17
Media 15,1 7,2 79

por grupo




grupo
Deseos positivos
Lamina | General | Estudio | Control
L1 6 4 2
L2 9 8 1
L3 15 12 3
L4 8 5 3
L5 3 0 3
L6 4 4 0
L7 3 2 1
LS 3 2 1
L9 3 2 1
L10 9 4 5
Media 6,3 43 2
Intenciones negativas
Lamina | General | Estudio | Control
L1 6 4 2
L2 3 0 3
L3 11 9 2
L4 1 0 1
L5 0 0 0
L6 3 1 2
L7 22 13 9
LS8 2 0 2
L9 3 1 2
L10 1 1 0
Media 52 29 23

A por grupo

Intenciones positivas

Lamina | General | Estudio | Control
L1 11 5 6
L2 16 9 7
L3 7 4 3
L4 8 5 3
L5 8 2 6
Lé6 8 4 4
L7 4 2 2
LS8 6 3 3
L9 4 1 3

L10 6 6 0
Media 78 4,1 3,7

A por grupo
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Tabla 57: Distribucion de los deseos positivos en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-A por

Tabla 58: Distribucion de las intenciones negativas en las laminas del test de apercepcién infantil CAT-

Tabla 59: Distribucion de las intenciones positivas en las laminas del test de apercepcién infantil CAT-



Cogniciones negativas

Tabla 60: Distribucion de 1

Lamina | General | Estudio | Control
L1 8 5 3
L2 6 4 2
L3 27 14 13
L4 9 4 5
L5 21 9 12
L6 11 4 7
L7 6 3 3
L8 7 4 3
L9 23 9 14
L10 7 5 2
Media 12,5 6,1 64
as cogniciones negativas en las laminas del test de
A por grupo
Cogniciones positivas
Lamina | General | Estudio | Control
L1 6 4 2
L2 6 3 3
L3 11 9 2
L4 4 3 1
L5 2 0 2
L6 3 1 2
L7 6 3 3
L8 10 7 3
L9 0 0 0
L10 3 1 2
Media 5,1 3.1 2
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apercepcion infantil CAT-

Tabla 61: Distribucién de las cogniciones positivas en las laminas del test de apercepcion infantil CAT-
A por grupo

Experiencia-sensacion negativa

Lamina | General | Estudio | Control
L1 27 14 13
L2 7 6 1
L3 13 10 3
L4 11 7 4
L5 28 13 15
Lé6 18 8 10
L7 33 24 9
LS 3 3 0
L9 12 7 5

L10 18 14 4
Media 17 10,6 64

Tabla 62: Distribucion de la experiencia-sensacion negativa en las laminas del test de apercepcion

infantil CAT-A por grupo
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Tabla 63: Distribucion de la experiencia-sensacion positiva en las laminas del test de apercepcion
infantil CAT-A por grupo

Experiencia-sensacion positiva
Lamina | General | Estudio | Control
L1 1 1 0
L2 0 0 0
L3 2 1 1
L4 0 0 0
L5 1 0 1
L6 4 3 1
L7 4 4 0
L8 0 0 0
L9 1 1 0
L10 0 0 0
Media 13 1 0,3

7.3.2.6.3. Otros procesos v valencias

Procesos verbales negativos

Lamina | General | Estudio | Control
L1 3 1 2
L2 2 1 1
L3 5 0 5
L4 3 0 3
L5 7 1 6
Lé 1 0 1
L7 3 1 2
LS8 8 5 3
L9 8 7 1

L10 10 5 5
Media 5 2.1 29

Tabla 64: Tabla 64: Distribucion de los procesos verbales negativos en las laminas del test de

apercepcion infantil CAT-A por grupo

Procesos verbales positivos

Lamina | General | Estudio | Control
L1 3 2 1
L2 4 1 3
L3 3 0 3
L4 0 0 0
L5 0 0 0
Lé6 3 2 1
L7 0 0 0
LS8 1 1 0
L9 0 0 0

L10 3 2 1
Media 1,7 0,8 09

CAT-A por grupo

Tabla 65: Distribucién de los procesos verbales positivos en las laminas del test de apercepcion infantil



Procesos de comportamiento negativos

Lamina | General | Estudio | Control
L1 2 0 2
L2 12 11 1
L3 0 0 0
L4 1 0 1
L5 19 14 5
L6 8 6 2
L7 20 20 0
LS8 8 4 4
L9 4 2 2

L10 11 1 10
Media 8,5 58 2,7

Tabla 66: Distribucion de los procesos de comportamiento negativos en las laminas del test de

apercepcion infantil CAT-A por grupo

Procesos de comportamiento positivos

Lamina | General | Estudio | Control
L1 2 0 2
L2 0 0 0
L3 5 3 2
L4 4 4 0
L5 1 1 0
L6 1 1 0
L7 2 0 2
LS8 8 6 2
L9 2 2 0

L10 14 5 9
Media 39 22 1,7

Tabla 67: Distribucion de los procesos de comportamiento positivos en las laminas del test de

apercepcion infantil CAT-A por grupo

Procesos materiales negativos

Lamina | General | Estudio | Control
L1 8 1 7
L2 14 1 13
L3 28 17 11
L4 21 13 8
L5 21 11 10
Lé6 22 8 14
L7 53 30 23
LS8 18 10 8
L9 20 12 8

L10 29 15 14
Media 234 11,8 11,6

227

Tabla 68: Distribucion de los procesos materiales negativos en las laminas del test de apercepcion
infantil CAT-A por grupo



Procesos materiales positivos
Lamina | General | Estudio | Control
L1 1 0 1
L2 5 2 3
L3 3 0 3
L4 1 0 1
L5 1 0 1
L6 0 0 0
L7 4 3 1
L8 1 0 1
L9 2 1 1
L10 3 2 1
Media 2,1 0.8 13
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Tabla 69: Distribucion de los procesos materiales positivos en las laminas del test de apercepcion

infantil CAT-A por grupo






