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El problema planteado para esta investigacion se refiere a la construccién de las maestras
primarias como sujeto historico, entendiendo por ello un proceso complejo, que articula
distintas dimensiones de lo que denominamos el ser maestra. En primer lugar, su definicion
como sujeto popular-docente, asi como las condiciones particulares de su desarrollo
historico, permiten estudiarlas a partir de un proceso (largo) de construccion de identidad
en el que la memoria histérica tiene un rol preponderante. Desde esta perspectiva, las
maestras primarias pueden ser estudiadas en funcién de su aporte a la construccion de un
proyecto de educacion popular, y su puesta en préctica en distintos momentos del siglo XX.
Para efectos de visibilizar y caracterizar los alcances de este aporte, se analiza
especificamente la contribucion de una corriente de maestras que se articul6 en funcion una
reflexion que integro a su rol pedagdgico la nocion de cambio social, lo que puede ser visto
a través del analisis de su participacion en el desarrollo del movimiento por la
consolidacién de la educacion (1950-1973). Desde esta perspectiva, se reconocen algunos
elementos comunes que permiten establecer una linea de continuidad entre los proyectos
educativos del magisterio en la primera mitad del siglo XX, asi como el caracter de la
participacién que tuvieron las maestras en ellos; identificando ademas relaciones y
tensiones con el sistema educacional. De acuerdo a esto Ultimo, observamos el desarrollo
de las maestras primarias a través de los cambios producidos a nivel de sujeto docente-
femenino y de las comunidades educativas donde interviene; atendiendo principalmente a

la experiencia de las escuelas consolidadas de San Carlos (1944-1948) y de Buin (1953-
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1973); y al rol de direccion de algunas de las maestras de nuestro estudio en esa experiencia

educativa.
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INTRODUCCION GENERAL

1. Hacia una historia de las maestras primarias: transiciones, identidad y
proyeccion
El concepto de proceso implica la separacién de lo concreto y lo
general, de la cosa o0 evento particular, y el significado universal.
El proceso que, por si mismo, convierte en significado cuanto
abarca, ha adquirido de este modo un monopolio de universalidad
y significado.
(Hannah Arendt, De la Historia a la Accion)*

La pregunta por el rol histérico de la “maestra primaria” implica, en primer lugar,
caracterizarla y definirla en la trayectoria general de su aparicion y desarrollo profesional
en los siglos XIX y XX, identificando las continuidades y transformaciones de su
constitucion como sujeto femenino y docente. > De manera mas especifica, implica también
definir algunos ambitos sobre los que es posible observar su proceso de construccién
historica en funcion de dos aspectos o problemas generales, que se presentan durante todo
el proceso de desarrollo de las maestras primarias -en el transcurso de un siglo®- con

distinto énfasis conforme avanza su profesionalizacion:

a) El primer problema nos remite al rol de las mujeres en el desarrollo de la educacion
nacional atendiendo a la propia historicidad de quienes llegaron a convertirse en

maestras, en distintos contextos de la historia nacional y desarrollo educacional,

1 Arendt, Hannah: De la historia a la accion, (Barcelona, Ediciones Paidds, 1995).

2 El término “maestra” es utilizado por el magisterio en las publicaciones de 1920 y 1930 para referirse a las
profesoras de formacién normalista. Posteriormente, cuando la docencia primaria pasé a convertirse en
carrera universitaria, se le denomin6 como “profesora basica”. Anteriormente, en el siglo XIX, se le conocia
con otro término, el de “preceptora”, aludiendo al caracter de instruccion elemental que correspondia a su
labor educativa.

3 Este periodo comprende desde la creacion de las primeras normales de preceptoras (1853), hasta las
propuestas de educacion unificada desarrolladas por el magisterio primario, en que las maestras participaron
de manera influyente en los inicios de 1950.



observando también las ideas y pautas de género que fue elaborando la sociedad
sobre su funcion en el siglo XI1X y primera mitad del XX.*

b) Un segundo problema general -que cruza todo el periodo observado- nos refiere a la
pregunta por los actores que promueven y orientan la educacion nacional, y a sobre
quienes la “piensan” y construyen las politicas educativas, pudiéndose observar un
proceso de progresiva participacion e incidencia del magisterio primario, y las
maestras en particular, en el ambito de la educacion estatal-popular cuando ya

avanzaba la primera mitad del siglo XX. °

Los debates que se desarrollaron en el siglo XIX sobre la pertinencia o no de que las
mujeres recibieran instruccion o pudieran desempefiar el rol docente permiten observar que
el problema de la educacion femenina constituyd un problema vinculado a la construccion
de la sociedad nacional y del Estado. Esto nos permite a su vez identificar las relaciones de
esa sociedad en construccién con las ideas de género que operaron preferentemente en las
elites —liberal y catdlica-, pero que repercutieron en la cultura del mundo popular conforme

avanza el desarrollo de la educacion primaria —femenina- estatal.

Una perspectiva sobre esto nos remite a la importancia otorgada a la educacion femenina
desde los circulos de debates parlamentarios y educacionales que tenian como referencia

directa la experiencia educativa de los paises méas desarrollados. A partir de ello se

4 Por género tomamos preliminarmente la idea que desarrolla Teresita de Barbieri cuando sefiala que el
género es una forma de la desigualdad social, de las distancias y jerarquias que si bien tiene una dinamica
propia, esta articulado con otras formas de la desigualdad, las distancias y las jerarquias sociales. Desde el
inicio de la investigacion sobre las mujeres y los géneros se ha planteado la articulacién género-clase,
incuestionable por lo demas en América Latina (...). Ver: De Barbieri, Teresita: “Sobre la categoria de
género: una introduccion tedrico metodoldgica”, Revista Debates en Sociologia (18): 16, UNAM, México,
1993.

5 Desde sus origenes el sistema estatal de educacion se constituyd de manera diferenciada: La instruccion
primaria tuvo un caracter masivo y fue orientada a entregar ensefianza elemental a las masas pobres; por su
parte, los niveles de ensefianza medio y superior, tuvieron un de cardcter selectivo y estuvieron
principalmente orientados a la educacion de las élites. Més tarde, se transformaron en vias de ascenso social
de las capas medias, experimentando una transformacion respecto a su sello de origen. En el caso de la
educacion primaria, siguio siendo definida y pensada para instruir de manera elemental al pueblo-pobre, sin
experimentar cambios mas significativos hasta avanzado el siglo XX.



reelaboraron algunas ideas relativas a la condicion femenina y su natural disposicion a las
tareas de cuidado e instruccion de los nifios y nifias en sus primeros afios de infancia.
Particularmente desde el argumento de la condicion natural de madre, que definia al sexo
femenino como un sexo “virtuoso”, se justificaron las primeras medidas estatales en favor
de la educacion de las mujeres. No obstante, esas medidas debieron lidiar con la oposicion
de los sectores catolicos a la responsabilidad del Estado en la educacion de las mujeres, y al
rol que la instruccion le conferia en la construccion de la ciudadania —masculina-a través de
la educacidn valorica de sus hijos. Para los sectores catolicos se trataba en el fondo de una
educacion en favor de la reproduccion de la familia y los valores e ideas que definian y
universalizaban a las mujeres Unicamente a partir de su condicion de madres. Esto se
traducia en un importante rol de reserva moral en el ambito de la familia y que le
correspondia orientar a la Iglesia.® En el desarrollo de estos debates surgieron algunas voces
femeninas que se manifestaron en favor de la educacion de las mujeres, principalmente
mujeres de la elite se refirieron a estos temas y reforzaron las ideas de género orientando la

educacion hacia el “perfeccionamiento” del rol de la mujer al interior de la familia.

Por otro lado, a partir de las primeras sociedades mutualistas femeninas creadas a fines de
la década de 1880, surgieron también discursos y acciones en favor de la educacion de las
mujeres. La accion educativa de estas organizaciones —principalmente de costureras y
tipdgrafas- se desplegd en el medio urbano y se abocé a la educacion en tematicas laborales
y de reflexion en torno a la condicion social de las mujeres, atendiendo a su doble
discriminacion de clase y género. A partir de ello, articularon una salida propia a la poca
eficacia de la educacion estatal a través de la creacion de escuelas para nifias y adultas. En
este aspecto se distanciaron de la accion educativa de las mujeres de elite, porque a la
reflexion sobre su condicién “femenina” incorpord su realidad de clase trabajadora
debiendo enfrentar los prejuicios de género que operaban en el seno de las organizaciones

obreras. Los lideres del movimiento obrero se mostraron proclives a la idea de que la

& A partir de ello puede explicarse que la primera escuela normal de preceptoras fundada en 1852, haya sido
dirigida y organizada por las religiosas del Sagrado Corazdn, mientras la primera escuela de preceptores,
fundada una década antes, quedaba bajo la direccion de su propio fundador, el educacionista argentino
Domingo Faustino Sarmiento.



educacion de las mujeres estaba asociada a sus atributos femeninos, consistentes en
virtudes y cualidades como la abnegacion, intuicion intelectual y agudeza de ingenio.’
Desde esta manera, la instruccién de las mujeres estaba asociada a una idea de “excelencia
femenina” que le adjudicaba la exclusividad de la transmision valdrica y junto a ello

“embellecia” su labor en la organizacion.

En el contexto de las diversas experiencias y visiones sobre la educacion femenina, desde la
perspectiva de las mujeres que llegaron a convertirse en preceptoras en el siglo XIX, sus
condiciones materiales y motivaciones, en primer lugar, permiten identificar al interior del
“mundo popular” distintas realidades y sujetos femeninos. A partir de ello, tomamos el
planteamiento de Gabriel Salazar y Julio Pinto respecto a la existencia de distintas vias de
liberacion de las mujeres en el siglo XIX, pudiéndose distinguir las mujeres de la
oligarquia, mujeres del mundo popular, y de las capas medias. Cada uno de estos sectores
tom6 opciones distintas de desarrollo social, pudiéndose distinguir a su vez una
heterogeneidad de estrategias y vias de liberacion (social, cultural, econémica) al interior de
los tres grupos. En el caso de las preceptoras decimondnicas, éstas se pueden identificar en
su proceso de formacion en el siglo XIX con las vias de liberacion de las mujeres
independientes del bajo pueblo, y méas tarde —aunque sin perder la identidad de su origen
popular- a un estrato funcional identificado con los grupos medios y profesionales a partir
de 1920 en adelante. 8

7 Particularmente fue Luis Emilio Recabarren quien se refirid recurrentemente a este tema, validando el
recurso de la educaciébn como un componente importante en el proceso de conciencia de clase y de
emancipacion. La educacion formal y la “ciencia oficial” del Estado constituian para él instrumentos de
sujecion social, por lo que propicio el concepto de “autoeducacion popular”, consistente en el traslado de la
accion educativa hacia los territorios locales y la creacion de organizaciones “mancomunales”. Estas ultimas
podrian resolver los problemas de sus realidades cotidianas. No obstante a ello, las caracteristicas que
adquiere la participacion de las mujeres propuesta por Recabarren operaria bajo el “Modelo activista
Masculino”. Ver: Hutchison, Elizabeth: “La defensa de las hijas del Pueblo”, en Disciplina y Desacato.
Construccion de identidad en Chile, Siglos XIX y XX, (Santiago, Sur/CEDEM, 1995): p. 296; y Chavez,
Loreto; Santinelli, Maria Laura; Salinas, Isidora: “Provocar al icono: interrupciones al Discurso de
Recabarren”, en Anuario de Posgrado (3): 205-218; Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad de
Chile, 1999.

8 Salazar, Gabriel; Pinto, Julio: Historia Contemporanea de Chile, Tomo 1V, (Santiago, Ediciones LOM,
2002). De acuerdo a los autores fueron al menos cinco las vias de liberacién y desarrollo social de las mujeres
del bajo pueblo expresadas en distintos momentos historicos: “la via del trabajo productivo independiente en
compailia de un hombre”, la “oferta de servicios varios” por parte de mujeres abandonadas o independientes”



En segundo lugar, observar especificamente el proceso histérico de las maestras en el
desarrollo de la educacion estatal, permite distinguir distintas etapas de construccion
identitaria y profesional en el periodo que va desde 1850 a 1950. Cada una de estas etapas
impacta de manera distinta en el rol de las maestras en el &mbito de la escuela, pero
también en el plano social y gremial, que se va configurando con el desarrollo de la
profesionalizacidn, principalmente a partir de la década de 1880.

En una primera etapa —previa a la creacion de las escuelas normales- en su mayoria se tratd
de preceptoras pobres —principalmente de sectores rurales- que se propusieron ensefiar para
“ganarse la vida” de forma “decente”. La préctica docente femenina se constituyé como
experiencia individual de quienes se desempefiaban como preceptoras, a partir de una
formacion autodidacta y recurriendo a la colaboracion de las comunidades donde cumplian
su funcién, no existiendo aun relaciones y articulaciones entre ellas. Mas tarde, la
instalacion progresiva de escuelas normales, y la promulgacién de la Ley de Instruccion
Primaria en 1860, aunque no produjeron cambios sustantivos en la educacion popular ni en
los contextos en que se desarrollaba la instruccion primaria, si transformaron la educacion
normalista en una via independiente, digna y segura de ganarse la vida, sobre todo para las
mujeres. Estuvo permite explicar en parte el paulatino incremento de mujeres en la
profesion docente primaria, llegando a constituir cerca del 75% del sector en la década de
1920. Este proceso ha sido denominado por algunos historiadores de la educacién como
“feminizacion de la profesion docente”, que puede ser explicado a partir de los criterios
impulsados por las elites, unos de orden econdémico —déficit de preceptores, menor costo
del trabajo de las mujeres, creciente demanda por educacion-, y otros de orden “moral” —

extension del rol materno, labor moralizante, educacién de los futuros ciudadanos-.

La incorporacion progresiva de mujeres a un espacio comun de formacion valorica y

profesional, sumado al ejercicio profesional en contextos de pobreza rural, produjeron un

99, .

(donde inscribimos a las perceptoras decimonoénicas); “a través del trabajo asalariado”; “tomando el rumbo de
los bajos fondos™; y la “via politica de asociarse a las organizaciones sindicales, mutualistas o partidos en la
lucha por reformas al sistema de dominacion.



cambio en la identidad originaria de las maestras incorporando nuevos elementos —la
profesionalizacién normalista, la pertenencia a un estatuto legal y el salario- que permiten
observar a inicios del siglo XX un proceso de construccion identitaria de caracter colectivo,

definido principalmente por su funcion social y su independencia econdmica.’

A partir de 1920, cuando cobraron fuerza —junto a otros movimientos sociales- las
propuestas de unificacion de las diversas organizaciones del magisterio en una sola
agrupacion gremial, se precipito la formacion de la Asociacion General de Profesores en
diciembre de 1922. Esta asociacion reunia al magisterio primario de provincias y Santiago,
y en el desarrollo de su proyecto gremial cobr6 visibilidad la accién de un sector de
maestras afiliadas a la organizacién que ejercieron una activa participacién en las
asambleas y convenciones generales. De esta manera, el espacio Asociacion General abrid
una nueva etapa de oportunidades politicas que las maestras supieron apropiar en favor de
sus demandas, incorporéndose e identificandose con las demandas generales del gremio. En
esta etapa se refleja un cambio sustantivo en la identidad de las maestras a través de la
articulacion de una “accion colectiva” de las mujeres al interior del gremio, en donde se
estrecharon los lazos con sus pares varones, a la vez que se produjo un fenémeno de
singularizaciéon de las maestras a partir de su condicién femenina, lo que se expreso
particularmente a través de la incorporacion de demandas de género en los acuerdos y

resoluciones de la Asociacion General.

El espacio gremial posibilitd no solo encontrarse entre ellas, sino también con otros y otras.
En ese encuentro parecen haber reforzado todo su contenido identitario al mismo tiempo
que lo nutrieron de nuevas ideas, las experiencias de participacion e intervencion en el
espacio publico asi lo demuestran. Su palabra, timida al principio, se convertira
rapidamente en voz de lucha y arenga transformadora, la participacion en asambleas se
convierte asi en un proceso de aprendizaje del uso de la palabra. Se produce un recorrido

desde la accion colectiva hacia la accion politica, reflejado en el avance desde niveles

° En este proceso incidieron las transformaciones econémicas y conflictos sociales que llevaron a la elite a
consensuar la necesidad de un sistema de instruccion publica, que llevd a la promulgacion de la Ley de
Instruccién Primaria Obligatoria de 1920.



minimos de participacion (su sola asistencia a reuniones y asambleas) hasta un méaximo, en
el que expresan demandas desde un feminismo —popular- en construccion. Desde ahi,
sefialaron cudles eran las trabas que les impedian participar de manera masiva y decidida en
un espacio que les brindaba la posibilidad de construirse en sujeto pleno, pues en ese
maximo sélo destacaba un pequefio grupo de maestras.*® Su palabra y accion serviria para
jalonar al conjunto de maestras primarias, apuntando a propuestas que trascendieron lo
laboral y lo educacional para abordar problemas que afectaban a la condicién femenina,

evidenciando con ello la necesidad de una transformacion del conjunto de la sociedad.*

Aun cuando la accion politica de las maestras de la década de 1920 no volvio a repetirse de
la misma manera, es interesante observar como se proyecta en otras experiencias
posteriores, considerando que la trayectoria historica de las maestras que abordamos en el
estudio se extiende hasta la década de 1950. Esto puede explicarse si consideramos que la
experiencia y el conocimiento adquirido en los afios veinte se resignifican en las décadas
siguientes en una propuesta que aborda los problemas estructurales de la educacion,
orientando una nueva dimension del ejercicio docente y funcion educativa del Estado. Los
problemas relacionados con la educacion se transformaron en un ambito de estudio
sistematico y en una voluntad por aumentar sus saberes investigando las realidades
educativas del mundo popular. Los problemas de fondo pasaron a formar parte de un nuevo
ambito de atencion que complementaba y, de cierta forma, potencio las ideas de reforma

educacional del profesorado en el periodo que va de 1928 a 1950.

Esto nos permite identificar un proceso de creciente apropiacion por parte del magisterio de

un pensamiento educativo que tuvo la caracteristica de inscribirse en las ideas del

10 A estas maestras corresponde la linea que tomamos para caracterizar a la maestra primaria del siglo XX,
asumiendo que se trata de una generacion acotada en términos de masividad pero con fuerte presencia e
influencia en los procesos de cambio educativo que aborda este trabajo.

1 Las demandas, discursos y practica de las maestras impactaron fuertemente a la sociedad de la época,
evidenciando asi su contenido transformador y subversivo. No se entiende de otra forma la reaccion de la elite
frente a las propuestas “disolventes” de las maestras primarias. La mujer, erigida por las elites como el pilar
fundamental de la familia y la sociedad, invertia con su palabra el orden de cosas. Estos discursos desde la
reaccion indican que tanto el “acto y palabra” de las maestras devinieron en una forma de poder posible de ser
reconocido socialmente.



funcionalismo, una doctrina que definia al Estado y la Sociedad desde una concepcion
bioldgica, es decir, como organismos vivos que estaban compuestos por actividades que
cumplian funciones para satisfacer necesidades individuales y colectivas. Para los
funcionalistas, la orientacion y administracion de la educacion constituia una funcion vital
del estado que, por su importancia, debia estar en manos del profesorado, entendido como
un cuerpo profesional técnico que por el conocimiento de su funcion estaba mejor
preparado para llevar adelante la construccion de la politica educativa. Se puede identificar
con claridad a partir de 1930 como una corriente del magisterio en la que tuvieron gran
relevancia las maestras, quienes publicaron sus reflexiones sobre la funcién educacional, y
participaron directamente en la elaboracién, implementacion y direccion de una propuesta
de educacion publica que orientaba su funcién hacia las comunidades mas empobrecidas y
atrasadas culturalmente: las Escuelas Consolidadas que comienzan a aparecer en la segunda
mitad de la década de 1940, constituias legalmente en la linea de la politica experimental,
tuvieron un gran impacto en las comunidades locales donde se instalaron, proyectandose de

manera progresiva hasta su abrupto final en 1973.

2. Balance historiografico

Aproximaciones a una historia social de la educacién

El desarrollo histérico de la educacién chilena ha sido abordado en la historiografia
nacional esencialmente desde un prisma institucional existiendo una abundante produccion
en materia de debates, planes de estudios y evolucién histérica de las politicas
educacionales. Estas perspectivas han puesto el acento en el caracter estatal y nacional de
un sistema de instruccion publica que se consolida paulatinamente, y permiten dar cuenta
que la evolucion de los distintos niveles de ensefianza (primario, secundario y superior) se
desarroll6 de manera independiente, abordandose descriptivamente la evolucion de cada

nivel en el contexto de un sistema educacional que fue ampliando su marco de accion



estatal.!> Por su parte, autores como Fernando Campos Harriet y Amanda Labarca, que
abordan el desarrollo e historia de la educacion desde una perspectiva historica “general”,
concuerdan en establecer que el impulso del sistema educacional formo parte del propio

proceso de construccion del Estado chileno.™

Atendiendo a los aportes realizados por estas perspectivas, la historiadora Maria Angélica
Illanes propone —desde una perspectiva social- una interpretacion de la historia de la
educacion que rompe con la tendencia a “universalizar” y “homogeneizar” a la sociedad
chilena bajo el concepto de una sola comunidad y cultura nacional. La visién de la
educacién como un proceso ascendente y progresivo, y la nocién de una escuela para la
reforma y el mejoramiento social, son puestas en debate por la autora a partir del analisis
del proyecto de escolarizacién popular en el periodo que va de 1920 a 1938, y de la funcion
de la escuela para pobres como agente “democratizador” capaz de neutralizar los conflictos
de clases en ese periodo. Unido a ello, la escolarizacion de la infancia popular requirio de la
asistencia social para enfrentar y contener la pobreza del alumnado y la consecuente
desercion escolar, lo que lleva a la autora a plantear que una de las caracteristicas de la
“educacion popular oficial” la constituyd la conformacién de relaciones sociales de
proteccion escolar.* No obstante, la ampliacion de la escuela popular y el mejoramiento de
la asistencia escolar, no necesariamente significaron un proceso de democratizacion de la
sociedad chilena, lo que permite poner en debate el caracter historico del proyecto

educativo estatal oficial, y plantear la pregunta sobre si se trat6 de un proyecto de

12 \/éase entre otros: Barros Arana, Diego: Plan de estudios i programas de instruccion secundaria (Santiago,
Impr. Cervantes, 1908); Encina, Francisco Antonio: La educacién econémica y el Liceo (Santiago, Editorial
Nascimento, 1962); Galdames, Luis: La escuela y el Estado. Hojas de polémica (Santiago, Ed. Letras, 1936);
Fabres, Alejandro: Evolucion histérica de la Ley de Instruccién Primaria (Santiago, EIRE, 1970); Cruz,
Nicolas: El surgimiento de la educacion secundaria publica en Chile, 1843-1876. El plan de estudios
humanistas (Santiago, DIBAM, 2002).

13 Campos Harriet, Fernando: Desarrollo Educacional, 1810-1960 (Santiago, Editorial Andrés Bello, 1960);
Labarca, Amanda: Historia de la Ensefianza en Chile (Santiago, Imprenta Universitaria, 1939).

14 1dentificamos en este planteamiento un punto de encuentro con el proyecto de educacién popular sostenido
por la corriente funcionalista del magisterio primario en la década de 1040 y 1950. La educacion consolidada
se constituyd sobre la base de redes de asistencia escolar que, a diferencia de la “educacion popular oficial”
fueron concebidas en un plano de relaciones de convergencia —reciproca- entre instituciones de diverso
caracter que facilitaban los procesos educativos.
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democratizacion social y cultural, o bien de un proyecto meramente civilizatorio de las

clases populares implementado y controlado desde el poder politico.!®

En la misma linea anterior, han surgido nuevos enfoques sobre la historia del profesorado,
particularmente de enseflanza primaria estatal, que constituyen un aporte para su
aproximacion y conocimiento como un actor relevante “en si mismo”. Esto se puede
observar a través de la formulacion de nuevas preguntas, perspectivas y claves de
aproximacion al estudio histérico del profesorado, incorporando dimensiones y espacios
donde se desarrolla la cultura popular, la sociabilidad y la subjetividad de los actores que

van construyendo su propia historia.®

Entre las contribuciones importantes en este ambito estan las investigaciones de Maria
Loreto Egafia, quien al analizar el desarrollo de la educacion primaria como politica estatal
en el siglo XIX, no solo restringi6é la mirada hacia aspectos institucionales y legislativos,
sino que profundizé en aspectos referidos a la realidad material del preceptorado, logrando
reconstruir empiricamente el perfil de los principales actores de la educacion primaria
popular: preceptorado, infancia popular, actores del sistema estatal.!” En esta misma linea
se encuentra el trabajo del historiador Mario Monsalve, que reconstruye la realidad de los
actores del sistema educativo del siglo XIX a partir de una abundante recopilacion de
fuentes primarias, que permiten aproximarse a la vida cotidiana, y a las realidades de las

preceptoras y sus contextos educativos. Sumado a ello, el autor presenta una perspectiva

5 Illanes, Maria Angélica: “Ausente, seiiorita” El nifio chileno, la escuela para pobres y el auxilio. 1890-
1990, (Santiago, JUNAEB, 1991).

16 Algunos de estos trabajos son: Egafia, Loreto; Reyes, Leonora; Toledo, Maria Isabel: “Ser docente en
Chile: tensiones historicas y perspectivas”, Paulo Freire. Revista de Pedagogia Critica (13), julio, 2013;
Egafia, Loreto; Nufiez, Ivan; Salinas Cecilia: “Feminizacion y primera profesionalizacion del trabajo docente
en la escuelas primarias, 1860-1930)”, Pensamiento Educativo, Vol. 26, Santiago, julio, 2000; Nufiez, Ivan:
“Biologia y Educacion: los reformadores funcionalistas. Chile, 1931-1948”, Cuadernos de Historia de la
Educacidn (1), Santiago, julio, 2013; Nufez, Ivan; Egafia, Loreto; Salinas, Cecilia: “La voz de las mujeres en
el gremio: una mirada histérica (1900-1930)”, Revista Docencia (13), Santiago, 2000; Reyes, Leonora:
“Escuela Publica y sistema escolar: transformaciones historicas y proyecciones”, Revista Docencia (44),
Santiago, septiembre, 2011; Reyes, Leonora: “Profesorado y trabajadores: movimiento educacional, crisis
educativa y reforma de 1928, Revista Docencia (40), Santiago, mayo, 2003.

17 Egafia, Loreto: La educacion primaria popular en el siglo XIX en Chile: Una practica de politica estatal,
DIBAM, PIIE, LOM Ediciones, Centro de Investigaciones Barros Arana, 2000.
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sobre los problemas de la educacion popular en su periodo de formacion en el siglo XIX,
considerando el impacto de la accion educativa del estado y su rol “moralizador” en los

cambios que va experimentando la cultura del mundo popular.

Por su parte, especificamente lo que refiere a la participacion de mujeres vinculadas a la
educacién y sus organizaciones, ha sido abordada por la historiografia de la educacién
considerando preferentemente a las “educacionistas” extranjeras y las profesoras de nivel
secundario y universitario, integrando escasamente el aporte de las maestras primarias en la
construccion de politica y pensamiento educacional.'® No obstante, ha sido principalmente
la perspectiva de la historia social de la educacion la que ha puesto atencién en las maestras
primarias, dando cuenta de sus caracteristicas y origen popular en el siglo XIX, de los
impactos que produjeron en su funcion social los procesos de legislacion y reformas, y de

su incorporacion a las luchas del gremio en la segunda década del siglo XX.

En esta perspectiva identificamos el trabajo conjunto de Loreto Egafia, Ivan Nufiez y
Cecilia Salinas, quienes incorporaron la variable de género al estudio del magisterio
primario, privilegiando en el anélisis de la profesionalizacion de las maestras sus relaciones
con las representaciones sociales de género®®, lo que progresivamente fue generando un
fenémeno de feminizacion —precaria- del trabajo docente. Por su parte, y pese a que la
legislacion no hacia distincion explicita de género, la institucionalizacion y regularizacion

del trabajo docente se desarrollé en condiciones desiguales entre hombre y mujeres.? El

18 Un acercamiento al rol de las maestras en la historia de la educacion se produce en el ambito de la
formacion normalista, considerando que tanto la fundacion de escuelas normales de mujeres como los aportes
de las profesoras extranjeras, abrieron nuevas perspectivas a la educacién primaria femenina. De ahi que la
mayor presencia de temas asociados a las maestras esté focalizada en el &mbito de la historia y desarrollo del
“normalismo”.

19 Marfa Loreto Egafia, Ivan Nufiez, Cecilia Salinas: La Educacion Primaria en Chile: 1860-1930. Una
aventura de nifias y maestras (Santiago, Ediciones LOM — PIIE, 2003). Estas representaciones de género
pueden verse reflejadas en la siguiente idea citada en el texto: (...) Las maestras no aprenderian quimica, ni
elementos de agricultura y vacunacion, pero si horticultura y dibujo natural. Subyacia aqui una diferencia
cultural. Si bien las preceptoras emergerian a la vida publica y desempefiarian una ocupacién més alla de su
entorno doméstico, su misién seria la de educar nifias que, en su gran mayoria, estarian destinadas al
estereotipo de la época: ser buenas madres y esposas. (...) las futuras alumnas carecian de derechos politicos
y de posibilidades para involucrarse en la vida publica, p. 105.

20 \Ver: Egafia, et. Al. La educacién primaria en Chile: 1860-1930. Una aventura de nifias y maestras, LOM
Ediciones, PIIE, Santiago, 2003; Nufiez, Ivan: “La profesion docente en Chile: saberes e identidades en su
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caracter mas visible de ello se expreso en las diferencias salariales. No obstante, para los
autores, los procesos de feminizaciéon y profesionalizacion de las docentes primarias, se
desarrollaron en el contexto de una carrera funcionaria que facilité —desde el estado- este
inédito espacio de incorporacion de mujeres a la vida pablica. En este proceso, los autores
profundizan en las caracteristicas de las maestras que se incorporaron a la organizacion
gremial en la década de 1920, sefialando que particularmente la labor de algunas al interior
del gremio, y a contrapelo de las practicas de género dominantes, puede ser considerada

como representativas del feminismo del periodo.?!

En efecto, la articulacion de esta “entrada en escena” de las maestras en el espacio publico
engarzo, en algunos aspectos, con el movimiento feminista del periodo, caracterizado por
la presencia de distintas corrientes y tendencias en su interior. No obstante, es importante
sefialar que las maestras que se incorporaron a la organizacion gremial, y que siguieron la
tendencia funcionalista dentro del magisterio, se aproximaron mas a las propuestas y
reflexiones de las feministas obreras en esta etapa, adhiriendo a un feminismo popular que

se distingue de los feminismos liberal y catolico.

Una segunda consideracion que para los autores citados permite explicar esta irrupcion de
maestras en la escena de las luchas sociales, es el caracter particular que tuvo la Asociacion
General de Profesores frente a la participacién femenina en las actividades de la
organizacion, lo que permite diferenciarla de otros espacios de organizacion popular del
periodo. Las maestras de la asociacién gremial tenian presencia activa y acceso a los
cargos dirigentes, aunque en términos no proporcionales a su participacion en la fuerza de
trabajo docente, situacion que fue permanente en el movimiento magisterial y que hasta el

presente no se corrige. 2

historia”, en Revista de Pensamiento Educativo (2): 149-164, Vol.41, Facultad de Educacion, Pontificia
Universidad Catdlica de Chile, 2007

2L Ibidem.

22 Egaia, et. Al.: “Las maestras en el gremio. Una mirada historica (1900-1930)”. En Revista Docencia (13):
65, Afio VI, Santiago, 2000.
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De esto se desprende que lo fundamental de la participacién femenina en este plano no fue
tanto a partir del nimero de maestras que ocup6 cargos de poder en la organizacion, sino
fue la capacidad politica de integrar sus demandas y preocupaciones especificas en las
formulaciones generales de la asociacion gremial. Atendiendo a ello surge la pregunta ¢qué
hizo posible esta visibilidad e incidencia de las demandas femeninas en el gremio?, frente a
la que los autores concluyen que su caracter de movimiento pedagdgico y cultural que fue
desarrollando paralelamente a la naturaleza gremial que la definié desde sus inicios, fue
uno de los factores que posibilit6 democratizar las relaciones de genero en los espacios de
participacién interna. En segundo lugar, el sentido progresista y libertario que inundaba el
quehacer de la Asociacion, abrié espacio y posibilitd que un sector de las maestras
asociadas desarrollara un rol distinto al que tradicionalmente estaba pensado para las
mujeres. Estas condiciones, a nuestro juicio, permiten explicar el proceso de politizacion
que las maestras presentan hacia finales de los afios veinte, caracterizado por la articulacion

de las demandas especificas de género con las propuestas de reforma educativa.

En la misma perspectiva de la historia social de la educacion, identificamos los aportes de
la historiadora Leonora Reyes en el estudio de los movimientos de educadores, tomando
como referencia cuatro momentos, la autora analiza las trayectorias histéricas de estos
movimientos y sus relaciones con las crisis del sistema educativo formal. De esta
propuesta, particularmente nos interesa lo referido al movimiento de reforma de la década
de 1920; momento en que existe consenso entre los autores en caracterizar al magisterio
agrupado en la Asociacién General de Profesores como un movimiento que trascendio con
creces a las reivindicaciones gremiales.?® En relacion a esta etapa, se estudian los proyectos
pedagdgicos alternativos al Estado surgidos en el primer cuarto del siglo XX y sus

relaciones con las experiencias y propuestas del magisterio primario en ese periodo.?*

23 Ver especialmente los trabajos de Ivan Nufiez: “Gremios del Magisterio. Setenta afios de historia (1900-
1970), (Santiago, PIIE, 1986); Leonora Reyes: “La escuela en nuestras manos” (Santiago, Editorial
Quimantu, 2014); Gabriel Salazar: “Del poder constituyente de asalariados e intelectuales (Chile, siglos XXy
XXI), (Santiago, Ediciones LOM, 2009).

24 Reyes, Leonora: Movimientos de educadores y construccion de politica educacional en Chile (1921-1932y
1977-1994), Tesis para optar al Grado de Doctorado en Historia de Chile, Santiago, Facultad de Filosofia y
Humanidades, Universidad de Chile, 2005, p. 67.
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Por otra parte, Leonora Reyes incorpora la dimension identitaria como uno de los
elementos que permite entender el desarrollo historico del magisterio; y da cuenta de como
la identidad en torno a su condicion de asalariados y su origen rural-popular, definieron el
papel histérico que jugo, por ejemplo, en el proceso constituyente que concluyo en 1925:
Por eso... los maestros normalistas se encontraron social y culturalmente mucho mas
cerca del resto de trabajadores asalariados que de sus colegas profesores de liceo.? A su
dimension identitaria (popular), se puede ‘“agregar” la pertenencia de los maestros y
maestras a un estatuto que los hacia funcionarios publicos, y que por ende, los obligaba a
responder frente a un sistema laboral precario en seguridad social y marcado por las
influencias politicas. Por su parte, en relacion a las maestras primarias y su papel en la
Asociacion de profesores; la autora coincide en sefialar la presencia de condiciones
particulares que hacian posible la participacion femenina al interior de la organizacion

gremial.

De esta manera, el aporte historico realizado por las maestras primarias ha sido abordado
fundamentalmente por la historiografia producida en torno al movimiento social del
magisterio, y ha puesto atencidn en la actuacion de las maestras primarias en el desarrollo
de los proyectos educativos que emprendi6 esta organizacién. De ahi surge nuestro interés
en profundizar el estudio de la corriente de maestras de la Asociacion General y su
proyeccion en el tiempo en los proyectos de educacion estatal popular y su construccion

historica en el periodo que comprende 1923-1953.

En esta perspectiva tienen pertinencia las preguntas sobre el rol de las maestras primarias
en la construccion de educacion popular y sobre su auto-definicion como agente de cambio
social a través una accién educativa estatal, pero con altos niveles de descentralizacién en
la gestion y orientacion de su funcion en las comunidades locales. Sumado a ello, es posible
identificar los impactos que tiene sobre el magisterio el proceso de legislacion y reformas
en relacion a dos ambitos: las vinculaciones con otros movimientos sociales a partir de un

proceso de convergencia de demandas y propuestas sociales en las décadas de 1920 y 1930;

25 |bidem, p. 54.
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y la incorporacion de algunos miembros del movimiento primario en el nivel central y local
de la Direccion de la Instruccion Primaria, lo que generd las condiciones y oportunidades
para la implementacion legislativa y efectiva de las propuestas de educacion estatal

consolidada en la década de 1940.

Las maestras y la historiografia de género

Analizar el desarrollo historico de las maestras primarias y sus aportes a la construccion de
educacién popular en el siglo XX, permite ampliar las perspectivas desarrolladas por la
historiografia de las mujeres y la historiografia de género a partir de la década de 1980, y
que han tenido un gran desarrollo en las décadas siguientes. En el campo del analisis
historico de las relaciones sociales de género, y de las distintas perspectivas sobre ello, es
posible distinguir un consenso en las diversas autoras en sefialar que las maneras en que se
han construido las relaciones de género han servido de base para el desarrollo de una
reflexion propiamente femenina, en distintos periodos y contextos sociales, asi como
también, el caracter amplio de esa reflexion ha estado definido por la heterogeneidad de

realidades y organizaciones de mujeres.?

Sumado a ello, historiografia de la mujer en Chile ha construido una perspectiva de su
historia politica a partir de la demanda por la obtencion de derechos, caracterizando al
movimiento de mujeres en torno a lo que ha sido definido como su principal demanda: el

derecho a sufragio. A nuestro juicio esta tendencia ha presentado un doble efecto:

% Por su parte, la categoria de género puede ser de utilidad si atendemos a su definicién basica que plantea
que las relaciones entre sexos son construidas socialmente. Tal como plantea la historiadora Joan Scott, el
género debe dejar de ser un concepto asociado a lo “relativo” a las mujeres; para trabajar su potencialidad
analitica, poner en cuestion y transformar los paradigmas historicos existentes haciendo cruces con otras
categorias y realidades. Joan Scott en su texto “El género: una categoria util para el analisis histérico”. En:
Lamas Marta Compiladora: El género: la construccién cultural de la diferencia sexual, (México, PUEG,
1996).
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a) Comprime el movimiento social de mujeres a su dimension “sufragista”, poniendo
el acento en la demanda del voto como principal mecanismo de construccion de

ciudadania femenina,

b) Construye una interpretacion fragmentada del movimiento social, poniendo de
relieve la demanda por los derechos politicos y el aporte de las mujeres de elite y
mas tarde de las primeras generaciones de profesionales universitarias; dejando un
tanto de lado la reflexion critica del feminismo popular respecto del sistema politico

y sus mecanismos de representacion.

Ambos enfoques corren el riesgo de presentar una lectura generalizante sobre la diversidad
de ideas, demandas y realidades del sujeto femenino en la primera mitad del siglo XX. En
consecuencia, esta aproximacion al tema ha instalado la idea general de que el movimiento
de mujeres que se desarroll6 en este periodo, basicamente puede ser definido como
mecanismo de incorporacion femenina a la “vida civica”, distanciandose de las
interpretaciones que ponen de manifiesto las diferencias al interior del movimiento respecto
a esta demanda. Un trabajo pionero en esta linea es el de las historiadoras Edda Gaviola,
Lorena Lopresti y Ximena Jiles, titulado “Queremos votar en la préximas elecciones”, en el
que plantean una perspectiva enfocada en la “conquista” de derechos como factor
unificador de las distintas organizaciones femeninas surgidas desde la élite y desde el
movimiento obrero. De acuerdo a ello es posible distinguir dos corrientes del movimiento
feminista, una asociada a la organizacién de las mujeres trabajadoras orientadas a la lucha
por derechos laborales y la proteccion a la madre soltera; y otra, correspondiente a la
variante sufragista, cuya orientacion estaba definida por la obtencion de los derechos

politicos y el ejercicio de ciudadania. 2’

Por su parte, es posible reconocer en el desarrollo de la historiografia de las mujeres la

emergencia de nuevos temas y sujetos femeninos, que permitieron dar cuenta de las

27 Gaviola, Edda, et. Al: Queremos votar en las proximas elecciones. Historia del movimiento femenino
chileno (1913-1952), (Santiago, Centro de Analisis y Difusion de la Condicion de la Mujer, 1986).
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“tensiones” que operaron en la configuracion amplia de un movimiento feminista en la
primera mitad del siglo XX. Esto permite abordar el concepto de feminismo como una
categoria historica que surge de la propia auto-definicion de los grupos y organizaciones.
Las diferentes perspectivas asociadas a la problematica de la mujer como tema de interés
colectivo, contribuyen al debate en torno al re-conocimiento de las especificidades
historicas de cada grupo o comunidad que se organizo en torno a los feminismos, lo que
hace posible reconocer a lo menos tres variantes en la primera mitad del siglo XX. Una,
asociada a la labor social de la iglesia catdlica a través de la beneficencia (feminismo
catélico); otra, al reconocimiento social de la mujer expresado en los “avances” de la
legislacion del periodo (feminismo catélico y liberal); y una tercera, identificada con el
proyecto emancipador expresado, a nuestro juicio, en el movimiento de maestras primarias

y en las mujeres del movimiento obrero (feminismo popular).

En esta perspectiva, nos parece Util y pertinente tomar la propuesta del historiador Gabriel
Salazar en su trabajo sobre la mujer del bajo pueblo (1992), consistente en abordar las
diversas identidades femeninas como realidades construidas histéricamente, subrayando las
posibilidades de historizar esas distintas realidades y experiencias en términos especificos.
De esta manera su planteamiento se distancia de las interpretaciones generalizantes de la
historia de la mujer, para centrarse en la trayectoria de las mujeres populares; sus cambios,
los impactos y los contextos en que se desarrollaron las transformaciones identitarias de las
mujeres del pueblo en la historia de Chile. En esta misma linea de trabajo situamos a
Elizabeth Hutchison, en su trabajo sobre el feminismo obrero (1992), cuando pone en
cuestion la vision historiografica que agrupa las distintas experiencias de organizaciones
femeninas durante la primera mitad del siglo XX en una sola trayectoria feminista,
desprendiéndose de ello la construccién de una interpretacion histérica que homogeniza la
cultura politica femenina, lo que impide reconocer y/o delimitar las distintas identidades y

movimientos.

Desde otra perspectiva, la historiografia sobre la mujer en el periodo que abarca la segunda

mitad del siglo hasta 1973, otorga algunos marcos de referencia para la historia de las
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maestras primarias, en funcién de los cambios experimentados por la incorporacion de las
mujeres al mundo del trabajo. Esto permite inferir algunas relaciones entre el desarrollo de
la educacion de las mujeres y la profesionalizacion del rol docente con el cambio histérico
que se produce en el trabajo remunerado de las mujeres a partir de 1930, lo que se puede
ver reflejado en los debates publicos del periodo que amplian los parametros de la discusion

en torno al “valor agregado” del trabajo femenino.?

Los principales cambios en este periodo se relacionan con la diversificacion de la
restringida, y tempranamente segregada gama de ocupaciones desempefiadas por mujeres
en el pais. Se registra la presencia de mujeres en actividades profesionales, consideradas en
los censos como todas aquellas actividades no manuales, definidas por oposicion a las
actividades fabriles, artesanales y agricolas. Asi, es preciso delimitar la situacion de las
maestras primarias en el marco de esta tendencia, identificando sus particularidades
respecto a las actividades de docencia femenina a nivel secundario y universitario. Una
aproximacion es la que plantea la historiadora Elizabeth Hutchison, referida a la relacién
entre el desarrollo del feminismo liberal y el aumento de la presencia femenina en las
profesiones liberales. Entre estas actividades profesionales se encontraban las profesoras
normalistas y secundarias, enfermeras sanitarias, visitadoras sociales, entre otras. Esta
presencia femenina, aunque representaba una cifra pequefia respecto del tamafio de la
fuerza de trabajo general total, experimenta un paulatino ascenso en las décadas siguientes,
producto del mayor acceso de mujeres a la instruccion en todos sus niveles y al crecimiento
de las instituciones de ensefianza estatales, donde las maestras primarias tenian un estatus
legal. A partir de la década de 1950, se observa ya un cambio cualitativo importante en la
fuerza de trabajo femenina, no solo por los impactos del proceso de sustitucion de

importaciones en la fuerza laboral nacional, sino también por el aumento de la matricula

28 Hutchison, Elizabeth: Labores propias de su sexo. Género, politicas y trabajo en Chile urbano, 1900-1930,
(Santiago, Ediciones LOM/Centro de Investigaciones Barros Arana, 2006).
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femenina en los distintos niveles de educacion y la consecuente diversificacion de las

ocupaciones femeninas en el campo profesional y técnico.?

Por su parte, el trabajo de Lorena Godoy y Maria Soledad Zarate®® sobre los estudios
historicos del trabajo femenino en Chile, plantea una perspectiva critica frente a los
enfoques y procesos estudiados por la historiografia de las mujeres, que pueden resumirse
basicamente en dos tendencias. Una primera tendencia comprende de 1880 a 1930, y se
caracteriza por abordar el trabajo remunerado de las mujeres como un problema social. La
mano de obra femenina en fabricas y talleres, asi como la aparicion de las primeras
organizaciones de trabajadoras urbanas, son criticadas por los partidos politicos de
izquierda y derecha, por la iglesia catolica, incluso, por el propio movimiento obrero. Las
ideas de la cultura dominante plantean que el trabajo femenino es una amenaza para la
institucion de la familia y para la preservacion del orden social, en donde el lugar de la

mujer es el espacio doméstico.

Una segunda tendencia comprende el periodo que va de 1930 a 1970 y plantea que el
trabajo de las mujeres tiene una mayor aceptacion social, aunque mantiene su caracter de
“accesorio” respecto al trabajo masculino, que todavia resulta ser el pilar de la economia
familiar. Esta idea se refleja en que pese al desarrollo de una legislacion y politicas estatales
en torno al trabajo femenino, éste mantiene su posicion de desventaja en términos salariales
y de condiciones contractuales respecto al trabajo masculino. El rol doméstico y la

maternidad siguen predominando con fuerza.

29 Por otra parte, la economista Lucia Pardo (1988) nos muestra la insercidn al trabajo remunerado de mujeres
con alto nivel de educacion y en sectores de comercio y servicio, en este Ultimo, desempefiando labores
profesionales. En el sector comercio, las mujeres constituian el 6.5% en 1920, llegan a un 17.4% en 1982.

En labores profesionales, técnicas y afines, se registra un crecimiento que va de un 7.5% en 1952 a un 15.4%
en 1982. A pesar de estas diferencias, se advierte una importante concentracion de mujeres en el sector
servicios: un 48.6% de mujeres trabajaban en este sector en 1920, y en 1982 lo hacia un 59.6% por ciento.

30 Zarate, M. y Godoy, L.: “Andlisis critico de los estudios historicos del trabajo femenino en Chile”,
Cuadernos de Investigacion (2), Santiago Centro de Estudios de la Mujer. 2005.
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Una perspectiva distinta a estas tendencias es la que refiere al signo modernizante de fines
de los afios treinta y su expansion hacia el plano de las relaciones de género, no solo por la
presencia del tema en los debates publicos, sino también por los cambios producidos en el
nivel de la legislacion. La obtencion del derecho a voto municipal en el afio 1934, en parte
reflejaba algunos cambios que eran necesarios legitimar; no obstante, el papel que ocupaba
la mujer en la vida publica todavia era objeto de fuertes debates. De acuerdo al trabajo de
Corinne Antezana-Pernet, en el periodo que va de 1935 a 1942 se pueden reconocer
algunos cambios en la construccion de la imagen social de las mujeres que estaban dados,
entre otros factores, por el acceso a los niveles de instruccion: En Santiago (...) el ambiente
era tal a fines de los afos treinta que las mujeres, en particular de clase media o alta con
cierta educacion, podian desempefiarse publicamente sin temor a repercusiones negativas

para su reputacion o su vida profesional .3

Desde otro enfoque sobre este periodo se encuentra el planteamiento de Gabriel Salazar,
quien sefala que a nivel socio-politico se produjo un reemplazo de la “identidad rebelde”
reproducida en los espacios de autonomia de las organizaciones populares de los afios
veinte, por una “identidad militante” controlada y manejada desde los partidos politicos y el
Parlamento: asi, el ciudadano soberano fue siendo empobrecido hasta convertirlo en un
mendicante individuo-masa, donde todos, en lugar de nadar por si mismos, confiaron con
toda fe y lealtad que, ante cualquier asfixia, los rescataria la gran Arca de Noé (el
estado).®? En este contexto de “repliegue” es interesante constatar el desarrollo de la
corriente funcionalista del magisterio, expresada en una capacidad de articulacion de su
proyecto historico con el establecimiento de redes de influencia al interior del sistema de
educacion estatal. Como consecuencia, lograron producir transformaciones en el ambito de
la educacion popular implementado, primero, el Plan experimental San Carlos y luego, la
creacion de escuelas consolidadas en diversos contextos locales, produciéndose un
fendmeno de impulso y desarrollo de una vertiente de la educacion estatal popular con

marcada autonomia en la implementacion efectiva de su proyecto educativo. Esta

31 Corinne Antezana-Pernet; “El1 MEMCH en Provincia. Movilizaciéon femenina y sus obstaculos, 1935-
1942”. En Lorena Godoy y otras. Op. Cit., p. 291.
32 Salazar, Gabriel Del poder constituyente, Op. Cit., p. 175.
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perspectiva nos lleva a preguntarnos por las maestras funcionalistas y particularmente por
la definicion de su funcidn publica en la construccion de una educacion concebida como

vehiculo de transformacion social.
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3. Lainvestigacion

La inquietud por estudiar a las maestras primarias desde su especificidad historica surge en
un trabajo desarrollado a partir de la reflexién colectiva generada en un curso sobre
experiencias de poder popular en Chile.®® Esta reflexion se articuld en torno a la pregunta
por el poder y la pertinencia de este concepto para el caso de las maestras primarias,
permitiéndonos establecer una aproximacion a su definicion y caracterizacion historica,
desde sus origenes en el siglo XIX hasta su incorporacién a la Asociacion General de
Profesores en la década de 1920. En esta trayectoria identificamos algunos procesos
relevantes, tales como la profesionalizacion, la formacion en la escuela normal y la
incorporacion activa de las maestras primarias al gremio, los que permitié detectar

desarrollos y cambios a nivel de identidad.

Este primer acercamiento nos permitio delimitar posteriormente el problema sobre la
construccién historica de las maestras primarias como sujeto femenino-popular-docente,
entendiendo por ello un proceso complejo que articula distintas dimensiones del ser
maestra. En primer lugar, su definicion como sujeto popular-docente, asi como las
condiciones particulares de su desarrollo histérico, permiten estudiarlas a partir de un
proceso largo de construccion de identidad, en el que la memoria histérica tiene un rol
preponderante en las primeras décadas del siglo XX. Desde esta perspectiva, las maestras
primarias pueden ser estudiadas atendiendo a su construccién historico-identitaria en el
siglo X1X, mas tarde, en funcidn de su aporte a la construccion de pensamiento feminista y
educativo, y posteriormente de su participacion directa en el desarrollo de la politica

33 Esta asignatura estuvo a cargo del profesor Gabriel Salazar y se extendié como taller de reflexion historica
en torno a la pregunta por el poder popular y c6mo este puede ser trabajado y definido teéricamente en
funcién de sujetos y movimientos -de caracter popular-, que se desarrollaron en el siglo XX (maestras
primarias, pobladores, jovenes, trabajadores). Para efectos de alimentar el desarrollo de la reflexion tedrica, se
recurrié a la nocion de poder de Hannah Arendt, quien plantea que éste “[...] surge entre los hombres cuando
actiian juntos y desaparece en el momento en que se dispersan.” Este poder tiene una existencia siempre
potencial, es decir, aparece y existe en forma independiente al nimero de individuos que se juntan o a los
medios que se dan para actuar. Para Arendt, sin embargo, la Gnica condicién material para que el poder pueda
generarse es precisamente el “encuentro” entre individuos, que se reconocen en lo que tienen de comun en ese
acto de union. Ver: Arendt, Hannah: La Condicién Humana, (Barcelona, Ediciones Paidds Ibérica S. A.,
1998), p. 223.
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consolidada. Para efectos de visibilizar y caracterizar los alcances de este aporte, se
observa especificamente la contribucion de una corriente de maestras que se articulo en
funcién de un proyecto educativo integrado con la nocion de cambio social, lo que puede
ser visto a través de su participacion en la trayectoria del magisterio identificado con las
ideas funcionalistas que dio impulso a la consolidacion de la educacién publica (1950-
1973).

La hipotesis general que orienta el trabajo sefiala que la formacion de la Asociacion
General de Profesores respondi6 a un proceso de creciente organizacion del magisterio, a la
par que de otras organizaciones populares y estudiantiles. De esta manera incorpord
demandas por mejoras profesionales y economicas inscritas en el ambito gremial, sin
embargo, rapidamente se consolidd como una organizacion de caracter mas amplio
orientada hacia un proyecto de reforma de la educacion popular que pretendia sentar las
bases para una transformacion de la sociedad chilena a través de un nuevo tipo de Escuela.
La participacion de las profesoras dentro de esta organizacion tuvo la particularidad de
incorporar demandas vinculadas con la problematica de su triple condicion identitaria: ser
mujer, maestra y primaria, retroalimentdndose con otros movimientos de demandas sociales
y politicas del periodo. Esta etapa puede ser identificada con un momento de maduracién
de un proceso de construccion identitaria de largo aliento, entroncandose mas tarde con los
cambios sociopoliticos que permitieron a las maestras incidir en las politicas educativas que
dieron paso a la consolidacién de la educacion, proceso en que las maestras asumieron un
rol preponderante en materia de direccion administrativa y pedagdgica, desde sus inicios en
los afios cincuenta hasta 1973, retroalimentando su préactica y reflexién con los cambios

sociopoliticos que experimentd la sociedad chilena.

El objetivo general es abordar esta construccion historica identificando las probleméticas y
caracteristicas que permiten evidenciar su rol profesional y su definicibn como sujeto
docente-femenino en el periodo comprendido entre 1923-1953. En esta perspectiva,
pretendemos aportar al debate historiografico abriendo una linea de trabajo que permita

retroalimentar el campo de la historia social y la historia de la mujer en Chile. En términos
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especificos, nos proponemos identificar los contenidos y caracteristicas de la identidad y la
memoria histérica de las maestras primarias, abordando un proceso largo de cambios que
permiten entender las definiciones producidas en torno al rol profesional. Por otra parte,
interesa reconocer los elementos comunes que permiten establecer una linea de continuidad
entre los diversos proyectos de educacién popular en la primera mitad del siglo XX
(Escuela Nueva, Consolidacion), asi como el caracter de la participacion que tienen las
maestras en ellos; identificando ademas relaciones y tensiones con el sistema educacional.
Por ultimo, nos proponemos caracterizar el proceso de desarrollo historico de las maestras
primarias, a través del andlisis de los cambios producidos a nivel de sujeto docente y de las
comunidades educativas donde interviene; atendiendo principalmente a la experiencia de
las escuelas consolidadas de San Carlos (1944-1948) y Buin (1953-1973), y al rol de las

maestras en esa experiencia educativa.

En el primer capitulo se presenta una perspectiva histérica de las ideas y practicas de
educacion femenina que se desplegaron en el siglo XIX, dando cuenta de que las distintas
visiones y experiencias educativas respondieron a las condiciones particulares de cada
grupo social: las mujeres de elite catdlicas-conservadoras, las de orientacién liberal mas
avanzado el siglo, y las trabajadoras que se organizaron en sociedades mutualistas hacia
finales del periodo. En el contexto de la segunda mitad del siglo, la educacion femenina se
transformé en un problema de Estado, lo que se expres6 a través de los debates
parlamentarios y la formulacion de politicas en favor de la instruccion de las mujeres
pobres que, en términos generales, se justificaron por la pertinencia de su condicion
femenina; fue asi que el crecimiento de las escuelas de formacion de preceptoras se vio
favorecido en relacion a la “nobleza” y “virtuosismo” de su sexo-genero. En el contexto de
esas transformaciones se fueron generando las condiciones para que un segmento de
mujeres pobres optara por la instruccion como medio de subsistencia legitimado
socialmente. En esta etapa se observa un proceso identitario caracterizado por la
preeminencia de factores que obstaculizaron su labor docente, caracterizados por la
precariedad material y gestion individual de recursos. Mas tarde, y producto de los avances

en materia de formacién normalista, comienzan a generarse las condiciones para
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reconocerse en una misma funcion social, a partir de una identidad comun que estaba dada
por la experiencia normalista y la condicion salarial, lo que transformaba también

subjetivamente el estatus social de las maestras.

En el segundo capitulo se aborda otro momento de cambios historicos que repercuten en la
identidad y posicion de las maestras en el espacio publico. Tales cambios se ven
impulsados a partir de la formacion de la Asociacién General de Profesores en diciembre de
1922, y a la incorporacion de las maestras en la organizacion. En un contexto de crisis y
transformaciones que dieron paso méas tarde a una nueva forma de Estado, el magisterio
primario se aproximo a las ideas y proposiciones del movimiento popular, aun cuando sus
propuestas transformadoras se circunscribieron en el plano de la politica estatal, condicion
gue mantienen durante toda su trayectoria en el siglo XX. En este contexto, las maestras se
articularon al interior de la asociaciéon a partir de una reflexion y propuesta de cambios
respecto a la condicion femenina, que se transformo en accion politica conforme lograron
incorporar sus demandas en los acuerdos y propuestas de la asociacion. Desde ahi
contribuyeron a la reflexién sobre los tipos de escuelas requeridas para llevar adelante esas
propuestas y potenciaron el caracter colectivo de su identidad integrando a su reflexion
sobre la condicion femenina, un pensamiento pedagdgico en formacion, cuya expresion

mas representativa es la Reforma Integral de la Ensefianza de 1928.

El tercer capitulo aborda el periodo iniciado a mediados de 1930 en el que la corriente
reformista del magisterio se reunifico en una nueva organizacion gremial: la Union de
Profesores de Chile. En esta etapa aparecen con nitidez las ideas provenientes del
funcionalismo en la produccion teérico-educacional del magisterio, y que mas tarde
constituirian los fundamentos del movimiento por la Consolidacion de la educacién
publica. La propuesta del magisterio entendia que la educacion constituia una rama del
Estado que tenia una clara funcion social, y que complementada con las otras funciones
vitales del estado podria producir las transformaciones pensadas para modificar las
realidades educativas de las comunidades mas pobres. En el contexto de maduracién de las

ideas de esta corriente, identificamos un rol preponderante de las maestras a través de la



26

divulgacion de ideas publicadas en la Revista del gremio “Nervio”, y a través de la puesta
en marcha de acciones educativas de caracter experimental, orientadas a la infancia popular
y al mundo adulto analfabeto como principales sujetos de educacion. De este proceso
surgié lo que mas tarde ha sido denominado como el “movimiento por la consolidacion”,
del que se presentan algunas caracteristicas que introducen el capitulo siguiente. Se destaca
ademas que este movimiento engarzd con los procesos de renovacion y experimentacion
educacional de mediados de los afios 1940, que estuvieron orientados a superar -desde la

accion educativa estatal- las deficiencias del sistema regular de ensefianza.

En el cuarto capitulo se presenta una sintesis del proceso de desarrollo de las maestras
primarias, y la corriente gremial de la que formaron parte- a través de la experiencia de la
Escuela Consolidada de Buin. Se destaca la importancia de la maestra Haydée Azdcar en la
direccion de la escuela, quien fuera una de las méas destacadas en el plano de formulacion
de ideas y politicas educativas en su trayectoria en la organizacion, que cruza practicamente
todo su desarrollo politico en el siglo XX. Por su parte, se aborda el concepto de
Consolidacion de la Educacion Publica a partir de varios elementos que definen su
estructura y proyecto educativo, profundizando en las experiencias desarrolladas en zonas
campesinas, en donde el sujeto de educacion estaba situado en la infancia rural y las
comunidades campesinas mas desfavorecidas. De esta manera se presenta el caso de la
Escuela Consolidada de San Carlos en 1944 como el primer antecedente de este tipo de
escuelas, y que luego serviria como referencia directa para la instalacion del Plan
consolidado en la zona de Buin, se trataba de instituciones de ensefianza similares en su
formulacion y puesta en préctica. Se destaca el carécter transformador de las escuelas
consolidadas que impactaron profundamente en las comunidades, transformando
expectativas y proyectos de vida impensados hasta la aparicion de esas experiencias

educativas.



CAPITULO |
ORIGEN Y DESARROLLO DEL PRECEPTORADO PRIMARIO FEMENINO: DE
LO INDIVIDUAL A LO COLECTIVO EN LA CONSTRUCCION DE UN SUJETO
HISTORICO (1840-1920)

Abordar los origenes y el desarrollo histérico de la profesion docente femenina en Chile,
requiere identificar los diversos fenGmenos que operaron en su proceso de construccion
como sujeto historico. Esto implica entender, a la manera en que lo propone E. P.
Thompson para el concepto de “clase”, que las preguntas sobre como llegé el profesorado
femenino a constituirse como tal, y cémo llego a tener un determinado rol en la sociedad
chilena, constituyen problemas de orden histérico. Esto nos lleva a identificar, en primer
lugar, ese punto determinado de la historia en el que no hay maestras, simplemente una
multitud de individuos con una multitud de experiencias. En segundo lugar, nos lleva a
identificar el momento de su aparicién, y luego a observar sus dindmicas de relaciones, para
reconocer pautas, idearios e instituciones, en un periodo largo de transformaciones sociales.
Lo anterior nos lleva a definir a la maestra primaria como sujeto histérico, entendiendo que
se autoconstruye mientras vive su propia historia en interacciéon con el desarrollo de la
profesion, y que el entramando de factores que operan en esa construccion configuran, en el

transcurso del siglo XIX, el paso hacia su definicion como un sujeto colectivo.?

Desde esta perspectiva, el capitulo se organiza a partir de los principales fendmenos que, a
nuestro juicio, contribuyen a explicar la configuracion de discursos, idearios, realidades y
motivaciones que operaron -en distintos planos- en la definicion del “ser maestra”. En el
plano de los discursos, en la primera seccion del capitulo se presentan distintas visiones
sobre la instruccién femenina y sobre si las mujeres eran o0 no sujetos de educacién, en un
contexto de incipiente desarrollo educacional que fue progresivamente estructurandose
conforme avanzo la consolidacion del Estado. Estas visiones sobre la instruccion femenina

se ordenan en funcidn de tres perspectivas con que se abordd el problema, que a su vez son

! Thompson, E. P.: “La formacion de la clase obrera en Inglaterra”, en Obra Esencial, Prefacio (Barcelona,
Editorial Critica, 2002) pp. 13-18.
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representativas de las distinciones de “clase y género” que se observan en la sociedad

chilena de la primera mitad del siglo XIX.

El primer enfoque presenta la vision de las mujeres de la elite a través de las proposiciones
que hizo Mercedes Marin del Solar -como exponente del modelo cultural dominante- en
torno a los contenidos, formas y fines de la educacion femenina en el periodo de la
Republica Conservadora, observandose que esas proposiciones estaban constrefiidas a las
pautas de relaciones de la propia cultura de la que Mercedes Marin formaba parte. Un
segundo enfoque se presenta a través del abordaje del problema de la instrucciéon femenina
como una “cuestion de Estado”, en momentos de mayor desarrollo nacional y presencia de
ideas modernizantes de educacion popular hacia el ultimo tercio del siglo XIX, en el que la
instruccion de las mujeres fue paulatinamente normada y definida como una funcion social
asociada a su sexo-género. En tercer lugar, se presenta la perspectiva de las sociedades
mutualistas femeninas sobre la instruccién, lo que incorpora una dimension distinta a las
visiones anteriores, desarrollando sus propios medios y formas de instruccion en respuesta

a la poca eficacia de la accion educativa estatal.

Por su parte, en la segunda seccion del capitulo se presenta la construcciéon de la maestra
primaria como sujeto histérico como el resultado de un proceso acumulativo de
experiencias que permite identificar distintos momentos en el transcurso de su
conformacién. Un primer aspecto se vincula al origen rural y popular de las preceptoras en
el siglo XIX, realidad que se expresd preferentemente en el plano de experiencias
individuales. En segundo lugar, se indaga en las motivaciones que llevo a un sector de
mujeres pobres a optar por la ensefianza, pese a las precarias condiciones materiales y de
existencia. Un tercer aspecto incorpora, a partir de la Ley de Instrucciéon Primaria de 1860,
la profesionalizacion como un factor asociado a la institucionalizacion de la ensefianza por
parte del Estado. La profesionalizacion y la convergencia de maestras en el espacio de la
escuela normal, articulan la formacion de una identidad comdn, vinculada al origen social y
a las vivencias acumuladas en torno a su ejercicio profesional. Esto ultimo permite explicar

los cambios experimentados por las maestras en las dos primeras décadas del siglo XX, y
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tiene directa relacion con la incorporacion y participacion de las maestras en la Asociacion
General de Profesores (1923), inaugurando una etapa en donde se desarrollan discursos y

practicas que reflejan un estado de maduracion respecto a su situacion en el siglo XIX.

1.1 Perspectivas sobre la instruccion popular y el preceptorado en el siglo XIX: las

mujeres como sujeto de educacion

Los origenes decimondnicos del preceptorado primario se pueden identificar con el
conjunto de practicas y formas de organizacion de la ensefianza que se venian desarrollando
desde la época colonial, en donde las formas de instruccion, asi como las escasas escuelas
de primeras letras habian tomado forma preferentemente al alero de las 6rdenes religiosas.
Desde la perspectiva de las autoridades coloniales en materia de ensefianza, vale decir los
cabildos y la iglesia, mas que los contenidos y métodos pedagdgicos, el requisito
fundamental para impartir la docencia era la moral catélica y la buena reputacion de
quienes se hicieran cargo de ensefiar. Independientemente podian ser miembros de una
congregacion o personas “regulares” que debian demostrar ademas de su moralidad, su
“blancura” de raza. Sobre ello la profesora normalista Gertrudis Mufioz de Ebensperger
sefialaba en un texto publicado en 1942 que, durante la Colonia, la educacion estuvo en
manos de congregaciones religiosas o aficionados que se improvisaban por su cuenta.
Cualquier letrado, al margen de su oficio, ejercia el magisterio, siempre que acreditara ser

catélico ferviente, no tener sangre india o negra y hallarse bien recomendado.

Fue en los inicios de la Republica Independiente cuando la educacion de la poblacion
impuso a los gobiernos el desafio de construir una primera base juridica y definiciones para

el ejercicio y funcion de la ensefianza de primeras letras. En ese sentido, existe hoy dia un

2 Mufioz de Ebensperger, Gertrudis: “El desarrollo de las Escuelas Normales en Chile”, en Revista de
Educacién (8): 45, 1942. La autora fue Directora Escuela Normal N° 1 de Santiago y planteaba que la
inexistencia de una formacién pedagdgica sistematica en este periodo, asi como el escaso numero de
profesores y profesoras dio origen a otro fenémeno: las familias ricas enviaban a sus hijos a estudiar al
extranjero (Lima, Espafia, Inglaterra, Francia). Aparece también el sistema de ensefianza a través de
monitores, ambas practicas que sobrevivieron la etapa colonial.
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amplio consenso historiogréfico en sefialar que la construccion del sistema educacional
estatal debe entenderse como un proceso integrante de la propia formacion de la Republica.
Desde una perspectiva histérico-institucional y legislativa de la educacion, Fernando
Campos Harriet planteaba en su texto “Desarrollo Educacional” que, en efecto, la
preocupacion por la creacion de un sistema de ensefianza aparece congénita con la
Republica y ambas se generan en las postrimerias del Gobierno Espafiol. Nacen con
parecidas dificultades, crecen con semejantes debilidades y se desarrollan entre obstaculos
y climas duros. La necesidad las lleva a ambas permanecer unidas y no podrian vivir la

una sin la otra.®

Desde una perspectiva social de la historia, que observa y analiza algunos fendmenos
especificos relacionados con la construccién y el desarrollo de la identidad de los sectores
sociales, Loreto Egafia define la construccion del sistema de educacion publica como “una
practica de politica estatal” que responde a una preocupacion de las elites por la educacion
del pueblo, entendida como una “condicién de la modernizacion” y del ingreso chileno a
los circuitos del comercio internacional. Junto con ello, el proyecto de construccion de
nacion de la nueva Republica requeria de la formacion de ciudadanos, que en el caso de los
sectores pobres se acotaba a los conocimientos elementales que le entregaba la educacion

primaria, que era percibida como la “educacién terminal” para esos sectores.*

Esto tuvo como efecto que la aparicion de la educacion estatal se haya producido, primero,
como un proceso integrante de la construccion del estado oligarquico que estuvo
estrechamente vinculado —a nivel de ideario- a la construccion de la ciudadania y la nacion;
segundo, que el sistema estatal de educacion tuvo desde su origen un caracter “de clase”, es

decir, separd los distintos niveles educacionales en sistemas que no tenian relacion ni

3 Campos Harriet, Fernando: Desarrollo Educacional, 1810-1960 (Santiago, Editorial Andrés Bello, 1960) p.
9.

4 Egafia, Loreto: La educacion primaria popular en el siglo XIX en Chile: una préctica de politica estatal
(Santiago, Ediciones LOM- DIBAM, 2000).
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continuidad entre si, lo que fue coherente con el proyecto econémico de las élites y con sus

expectativas modernizantes “desde arriba”.®

En el plano de la educacién Loreto Egafa plantea que existio una corriente iluminista que
interpretaba la situacion de las masas pobres como barbarie que debia ser corregida y
rectificada para estar en condiciones de integrarse a los procesos de desarrollo nacionales.
Por otro lado, la educacién de las mujeres fue vista mas como una necesidad de progreso
cultural, acorde los procesos de modernizacion liderados por Europa y Estados Unidos,
principales referentes de las ideas de modernidad y progreso que adoptaban los lideres de
las nuevas Republicas de América.® Mario Monsalve, por su parte, que se inscribe en esta
linea de interpretacion histdrica, sefiala en uno de sus trabajos que la educacion general y
en particular la instruccion elemental dirigida a los sectores populares, fue afrontada
desde el inicio de la Republica como una preocupacion del Estado. Los prdceres de la
Independencia sefialaron con claridad que la necesidad de instruir al pueblo estaba
vinculada a la superacion de las condiciones heredadas del régimen colonial, pero también
estaba vinculada -méas ambiciosamente- con la expansion de la cultura a imagen del nivel
que ostentaban, las que en ese entonces eran consideradas como las naciones mas

adelantadas y civilizadas de la época.’

Los primeros textos legales de la Republica en su etapa de “Patria Vieja” y que dieron
forma a la ensefianza de primeras letras —masculina y femenina- fueron el “Decreto de la
Junta Gubernativa relativo a la ensefianza de las nifias en los conventos” de 1812, y el

“Primer Reglamento General de Escuelas” de 1813. En este ltimo texto el Estado delegaba

5 En este trabajo tomamos la definicién de clase que propone E.P. en la obra citada, que entiende a la clase
como un “fenémeno historico” a la vez que como un producto de las “relaciones historicas”. El autor sefiala:
No veo la clase como una estructura, ni siquiera como una categoria, sino que como algo que tiene lugar de
hecho en las relaciones humanas...La relacion debe estar siempre encarnada en gente real y en un contexto
real... la clase cobra existencia cuando algunos hombres (*y mujeres) como resultado de sus experiencias
comunes (heredadas o compartidas) sienten y articulan la identidad de sus intereses a la vez comunes a ellos
mismos frente a otros hombres cuyos intereses son distintos de (y habitualmente distintos) a los suyos.

® Egafia, Loreto: “Pedagogia y Modernidad. Configuracion del sistema de educacion primaria popular en el
siglo XIX en Chile”, en Revista Proposiciones (24): pp. 328-334, agost01994.

" Monsalve, Mario: “I el silencio comenzé a reinar”. Documentos para la historia de la instruccion primaria

(1840-1920), (Santiago, Centro de Investigaciones Narros Arana, DIBAM, Univ. Catélica Blas Cafas, 1998).
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la creacion de escuelas de primeras letras a los particulares de cada comunidad, a las
congregaciones religiosas y autoridades provinciales. Estas Gltimas quedaban en este
Reglamento con facultades para imponer las medidas necesarias para crear escuelas en las
localidades de su provincia. Se trata de un texto legal que representa las primeras
definiciones de la funcion educacional, que mas tarde seran retomadas por el Gobierno de
O"Higgins y por las Constituciones de 1823 y 1828.

Respecto a la creacion de nuevas y mas escuelas en el territorio nacional el reglamento de
1813 decretaba la apertura de una escuela de primeras letras en cada localidad con mas de
50 habitantes en las siguientes condiciones:

I. En toda Ciudad, toda Villa, i todo Pueblo que contenga cincuenta vecinos, debe
haber una escuela de primeras letras costeada por los propios del lugar, que se
invertiran precisamente en este objeto con preferencia a todo otro; i en caso de no
haberlos, el jefe de la Provincia en cuya jurisdiccion se halle dicho lugar, propondra

los arbitrios que puedan tomarse para su establecimiento.®

Paralelamente a ello, este documento refleja que una de las primeras preocupaciones de las
autoridades de gobierno de la Patria Vieja fue la situacion del magisterio que fue declarada
como una funcién “noblemente republicana” y a los maestros como “servidores de la
Nacion”, sentdndose las bases para su posterior reconocimiento publico como una
importante funcion social. Lo interesante en este punto es que las primeras definiciones de
la profesion docente primaria se construyeron sobre la base de una préctica ya existente
desde el periodo colonial, y su definicibn como funcién republicana responde a que lo
“educativo” era entendido por los gobernantes y pensadores de este periodo como una via
“desde arriba” para construir el proyecto de desarrollo nacional y la ciudadania. Respecto a
esta idea Loreto Egafia sefiala que los politicos como O"Higgins y Carrera, y pensadores

como Camilo Henriquez, Salas y Juan Egafia, se mostraron preocupados por la educacion

8 Biblioteca del Congreso Nacional: “Instruccién primaria. Disposicion fundamental sobre la materia.
Dictada en 1813”, en “Leyes publicadas en Chile, 1810-1900”, pagina electronica <www.bcn.cl>.


http://www.bcn.cl/

32

del pueblo. Lo educativo aparecia ligado estrechamente a la formacion del ciudadano de
las nuevas repuiblicas y al desarrollo productivo e industrial que éstas debian tener.”®

El caracter de servicio a la patria que le era asignado al profesorado lo convertia en un actor
esencial en la construcciéon de la nueva nacién, sin embargo, la propia definicién de su
funcion lo eximia de algunos mecanismos “clave” con los que se construia la ciudadania

masculina: el servicio militar y la ocupacion de cargos municipales.

IX. Estos individuos por la importancia de su ministerio, i por el servicio que hacen a
la Patria deben ser mirados con toda consideracion i honor; por consiguiente, sus
personas son de las mas respetables; quedan exentos de todo servicio militar i cargas
concejiles, i el Gobierno las tendra presentes para dispensarles una particular

proteccion”°

Al eximir al profesorado de estos mecanismos el reglamento refiere en este punto
particularmente a los profesores varones, Unico sexo que podia acceder a estas actividades
propias de la ciudadania masculina. No obstante, el texto luego establece la necesidad de la
educacién femenina elemental y para el caso del preceptorado femenino utiliza los mismos
criterios generales de habilitacién para ensefiar que la de sus pares varones (moralidad

catolica).

XV. Todo hombre o mujer, que a mas de los maestros nombrados i costeados por el
Estado, quiera ensefiar primeras letras, pueden hacerlo pasando por las
formalidades dispuestas, i percibiendo la pension que acordaren con los educandos:
el Gobierno reconoce que en esto practican un servicio a la Patria mui

recomendable.!

De ahi se desprende que el profesorado se definia por las cualidades individuales de toda

persona que, pudiendo ser hombre o mujer, se inscribia en el modelo de virtud y moralidad

° Egaiia, Loreto: “Pedagogia y Modernidad...”, Op. Cit., p. 328.
10 Biblioteca del Congreso Nacional, Instruccién primaria..., Op. Cit.
1 1bidem.
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catlica, y que en el caso especificamente femenino lo que se produjo fue un
desplazamiento de la funcién natural de la mujer-madre hacia el espacio educativo. Desde
ese lugar, el sujeto femenino en la ensefianza elemental fue definiéndose paulatinamente en
relacién a la pertinencia de su género en los cambios producidos durante el siglo XIX. En
términos concretos para ser maestra de primeras letras, el reglamento de 1813 establecia los
siguientes requisitos a las aspirantes:

XIll. Las Maestras de Nifas deben ser personas de una vida la mas calificada i
virtuosa, i se declara su destino por uno de los mas honrosos i distinguidos del
Estado. Para permitirles la ensefianza, deberd preceder informe de vida i
costumbres, examen de Doctrina por persona que disfrute el parroco respectivo i

aprobacion de la justicia con audiencia del Procurador de Cabildo.*?

El reglamento incorpord en sus articulos la educacion de las mujeres estableciendo, tal
como para los varones, la creacion de una escuela de mujeres en cada villa “en donde se
ensefie a las jovenes a leer i escribir, i aquellas' costumbres i ejercicios analogos a su
sexo” (Art. XII). Esta incorporacion femenina a la educacion, no obstante, en ningun caso
significo la coeducacién como sistema de ensefianza posible: en ninguna escuela se
ensefiardn nifios de ambos sexos. Las maestras solo admitirdn mujeres i los maestros
varones (Art. XV1).

Por su parte, el énfasis en la respetabilidad y el honor revelan la influencia de las ideas y
valores coloniales relacionados con la funcion de ensefiar. Y posiblemente los mismos
valores sociales que diferenciaban el ser hombre del ser mujer eran lo que operaban con
cierta “naturalidad” en la definicion de la funcién femenina en la enseflanza. En efecto, en
el caso del reglamento de 1812 sobre la educacion de las nifias en los conventos, la junta de
gobierno habia requerido a los conventos a abrir escuelas inaugurando con ello — de
acuerdo a Campos Harriet- la “la iniciacion legal y general de la pedagogia femenina en

Chile”. El reglamento ordenaba a los monasterios de la capital ceder terrenos para la

12 |hidem.
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instalacion de salas y al municipio destinar un fondo para salarios de las maestras, dejando

la tuicion de la ensefianza de nifias principalmente en manos de congregaciones religiosas,

otorgando algunas atribuciones a las autoridades del cabildo.
(...) y para verificarlo con la decencia, religiosidad y buen éxito que se ha prometido,
el Gobierno ordena que a ejemplo de lo que ha hecho en los conventos de regulares,
destine cada monasterio en su patio de fuera, o compases, una sala capaz para situar
la ensefianza de nifias que deben aprender por principios la religion, a leer escribir,
y los demas menesteres de una matrona, a cuyo estado debe prepararlas la patria,
aplicando el ayuntamiento de sus fondos los salarios de maestras que bajo la
direccion y clausura de cada Monasterio sean capaces de llenar tan loable como

indispensable objeto. Transcribase al Cabildo y monasterios, e imprimase.*3

Pero el decreto sobre educacion femenina de 1812 responde a un contexto de cambios méas
global relacionado con el fin del orden colonial y la inauguracion de un nuevo tipo de
estado y sociedad americana. Esta sociedad en formacion requeria la integracion del pueblo
y de las mujeres en el ambito educacional. Desde esta perspectiva, tanto la educacién
popular como la femenina eran entendidas en un marco mas amplio de progreso cultural,
definido en oposicion a la cerrada sociedad hispanica-colonial. Sobre este punto es
interesante destacar el planteamiento de Loreto Egafia cuando sefiala que la aparicién de la
modernidad en Chile y sus ideas respecto a la educacién del pueblo y las mujeres
responden a los contenidos de la modernidad europea y de Estados Unidos, en el contexto
de la expansion econdémica y cultural del capitalismo a nivel mundial. No obstante, estas
ideas de modernizacién cultural y educacional podran empezar a llevarse a efecto mas tarde

en los gobiernos de la Republica Conservadora (1830-1860).

Para Loreto Egafia, el proceso de institucionalizacion de la ensefianza popular elemental,
fue un proceso presente, con intensidades diferentes, en casi tolas las colonias

independientes de Hispanoamérica. Estos procesos de modernizacién educativa pudieron

13 Junta Gubernativa: Articulo de oficio. Decreto de la Junta Gubernativa del 21 de agosto de 1812, relativo a
la ensefianza de las nifias en los conventos, Santiago, 1812. Publicado en “La Aurora de Chile” (29), jueves
27 de agosto de 1812.
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llevarse a desarrollo progresivamente cuando el Estado estaba en una etapa de mayor
consolidacién. Los origenes de estos procesos pueden encontrarse en las ideas y propuestas
de la llustracion espafiola, proposiciones que llegaron a las colonias de América a traves
de pensadores y educadores que intentaron llevarlas a la practica; (...) La inestabilidad
del periodo de la Independencia impidi6 que se materializaran las preocupaciones sobre la

educacion del pueblo.*

Aun asi, los limites de la educacion femenina todavia deberan esperar unas décadas para
ampliar su definicion hacia concepciones menos rigidas sobre el rol de la mujer en la
sociedad chilena, definida en este texto como el “bello sexo”, el “sexo amable”, dando
cuenta de la separacion de expectativas y caracteristicas de ambos sexos en el plano de la

educacion:

La indiferencia con que mir6 el antiguo gobierno la educacion del bello sexo, si no
pudo ser un resultado del sistema depresivo, es el comprobante menos equivoco de la
degradacion con que era considerado el americano. Parecera una paradoja en el
mundo culto que la capital de Chile, poblada de més de cincuenta mil habitantes, no
haya aun conocido una escuela de mujeres; acaso podria creerse a la distancia un
comprobante de aquella méxima barbara, de que el americano no es susceptible de
ensefianza; pero ya es preciso desmentir errores, y sobre todo dar ejercicio a los

claros talentos del sexo amable.t®

La década de 1820 no presentd avances sustantivos en materia de educacion popular estatal,
aun asi —de acuerdo a la historiografia- se pueden distinguir dos aportes que en el ambito de
la ensefianza que se produjeron en el periodo que va de 1822 a 1830. Fernando Campos
Harriet plantea que ante la ausencia de métodos pedagogicos se optd por el método
Lancasteriano de ensefianza mutua que tuvo una breve existencia en el periodo del

gobierno de O’Higgins. Este método proveniente de Inglaterra fue implementado en la

14 Egania, Loreto, “Pedagogia y modernidad...”, Op. Cit., pp. 328-329.
15 Junta Gubernativa: Articulo de oficio..., Op. Cit.
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Universidad de San Felipe (la escuela Lancasteriana) por el maestro britanico, don Diego
Thompson, y consistia basicamente en que “los alumnos mds adelantados debian atender a
sus compafieros, lo que permitia a un solo maestro ensefiar a cientos de alumnos”.*® Se
crearon escuelas lancasterianas también en Valparaiso, pero una vez producida la caida de
O"Higgins se diluye esta ensefianza hasta desparecer. Por su parte, Amanda Labarca sefiala
como principal aporte del periodo 1827-1830 la llegada del espafiol José J. de Mora y su
esposa dofia Fanny Delauneux, quien tuvo un importante papel en la educacion de las nifias
de “la mejor sociedad pipiola” de 1828. El programa de estudios de “madama Mora” (como
le llamaban) escandaliz6 a los sectores ultramontanos quienes se opusieron a la inclusion

del idioma francés, la misica y la geografia en la ensefianza de las nifias:

La influencia ejercida por el Colegio de Madama Mora, sobre todo desde que don
José Joaquin tomo parte activisima en la politica liberal., alarm6 al elemento
ultramontano que buscd otros esposos extranjeros para que fundasen un colegio
rival (...) La duracion de estos colegios fue breve. En derrota el partido liberal,
expulsado Mora clausurado el establecimiento que regentaba su esposa, cesé la
competencia que habia engendrado al Colegio Versin (colegio rival) y éste murio

de inanicion.t’

Con el advenimiento de la Republica Conservadora Diego Portales ordend requerir en 1832
a las congregaciones religiosas a abrir escuelas de nifios y de nifias en sus conventos “so
pena de que las fundaran las mismas Municipalidades, a costa de los conventos”.*® De esta
forma, la intervencion del gobierno se limitaba basicamente a dos cuestiones: la tuicion
administrativa de la ensefianza primaria y la fijacion de orientaciones generales. Por su
parte, la Constitucion de 1833, en su articulo 128° establecio la organizacion de un sistema
de educacion descentralizado, traspasando a los municipios —ademas de los conventos- la

responsabilidad educativa del estado. A las municipalidades les correspondia en concreto

16 Campos Harriet, Fernando: Desarrollo Educacional, 1810-1960, (Santiago, Editorial Andrés Bello, 1960) p.
14.

17 Labarca, Amanda: Historia de la Ensefianza en Chile (Santiago, Imprenta Universitaria, 1939) p. 92.

18 Ibidem, p. 87.
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promover la educacion, la agricultura, la industria i el comercio” (Art. 2°) 'y “cuidar las
escuelas primarias y demas establecimientos de educacion que se paguen de fondos

municipales (Art. 3°).

En este contexto de un incipiente sistema de instruccion primaria, la creacion del primer
ministerio de Instruccion -que se fusionaba con Justicia y Culto- permitié dar los primeros
pasos en materia de establecer las condiciones en que se desarrollaria la instruccion
primaria en los distintos territorios de la Republica. Sobre ello el primer ministro de

instruccion de la Republica, Diego Portales, sefialaba:

Promover y dirigir la instruccién y educacion publica en toda la Republica... La
inspeccion de todos los establecimientos educacionales que existieren en el territorio
de la Republica... La proteccion que el Gobierno hallare conveniente conceder a los
profesores publicos o particulares y demés literatos, por los servicios que hubiesen
prestado en obsequio de la instruccion publica. (...) asi la instruccion procuraria
estar al alcance de la clase mas pobre hasta en los mas remotos angulos de la
Republica, se estan estudiando métodos y reglamentos para la formacion de

maestros, escuelas normales a necesitarse.®

En efecto, la preocupacién por la formacion docente por parte del Estado se produjo en un
momento posterior a su ejercicio como practica educativa concreta, y por tanto era
necesario darle un ordenamiento conforme las definiciones de la funcion educativa en el
marco del proyecto conservador. Es por ello que en los primeros reglamentos se recalcaba
la necesidad de “regular” el ejercicio de la docencia a través de la aplicacion de requisitos
orientados a comprobar la “decencia” y moralidad del preceptorado, conforme al sentido
otorgado a la educacion primaria popular por los gobiernos de la primera etapa de la
Republica.

19 Diego Portales, en su calidad de primer ministro de educacion de la Republica, se refiere a los objetivos del
recién creado Ministerio de Justicia, Culto e Instruccion en 1837. Citado en: Soto Roa, Freddy: “Diego
Portales y la Educacion”, en Revista Pensamiento Educativo (Vol. 34): pp. 28-49, junio 2004.
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a) La educacion de las nifias en la republica conservadora: el modelo de
providencia y encanto del hogar

La primera voz femenina que refiere de manera influyente en Chile a la instruccién
primaria de las mujeres fue la de la poetisa Mercedes Marin del Solar, quien en el afio 1840
redacto el texto titulado: “Plan de estudios para una nifia”. Este texto proponia un conjunto
de materias y métodos que debian impartirse en las escuelas de nifias y constituye uno de
los primeros escritos de autoria femenina sobre la materia. Aungue no se publico, puede ser
conocido a través de Miguel Luis Amunategui, quien escribié un libro sobre la poetisa y
transcribié buena parte de los contenidos de su manual. Interesa destacarlo porque aparece
como una voz singular en el entramado de argumentaciones masculinas a favor y en contra
de la instruccién primaria de las mujeres, siendo posteriormente catalogada su autora como

la primera persona de su sexo que ha sabido escribir con lucimiento en prosa y verso.?°

Pero el periodo en que vivio Mercedes Marin no producia ain las condiciones para que su
ensayo tuviera repercusiones en un debate mas amplio sobre la materia. No obstante, habia
transcurrido el primer decenio autoritario y comenzaban a abrirse espacios para ello.?! La
forma de gobierno autoritario, fundada en la Constitucion de 1833, conjugada con el
caracter aristocratico y de raiz colonial de los sectores de la oligarquia dominante, habia
dado forma al Orden Conservador (1830-1860). La legitimidad de este orden, hoy puesta en

debate por la historiografia social, se contrapone con la aparicion y desarrollo de diversas

20 Miguel Luis Amunategui escribe un libro sobre Mercedes Marin del Solar y su aporte a las letras y a la
instruccion de la mujer. También destaca su profundo espiritu religioso y la accion caritativa que ejercié en
distintas instituciones de este tipo. De acuerdo a Amunétegui, solo la monja conventual Ursula Suarez habia
destacado como pensadora y escritora, hasta el momento que Mercedes Marin aparece como figura publica.
Para mayor profundidad de este aspecto ver: Amunategui, Miguel Luis: Dofia Mercedes Marin del Solar
(Santiago, Imprenta Nacional, 1892).

21 Uno de esos espacios lo constituyeron los salones de tertulias que las mujeres de clase alta abrieron para
recibir a politicos, intelectuales, extranjeros, comerciantes. Es decir “a toda clase de hombres “distinguidos”,
segun la cultura mercantil cosmopolita que se filtr6 en el espacio privado de su “recogimiento”. De acuerdo a
Gabriel Salazar, las mujeres de clase alta lograron ubicarse en una posicion social que mas tarde les permitiria
abrir “un canal independiente de opinion” donde aparecen los temas de género que seran propios de las
preocupaciones del feminismo oligarquico-catélico del ultimo tercio del siglo XIX. De acuerdo al autor,
Mercedes Marin fue la primera mujer de su clase en abrir sus salones, junto a Isidora Zegers y Manuela de la
Carrera. En Salazar, Gabriel y Pinto, Julio: Historia Contemporanea de Chile, Tomo IV: Hombria y
Feminidad (Santiago, Ediciones LOM, 2002) p. 127.
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manifestaciones de descontento y oposicion frente a las politicas de los gobiernos
conservadores. En materia de educacion este proceso se tradujo en la circulacion de ideas e
implementacidn de politicas educativas que se comienza a visibilizar en la década de 1840,
coincidiendo con las propuestas sobre la materia que desarrollaba Mercedes Marin y que
mas tarde cobrarian influencia en el pensamiento de Miguel Luis Amunategui sobre

educacion femenina.

Aunque la Constitucion de 1833 habia definido a la educacion como un servicio “preferente
del Estado”, la politica portaliana no favorecio particularmente la instruccion primaria. Los
escasos fondos que destind a la educacion ayudaron a las escuelas secundarias, quedando
las primarias en manos de congregaciones y municipios. Amanda Labarca, en su Historia
de la Ensefianza en Chile, se refiere a ello sefialando: Tal habia sido la costumbre en la
colonia y la tradicion prevalecia aun, ayudada por las penurias del erario y por el
concepto semi-feudal de los pelucones que no veian con buenos ojos la elevacion de las

masas.?

Por su parte, Fernando Campos Harriet en su texto “Desarrollo Educacional” plantea que
los gobiernos portalianos siguieron la tradicion espafiola al dejar la ensefianza primaria a
cargo de los municipios, los conventos y particulares, estimulando este tipo de ensefianza y
limitdndose a suplir con escuelas en las provincias donde mas se requerian. Asi, el autor
sefiala que en los gobiernos pelucones: “el dilema era no tener instruccion primaria 0
desarrollar y mejorar en la medida de lo posible la que venia del pasado.”?® En este
contexto de “fragilidad” del sistema primario la instruccion femenina enfrentaba mayores
dificultades, lo que explica que no se registren mayores avances en materia de educacion

estatal, pudiéndose observar un mayor desarrollo de los otros niveles de la ensefianza.?*

22 |_abarca, Amanda: Historia de la Ensefianza en Chile..., Op. Cit., p. 87.

23 Campos Harriet, Fernando: Op. Cit., p. 18.

24 Distinto fue el caso de las érdenes religiosas que comenzaron a abrir escuelas de nifios y nifias en sus
conventos por ese mismo periodo, para atender preferentemente a las familias que generosamente financiaban
la buena educacién de sus hijos. En el ambito de instrucciéon femenina de las clases altas, Campos Harriet
observa que en 1810 ya se pueden encontrar “muchas chilenas” alfabetas, lo que atribuia a la educacion
conventual que durante la colonia habian ofrecido algunos conventos, como el de las monjas agustinas.



40

En el plano de las politicas estatales, la estructuracion de un sistema de educacion publica y
nacional comenzé a desplegarse a partir de la década de 1840, momento en que Mercedes
Marin planteaba sus ideas sobre el lugar que le correspondia a la educacion de las mujeres
en ese sistema en construccion.? En el plano legislativo en el afio 1843 comenzaron las
discusiones en torno a una ley que regulara el funcionamiento de la educacion primaria, la
que se aprobaria finalmente en 1860.2° De alli que Amanda Labarca planteara que el
decenio de Bulnes fijo los cimientos del sistema didactico chileno y lo delinea desde la
ensefianza elemental hasta la superior. De un embrién incipiente que encontramos al
término del gobierno de Prieto, hace nacer la planta robusta que brindara frutos de

ciencias, artes, letras e industrias a las generaciones sucesivas.?’

Y es que el interés creciente de la oligarquia por la formacion de ciudadanos para
conformar la nueva repUblica, asi como una capacitada fuerza de trabajo, respondian a las
motivaciones politicas y econémicas del “estado en forma”, de alli que se entienda los
esfuerzos destinados -sin gran éxito- a afianzar la escuela primaria como una importante
institucion social. No obstante, la educacién primaria fue fecunda en el periodo que
comprende las décadas de 1840 y 1850 pese a ser objeto de resistencias de los sectores
pelucones, constituyendo este periodo una época de siembra, de preparacion del personal,

de remocién de los anticuados conceptos en contra de la difusién cultural en las clases

%5 En ese decenio se produjo la fundacién de la Universidad de Chile y la Escuela Normal de Preceptores en
1842; el establecimiento de la Escuela de Artes y Oficios, la Escuela de Musica y Canto, la Academia Chilena
de la Pintura y el Observatorio Astronémico en 1849.

2% En 1843 se presentd ante la Camara de Diputados el proyecto de ley elaborado por José Victorino Lastarria
quien, en el transcurso del proceso, le resté su defensa. Su propuesta fue retomada por Antonio Garcia Reyes
en 1848. Con algunas modificaciones a este disefio, Manuel Montt pasé a liderar el intento por legislar sobre
esta materia. Las discusiones entre conservadores y liberales, especialmente aquellas relacionadas con el
financiamiento de la educacion, retrasaron la aprobacion del proyecto formulado por Montt, el cual fue
presentado en sesion de Camara de Diputados en 1849. Tras once afios de intensos debates, éstos parecieron
disiparse en torno a determinados aspectos, como la gratuidad y el papel del Estado en la instruccién primaria.
Si bien Montt fue partidario de establecer un impuesto que grabara a los ciudadanos como forma de
financiamiento de la educacion, la Ley de Instruccion Primaria de 1860 fue aceptada por el Congreso y
promulgada por el Ejecutivo, con la adopcion de la propuesta liberal: la responsabilidad econémica del Estado
en la educacion.

27 | abarca, Amanda: Historia de la Ensefianza, Op. Cit., pp. 107-108.



41

populares.?® El propio Andrés Bello, en medio de este proceso ponia atencion al atraso de
la instruccion elemental, aduciendo diversas razones que hacian dificil la implementacion

de un sistema de ensefianza estatal:

Pocos paises civilizados hay en el mundo en donde sea tan dificil como en Chile la
multiplicacion de escuelas (...) Debido a la configuracion del suelo, el incremento de
la poblacion es naturalmente lento, y muy dificil la formacién de pueblos inmediatos.
Ha resultado de esta circunstancia, que la propagacion de escuelas ha sido
obstaculizada por inconvenientes materiales insalvables, toda vez que a estas causas
se ha unido la pobreza del erario; y, por otra parte, los habitantes de los campos se
han abstenido de mandar a sus nifios a las escuelas, o por estar ubicadas muy lejos,

o por falta de interés, o por ocuparlos en menesteres domésticos.?®

Por su parte, posiblemente la condicion social y la buena educacion que habia recibido
Mercedes Marin, con tutores que formaban la red de relaciones familiares (el propio Andrés
Bello le dio lecciones de lectura), sumado al cultivo de las letras y de la conversacion en los
salones sociales, y a una vasta obra de beneficencia, se habia prefigurado un modelo de
educacién femenina acorde al grupo social que formaba parte, identificado con los valores
de la cultura catélica como base ideolégica del orden conservador. En un texto escrito en
1843, en el que la autora homenajeaba al primer Arzobispo de Santiago recientemente
fallecido, centraba su preocupacion en la pérdida de influencia del catolicismo, asi como
responsabilizaba a las ideas revolucionarias de las dificultades que enfrentaba la tarea

evangelizadora de las misiones:

Los habitantes del campo ya no escuchaban la voz de sus misioneros, ni rodeaban
estos hombres de Dios el lecho del moribundo para darle 1os dltimos consuelos. La
estension de nuestras parroquias aumentando las atenciones de 1os curas no les

dejaban tiempo suficiente para vacar (sic) a la instruccion del pueblo la medida de

28 |bidem, p. 123.
29 |bidem, p. 124.
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sus necesidades; y en fin las nuevas ideas que preparaban la revolucion, exaltando
las cabezas eran un objeto constante de distraccion que no permitia fijarse en nada

concerniente a la piedad y mejora de las costumbres.*

A través del ensayo sobre los estudios de las nifias, Mercedes Marin presenta el ideal
femenino arraigado en la cultura hispano-catolica, combinado con algunos elementos de la
nueva cultura “afrancesada” que empezaba a penetrar mas hondo en los jovenes de 1a elite
chilena y que escandalizaba a las instituciones de la iglesia. Se comprende entonces que
para Mercedes Marin la instruccion primaria femenina estuviera fundada en un principio
religioso, por lo que una de sus primeras ensefianzas debia ser el aprendizaje de la lectura
para acceder tempranamente al conocimiento de los catecismos y el evangelio. Asi lo

sefalaba:

Debe hacérseles con tiempo aprender a leer y rezar, evitando cuanto sea posible el
fastidio en el estudio, i procurando hacérselo agradable cuanto se pueda. En
seguida, aprendera a escribir, i entretanto se les debe instruir en lo concerniente a la
religion, del modo que lo permita su edad. A los siete u ocho afios de edad, puede
una nifia estudiar el catecismo de Fleury. (..) Después de estudiado el Fleury, es
natural que la nifia desee conocer mas por estenso (sic) la historia sagrada; entonces
se le debe dar algun buen compendio del Antiguo i del Nuevo Testamento, que se le
haréa leer con cuidado, persuadiéndola con tiempo de que esta es la instruccién mas

importante i necesaria.®

No es de extrafiar este planteamiento en un contexto en que la educacion femenina estaba
mayoritariamente bajo la direccion de ordenes religiosas, y ain no lograba desprenderse de
su impronta colonial. De acuerdo a Amanda Labarca, este tipo de escuelas constituyo el
referente de ensefianza femenina méas importante entre 1840 y 1890: su ideal docente y sus

postulados religiosos se armonizaban perfectamente con las exigencias de una sociedad

30 Marin del Solar, Mercedes: Elojio histérico del ilustrisimo sefior don Manuel Vicufia, primer Arzobispo de
esta Santa Iglesia Metropolitana de Santiago de Chile (Santiago, Imprenta de la Opinién, 1843) p. 3.
31 Amunétegui, Miguel Luis: Doiia Mercedes Marin..., Op. Cit., p. 509.
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catolica que solicitaba a la mujer, antes que nada, virtudes cristianas, sumisién, urbanidad

y manos hacendosas en el manejo de la casa y de las labores tradicionales.®?

Probablemente teniendo como referencia inmediata este tipo de instruccion, el manual para
instruir a las nifias contemplaba también un programa de materias que tenia en mente y
reforzaba el modelo familiar propio de una cultura patriarcal, afianzando el ideal de mujer
madre universal, a la que la instruccion convertiria en la “providencia i encanto del hogar”.
Definido basicamente como un orden cultural que otorga al sujeto masculino adulto —
convertido en padre- la autoridad méxima sobre la familia y sobre la organizacion social,
el patriarcado —de origen remoto en la historia- estuvo en la base de la formacion de la
sociedad chilena-blanca colonial, proyectandose hacia la republica, periodo en que el
sistema de ideas y valores del patriarcado se propagd desde las elites hacia los sectores
populares y mestizos. ** Desde ahi que cobra relevancia el aporte de los trabajos de Sonia
Montecino al preguntarse por el mestizaje y el marianismo, como fendmenos de
“homologacion” cultural de los distintos segmentos de la sociedad chilena. El marianismo
entendido no solo como culto a la virgen Maria y las distintas manifestaciones e
interpretaciones de ella (dolientes, liberadoras, populares, etc.), sino que como la
apropiacién de los valores construidos en funcion de su imagen, como sustrato de lo
femenino (madre) y lo masculino (hijo-padre), operando de maneras distintas conforme al

cruce con otras identidades que definen a los sujetos y su posicion en el orden social.3*

Mercedes Marin puede ser identificada en esta tendencia al definir en su ensayo las
prioridades y los limites de la educacion a partir del ideal femenino de su “clase”,

distanciandose por mucho de las mujeres pobres. Por su parte, el planteamiento de Sonia

32 Abarca, Amanda, Historia de la Enseiianza..., Op. Cit. p. 130.

33 La socidloga chilena Maria Elena Valenzuela define al patriarcado como una “forma de organizacion social
cuyo origen no estd claro en el tiempo (...) A través de €l se otorga al hombre, convertido en padre y en
patriarca, la autoridad méxima sobre la unidad social basica — la familia — para luego proyectarla, como status
masculino superior, sobre el resto de la sociedad.” En, Valenzuela, Maria Elena: La mujer en el Chile militar.
Todas ibamos a ser reinas (Santiago, CESOC, 1987) p. 20. Citado en Salazar, Gabriel y Pinto, Julio: Historia
Contemporénea de Chile, Tomo IV. Op. Cit.

3 Montecino, Sonia: Madres y Huachos. Alegorias del mestizaje chileno. Cuarta edicién ampliada y
actualizada (Santiago, Editorial Catalonia, 2007).
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Montecino permite comprender esta idea de diferenciacion de “clase” aplicada a las
resignificaciones de que es objeto el modelo patriarcal, cuando sefiala que en el siglo XI1X
se produce en Chile un proceso consistente en una distincion de “clase”, en donde las capas
altas de la sociedad se cifien discursivamente al modelo familiar cristiano-occidental,
monogamo y fundado por la ley del padre, y las capas medias y populares persisten
reproduciendo una familia centrada en la madre y con un padre ausente. Por su parte la
autora observa que aun en los inicios del siglo XX, y varias décadas despues, aunque las
clases dominantes asistian a este proceso de ‘“blanqueamiento”, subterraneamente
proseguian en ellas las uniones ilegitimas y la siembra del huacharaje. La institucion de la
empleada doméstica en la ciudad, de la china (india) que sustituia a la madre en la crianza
de los hijos — y la estructura hacendal en el campo, dan cuenta de la presencia de estas

relaciones. "%

En esta misma linea y desde el ambito de la accion benéfica, la educacion para las nifias
pobres consistia en capacitarlas para desempefiarse en el servicio doméstico de manera
respetable y “civilizada”. Desde la perspectiva de las sefioras de la beneficencia, las
desgraciadas nifias solo podian aspirar a perfeccionar sus dotes de servidumbre doméstica,
contribuyendo con ello a la idea de crear una escuela destinada a mejorar las costumbres de

las futuras sirvientas:

Si no estamos mal informados, la Comision de Escuelas de la Sociedad de
Beneficencia no se propone agregar una escuelita mas a los centenares de las que ya
existen para mujeres. Su solicitud iria mas adelante, estendiendo (sic) su proteccion
a las alumnas que reciba, mas alla del umbral de la escuela, cuando hayan
terminado la educacion primaria. Nifias pobres, sin porvenir honesto, lejos de volver
al seno de la familia de donde salieron, a imponer una carga mas a sus padres,

serian colocadas con recomendacion en casas respetables, para preservarlas del

3 Ibidem, p. 55.
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vicio i terminar su educacion ya ensefidndolas faenas Utiles, ya destinandose al

servicio interior, hasta hallarse en aptitud de ganar un modesto salario.*

En el siglo XIX, los marcos de la educacion femenina estuvieron definidos por este modelo,
representado en este periodo por las ideas de Mercedes Marin al proponer una instruccion
que prepararia a las nifias en las tareas propias del “gobierno doméstico” entendido como la
administracion eficiente del sistema familiar, cuya eficiencia era posible a partir de esas
relaciones a las que refiere Sonia Montecino. Es decir, las dinamicas femeninas al interior
del mundo-hogar exigian distintas responsabilidades que debian ser delegadas,
administradas y controlados por la “gobernanta”, cuya funcion — se desprende del texto de
Marin- era la “recibir” las tareas, “contar” la ropa y “cuidar” los articulos de consumo

familiar, entre otras:

El manejo de las cosas domésticas, el orden, el aseo, la economia, son cosas que
requieren una grande atencion, i que una madre debe ensefiar a su hija, dandole
alguna parte en el manejo de la casa segun su edad. Recibir y contar la ropa, cuidar
de ciertos articulos de consumo, como el té, la azlcar, etc., preparar alguna vez los
postres de la mesa, todo esto puede hacer, aun cuando tenga que estudiar; i, en fin,

son cosas esenciales a las que debe aficionarse con tiempo.®’

La nocion de familia que se desprende del texto, marca una distincion al interior del mundo
femenino, porque aparece construida sobre la figura de una madre definida en su funcion
educativa al interior del hogar, y un padre presente, cercano y orgulloso de sus hijas
instruidas, haciendo eco del modelo de familia que se encontraba preferentemente arraigado
en las préacticas y valores de la clase oligarquica, y de la propia experiencia de la autora con
su padre. “;Qué de veces he visto yo correr dulces lagrimas por el rostro de un padre... al

oir la voz melodiosa de su hija, ya entonando un aire espresivo (sic), ya vertiendo sus

3 Cronica de las escuelas, “El monitor de Escuelas Primarias”, Tomo II (1): p. 427, Santiago, 1853.
37 Amunétegui, Miguel Luis: Dosia Mercedes Marin..., Op. Cit., pp. 514-515.
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pensamientos en una conversacion sazonada por la finura, la discrecién y el injenio
(sic)! %8

Desde esta perspectiva, la instruccion de las mujeres es entendida como mecanismo de
perfeccionamiento de la funcion femenina en el &mbito de la cultura oligarquica, pero
también como mecanismo de reproduccion de ese orden social otorgandole a la mujer un
rol especifico en su preservacion, rol que se va transmitiendo de madres a hijas. Un
discurso que daba Mercedes Marin en la entrega de premios de una escuela de mujeres en

1848 permite esbozar esta idea:

Vosotras tornareis algin dia al hogar paterno; i empezando a dejar de ser nifias,
haréis al lado de vuestras madres el aprendizaje de las virtudes domésticas, tanto
mas necesaria, cuanto ellas son la herencia de la mujer, i estan de acuerdo con su
naturaleza i posicion. (...) Creedme: nunca es mds interesante una mujer, que
cuando retirada al interior de su familia regla de las ocupaciones, cuida de la
economia, entabla el orden en todo i aplica sus dedos industriosos a la costura i al

bordado.®®

A la educacion religiosa y del gobierno doméstico, el plan de estudios referido incorporaba
también asignaturas como mdasica y dibujo, reforzando con ello la idea de
perfeccionamiento de la funcion femenina en los espacios y roles que le estaban asignados
en la cultura dominante, y que transitaban desde el recogimiento a puertas cerrada hacia
una liberalizacion social en los salones de tertulias de las sefioras instruidas. No obstante,
este mayor desenvolvimiento social, la instruccion no tuvo un sentido transformador del
patriarcado y el marianismo, lejos de ello, las mujeres de la clase alta paulatinamente se

adscribieron a la idea de que la instruccién era una via para auto-perfeccionarse al interior

38 |bidem, p. 518.

%9 Unas décadas mas tarde, desde el ideario liberal, Miguel Luis Amunategui pondria de relieve el aporte y la
reflexion de Mercedes Marin en una biografia que escribié sobre ella, destacando sus ideas referidas a la
instruccion femenina. Por su parte, Amanda Labarca, en su Historia de la Ensefianza, destaca la influencia de
Andrés Bello en el pensamiento de Mercedes Marin, quien habia recibido una educacion excepcional entre las
gue se contaban las lecciones privadas del propio Bello.
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de los marcos sociales que ella misma contribuia a reforzar. Sobre ello Mercedes Marin

refiere:

El aprendizaje de la musica o del dibujo debe entrar como un bello adorno en la
educacion. Es preciso observar la disposicion de la nifia en la eleccion de la
habilidad que deba adquirir, i mirar que la excesiva aficion a estas cosas no la
distraiga de otras mas importantes, ni perjudique su moral, inspirandole las
pretensiones de la vanidad. No obstante, un talento masico bien adquirido i llevado a
la perfeccion suele ser un recurso en una situacion triste; y por tanto no se debe

omitir perfeccionarlo cuando hai medios i disposiciones aventajadas.*°

La importancia del ensayo de Mercedes Marin para observar las percepciones y practicas
de las mujeres de la clase oligarquica y su posicion frente a la educacion femenina, queda
de manifiesto en la idea sefialada por Miguel Luis Amunategui al plantear que en este plan
de estudios “la sefiora Marin ha reducido a teoria lo que una feliz inclinacion natural le
habia enseriado a practicar a ella misma”. Es decir, los limites de la educacion femenina —
y por consiguiente su desarrollo social- aparecen con limites bien definidos que van desde
el marco natural de la maternidad y la funcidn de ensefiar como una extensién de ese marco
natural, hasta el protagonismo de las sefioras de salon que iluminaban las tertulias con su
conversacion y su musica. Asi puede constatarse en la siguiente cita extraida del homenaje

gue Amunategui escribio sobre la autora:

Sin desatender las ocupaciones domésticas, la sefiora Marin era por entonces una de
las mui pocas chilenas que, como las sefioras dona Isidora Zegers (a quien le ligaba
una estrecha amistad), dofia Mercedas Recasens i dofia Rosario Garfias, cultivaban
con entusiasmo el piano i el canto, contribuyendo con el ejemplo i 10s consejos a

difundir entre sus compatriotas la aficion a la musica.**

40 Amunategui, Miguel Luis: Doiia Mercedes Marin..., Op. Cit., p. 515.
4 Ibidem.
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Luego, vendrian otras materias que irian delineando la base de conocimientos que les
permitiria a las jovenes desenvolverse en las conversaciones de salon. Es asi que el
proyecto educativo de Mercedes Marin, comprendia la ensefianza de la lectura como primer
paso en su proceso de apropiacion cultural, luego, la instruccion de las nifias debia
enfocarse en la escritura y otros conocimientos, como la geografia, la historia antigua,
algunos rudimentarios conocimientos cientificos, y el aprendizaje del idioma francés. Esta
ultima asignatura constituia un signo importante de adelanto cultural ademas de otorgarle
un “sello de calidad” a la educacion femenina, garantizado por su caracter cosmopolita,
todo ello conforme a la admiracion que producian en la elite los pensadores y escritores
franceses. Mercedes Marin hacia eco de esta idea, no obstante, advertia una cierta distancia
con el exceso de “afrancesamiento” que seguramente inundaba los salones en los que las

mujeres se desenvolvian:

El estudio de la gramética i de la lengua patria la habra preparado para el estudio
del francés, o cualquier otro idioma. Es mui bueno saber dos, o por lo menos el
francés, cuya rica literatura es un estimulo a la curiosidad y al gusto. La traduccion
radica en conocimiento de la lengua propia y facilita la espresion (sic) de las ideas;
pero téngase mucho cuidado de evitar los galicismos, para que no adquieran vicios
ridiculos en el lenguaje, ora sea escrito o hablado.*

Este éxito y difusion del francés en las escuelas de nifias puede constatarse observando, por
ejemplo, que los planes de estudios de las escuelas de religiosas, siendo similares al de una
escuela primaria del Estado, también contemplaba la ensefianza del francés, siendo éste
considerado para la sociedad de la época como un “valor agregado” de la instruccion
confesional, que acercaba a las nifias al ideal de la cultura refinada. Los modos de vida de
la elite adoptaban paulatinamente una forma “cosmopolita” en la que a través de un proceso
de extranjerizacion —principalmente europea- las mujeres fueron construyendo un ideal de
vida basado en la opulencia material y el refinamiento de la cultura. Este proceso de

extranjerizacion, de acuerdo a Gabriel Salazar, fue facilitado por las relaciones comerciales

42 |bidem, p. 514.
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y alianzas familiares que establecio la sociedad oligarquica con los mercaderes europeos.
Sobre ello el autor sefala que habia sido el “gran comercio” —viga maestra del sistema
patriarcal- el que posterior a 1810 produjo un verdadero revuelo en los salones de la alta
clase local, y que tuvo como efecto el inicio de un proceso de liberacion social de las
mujeres patricias, sin que éstas tuvieran necesidad de salir, para ello, ni de su casa, ni de
su recogimiento. Esto significaba que la libertad que otorgaba el espacio del salon a las
mujeres patricias progresivamente fue reemplazando con amplias ventajas al ideal del
claustro monacal. No obstante, este proceso de cambio, las mujeres de la oligarquia no
requirieron abandonar o modificar ni su identidad de clase, ni su ideologia catdlica, ni el
orden social dominante, lo que hace al autor plantear que se tratd de una liberalizacion
femenina -desde arriba- que podia de la misma forma realizarse en los salones y en los

espacios de del recogimiento y la virginidad.*3

b) Construccién de Estado Docente y educacion popular: ¢qué hacer con las

mujeres y con los pobres?

El proceso de construccion de estado que delined el camino para el desarrollo del sistema
de educacion estatal fue desde 1860 cada vez mas coherente con el principio del Estado
(Liberal) Docente. La instrucciéon de las “masas ignorantes”, asi como la instruccién
femenina se convirtieron en temas de orden estratégico conforme al desarrollo de esa
concepcion del Estado en formacion. Para el caso de la instruccion primaria femenina se
debati6 ampliamente la pertinencia de que el Estado se hiciera cargo de su educacion, y
cuando se implementé mas decididamente un sistema instruccional para las mujeres pobres
se considerd no solo a las alumnas sino también a quienes cumplian el rol de preceptoras,

configurandose mas claramente sus caracteristicas a partir de mediados del siglo XIX.

Las décadas de 1860 y 1870 asisten una etapa nueva del proceso de construccion de Estado

en el que la “sociedad republicana” asume los preceptos del liberalismo como propios y los

43 Salazar, Gabriel: Historia Contemporanea de Chile. Volumen IV. Hombria y feminidad..., Op. Cit., p. 122.
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intenta poner en préctica. El liberalismo politico, fundado en la representacion, su lenguaje
de derechos y libertades, sus ideas sobre la ciudadania, venia inspirando el desarrollo de un
movimiento politico y cultural critico del peluconismo con anterioridad, pero en este
contexto cobran una mayor influencia respecto al orden conservador precedente.** En este
marco de transformaciones historicas y discursivas, la historiografia plantea la existencia de
una dinamica de mayor consenso a nivel de los grupos dirigentes. Las bases de este proceso
se pueden encontrar a partir de los aportes del movimiento literario y cultural de 1842,
personificado en las figuras de Francisco Bilbao, José Victorino Lastarria y el argentino
Domingo Faustino Sarmiento, desde donde surgen las proposiciones sobre instruccion
popular que daran forma mas tarde a la Ley de instruccién primaria de 1860. A través de
los escritos de Domingo Faustino Sarmiento podemos reconocer las ideas centrales sobre
educacion publica que en este periodo es homologada en su nivel primario a la educacién

popular entendida como la instruccion elemental de las masas pobres:

El lento progreso de las sociedades humanas ha creado en estos Gltimos tiempos una
institucion desconocida a los siglos pasados. La instruccion pablica, que tiene por
objeto preparar las nuevas generaciones en masa para el uso de la inteligencia
individual, por el conocimiento, aunque rudimental de las ciencias y hechos
necesarios para formar la razon, es una institucion puramente moderna, nacida de
las disensiones del cristianismo y convertida en derecho por el espiritu democratico

de la asociacion actual. Hasta hace dos siglos habia educacion para las clases

4 E] término “orden conservador” suele utilizarse en la historiografia indistintamente con el termin6 de orden
portaliano, y se encuentra referido a la forma en que los sectores de la elite ligados al peluconismo
hegemonizaron el proceso de construccion de Estado. En términos fundacionales se identifica con el ideario y
la accion politica de Diego Portales y con la Constitucion de 1833. Las caracteristicas de este orden se
relacionan con los intereses y los imaginarios vinculados a la clase dominante de raiz colonial, estos
elementos lo definen como un orden que, en su afan de preservarse, dispondra de todos los medios legales y
extra legales para garantizar sus privilegios.

Por otra parte, el Orden Liberal corresponde a la cronologia que abarca el desarrollo republicano en su fase
liberal (1861 — 1891) y parlamentaria (1891 — 1925), y que se caracteriza en términos generales por el
desarrollo de las condiciones que permitieron el transito del modelo de produccion colonial hacia el modelo
capitalista a partir de la década de 1860, en un contexto de ascenso al poder politico del ala liberal de la clase
dominante.
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gobernantes, para el sacerdocio, para la aristocracia; pero el pueblo, la plebe, no
formaba, propiamente hablando, parte activa de las naciones.*

Desde el prisma de la educacion publica, en este periodo los hermanos Gregorio y Miguel
Luis Amunategui fueron dos de los personajes influyentes del liberalismo en materia de
educacién popular y femenina. El texto que escribieron en 1856, titulado “De la educacion
primaria en Chile: lo que es y lo que deberia ser”, para presentarlo al concurso convocado
por el gobierno de Manuel Montt, obtuvo el primer lugar convirtiéndose en un texto
fundamental para educacionistas y legisladores.*® EI primer fundamento de la instruccion
primaria, y por ello la necesidad de expandirla hacia las clases pobres, tenia relacion con la
idea de “dignificacion” asociada a la instruccion. La instruccion era conceptualizada como
atributo humano, como el mecanismo que permitiria a los seres humanos dignificar su
existencia y darle un sentido de proyeccién, por lo que es definida también como herencia

historica y cultural que se va transmitiendo entre las generaciones:

El objeto de este libro es nada menos que la investigacion de los medios adecuados
para conseguir que todos los chilenos, si es posible sin ecepcion, (sic) agreguen
sentidos nuevos a los cinco que han recibido de la naturaleza. Se trata de que todos
ellos vean, oigan i palpen, no solo lo que esté al alcance de sus 0jos, de sus oidos i de
sus manos, sino también lo que ha sucedido hasta en los tiempos mas remotos, lo que
estd pasando en los paises mas lejanos. (...) Se trata de que todos ellos puedan
aprovechar el saber i la experiencia, no solo de sus parientes, de sus vecinos, de sus
conciudadanos, de sus contemporaneos, sino de los individuos de todas las edades i

todas las naciones.*’

4 Sarmiento, Domingo Faustino: Educacién Popular. En edicidn con presentacion de Juan Carlos Tedesco e
Ivana Zacarias. (La Plata: UNIPE: Editorial Universitaria, 2011) p. 47.

46 El segundo lugar en dicho concurso lo obtuvo el argentino Sarmiento con su texto: “De la educacién
comun”.

47 Amunétegui, Miguel Luis y Gregorio: De la educacion primaria en Chile: lo que es y lo que deberia ser
(Obra premiada por el gobierno de Chile) (Santiago, Imprenta del Ferrocarril, 1856) pp. 2 y 3.
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Esta preocupacion por la instruccion de la “masa ignorante” acercaba el concepto de
educacién publica a la reflexion sobre la realidad del pueblo y a los medios que se
requerian para integrarlo al proceso de desarrollo de la nacién y la ciudadania.®® La
influencia de la educacion demostraria ser beneficiosa para la moralidad de las masas
pobres, pero también para su capacidad industrial y su interaccion y desempefio en el

mundo publico, en tanto “pueblo ciudadano”.

Loreto Egafa identifica las ideas de los hermanos Amunategui en las vertientes liberales
“ligadas al iluminismo”, consistentes en definir a la educacion como la via de salvacion del
pueblo de su estado de barbarie. De esta forma, y al lograr el estado de civilizacion el
pueblo esta en condiciones de ejercer sus derechos y deberes ciudadanos. Esta corriente
iluminista se enfrent6 a un sector de la elite mas pragmatico y modernizante, que intentaba
hacer de la educaciéon un medio de “asimilacién de las pautas culturales de los paises
modernos y civilizados” para lograr una mayor integracion econémica en el circuito del

capitalismo mundial.*

Pero si este era el concepto de instruccion popular para los hermanos Amunéategui ¢cuél era
su posicion respecto a la instruccion de las nifias del pueblo? Si la instruccion era el medio
de dignificacién humana ¢debia serlo solo para los varones? Esto se puede desprender de la

siguiente cita del texto referido:

Las mujeres tienen tanto derecho como los hombres a la solicitud del estado. Esta es
una verdad que nadie niega. Ya pasé el tiempo en que se creia que el saber una
mujer leer i escribir era un mal indicio contra ella. (...) Nos permitiremos solo
observar que para los adelantamientos de la instruccion primaria importa mas la

instruccion de las mujeres que la de los hombres. Una mujer estd mas dispuesta que

4 Esto llevé a una homologacion a nivel discursivo de los conceptos de instruccion primaria y educacion
popular. Pareciera ser que en el Gltimo tercio del siglo XIX —en el marco de la construccion del Estado
Docente- hablar de educacion popular era lo mismo que referirse a la instruccion primaria. Aparecen
indistintamente estos términos en las fuentes sin hacerse una distincién explicita entre ellos.

49 Egafia, Loreto: Pedagogia y modernidad..., Op. Cit., pp. 329-330.
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un hombre a transmitir sus conocimientos. (...) A falta de escuela, una mujer que
sabe leer i escribir casi siempre ensefia esos rudimentos esenciales a los nifios de la

casa, lo que casi nunca hace un hombre de iguales aptitudes. *°

Para los hermanos Amunéategui, la condicion femenina se definia esencialmente por la
inclinacion natural de la mujer a la maternidad y al cuidado, independiente de la clase
social, y era precisamente esta inclinacion su “llave de entrada™ a la educacion. Pero esta
vision se encontraba de frente con la vision de los sectores mas apegados a la iglesia y a los
viejos patrones de la educacion tradicional, considerando a la educacion de las mujeres
como una tarea propia de las familias, no del Estado. Este enfrentamiento de visiones se
hizo mas visible en el debate que se produjo a raiz de la dictacion del Decreto Amunategui
en 1877, que permitid a las jovenes egresadas de liceos de nifias rendir examenes para
ingresar a la Universidad. La polémica fue grande, de ella dan cuenta numerosas fuentes. El
periddico “La Patria” publicaba en extenso la discusion en la que se habia enfrascado con

“El estandarte catdlico” sobre la instruccion femenina:

El clero hace propaganda activa contra los establecimientos en que se propone dar
instruccion superior a la mujer. (...) esta persuadido de que la instruccion de la
mujer es de su incumbencia, y considera como invasion y atentado cualquier
proyecto de cazar en esas sus tierras, patrocinado por el Gobierno, a los ciudadanos.
Se concederd, sin embargo, (...) es inaceptable para la inmensa mayoria que
reconoce la soberania del Estado y su competencia en materia de ensefianza. A nadie
se le ha ocurrido hasta aqui limitar esa competencia y ejercicio de la soberania de la
nacion al sexo masculino. (...) Si no ha cumplido el Estado respecto de la mujer con
esa parte de sus deberes, ha sido por circunstancias que los gobiernos no han tenido
poder, o quizas mas bien, dnimos para vencer. (...) hai (Sic) otra consideracion que,
segun parece, ha tenido para el clero la importancia de motivo de guerra. El
movimiento educacionista de los ultimos meses, se dice, ha tenido un orijen (sic) y

una tendencia manifiestamente anti-clericales. Ha principado en el seno de las lojias

0 Amunétegui, Miguel Luis y Gregorio: De la instruccién popular..., Op. Cit., p. 143.
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(sic), y han sido masones sus principales y méas entusiastas cooperadores y

auxiliares. Se han fundado liceos de mujeres como manifestacion contra la iglesia.>

Desde una postura contestataria y opuesta a la del redactor del “La Patria”, el propio
fundador de “El Estandarte Catdlico”, Crecente Errdzuriz, se hacia parte de la polémica
publicando las razones del clero para cuestionar la educacion femenina estatal,

cuestionamiento que estaba enraizado en la oposicion del clero al Estado Docente:

(...) las razones que nos obligan a combatir los liceos de mujeres: no buscamos en
ello monopolio, sino que combatimos al estado docente; queremos que sea la familia
y no el gobierno quien cuide de la educacion de los hijos: juzgamos intolerable que
con los dineros de todos se venga a favorecer a unos cuantos establecimientos, a
sofocar de este modo la competencia i la libertad, a poner en manos de una
autoridad cada méas absorbente del porvenir de las familias chilenas. (...)
Combatimos pues en los liceos la accidn de los gobiernos i no de la instruccién; no
oponemos mas fuertemente a ellos cuanto lejos de dar garantias a la relijion (sic),
todo nos muestra que solo se pretende arrebatar la fe al corazén de las mujeres,
como se pervierte en tantos liceos del estado la inteligencia de los hombres. (...)
Estamos convencidos de que la ensefianza oficial es quizas el mal mas tremendo de la
época; sabemos que el catolicismo no debe aguardar nada de los gobiernos en este
asunto i procuraremos siempre por todos los medios de que licitamente podamos
usar, restrinjir (sic) y anular la accién de la autoridad civil en materias de
ensefianza: la familia i no el gobierno civil ha recibido de Dios la mision de educar i
no seremos nosotros los que propendamos a que el Estado se sustituya a los padres

en el cumplimiento de los deberes que la naturaleza impone a éstos.>?

Los debates sobre el rol de Estado en la Educacion, sobre para que y a quiénes educar, qué

valores sociales preservar, qué tipo de sociedad construir, emergen con fuerza en el

51 “El clero contra la instruccion de la mujer”, Periddico La Patria, Valparaiso, 17 de marzo de 1877.
52 “La Patria y el clero”, El Estandarte Catélico, Santiago, 19 de marzo de 1877. (Escrito por Crecente
Errazuriz)
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contexto que va entre la promulgacion de la Ley de Instruccion Primaria de 1860° hasta el
Decreto Amunategui de 1877, documento que abre el camino de la educacion superior a las
mujeres. Este decreto sera de importancia fundamental y tendra efectos en los procesos de
construccién de ciudadania politica femenina impulsados por las primeras generaciones de
universitarias. Ligado a ello, estos debates se inscriben en los procesos modernizadores,
donde los cambios en materia de legislacion educacional se ajustan y representan un mayor
dinamismo de la sociedad liberal respecto al orden antecesor, reflejados en la polémica en
torno a los espacios de participacion femenina a través del problema de su acceso a la

educacion.®

En el contexto de estas discusiones, que se daban preferentemente a través de la prensa y
discusiones parlamentarias, emerge la voz de la profesora Eduvijis Casanova de Polanco
que, al igual que Mercedes Marin del Solar, se posiciona desde la elite para pensar la
educacion de las mujeres a través de la publicacion del texto “Educacion de la Mujer” en al
afo 1871.%° Este texto se estructura en cinco partes. Cada una responde a un orden de ideas
que presenta lo que podriamos denominar perspectivas de época frente a la educacion de la
mujer, para continuar argumentando a favor de la educacion femenina, y contra
argumentando las principales ideas que, a nivel de orden social dominante, impiden su
acceso a los niveles superiores. La importancia de este texto es que el gobierno ordend
adoptarlo como texto de lectura obligatoria en las escuelas primarias, lo que hace suponer

que su contenido interpreta la vision “oficial” sobre la educacion de la mujer.

53 La Ley General de Instruccion primaria de 1860 dejo establecidos como principios bésicos: la instruccion
tendria una direccion estatal, seria gratuita y se extenderia a las personas de ambos sexos, quienes asistirian a
escuelas separadas para nifios y nifias. Se abririan escuelas para ambos sexos en cada departamento, en una
proporcion de una escuela elemental de nifios y otra de nifias por cada dos mil habitantes, mientas que en las
cabeceras de departamentos se crearia una escuela superior para cada sexo.

% Para la historiadora Ana Maria Stuven, la oposicion aristocratica al gobierno se desarrollé en un ambiente
donde primaba el consenso social, y las criticas se manifestaban a través de los medios de opinion publica. En
el contexto de este consenso, el gobierno de Bulnes (1841-1851) permitid la apertura y consolidacién de las
polémicas, y por ello, permiti6 el surgimiento de la institucionalidad critica. Simén Collier, a su vez, destaca
la fuerte represion ejercida a la oposicion liberal, reconociendo la importancia de la distension con el ascenso
de Bulnes, punto en el que concuerda con Stuven.

5 La produccion del texto se realiza una década mas tarde de la promulgacion de la Ley de Instruccion
Primaria (1860), y solo seis afios antes del Decreto Amunategui (1877).
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La autora escribe desde las ideas del “progresismo” decimononico, esto es, a partir de una
valoracion otorgada al conocimiento, a los avances de la ciencia y del arte. Esta nocién de
progreso implica que los beneficios que traen consigo estas nuevas “adquisiciones” de la
modernidad, alcancen al conjunto social, esto es, a hombres y mujeres, a las “clases
menesterosas” y a las clases acomodadas. Pero la idea de la autora tiene sus limitaciones, y
son precisamente éstas las que colocan su discurso en una “transicion” respecto a las ideas

sobre la mujer que se presentaran mas avanzado el siglo.

En primer término, la autora presenta los argumentos que consideran que la educacién de la
mujer atenta contra “la modestia i las consideraciones que deben a su sexo”, haciéndose
parte en la polémica y tomando posicién respecto a ella. La idea fuerza que la autora

desarrolla queda graficada en el parrafo siguiente:

Algunos le han dado una latitud que se acomoda mal, sino con sus alcances i
aptitudes, al menos con las ocupaciones domésticas que llenan la mayor parte de la
vida de la mujer; otros, i esos son en mayor numero, han condenado a las mujeres a
vivir en una ignorancia absoluta de todos aquellos ramos del saber humano que

pueden ilustrar el nombre de la que los posee o darle celebridad.*

Tal vez Eduvigis Casanova tenia como referencia el “Manual de moral, virtud y urbanidad
dispuesto para jovenes de ambos sexos”, escrito por el presbitero Lorenzo Robles, director
del Liceo de Concepcion en 1853, referido a la educacién moral de la juventud catdlica. En

este manual el presbitero sefialaba:

Tampoco parece bien que una mujer se esfuerce en sobresalir en la conversacion:
basta que ella sea instruida. Querer obligar a que todos sean de su opinion, es
hacerse insufrible. Debe pues hablar sin pretensiones de pasar por tal. Si la mujer no
lo es (instruida), debe abstenerse con mayor razén silenciosa. Procurard no hacer

nunca conversacién que recaiga como lo hacen muchas, sobre un vestido, un

%6 Casanova de Polanco, Eduvijis: Educacion de la Mujer (Valparaiso, Imprenta de la Patria, 1871) p. 18.
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pafiuelo, o cualquiera otra cosa perteneciente al tocador: de todos los pasatiempos
este es el mas fastidioso i el que los hombres desprecian mas.®’

En el contexto de las diferentes visiones sobre la educacion femenina que se despliegan a
partir de mediados del siglo XIX, entre las que la “tradicion” sigue prevaleciendo en los
sectores mas conservadores, se pueden encontrar matices, sobre todo atendiendo al
movimiento a favor de la educaciéon de las mujeres, del que Eduvijis Casanova se hace
parte. Cobra vigencia en estos debates el problema de la socializacion versus la
“privatizacion” de los espacios donde transcurre la vida de hombres y mujeres, problema
que cruza en todo momento el escrito de Eduvijis, casi como si la polémica de la educacion
de la mujer fuera una excusa para develar —intuitivamente- que esta separacion de
“mundos” tiene fisuras por donde pueden penetrar las visiones mas acordes con las
exigencias de la “civilizacion del siglo”. Esto se desprende a partir del siguiente

planteamiento de la autora:

Inatil seria demostrar la utilidad de saber leer, escribir, aritmética, gramatica de
nuestro idioma, geografia, historia santa, catecismo de relijion, labores de mano,
etc.,; el solo hecho de ser ramos mandados a ensefiar en todas las escuelas publicas
de nifias que se hallan bajo la inmediata vigilancia del Supremo Gobierno,
manifiestan que personas sensatas se han ocupado ya de pesar el valor de la
instruccidn en el destino de la mujer, i el abrir las puertas de esos establecimientos a
la clase menesterosa, nos hace ver que no se cree que el total de conocimientos que
en ellos se puede adquirir, sea un lujo de saber, bueno solo para los hombres, como

todavia lo creen algunos antiprogresistas (...). %

Una idea que sustenta la argumentacion de la autora es el reforzamiento de las “cualidades”
y la “mision” de la mujer a través de la educacion, y en particular alude a tres “principios”

que justifican su proposicion. EIl primero consiste en posicionarse desde la idea de que la

57 Robles, Lorenzo: Manual de Moral, virtud i urbanidad. Dispuesto para jovenes de ambos sexos por el
presbitero D. Lorenzo Robles, Segunda edicion (Santiago, Imprenta de la Independencia, 1853) p. 40.
%8 Casanova de Polanco, Eduvigis: La Educacién..., Op. Cit., p. 19.
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mujer tiene “deberes” domesticos y sociales que definen su desempefio. Es decir, plantea
un reconocimiento explicito de que la mujer se desenvuelve en el espacio doméstico, pero
que también trasciende a un espacio publico-social. Este planteamiento emerge a proposito
de la educacion elemental que toda mujer debiera recibir, y a proposito de que la autora es
partidaria de la igualdad de instruccién “en cuanto las facultades lo permitan, para ambos
(sexo0s)”. Precisamente para el buen desempeinio de los deberes en los ambitos doméstico y
social es necesario sacar a las mujeres de la “ignorancia” en que se encuentran y, a lo

menos, entregarles una instruccion elemental. Asi, la autora plantea:

(...) fijar con precision los ramos que ha de abrazar la instruccion de la mujer i la
estension que puede darsele en general, seria dificil; porque entre las mujeres como
entre los hombres, hai algunas capacidades sobresalientes, otras limitadas i algunas
casi nulas. Por eso es que se debe trabajar por nivelarla en aquellos conocimientos
primarios i fundamentales que son de absoluta necesidad, tanto para la dignidad de

cada una, como para el desempefio de sus deberes domésticos i sociales.>®

La vinculacion que hace la autora entre la instruccidon y la “dignidad” de la mujer se
corresponde con un segundo principio, y éste consiste en la idea de que precisamente su
condicion de “madre” es la que determina la necesidad de que sea instruida —para que
desarrolle de mejor manera su misién-. La dignidad aqui se plantea en contraposicion a la
ignorancia de las madres sin instruccién, que no tienen la posibilidad de transmitir a sus
hijos el verdadero valor de la educacion —en tanto espacio civilizatorio por excelencia-. De
aqui podemos desprender otra idea relacionada con los “deberes sociales™ a los que alude la
autora, y es que éstos se definen por los niveles y la capacidad de influencia de las mujeres
sobre los hijos, futuros ciudadanos de la patria. Como un ciclo reproductivo no solo
referido a la procreacion, alimentacion y cuidado, sino también a la reproduccion de valores
sociales susceptibles de ser transmitidos de madres a hijos, y a las orientaciones “morales”
gue pueden entregar las madres y que pueden aprehender a través de una adecuada

instruccion. El siguiente planteamiento de la autora sustenta lo anteriormente dicho:

%9 Ibidem, p. 19.
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Supodngase ahora que una mujer instruida llegue a ser madre de familia, ¢podrén sus
hijos aprovecharon otro maestro lo que aprovecharian siendo su misma madre la que
dirijiera su educacion? - ¢Creen acaso las madres que sus hijos saquen en ningun
colejio el fruto que debieran de las lecciones que alli reciben, si ellas no comprenden
el verdadero valor de la instruccion (...)? Y, sobre todo, ¢podra evitar una madre
ignorante que el hijo que ha mandado a educar la mire, a veces, con cierta
desdefiosa compasién que no basta a sofocar la conciencia del carifio y deferencia
que le debe, compasion que esté en abierta oposicion con el respeto que una madre

debe infundir?%®

Un tercer principio se relaciona con la idea de socializacion de la mujer mas alla de su
espacio familiar. ldea que se encuentra relacionada con la pregunta ¢a que Mujer se refiere
la autora cuando escribe su texto? De ello se desprende que establece una distincion entre
mujeres de distintos sectores sociales; es decir, la mujer que debe sobrevivir

econdémicamente y la que tiene la existencia material resuelta.

(...) pongamonos en el caso de que una catdstrofe o un fracaso cualquiera arruine la
fortuna de una mujer i quede reducida a la pobreza. Si esa mujer tiene delicadeza i
elevacion de caracter no trepidara un momento en servirse de los medios que le da
su instruccion para ganarse notablemente la vida con su trabajo i arrostrar con
dignidad los males de la adversa suerte, antes que humillarse, envilecerse, arrasarse

hasta el polvo en cambio de un poco de alimento, vestido o habitacion.5t

Pero también aparece otra distincion, y es la que se relaciona a la mujer que tiene el don de
la inteligencia y la que no tiene la suerte de tenerla. En todo caso, y por distintas
motivaciones, la instruccion es un proceso imprescindible que, dependiendo de qué tipo de

mujer se trate, el asunto de la extension de los estudios puede quedar como materia de

60 Ibidem, p. 21.
®1 Ibidem.
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discusién. En relacién a esto, y a proposito de la educacion elemental (primaria) la autora

sefiala en su texto:

Si estos conocimientos son el minimum de los que deben entrar en la instruccion de
una nifia, ¢por qué no habian de procurar ir mas adelante aquellos que recibieron
del cielo el inestimable don de la inteligencia? - ¢Por qué las que pertenecen a la
clase acomodada no gastarian en instruirse el tiempo i el dinero que dan a las mil
bagatelas de que se compone la moda? ¢Por qué no estudiarian cosmografia i
astronomia, historias, idiomas extranjeros, literatura, filosofia, pintura, mdsica,
etc.?”. %

Estas preguntas no son formuladas ingenuamente por la autora, mas bien tienen la finalidad
de cuestionar tres argumentos que desde el pensamiento tradicional se levantan para
“resistir” el ingreso de la mujer a una esfera que hasta el momento es casi de completa
exclusividad de los hombres. El primero, es el argumento de la “inutilidad” de los estudios
de la mujer, que la autora cuestiona por considerarlo una “falsa” creencia que se aleja del

progresismo que ha comenzado a dinamizar la sociedad. 3

Otro argumento es el que considera que la mujer verdaderamente instruida llegue a
fastidiar con su conversacion o sus modales. Este planteamiento representa un extremo del
pensamiento tradicional —anti moderno- porque expresa una marcada contraposicion con la
imagen de la mujer sin instruccion que garantiza la continuidad de las dindmicas de la
sociedad tradicional, en las que la mujer Unicamente “ilumina” el espacio de la vida
familiar al interior de los muros que delimitan su trascendencia a otras esferas. Esta

perspectiva se inscribe en la siguiente idea de la autora:

62 |bidem, p. 20.

83 La “elevacion del espiritu”, la felicidad que se puede alcanzar a través del conocimiento y la comprension
de las ideas de los “hombres de jenio”, asi como las “armas” que entrega la instruccién para combatir la
ignorancia y la desocupacion de las mujeres, son algunas de las razones que esgrime la autora en defensa de la
educacion de las mujeres.
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(...) los discursos de una ignorante (...) alimentadas solo del suceso mas culminante
de la cronica del dia, comentada sin discernimiento alguno o de las historias del
vecindario (...) Si hai quien diga que le fastidia la mujer instruida, sera aquel que
confunda el oropel con el purisimo metal (...) sera quien tenga por mujer instruida a
aquella que ha adquirido cierto manejo para tocar, sin gusto ni sentimiento, algunos
trozos en el piano (...) Siendo, pues, falso que la instruccion haga fastidiosas a las
mujeres, debemos convenir en que este error solo puede sostenerse por (...) las
mujeres ignorantes i los hombres depravados, que querrian hacer de la mujer un ser

frivolo que no ha de menester mas que hermosura y galas para agradar a su sefior.®

El tercer y ultimo argumento que, a decir de la autora, corresponde a la “objecion” mas
fuerte que se hace al conocimiento de la mujer, consiste en considerar que el saber provoca
el deseo de “manifestar en publico” los talentos. El reconocimiento esta vinculado a la
interaccion con otros, es decir, en una colectividad de personas que se miran y reconocen a
partir de lo que cada individuo puede exponer de si mismo. El talento, por su parte, es visto
como un atributo particular que se encuentra en estado de potencia y que, en la medida que
se desarrolla puede llegar a destacar a unos/as por sobre otros/as. La “amenaza” que lleva a
considerar el despliegue de una cualidad singular, distinta a la propiamente femenina, tiene
sustento en la idea de que el cultivo de otros menesteres provoca que la mujer “desatienda”
sus deberes domeésticos y se desconcentre de la misidn principal que desde el pensamiento

tradicional le esté asignada: la preservacion de la dinamica familiar.

La autora responde frente a esta “preocupacion” utilizando el argumento de que una
educacion bien enfocada, es decir, basada en los principios de la moral y la religion “bien
interpretada”, permite que la mujer pueda aprovechar —de mejor manera- los dotes
intelectuales “que Dios le dio” para utilizar sus cualidades en beneficio del
engrandecimiento de la Republica. La idea de “moral” que propone la autora se entronca
con el problema de los limites y relaciones entre lo pablico y lo privado. Esto, asumiendo

que la moralidad es un concepto que determina el conjunto de normas sociales y conductas

64 Casanova de Polanco, Eduvigis: La educacion..., Op. Cit., p. 26.
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individuales y colectivas que mantienen un orden social. Desde esta perspectiva, la
concepcion de una educacion estrechamente vinculada a la moralidad para justificar la
necesidad de instruccion de la mujer, integra otro contenido al problema de la educacion

como lugar de interrelacion entre lo publico y lo privado.

En esta interrelacion, si lo que se entiende por “vida privada” —las dinamicas, formas de
relaciones, jerarquias, roles y practicas al interior de la familia- constituye unas
dimensiones colectivas de la vida entre los individuos, es posible plantear que el discurso
de Eduvijis Casanova representa una transicion en la trayectoria de la sociedad a la
modernidad. Esa transicion puede definirse por la coexistencia de argumentos y contenidos
que podemos identificar con el pensamiento tradicional —pre moderno- relacionado con el
lugar, el papel, las préacticas y conductas de la mujer en la sociedad; pero también con las
ideas de progreso que trae consigo el pensamiento liberal del ultimo tercio del siglo XIX,
con ¢l “levantamiento” de ideas y opiniones que apuntan a una transformacioén —no radical-
de los espacios de participacién de la mujer y de las formas en que se construye y

reproduce lo social en el marco de las relaciones patriarcales.

c) Socorro mutuo e instruccién: la accion educativa de las sociedades femeninas

La etapa de la construccion del estado iniciada en la década de 1870, asi como la educacién
publica y la ciudadania, presentan novedades respecto a los decenios anteriores. Se
producen una serie de reformas que en términos politicos van a limitar el uso de las
facultades extraordinarias caracteristicas de la hegemonia politica conservadora, y en
términos econdmicos se va a consolidar el modelo de desarrollo econémico fundado en la
concepcion del laissez faire. Este caracter liberal de la economia, caracterizado por el
crecimiento urbano y la formacién de una clase trabajadora, seran la referencia mas visible
de la instalacién y desarrollo del capitalismo, pudiéndose identificar las caracteristicas del

fenémeno de “cuestion social”, que va a tener como efecto, a decir de James Morris, la
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necesidad de un movimiento de reforma social y legislativa” a partir de la década de
1880.%

Frente a las politicas y la légica de desarrollo del estado liberal, el movimiento popular va
adquiriendo una identidad y conciencia de su explotacion como clase trabajadora,
integrando a sus dindmicas organizativas y a sus estrategias de contestacion social y
politica, nuevas formas de organizacion y coordinacion con el objetivo de reformar y/o
transformar las condiciones historicas de la clase popular (trabajadores de ambos sexos,
calificados, no calificados, artesanos, obreros/as). Esta generalidad de acontecimientos va a
permitir hacer operativa la definicion —amplia- de James O. Morris sobre la cuestion social
en Chile, en tanto coincide con los parametros que el autor ha establecido para su definicién

y analisis:

Se refiere a todas las consecuencias sociales, laborales e ideoldgicas de la
industrializacion y urbanizacion nacientes: una nueva fuerza de trabajo dependiente
del sistema de salarios, la aparicion de problemas cada vez mas complejos,
pertinentes a vivienda obrera, atencién médica y salubridad; la constitucion de
organizaciones destinadas a defender los intereses de la nueva “clase trabajadora’;

huelgas y demostraciones callejeras (...) cierta popularidad de las ideas extremistas

(...).58

El estudio de las condiciones de existencia de los trabajadores del siglo XIX, su
cotidianeidad, sus modos de vida, ha permitido distinguir no solo distintos tipos de oficios,
sino que, en base a ello, distintos tipos de condiciones de vida, de familias y sujetos de la
clase trabajadora. Por su parte, la misma definicion del término cuestion social puede llevar

a una doble dimension historica del concepto. Una relativa al desarrollo historico de una

8 Como sefiala Marfa Angélica Illanes, la década de 1870 estuvo marcada por la miseria y marginalidad del
pueblo, desencadenadas en parte por la guerra, por las crisis econémicas y la migracién de trabajadores a
centros productivos como California, produjeron un “proceso de expulsiéon y migracion de campesinos,
inquilinos y peones de la tierra que al fin se estacionarian en las ciudades y poblados, puertos y faenas.”

® Morris, James: Las elites, los intelectuales y el consenso. Estudio de la cuestion social y el sistema de
relaciones industriales en Chile (Santiago, Editorial Universitaria, 1967) p. 79.
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fase de transicion del modelo econémico colonial al capitalista (de caracter exportador) y
las consecuencias sociales que genera ese proceso (hay algunos elementos de esto
preexistentes); y otra relativa a una suerte de “actitud” o conducta historica indolente de la

clase dominante frente a esas consecuencias.

Desde la perspectiva de la historia social, Gabriel Salazar plantea sobre este proceso que las
manifestaciones de rebeldia popular que se desarrollaron durante la dominacion portaliana
y los enfrentamientos entre diversos grupos sociales, habrian engendrado una fuerte
oposicion al régimen pelucon donde se destacarian los significativos procesos criollos de
modernizacion: una “industrializacion por abajo”, la urbanizacién espontinea, el
surgimiento del mutualismo, la secularizacién de las costumbres, todos aspectos que fueron
fundamento del sistema politico democratico que se desarrollé mas tarde. 8’ Por su parte,
las disidencias politicas de la élite habian contribuido a la gestacion de espacios de
sociabilidad que habian convocado la participacion e integracién de otros sectores sociales

de raigambre popular.5®

El primer paso lo dieron los jovenes reformistas que conformaron la Sociedad de la
Igualdad en 1850. El origen de ese proceso se puede encontrar en el contexto de mayor
dindmica cultural y polémica de los afios cuarenta, momento en que confluyeron las

influencias de distintos movimientos e ideas politicas. ® Por una parte la generacion de

67 Salazar, Gabriel: “La estabilidad en el autoritarismo portaliano (1830-91): Violencia Politica Popular en
las “Grandes Alamedas. Santiago de Chile, 1947-1987 (Santiago, Ediciones SUR, 1990) pp. 74-75.

% Consideramos que las resistencias al orden conservador son bastante diversas y trascienden el ambito
politico y social que abordamos en este trabajo; también se pueden vislumbrar conflictos étnicos-
particularmente de con el pueblo mapuche-, disonancias regionales, y estallidos revolucionarios y “anti”
conservadores que se dan en el contexto de la modernizacion de Chile, que pueden ser objeto de otro estudio.
8 Sobre estas influencias, Ana Maria Stuven plantea que la sociedad literaria del 1842 tuvo un rol
protagonico en la conduccion del proceso que debia evitar la revolucidn y el cambio brusco; y desde esa
perspectiva sus integrantes fueron los protagonistas de la polémica de la década del 40. Por otra parte, la
influencia del 48 exacerb6 las opiniones con respecto a los cambios que debian gestarse en la Republica: la
libertad debia extenderse a la sociedad politica, separada de la civil, con la ampliacion de los derechos
ciudadanos. De esta forma se rompia el antiguo consenso donde todos se denominaban liberales y demécratas.
Las nuevas ideas republicanas recibieron su esplendor con la consagracion del 48 francés, influencia que le
dio legitimidad a estos sectores de la oposicién, y que contribuy6 a la fundacién del Club de la Reforma de
1849y la Sociedad de la Igualdad de 1850. Ver: Stuven, Ana Maria: La seduccion de un orden. Las elites y la
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escritores de 1842 y luego la influencia de “48 francés”, habian preparado las condiciones
para la creacion de la Sociedad de la Igualdad, y luego del movimiento artesanal que se
escindid de ella. Para Cristidn Gazmuri, la novedad radico en la conjunciéon de grupos
utopicos y sectores populares, todos ellos con un objetivo comun: el anhelo de la
democracia politica y el mejoramiento econémico, dando origen a nuevas formas de
sociabilidad, consolidandose como la Gnica fuerza aglutinadora de la oposicion.”°Maria
Angélica lllanes, por su parte, considera a la sociedad de la igualdad como una
organizacion que rompe con los fundamentos ideoldgicos y doctrinarios de la dominacién;
una organizacion que fue la base para crear un nuevo modo de relacion de los trabajadores
entre si, y de éstos con el sistema de poder. Su caréacter fue revolucionario porque abrid
paso a la revolucion de la identidad del pueblo, su espiritu de clase. * Aunque solo duro
siete meses, el proyecto igualitario es desde la perspectiva social un proyecto de
transformacion del pueblo que paso6 de ser objeto de dominacién a ser sujeto historico, con
proyecto y proyecciones, y con identidad de clase.

Aunque en sus estatutos los igualitarios no consideraron la incorporacion femenina a la
sociedad, Francisco Bilbao, uno de sus fundadores, dedicd algunas reflexiones sobre la
mujer en su texto “Sociabilidad chilena”. Es interesante como Bilbao logra hacer un agudo
analisis sobre las causas histdricas de la subordinacion femenina, las que se remontan al
distanciamiento de la primera iglesia catdlica respecto a las ideas fundantes del

cristianismo:

construccion de Chile en las polémicas culturales y politicas del siglo XI1X, (Santiago, Ediciones de la
Universidad Catélica de Chile, 2000).

0 Jaime Eyzaguirre presenta una opinion distinta al resto de los autores citados al opacar la influencia que
tuvo la Sociedad de la Igualdad, e ignorar el legado que se gestdé con el movimiento artesanal. Para él, “el
segundo quinquenio (de Manuel Bulnes) abrié camino a la agitacion ideoldgica de inspiracion francesa (...)
gue prepar6 la revolucion de 1851. Con este hecho de armas, se inicié el periodo de Manuel Montt, que en
1859 debid sofocar una nueva revolucion. (...) La creacion de la Sociedad de la Igualdad en 1850 (...)
aumento el grado de exaltacion politica del sector liberal, que se preparo resueltamente a la revolucion (...) Se
declar¢ el estado de sitio y disuelta la sociedad, sin que ésta al desaparecer dejara el menor eco en el pueblo”.
Ver: Historia de las Instituciones Politicas y Sociales de Chile (Santiago, 1967).

L Ver: “La Revolucion Solidaria. Las Sociedades de Socorros Mutuos de Artesanos y Obreros: Un Proyecto
Popular Democrético 1840 — 19107, En Chile des-centrado. Formacion socio-cultural republicana y
transicién capitalista (1810-1910). Desde otra perspectiva, es el primer proyecto organico de autonomizacién
ideoldgica, politica y social de la clase artesana y popular. Autonomia comprometida con la democracia social
y politica republicana, bajo el ideario de la revolucion francesa.
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No hay duda que el cristianismo fue el mayor progreso en materia de religion en
cuanto a la rehabilitacion del hombre, pero el catolicismo, como fue una reaccién
oriental, es decir, al simbolismo y a las formulas, produjo variaciones hostiles a la
pureza primitiva de la doctrina de Jesus. (...) La mujer estd sometida al marido. —
Esclavitud de la mujer. Pablo el primer fundador del catolicismo no siguio la
revolucion moral de Jesucristo. Jesus emancipd a la mujer. Pablo la sometio. Jesus
era occidental en su espiritu, es decir, liberal; Pablo oriental, autoritario. Jesus
fundd una democracia religiosa, Pablo una aristocracia eclesiastica. De aqui se ve

salir la consecuencia l6gica de la esclavitud de la mujer.”

Desde la critica centrada en el rol histérico de la iglesia, el autor construye una
interpretacion historica de la condicion de “esclavitud” de la mujer que décadas mas tarde
cobrd vigencia con los planteamientos de las organizaciones de trabajadoras, quienes
articularon un discurso feminista abiertamente anticlerical. Sumado a ello, Bilbao también
reflexiond sobre el matrimonio calificandolo como una de las instituciones con mayor
atraso en términos de la cultura y las leyes, adelantdndose también por décadas a los
planteamientos sobe el amor libre que —de forma mas radical- harian las feministas obreras

del 1900, y mas tarde las maestras primarias de la década de 1920:

JesUs introduce la democracia matrimonial, es decir, la igualdad de los esposos.
Pablo coloca la AUTORIDAD, la desigualdad, el privilegio en el més fuerte, en el
hombre. Esa desigualdad matrimonial es uno de los puntos més atrasados en la
elaboracién que han sufrido las costumbres y las leyes. Pero el adulterio incesante,
ese centinela que advierte a las leyes su imperfeccion, es la protesta a la mala

organizacion del matrimonio.”™

"2 Bilbao, Francisco: “Sociabilidad chilena”, en El CrepUsculo, Tomo 2 (2): pp. 57-90, 1840.
3 1bidem.
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En el plano de la educacion, la Sociedad alcanz6 a implementar por unos meses un
proyecto de escuelas populares. La ensefianza era gratuita y podian inscribirse los socios,
sus hijos y todos quienes tuvieran interés en las distintas asignaturas que se ofrecian:
lectura, escritura, primeras operaciones de aritmética, elementos de gramatica castellana y
geografia. Al poco andar se agregaron: historia sagrada, historia de Chile, dibujo lineal,
francés, inglés, musica y baile, llegando a impartirse 10 de 12 cursos ofrecidos. No
aparecen en las fuentes referencias a la concurrencia de mujeres a estas escuelas, aunque se
puede suponer que al menos en la clase de “baile” debia haber algunas compafieras que
apoyaran los aprendizajes de los varones. En relacion a la concurrencia a los cursos, José
Zapiola, unos de sus fundadores y docente de la escuela, relataba que se habian iniciado

con 300 alumnos, los que antes de dos semanas llegaron a doblarse:

Era un espectaculo hermoso el que presentaban aquellos vastos salones llenos de
hombres que acababan de salir de sus trabajos i que en lugar de ir a pasar el tiempo
en la ociosidad o de un modo aun mas pernicioso, lo consagraban al cultivo de su

intelijencia (sic) con una atencion i esmero que enternecia a los espectadores.

El proyecto educativo tenia al menos dos orientaciones de base: por un lado, la funcion
regeneradora de las costumbres y los vicios de las clases populares, aspecto focalizado en el
sexo masculino, y por otra, el levantamiento de un proyecto enfocado en las necesidades
del “pueblo” y en oposicion a los sectores que consideraban una amenaza su instruccion y,

por tanto, la obstaculizaban sacando provecho econémico de ello:

Muchas veces nos preguntamos ¢ddénde pasan este tiempo ahora gran parte de estos
hombres? La respuesta es desconsoladora para nosotros; pero debe llenar de
regocijo a los enemigos del pueblo, a los hombres que el afio 46 costeaban casas,
donde se repartia gratis toda clase de licores esquisitos (sic) con el Unico objeto de

corromper a la clase obrera. |1 ¢pueden estos mismos hombres mirar con 0jo

74 Zapiola, José: La Sociedad de la igualdad i sus enemigos (Santiago, Guillermo E. Miranda Editor, 1902) p.
29.
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tranquilo la moralidad e ilustracién de ese pueblo, a quien tratan de mantener a todo

trance en la mas humillante degradacion?”

Sergio Grez, por su parte, sefiala que el aporte real de esta forma de asociacion se ve con el
transcurso del tiempo, particularmente con la escisién del movimiento artesanal y la
consolidacién a posteriori del proyecto basado en la regeneracion del pueblo. Durante este
periodo hay una maduracion del artesanado, hasta la fundacion del mutualismo, hilo
conductor del movimiento popular. En una dimension historica del artesanado, Luis
Alberto Romero visualiza una instrumentalizacién por parte de los sectores de la élite;
desde la independencia y durante el gobierno pelucén fueron utilizados para la batalla de
Lircay, y posteriormente en la guardia civica. Por su parte, los igualitarios apelaron a la
capa mas instruida de los artesanos, pero la convocatoria fue baja. En las propuestas de la
sociedad de la igualdad no se incluyen las reivindicaciones especificas de los artesanos.
Aun asi, es posible reconocer en esta organizacion un llamado y consideracion distinta de
este sector: se busca la educacion y la consolidacion del movimiento popular por medio de
una oposicion politica, de esta manera, la asociacion convoco a los artesanos “no para una
pueblada o una eleccién sino para una lenta y paciente tarea de educacion y

organizacién”. '

Desde el punto de vista de la formacion del artesanado moderno, éste se produjo en el
contexto de transicion capitalista, el que generd una tension basada en el proceso de
expropiacion de “libertad y propiedad”. Los objetivos de su lucha eran por tanto evitar la
pérdida de los medios de produccion (taller y salud del cuerpo) impidiendo con ello la
proletarizacion. Segun Maria Angélica lllanes, la gestacion del movimiento social del
artesanado urbano a mediados del siglo X1X, desarrollé una via chilena por donde el pueblo
marché hacia su “plena incorporacion, participacion y auto-construccion de democracia
social y politica”. El estudio de las Sociedades de Socorros Mutuos y su logica

organizacional permiten visualizar ese proceso. Sergio Grez complementa esta vision

5 Ibidem, p. 30.
6 Romero, Luis Alberto: La sociedad de la igualdad: los artesanos de Santiago de Chile y sus primeras
experiencias politicas, 1820-1851 (Buenos Aires. Instituto Torcuato Di Tella. 1978) p. 72
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cuando plantea que el proyecto de "regeneracion del pueblo”, animado por artesanos y
obreros urbanos, fue un proyecto de modernizacion popular, en la medida que se proponia
la democratizacion del sistema politico, para actuar desde su interior en defensa de los
intereses populares. Esta opcion implico la creacion de nuevas formas de asociatividad que
significaban una ruptura radical con las antiguas formas de organizacion en las que se habia
cobijado el artesanado colonial. A su vez, estas nuevas organizaciones, asumieron
funciones que prefiguraban el advenimiento del moderno sindicalismo y de los partidos

politicos populares del siglo XX."’

La principal forma de organizacion del artesanado y sectores de trabajadores fueron las
asociaciones obreras, pudiéndose identificar distintos tipos con énfasis y orientaciones
especificas. En un inicio estas sociedades no tuvieron una distincion de oficios, a excepcion
de los tipdgrafos que desde el comienzo se agruparon bajo un criterio gremial en
Valparaiso. Las mé&s importantes en términos cuantitativos, y, por tanto, las mas
representativas de estas formas de asociacion fueron las sociedades mutuales (o de socorro
mutuo), pero también se crearon las cooperativas de consumo y produccion (aunque
tuvieron un desarrollo menor), las sociedades filarmonicas de orientacion cultural y
recreativa, y las escuelas populares. La primera idea importante a destacar es el concepto de
asociacién que manejaron estas organizaciones pioneras en la conformacion de mutuales en
la década de 1860. Fermin Vivaceta, fundador de la “Sociedad de Artesanos la Union” de

Santiago en 1861 planteaba lo siguiente:

En nuestras manos tenemos todos los obreros un tesoro inagotable que no podemos
usarlo aisladamente pero que adoptando el sistema de asociacion obtendremos un
cambio que produzca asombrosos resultados. La asociacién comunica a los hombres
el vigor civil y la fuerza moral, para sobreponerse a las dificultades (...) El espiritu

de asociacion establece relaciones entre todas las clases de la sociedad, sea para

7 La postura enunciada por Romero contrasta con la de Gazmuri, quien piensa que los cimientos de la
sociedad de la igualdad fueron inmediatos e infructiferos, dejando un escurridizo legado en el tiempo. Sergio
Grez, por su parte, se adhiere a las premisas de Romero, considerando los aportes en el tiempo de la sociedad
de la igualdad, a través del movimiento de artesanos y su organizacion.
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impulsar adelantos locales civiles o industriales, o para socorrerse mutuamente

(..).78

La construccion de nuevas formas de asociacion mutualista se fundd en una concepcion
colectiva de la soberania que se desarrollé por un cauce histdrico distinto de la construccion
de la ciudadania del estado y sus instituciones politicas. Aunque el artesanado habia sido
integrado al sistema representativo a través del ejercicio de la ciudadania electoral y su
incorporacion a la guardia civica, su desarrollo se desplegé por un camino distinto. La
asociacion colectiva de artesanos y trabajadores —a través del mutualismo- planted la
autogestion de los recursos disponibles para solucionar los problemas propios. Esto
permitio, en la practica, desarrollar otras formas de soberania caracterizadas por su

autonomia respecto al estado y la ciudadania electoral.

En el plano de la educacion y frente a las limitaciones del sistema publico, las sociedades
mutuales resolvieron y auto gestionaron iniciativas orientadas a instruir a sus asociados. El
proyecto educativo mutualista no solo se materializ6 a través de la formacion de escuelas
populares, sino que fueron resignificadas las propias précticas asociativas como una
poderosa via de instruccion. Estar asociados traia beneficios morales y materiales, la
instruccion correspondia a uno de los beneficios morales mas importantes que tenia como
consecuencia la asociatividad. La propia experiencia de pertenecer a una organizacion
mutualista potenciaba entre sus miembros un aprendizaje que se construia en el hacer
mismo, en la participacion en los debates y en las actividades, lo que constituia una via

“indirecta” de instruccion:

Un socio, solo de asistir con frecuencia a las Juntas, y de ver tomar parte en los
diferentes debates a sus demas consocios, aprende, se entusiasma y concluye por
tambien él tomar parte en las discusiones. Luego, si se le designa para ocupar algin

puesto en los Directorios o comisiones, y lo desempefia, a mas de que contribuye al

8 Vivaceta, Fermin: Union y fraternidad de los trabajadores sostenida por las sociedades cooperativas.
Conferencia de Fermin Vivaceta, profesor de dibujo lineal y ornamental. (Valparaiso, Imprenta del Deber,
1877) pp. 6-7.
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servicio de las colectividades... se ilustra a si mismo, mas si le toca desempeniar el
puesto de secretario, en el cual tiene que manejar la pluma, que la inmensa mayoria

de los obreros solo ocupa para poner su firma de cuando en cuando.”

Pero también existian otras formas més directas de instruccion a través de la autogestion de
bibliotecas populares y de la realizacion de conferencias sobre distintos temas de interés de
los asociados. Estas conferencias podian ser dictadas por los mismos socios de las
organizaciones mutuales o bien por “particulares” que eran invitados. Por ejemplo, la
Sociedad de Artesanos La union, en 1908 organizaba un programa de conferencias los dias
martes denominados “Los martes instructivos”, entre los temas que se exponian eran
sociabilidad, alcoholismo, las ocho horas de trabajo, higiene y economia para la
beneficencia de las sociedades de socorros mutuos, la igualdad ante la ley, el papel moneda,
el 21 de mayo, y la vida de Franklin. De acuerdo a la memoria escrita por uno de los
asociados, todas estas conferencias, a mas que ilustran a los mismos que las dan, es
indudable que tienen que ejercer una influencia provechosa en el desarrollo intelectual de
las clases obreras incitdndolas al estudio. Pero la forma mas directa instruccion fue a
través de la creacidn de escuelas nocturnas orientadas no solo a los trabajadores, sino que
también a nifios y jovenes, aquellos desgraciados que por tener que dedicarse al trabajo
desde que apenas llegan a los 10 6 12 afios, no pueden materialmente estudiar de dia. Esta,
tal vez es la obra méas hermosa de las que llevan a cabo las sociedades obreras de socorro

mutuo, ayudar al estado en la tarea de instruir al pueblo.®

En el contexto socio politico que va desde 1890 a 1925 se vislumbraba la presencia de un
creciente movimiento popular que desde la base social buscd e implement6 una serie de
estrategias de resistencia: por un lado, frente al poder econémico del capital extranjero que
se consolidaba a pasos agigantados; y por otro lado frente a la hegemonia politica de una
clase dominante en decadencia. Sobre ello Gabriel Salazar sefiala que en el periodo que

™ Blanco, Arturo: Importancia de las Sociedades de Socorros Mutuos. Sus beneficios materiales y morales.
Conferencia leida en la Sociedad “Igualdad y Trabajo” el 16 de marzo de 1911 (Santiago, Imprenta “La
Universal” de Julio Nuiiez) p. 25.

8 Ibidem, p. 29.
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comprende 1891 a 1925 la sociedad chilena presencio, de un lado, la desintegracion del
autoritarismo, la instauracion del parlamentarismo y la politizacion mas bien frivola de la
oligarquia surgida en el siglo X1X. De otro lado, asistié a una modernizacion mercantil e
industrial liderada por casas comerciales y bancos extranjeros, tolerada y privilegiada por
los gobiernos liberales de turno. Ante eso, diversos sectores hicieron pablica su sensacion

de crisis y decadencia.®

Sumado a ello, la fuerza laboral femenina experiment6 un incremento considerable hacia el
cambio de siglo, conforme avanza el desarrollo de las relaciones laborales capitalistas y las
relaciones de explotacion de la fuerza laboral. Impulsada por el fendmeno migratorio
campo-ciudad y el requerimiento de mano de obra industrial la fuerza de trabajo femenina
entr6 de lleno al proceso de proletarizacion. La respuesta de las trabajadoras fue
organizarse para resolver —por ellas mismas- los problemas asociados a las condiciones del
mundo del trabajo. La primera experiencia auto organizativa habia sido en las asociaciones
obreras creadas por sus compafieros de “clase”, a las que fueron invitadas a luchar por la
emancipacién econdmica y social de la clase obrera. Los dirigentes del movimiento obrero,
por su parte, debieron resolver la contradiccién que producia a nivel de ideario cultural la
salida de la mujer al mundo del trabajo asalariado. La vision general que puede
desprenderse es la vision del “descuido” de los roles tradicionales de la mujer, no obstante,
su incorporacion al trabajo requiere que ésta sea incorporada a las luchas del movimiento

de trabajadores.

Las diferencias al interior del movimiento sobre este punto generaron un debate que
pretendia justificar o no la participaciéon activa de las trabajadoras en estas luchas. Un
ejemplo lo encontramos en el ideario anarquista que, pese a la existencia de sociedades de
resistencia femeninas hacia el 1900, consideraba que las mujeres frenaban el progreso de
los trabajadores por tratarse de un sujeto esencialmente pasivo, y en el peor de los casos

conservador. Desde el socialismo, en cambio, se abre un espacio a las mujeres y surge un

81 Salazar, Gabriel: “Luis Emilio Recabarren y el Municipio en Chile (1900-1925)”, Revista de Sociologia (9):
63 (Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile, 1994).



73

analisis mas critico en relacion con la doble esclavitud de la mujer, del que Luis Emilio

Recabarren es uno de los principales exponentes.

En relacion a ello, nos parece interesante el trabajo de Elizabeth Hutchison sobe género,
politicas y trabajo urbano en este periodo, dando cuenta de como el ideario de género y la
division sexual del trabajo configuraron las opciones econdmicas de las mujeres. Muchas se
incorporaron al trabajo industrial lo hicieron bajo el prisma de la “excepcion” a la regla,
afirmando la idea del confinamiento de las mujeres en la “labores propias de su sexo” y a
sus correspondientes bajos salarios. Es decir, tal como lo sefiala la autora, las
construcciones predominantes sobre los roles de género e identidad continuaron
moldeando las estrategias del movimiento laboral, el desarrollo del sistema de relaciones
industriales y la administracion por parte de la elite de la beneficencia publica y privada

para la clase obrera.??

Pero las ideas y valores sobre el papel de la mujer en la sociedad también alcanzaban a los
sectores populares, y mientras los trabajadores discutian sobre la pertinencia o no de
integrar a las mujeres a la organizacion de trabajadores, ellas se organizaron por su cuenta
formando las primeras asociaciones femeninas en la década de 1880, cuando su presencia
en el trabajo asalariado se hizo insoslayable. Sobre ello Sergio Grez sefiala que la exclusién
de las mujeres de las instituciones de socorro mutuo que se venian creando desde
mediados de siglo, no se reflejaba en las disposiciones estatutarias de dichas sociedades.
En base a ello, el autor plantea que no se tratdé entonces de una discriminacion explicita
sino mas bien de una especie de convencidn no escrita, implicita, que segregaba de facto a
las trabajadoras. No obstante, reconoce la falta de mayores antecedentes, sefiala que la

explicacion de este fendmeno puede encontrarse en la apropiacion por parte de los

82 Hutchison, Elizabeth: Labores propias de su sexo. Género, politicas y trabajo en Chile urbano, 1900-1930
(Santiago, Ediciones LOM, Centro de Investigaciones Diego Baros Arana, 2006) p. 28.
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trabajadores mutualistas de la moral y a las normas dominantes en la sociedad chilena de
la época, (que) apartaban a las mujeres de numerosos dominios de la actividad social.®

No era de extrafiar entonces que el mutualismo se configurara también como un frente de
organizacion y lucha de mujeres, desde donde convergieron con las demandas de sus
compafieros de clase, pero incorporaron también la especificidad de su doble explotacion, y
en ese punto se distanciaban de sus compafieros. Esa especificidad de género se expreso a
través de una cierta tension reflejada en muchos textos publicados en los periodicos
feministas. En ellos se enfatizaba en la instruccidén no solo de las mujeres, sino también de
los varones entendiendo que éstos tenian una funcion clave en la transformacion cultural.
Es decir, estaba presente la conviccion de que eran las mujeres las llamadas a conseguir su
propia liberacion social y econémica, y para ello trabajaron colectivamente; pero también
no renunciaban a la idea de incorporar a los hombres en esas luchas y proposiciones. Asi lo
manifestaba Carmela Jeria, obrera tipografa y fundadora del periddico obrero feminista “La

Alborada” (1905):

Con dolora sorpresa nos hemos impuesto muchas veces, del comportamiento que
observan en el hogar algunos valientes partidaristas del feminismo que,
publicamente, protestan del yugo ignominioso que sobre nuestras cabezas pesa (...)

Pero nada... el propagandista incansable del adelanto de la mujer se hace sordo a
los ruegos de su esposa (...) No ejerce, pues, la mujer en el hogar derecho alguno...
ni recibe educacion en armonia con las ideas callejeras de su esposo... Tocanos a
nosotras mismas, si no nos acompafian con la debida sinceridad, procurarnos
nuestro bienestar, para lo cual debemos desde luego poner en pie, con decision y
valentia, y parafraseando a un notable pensador socialista, digamos: ‘“nuestra

emancipacion verdadera estd en nosotras, debe ser obra de la mujer misma”. 8

8 Grez, Sergio: De la regeneracion del pueblo a la huelga general. Génesis y evolucion histérica del
movimiento popular en Chile (1810-1890) (Santiago, Ediciones de la Biblioteca Nacional de Chile, 1997) p.
598 (Ver referencia bibliogréafica de la nota N° 1751).

8 Jeria, Carmela: “Nuestra situacion”, La Alborada, publicacién feminista; Afio Il (29) Santiago, enero 27 de
1907.
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Las obreras levantaron organizaciones de ayuda mutua para socorrer a Sus socias en
problemas, y de manera muy decidida para atender a la instruccién de las mujeres desde el
momento mismo de la formacion de sus sociedades. Con la fundacién de la primera
sociedad femenina en Valparaiso en 1883, y luego en 1888 en Santiago, el problema de la
instruccion fue un tema instalado en las preocupaciones de las trabajadoras. Una de las
pioneras y lideres de este movimiento, Juana Roldan Escobar, dedicé su vida a promover la
instruccion entre las socias de las organizaciones femeninas. Lo hizo desde la Sociedad “La
Proteccion de la Mujer”, asi como desde las numerosas mutuales a las que fue invitada a
participar como socia honoraria y conferencista. Fundo la Escuela Nocturna de Nifias en el
afio 1898. Esta escuela funciond por varios afios y a ella asistian mujeres adultas y nifias a
recibir instruccién en materias como escritura, lectura, aritmética, gramatica, sistema
métrico, higiene, historia natural, historia de Chile, masica, declamacion, dibujo, gimnasia,

canto, moral y labores.®

Para Elizabeth Hutchison, una caracteristica de las sociedades de socorro mutuo femeninas
fue que sus acciones no trascendieron los margenes de la ayuda mutua por lo que no
llegaron a ser un “peligro” para los empleadores, quienes siguieron determinando
unilateralmente los salarios, beneficios y las condiciones de trabajo.?® En términos
cuantitativos su presencia en el movimiento mutualista fluctu6 entre el 10% y 20% del total
de sociedades de socorro mutuo, siendo mayoritaria la participacion de trabajadoras del
rubro de vestuario y confeccion. No obstante, el mutualismo femenino se distingui6 de las
sociedades masculinas -de acuerdo a Elizabeth Hutchison- en la pertenencia identitaria de

las mujeres a su condicidn de género-clase mas que su ocupacion laboral (oficio):

“En contraste con las mutuales masculinas... las sociedades de socorros mutuos de
las mujeres organizaron a trabajadoras de diversas ocupaciones asalariadas, asi

como a mujeres ‘‘sin profesion” en una sola organizacion. El mutualismo femenino

8 Salinas, Cecilia: La mujer proletaria. Una historia por contar (Santiago, Ediciones LAR, 1987)
8 Hutchison, Elizabeth: Labores propias de su sexo..., Op. Cit., p. 83.
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no estaba centrado alrededor de la identidad ocupacional de las mujeres o su empleo
actual, sino més bien en su identidad comun como respetables mujeres de la clase

obrera.” ¥

Esta auto imagen de mujeres respetables y decentes perme6 sobre todo a los estratos méas
altos de trabajadoras (Costureras y Tipografas), que veian en la ayuda mutua y la
instruccion la condicion para modificar la posicion social y econdmica de las mujeres. La
siguiente declaracion de principios de la “Combinacion de Sefioras” creada en Tocopilla en

1908, da cuenta de cuales eran los principales propdsitos de este tipo de organizacion:

Considerando:

1. ° Que la mujer en el actual momento historico se halla sometida bajo doble
esclavitud econémica i moral de la sociedad presente;

2. ° Que las causas principales que producen este estado anormal en el sexo
femenino, provienen de la alta de ilustracion i sociabilidad; i

3. ° Que es ya axioma universal que por medio de la unién i de la instruccion de la
mujer se preparan las sanas jeneraciones (sic) del porvenir.

Se funda en Tocopilla una Sociedad Sefioras que tenga por objeto unir, ilustrar,
socorrer i protejer (sic) a la mujer. (...) llustrara a la mujer fomentando las sanas
practicas del estudio, adquiriendo una biblioteca para su salon social i propendiendo
a la difusién de la prensa, escrita o sostenida por sefioras, en esta 0 en otra

localidad.®®

Para Gabriel Salazar las trabajadoras de la industria de vestuario representaban el estrato
mas elevado del mundo popular femenino, en tanto eran las que mas se acercaban al
horizonte de “salir de la miseria y vivir decentemente”; trabajaban en talleres de reconocida
calidad, vestian bien, se instruian en escuelas nocturnas. Coherente con el modelo de

“decencia” y “pese a la miseria de su mundo privado, ellas se sentian dentro de su

87 Ibidem, p. 82.
8 “Declaracion de Principios Combinacién de Sefioras de instruccién y socorro mutuo de Tocopilla”, La
Palanca, Santiago, 1908, p 58.
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comunidad femenina, personas decentes, de clase media.”® Sumado a ello, no era de
extrafiar que las lideres del mutualismo femenino, como Juana Roldan, hayan estado
emparentadas con dirigentes del movimiento de trabajadores, lo que de acuerdo a
Hutchison confirmaba los estereotipos predominantes del rol de las mujeres como

“compafieras” del movimiento obrero.*

Otra consideracion sobre este punto es el planteamiento de Gabriel Salazar sobre la
representacion del mutualismo como espacio comunitario. Este espacio expresaba una
cultura propia y -aunque se trataba de una comunidad de resistencia femenina (via de
liberacién) frente a la “opresion oligarquica” era un espacio restringido porque para
“pertenecer” y mantenerse en la “comunidad” las socias debian pagar una cuota regular, lo
cual dejaba fuera a la multitud de mujeres que recibian salarios inferiores, tenian trabajos

inestables o eran, simplemente, duefias de casa.*

Maés avanzado el siglo, cuando el movimiento de trabajadores se habia radicalizado y se
propagaban los movimientos de huelgas y las sociedades de resistencia de ambos sexos, la
importancia otorgada por el mutualismo femenino a la instruccion de las mujeres cobro
vigencia. Era vista como medio necesario para alcanzar la “doble liberacion” de las
mujeres, lo que llevo a las trabajadoras asociadas también a crear érganos de propaganda de
instruccion femenina, principalmente a través de la organizacion de sociedades,
conferencias y publicaciones periddicas en donde las trabajadoras escribian y reflexionaban

sobre sus propios asuntos de “clase y género”.

Al igual que sus compafieros consideraron como vehiculo de instruccion la pertenencia
misma a las organizaciones, sin dejar de notar la falta de dinamismo y falta de “vida” que
afectaba hacia el 1900 a las sociedades de socorro mutuo. Respecto a ello Carmela Jeria

sefialaba en otro articulo publicado en el peridodico “La Alborada”, que la accion de las

8 Salazar, Gabriel: Historia Contempordnea de Chile. Tomo 1V, Capitulo II: “Historia de la feminidad en
Chile (Siglos XIX y XX)”, (Santiago. Ediciones LOM, 2002) p. 154.

% Hutchison, Elizabeth: Labores propias de su sexo..., Op. Cit., p. 85.

%1 Salazar, Gabriel: Historia Contempordnea de Chile..., Op. Cit., p. 155.
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sociedades se habia reducido solo a resolver necesidades administrativas y econdmicas

puntuales de los socios (sesionar, atender enfermos, asistir a funerales, elegir directorios):

Segun nuestro humilde modo de pensar, tiempo es ya que las colectividades de
“Socorro Mutuo” entren a un periodo mas animado y reaccionen sobre el medio de
llevar a la practica el socorro hacia sus hermanos, los desheredados de la fortuna.
(...) Corresponde a estas instituciones, por ser ellas las primeras fundadas, entrar a
un camino mas practico e ir sembrando la fecunda y bienhechora savia de la
Instruccion. Alnen sus fuerzas y el entusiasmo de sus miembros, dos o tres
colectividades y fundense escuelas laicas para proletarios... Formen, pues, las
colectividades de socorros mutuos un ndcleo poderoso y entusiasta y preparense
para dar la batalla en contra del analfabetismo, alcoholismo, el juego y otras
inclinaciones que hacen figurar a nuestros productores como seres dejenerados (sic)

e inferiores.%?

Este diagndstico sobre el estado en que se encontraba el mutualismo respecto a la
instruccion y a la liberacion de las mujeres era compartido por una socia de la Asociacion
de Costureras de Santiago en un texto de propaganda de instruccion publicado en el
Periddico La palanca en 1908:

Esta es la vida: ¢podemos acaso esperar impasibles nuestro mejoramiento social?
¢Vendran estrafios (sic) a nosotros, por ventura, a romper el eslabédn de la cadena
que nos ata como servil? (...) Es necesario luchar, hasta dar derrota a la funesta
ignorancia, que cual cizafia voraz, consume toda esperanza de bienestar i libertad.
(...) ;Qué seria, si la mitad siquiera de los hijos del trabajo tuvieran en sus
cerebros esa luz bendita de la instruccion? Entonces nuestro progreso seria
efectivo, no seria preciso morir luchando, sin llegar a vencer. jHermanas!

Hermanos, empezamos por sembrar la benéfica semilla de la instruccion en el

%2 Jeria, Carmela, “Las Sociedades de Socorros Mutuos”, La Alborada, Afio I (10), Valparaiso, primera
quincena de marzo de 1906.
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estéril i vasto campo de la ignorancia... Asi fortalecido nuestro débil sexo,

podremos con seguridad esclamar (sic): jLuchar es vivir!®

Para el periodo que va de 1900-1930, la instruccion de las mujeres fue significada por las
trabajadoras del movimiento mutualista, y luego de las sociedades de resistencia femeninas,
como medio necesario para alcanzar la “doble liberacion” de las mujeres, lo que llevo a las
trabajadoras asociadas también a crear 6rganos de propaganda de instruccion femenina,
principalmente a través de la organizacion de sociedades, conferencias y publicaciones
periodicas en donde las trabajadoras escribian y reflexionaban sobre sus propios asuntos de
“clase y género”. Por su parte, la creacion de escuelas populares femeninas hace posible
plantear la generacién de vinculos de estas organizaciones con maestras en este periodo,
especificamente las que formaron parte del gremio, que por su condicién popular y
asalariada se identificaron con las reflexiones y demandas de las trabajadoras, como
resultado de un proceso mas largo que explica estas relaciones y que desarrollamos en el

siguiente apartado.

1.2- Formacién y desarrollo del preceptorado femenino: de lo individual a lo colectivo
(1840 -1920)

a) El origen popular del preceptorado femenino: entre la gestion y la demanda

hacia el estado

Durante las primeras décadas de la Republica (1810-1842) no existi6 una politica
sistematica de formacion del preceptorado, por lo que la ensefianza primaria se desplegé en
el territorio nacional inorgénicamente, con altos niveles de improvisacion y como iniciativa
individual de quienes se sentian convocados —por distintos motivos- a la labor de ensefiar.
Esta etapa ha sido denominada por Ivan Nuiiez como la “prehistoria” de la formacion
inicial, atendiendo a la ausencia de un sistema regular de formacion docente delineado por

el Estado. Por su parte, Beatrice Avalos reafirmando el caracter “prehistorico” del oficio de

% Poblete, Blanca: “;Es preciso Luchar?” La Palanca, Santiago, 1V: p. 4, 1908.
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ensefiar sefiala que en este periodo “lo dominante fue la escasez, la improvisacion y los
bajos niveles culturales de quienes ejercian la ensefianza, tanto en las escuelas elementales
como en los colegios mas complejos. En estos ultimos hubo aportes de mayor calidad de

parte de extranjeros que fundaron establecimientos destinados a las élites.”%*

La falta de “idoneidad” del preceptorado y su pertenencia a las capas “menos estimables”
de la sociedad contribuyeron a la poca valoracion del oficio docente, lo que a su vez
representd un serio obstaculo contra los adelantos de la ensefianza estatal. De acuerdo a
Loreto Egafia, las escuelas primarias estatales que funcionaron en la década de 1850, lo
hicieron con maestros del lugar, que no contaban mayoritariamente con una capacitacion
especial, constituyendo generalmente una prolongacion del espacio cultural familiar. Este
preceptorado entregaba una instruccion elemental que estaba centrada en las habilidades
minimas que los padres consideraban necesarias para sus hijos, existiendo pautas
culturales comunes a nifios, padres y maestros. La funcién de este tipo de labor instructiva
asignaba a la escuela una funcién instrumental, la asistencia esporadica y discontinua de
los alumnos, los pocos recursos con que contaban los padres, no requeria ni permitia otra

practica escolar”%®

Las clases populares entonces no consideraban la educacion como un medio de ascenso
social y, mas tarde, cuando el Estado pas6 a ser el articulador de un sistema nacional
estatal, fue un medio para adquirir habilidades que podian desarrollar en trabajos mejor
remunerados. De acuerdo a Loreto Egafia, para la gran mayoria de las capas populares la
instruccion primaria no tuvo gran importancia. Su insercion en el sistema econémico y
politico era claramente marginal (...). SOlo a fines de siglo, cuando nuevos espacios

politicos comenzaron a abrirse, cuando el orden econdmico existente fue incapaz de

% Avalos, Beatrice: Profesores para Chile, Historia de un Proyecto (Santiago, Ministerio de Educacion,
2002) p. 15.

95 Egafia, Loreto: La educacion primaria popular en el siglo XIX en Chile: Una préctica de politica estatal
(Santiago, Ediciones LOM, DIBAM, 2000) p. 124.
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promover el desarrollo del pais, el pueblo comenz6 a valorar la necesidad de la

instruccion y que la educacion si podia ser un camino de cambio en su condicion. %

Son numerosas las fuentes que dan cuenta del origen popular y preferentemente rural del
preceptorado nacional, asi como los trabajos historiograficos que entregan informacion
sobre la persistencia de la practica docente pese a las condiciones en que se desarrollaba en
el siglo XIX.% Cabe preguntarse entonces de qué forma se habia forjado esa capa de
“Instructores” e “instructoras” disgregados por el territorio nacional, ;donde habian

aprendido a leer y escribir?, ¢donde habian adquirido sus rudimentarios conocimientos?

Gabriel Salazar, por ejemplo, plantea que la formacion que recibieron los primeros
preceptores rurales, antes de la fundacion de las escuelas normales en 1842, se desarroll6 en
escuelas filantrépicas para peones con la finalidad de que luego éstos cumplieran la tarea
de ensenar a los “peoncitos” lo aprendido en dichos centros de instruccion improvisados.
Este tipo de escuela por lo general se instalo interior de los fundos, como producto de la
gestion del propio hacendado o de otro vecino adinerado de la zona, practica que sobrevivio
hasta entrado el siglo XX. Ademas, tal como sefiala Loreto Egafa, los duefios de fundos
muchas veces facilitaron locales para escuelas, asi como producto de la iniciativa particular
o de la organizacién benéfica, se resolvié parcialmente —desde el mundo privado- la falta de

escuelas primarias. %

9% Ibidem, p. 123.

% Entre algunos autores que refieren a ello se encuentran Loreto Egafia, Maria Angélica Illanes, Mario
Monsalve, Gabriel Salazar, Leonora Reyes, Ivan NUfiez, Benjamin Silva, entre otros.

% Las escuelas filantrépicas estaban orientadas a instruir a los “nifios pobres”, a los que se les proveia los
insumos necesarios para asistir a la escuela (pluma, papel, tinta). En el caso de la escuela filantrépica para
nifias pobres, creada por el Municipio de Concepcién en 1838, el plan de ensefianza contemplaba moral
cristiana, rezo, lectura, escritura, suma y resta, costura y marcado. Dentro de las exigencias minimas estaba el
vestir “decentemente” y su reglamento sefialaba 10s siguiente:

Art. 7° El preceptor admitira las nifias pobres de esta escuela filantrépica hasta el nimero de cincuenta que
compongan las listas que se le pasen por la comisién nombrada por la Municipalidad.

Art. 8° Ninguna nifia podra salirse del establecimiento sin la aprobacion de la comisién nombrada al efecto,
quien calificara de justo o injusto el motivo que hubiere: mas en el caso de ser injusto, y que el padre o
madre de la escolar persista en sacarla abonaré a razén de cuatro reales mensuales por el tiempo que haya
estado, cuya suma se imbertira (sic) en Utiles para las nifias més pobres de que dara cuenta el preceptor a la
comision, luego que se verifique. Archivo municipal del Concepcion, V 8: Reglamento de la escuela
filantropica de nifios pobres, Octubre 20 de 1838 — Francisco Bulnes — L. José Maria Fernandez.
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Por otro lado, como han constatado Egafia, NUfiez y otros autores, desde temprano fueron
principalmente mujeres las que ejercieron como maestras en pequefias localidades y
también en ciudades, produciéndose mas tarde un proceso de feminizacion de la profesion
docente. La retribucion salarial era escasa —0 no existia- y habia enormes dificultades para
su ejercicio, no solo por la falta de recursos, sino también por el sinnimero de prejuicios
sociales que las mujeres del pueblo debieron afrontar. En este contexto, cabe preguntarse
entonces por las motivaciones que las impulsaron a desarrollar este tipo de actividad. Es
muy probable que las mujeres que optaron por esta via lo hayan hecho como medio de
subsistencia, aprovechando su escaso conocimiento de las letras en un mundo

mayoritariamente analfabeto y racionalizando al maximo los pocos recursos disponibles.

Dadas las condiciones del mundo popular del siglo XIX, y particularmente el de las
mujeres solas —viudas, abandonadas-, es posible plantear que la labor de maestra presentaba
para estas mujeres la “ventaja” de estar asociada a la prolongacion del rol materno, es decir,
actuaba en un espacio que “por naturaleza” les pertenecia, y que por lo tanto se podian
desenvolver con cierta “legitimidad” social. Escapaban asi -quienes optaban por la via
educativa- de lo que Gabriel Salazar denomina “el viejo estigma de la inmoralidad
intrinseca de ‘toda’ mujer de pueblo”®. Su ejercicio ademas estaba favorecido por la falta
de regulaciones, bastaban algunos pocos rudimentos (adquiridos probablemente en alguna
escuela parroquial) para poder ejercitar su labor'®. El propio Sarmiento escribia sobre la
importancia de las mujeres en la instruccion primaria, y sobre la necesidad de dotarla de

mayores conocimientos pedagogicos:

La primera instruccion dada a los nifios, ha de mezclarse con cuidados maternales,
que solo mujeres saben prodigar con discrecion. Las mujeres, por otra parte,

carecen entre nosotros de medios para valerse a si mismas, i como lo demuestran

% Ibidem, p. 150.

100 pe acuerdo a Ivan Nafiez, a principios de siglo XIX una parte de los preceptores era personal religioso y
los maestros laicos eran pagados con fondos municipales o gubernamentales, cuando no financiados por los
propios padres, muy lejos de las condiciones contractuales propias del funcionario publico.
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las numerosas escuelitas de mujeres, que existen por todas partes, se consagran

mujeres a la ensefianza por necesidad, aunque faltas de la instruccion requisita. 1

En el caso de las mujeres pobres, la opcion por el preceptorado parece haber significado en
este periodo una posibilidad concreta de sobrevivir, tal como lo fueron otro tipo de
actividades en el campo, en el comercio o el trabajo industrial. Ser preceptora primaria
constituia una via de salida “decente” para mujeres solas y con hijos —sin posibilidad real
de mejora en el mediano plazo- en el campo o en la urbe; pero también, la posibilidad de
independencia econémica, a través de la paulatina “salarizacion” de la profesion docente,
que, aunque muy insignificante, alimentaba la aspiracion de una mejor vida. De acuerdo a
Gabriel Salazar, el salario recibido por el preceptorado durante gran parte del siglo XIX 'y
sus condiciones de vida material, habrian sido iguales a las de un peon.t%? Particularmente
la situacion de las preceptoras en el periodo que va desde 1820 a 1860 podia caracterizarse
de la siguiente manera: el preceptorado a cargo de la educacion preparatoria (Ilamada
también “educacion popular”) fue, en rigor, un peonaje femenino tratado como tal por
todos los estamentos patronales del orden portaliano!®®, Sumado a ello, los salarios del
preceptorado no eran uniformes, para Loreto Egafia esas diferencias se expresaban
conforme los contextos locales (campo-ciudad) y también a partir de la relacion
sexo/género, recibiendo menores remuneraciones las preceptoras. Pero estas diferencias
también tenian que ver con el tipo organismo sostenedor de la escuela: conventos,
municipios, el fisco y los particulares. No obstante, en general los salarios del preceptorado
se ubicaban en los escalones mas bajos de las remuneraciones a nivel nacional, situacién

que fue recurrentemente informada por los Visitadores de Escuela dando cuenta del

101 sarmiento, Domingo Faustino: “Escuela Normal de Mujeres”, EI Monitor de las Escuelas Primarias,
Tomo Il (7): pp. 193-194, 15 de febrero de 1853.

Salazar, Gabriel: “Los dilemas del autoeducacion popular en Chile: ;integracion o autonomia relativa?”,
Proposiciones (15): pp. 92-93, Santiago, 1987. El autor agrega: “No existe duda, pues, sobre que el preceptor
primario del siglo XIX, algo menos que funcionario de un sistema nacional de educacion, no era mas que un
‘pedn docente’”. El salario del preceptor promedié 70 reales entre 1820 y 1840. Salté a 140 en la década de
1840, pero baj6 a 90 después de 1857. En todas las etapas, coincidié con el salario peonal, excepto entre 1840
y 1850~
103 galazar, Gabriel, Del poder Constituyente de asalariados e intelectuales (Chile, siglos XX y XXI)
(Santiago, Ediciones LOM, 2009) p. 59.
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pauperismo general que caracterizaba al preceptorado primario municipal. 1% EI siguiente
informe de un visitador de escuelas expone el estado de los sueldos del preceptorado en
1858:

Dotadas las escuelas con honorarios demasiados escasos, 10s preceptores estan
condenados a una perpetua indigencia (sic) i a sufrir a veces 10s rigores del hambre
a causa de la carestia de alimentos. (...) una persona en la ciudad no puede gastar
menos de 20 pesos en comida i lavado, ni menos de 14 en el campo. Ahora bien, con
25 0 20 pesos mensuales ;como podra el preceptor sostenerse ni medianamente? (...)
he visto preceptores sufriendo todos 1os horrores de la mas espantosa miseria; (...)
se notard que el preceptor es el de peor condicion; no debe estrafarse (sic) la
dificultad de encontrar personas aptas para desempefiar este cargo, porque mucho

mas produce otra ocupacion cualquiera que ella sea.1%

En el caso de las escuelas municipales las fuentes indican que las preceptoras recibian entre
150 y 300 pesos anuales, debiendo —la mayoria de las veces- proveer los locales y los utiles
que requeria la escuela con una parte de su salario. Esta fue una caracteristica de la préctica

docente en este periodo:

La sefiora Castro dirige una escuela de nifias en el Bardn, subvencionada por la
ilustre Municipalidad con 2 pesos por la ensefianza de 50 alumnas agraciadas,
quedando de cuenta de la preceptora el pago del arriendo de la casa en que esta la

escuela, el cual monta a ocho pesos el mes. (...) Las sefioras Freire e Ibdriez son peor

104 L os informes de visitadores de escuelas son una de las fuentes de mayor valor en tanto entregan
informacién sobre la vida cotidiana, los problemas y el funcionamiento de las escuelas. El visitador fue un
elemento articulador entre la administracion central y la escuela. Sus origenes preceden a la Ley de
Instruccién Primaria de 1860, normativa que reglamentd su préactica de hecho, subordinandolo a la autoridad
de un agente de inspeccion provincial, y convirtiéndolo en un empleado estatal clave en el funcionamiento del
sistema educacional. Entre sus principales obligaciones estaba la inspeccién de las necesidades materiales de
las escuelas primarias, mejorar la ensefianza elemental a partir de una rigurosa investigacion de los aspectos
deficientes a la que se veia expuesta, supervisar el exacto cumplimiento de las leyes, decretos y demas
disposiciones provenientes del gobierno central.

105 «“Informe del Visitador de Escuelas Tristan Letelier”, Monitor de las Escuelas Primarias, Tomo VI (10): p.
2, 10 de julio de 1858. Citado en Monsalve: Op. Cit., p. 108.
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pagadas aun. Se les da 11 pesos 2 reales para la ensefianza de 30 alumnas

agraciadas con cuya subvencion no alcanzan a pagar la casa en que esté la escuela.
106

Sumado al costo del local de la escuela y el mobiliario, el preceptorado debio resolver el
problema de la casa-habitacion propia ocupando las mismas instalaciones de la escuela para
“arrancharse” con sus hijos/as. Con su salario no le alcanzaba para vivir, y la casa-escuela
significaba una posibilidad concreta de resolver el techo y resguardo para su familia. Las
descripciones de los visitadores permiten imaginar la pobreza cotidiana que rondaba la
escuela popular en las provincias, reflejando el caracter espontaneo e improvisado de la
ensefianza elemental. En un informe del afio 1852, el visitador general daba cuenta de este
problema sefialando la escasez general con que funcionaban las escuelas de nifias:
Alli tiene ésta que hacer sus clases, comer, dormir i todas las demas necesidades de
la vida (...) La escuela municipal de nirias de la calle Angosta carece igualmente de
un buen local (...) Las alumnas permanecen sentadas en sus respectivas silletas todo
el tiempo de clase, confundidas entre los baules i catres de la preceptora. Esta misma
escasez de Utiles se nota en las escuelas municipales que dirijen (sic) las preceptoras
dofia Juana de Dios Mesias, dofia Victoria Campino, dofia Magdalena Fuenzalida,
donia Isabel Villanueva... pero jpara qué continuar? Necesitaria pliegos de papel si
hubiese de apuntar en un informe todas las necesidades que he notado en las

escuelas principalmente en las municipales de nifas. 1%

El siguiente informe de un visitador de escuelas da cuenta de la precariedad material en que

se desarrollaba comunmente en las escuelas municipales:

“El local es malo, paga la Municipalidad por su arriendo 6 ps. Mensuales: una

parte esté sin enladrillar, tiene un callejoncito, en lugar de sitio, que mide 8 metros

106 Monitor de las Escuelas Primarias, Tomo | (12): p. 62, 15 de agosto de 1852. (Firmado por J. B. Suarez).
107 ], B. Suarez, Visitador Jeneral de Escuela: “Informe presentado al Decano de la Facultad de Filosofia y
Humanidades, 10 de octubre de 1852, Monitor de las Escuelas Primarias, Tomo | (4): 99, 15 de noviembre
de 1852.
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i medio de largo i 3 de ancho; en un estremo (sic) existe el lugar escusado, i tanto
por esto cuanto por verter casi el agua, las alumnas permanecen dentro de la pieza
la hora de recreo. Deseando remediar males de tanta trascendencia, que la
preceptora viviera en la misma casa i no tuviera que pagar de arriendo la mitad de
su mezquino sueldo, toqué varios recursos; pero nada consegui. ES pues,
indispensable aumentar el sueldo a la sefiora Arias o proporcionarle casa de
habitacion a fin de recompensarle sus trabajos i no verla morir de hambre junta

con sus hijos.*%®

Otra caracteristica del salario del preceptorado femenino fue la diferencia con los sueldos
de los preceptores varones, siendo mas bajos los de mujeres, aparentemente sin mas
justificacién que su condicion de sexo-género. Sobre ello el visitador de escuelas de
Calama reclamaba justicia para una preceptora de Caldera que ganaba menos de la mitad

que su colega preceptor:

Considero como un deber de estricta justica que el Supremo Gobierno o la llustre
Municipalidad aumenten hasta 800 pesos anuales el mezquino sueldo de 350 pesos
que goza la preceptora mencionada; por ser Caldera uno de 1los pueblos de la
Republica en donde cuesta mas vivir, a causa de tener un subido precio todos los
articulos de consumo; i porque es preciso comprar hasta el agua que toman las
alumnas. ¢Por qué motivos ha de percibir 820 pesos cada afio el preceptor Léopez, i
menos de la mitad de esta suma la preceptora, cuando es mas dificil encontrar una
joven idénea que ejerza el preceptorado? ¢Por qué tan minimo sueldo i tanta
desigualdad en empleados de una misma categoria, cuando un jornalero, o un apir

en las minas de Chanarcillo i de Tres Puntas, ganan mas de 300 pesos anuales? ¢ Por

108 “Memoria del Visitador de la Provincia de Valparaiso para al sefior Ministro de Instruccion Publica, de la
practicada en el Departamento de Quillota”, Monitor de las Escuelas Primarias, Tomo VIII (7), abril de 1860.
En Monsalve, Mario: Op. Cit., p. 208.
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qué se ha de mirar todavia con tanto desprecio la humilde i triste condicion de las

institutoras chilenas?%

En términos reales, debido a las condiciones del ejercicio de la profesion en el siglo XIX'y
a los exiguos salarios del preceptorado femenino, la opcion de ser maestra no significd
necesariamente un mejoramiento en la calidad de vida. Tal como lo plantea Leonora Reyes,
si bien, convertirse en maestra de escuela constituyé una alternativa frente al trabajo en el
campo o en las fabricas, para una cantidad no menor de familias campesinas y obreras la

educacion publica no implicd un aumento en su calidad de vida.1%

Sobre ello también pusieron atencién los hermanos Amunategui, quienes estaban a favor de
la mayor contribucién de hombres “pudientes” en la dotacion de locales para escuelas y con

ello a favor de una menor intervencién estatal.

Todas las escuelas fiscales i municipales del departamento de San Felipe funcionan
en locales pagados por 1os preceptores. Aquel de esos preceptores que ganan mas,
tienen un sueldo de 300 pesos anuales; 10s otros solo gozan 240, 150 i 120. Lo que
sucede a este respecto en 1os departamentos de Valparaiso, Quillota i San-Felipe,
sucede en casi todos 1os demas departamentos de la Republica. Es urjentisimo (sic)
que las autoridades municipales estimulen el celo de 1os vecinos para que liberten de
semejante gravamen a preceptores miserablemente dotados. ¢Como han de faltar en
esos departamentos tan ricos hacendados, hombres pudientes que den siquiera
cuatro reales al mes para pagar el arriendo de la casa de la escuela? No puede
pretenderse que el gobierno lo haga todo, porque eso es bochornoso para

ciudadanos que quieren ser libres, i porque eso es imposible. La sociedad no es un

109 «Informe del Visitador de Escuelas de la Provincia de Atacama”, Monitor de las Escuelas Primarias,
Tomo X (14), noviembre de 1863. En Monsalve, Mario: Op. Cit., p. 250.

110 Reyes, Leonora: Movimientos de educadores y construccion de politica educacional en Chile (1921-1932
y 1977-1994), Tesis para optar al Grado de Doctorado en Historia de Chile, Santiago, Facultad de Filosofia y
Humanidades, Universidad de Chile, 2005, p. 87.
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nifio en mantillas, para que pueda andar por si sola; i el gobierno no tiene en sus

arcas el tesoro de California para atender a todas las necesidades.!!

La situacion de precariedad de la ensefianza y/o la instalacion de escuelas sin una
organizacion previa, llegd incluso hasta avanzado el siglo XIX, aun cuando ya se habia
puesto andar decididamente el sistema formal de ensefianza y sus instituciones. Numerosos
son las peticiones de preceptores y preceptoras que escriben al municipio con el fin de
informar sobre el estado de sus escuelas, muchas veces levantados por cuenta propia, para
obtener una subvencién municipal o un salario para seguir subsistiendo. La siguiente acta

de una sesion municipal en Los Angeles, 1882, expone esta realidad:

Se dio cuenta en seguida:

1° De una solicitud de Dofia Liduvina Gomez en que pide por via de gracia se le
pague o se le remunere sus servicios con la suma que la I. corporacion crea
conveniente, a consecuencia de haber rejentado (sic) una escuela particular durante
el presente afio con una asistencia de cuarenta alumnos, hecho que los justifica con
certificados del subdelegado del lugar i de dos vecinos. Discutido que fue este
asunto, se acordd por la sala se paga se a la solicitante la suma de cincuenta pesos
del item i partida correspondiente del presupuesto municipal .2

A través de los informes de visitadores de escuela hoy dia podemos conocer sobre la
existencia del preceptorado decimondnico, que sin formacion profesional desarrolld su
labor docente en un contexto de necesidades y demandas materiales. En el caso del
preceptorado femenino estos informes dan cuenta de las carencias profesionales y
materiales con las que se desarrollaba la educacion popular. Por lo general, se trataba de
escuelas de nifias a cargo de una sola preceptora; no hemos encontrado rastros sobre
interrelaciones con sus pares, ni qué mecanismos de comunicacion y contacto utilizaban

como via directa de relacion.

11 Amunategui, Miguel Luis y Gregorio: “La Sociedad i la Instruccion primaria”, Monitor de Escuelas
Primarias, Tomo | (6): p. 186, Santiago, 1855.
112 Archivo Nacional: Municipalidad de Los Angeles, Volumen 7, Sesién ordinaria 24 de noviembre de 1882.
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Desde el punto de vista de la cultura popular, la pertenencia a un modo de vida rural del
preceptorado femenino, al igual que los nifios y nifias a quienes atendian, asi como la falta
de preparacion profesional, fueron objeto de una creciente preocupacion del estado que fue
dotando al espacio escolar de nuevas reglas y pautas de comportamiento dirigidas a
controlar el desenvolvimiento tanto del preceptorado como del alumnado®®3. La calidad de
la ensefianza y la infraestructura escolar eran precarias. En diversos documentos de
visitadores se dan a conocer las falencias de formacién de las propias preceptoras que
ensefiaban en las escuelas que, en algunos casos, consistia en apenas saber leer y escribir de
forma regular. Esto le otorgd un sello importante a la realidad con la que debi6 dialogar la

cuestion de la “Instruccion Primaria”.

113 Egafa, Loreto: La educacion primaria popular..., Op. Cit. p. 124. La autora sefiala: La disciplina que
propiciaron los visitadores y la reglamentacion [...] se refirieron a normas que definian el uso del espacio y
el tiempo por parte de los profesores y alumnos. ElI comportamiento en el espacio escolar comenz6 a tener
caracteristicas que lo diferenciaban de los comportamientos cotidianos de los alumnos en la familia y la
comunidad. Se introdujeron formas de expresarse diferentes y mas formales, tiempos de trabajo regidos por
horarios, desplazamientos de alumnos de acuerdo a determinadas pautas, ordenamiento de posturas
corporales en funcion de las tareas que debian realizar. La sala de clases se convertia en una instancia
formalizada y disciplinada, diferenciandose de oros espacios como el familiar o vecinal, espacios éstos a los
cuales se le asignaban caracteristicas peyorativas.
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b) La dimension individual en la formacién de las preceptoras

La propuesta de estudiar la formacion historica del preceptorado femenino, distinguiéndola
de la experiencia del mundo masculino, radica en este punto. Lo “individual” constituye
una primera etapa de este proceso, expresada como vivencia particular, especifica y Unica,
donde el proceso de construccion es “hacia adentro”, sin encontrarse todavia. El ejercicio
docente en este periodo constituyd entonces un conjunto de practicas aisladas, sin
reconocimiento publico, que se desarrollaron en un ambiente de precariedad material y

laboral.

Atendiendo a las caracteristicas que tienen las preceptoras en el periodo 1810-1850, es
posible identificar una primera fase en su proceso de formacién como sujeto historico, en el
que coexistieron formas autodidactas de ensefianza con una todavia incipiente orientacion
estatal. Este proceso constituye, en términos de construccion de sujeto docente, una fase de
desarrollo individual, caracterizado por la “disgregacion” de practicas, experiencias y

motivaciones de las preceptoras.

En esta etapa su experiencia se desarrolla autbnomamente, en muchos casos con el apoyo
de un “ayudante”, y —segun los registros revisados- en interaccion con los “visitadores de
escuela”, las autoridades locales y las familias. A partir de la interaccion con la figura del
visitador podemos conocer hoy dia algunos aspectos de su vida cotidiana. Son precisamente
los informes de estos visitadores los que dan cuenta de las necesidades y demandas de las
maestras, su preparacion y métodos de ensefianza, su “moralidad publica” y la condicion de
sus alumnas. Por lo general, se trataba de escuelas de nifias a cargo de una sola preceptora;
no hemos encontrado rastros sobre interrelaciones con sus pares, ni qué mecanismos de

comunicacion y contacto utilizaban como via directa de relacion.

Los preceptores por su parte, parecen haber gozado de mayor “prestigio” social e influencia
en el plano local, al constatarse la articulacion de agrupaciones de preceptores municipales

de sexo masculino, orientadas al mejoramiento de la ensefianza a nivel comunal. Todo
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indica que hubo un sector del preceptorado que contd con el estatus para gestionar mejoras
en la ensefianza municipal, contando ademés con el respaldo de las autoridades locales.
Una publicacidon del periodo informaba sobre las actividades de una “sociedad preceptores”
de Santiago en 1849:

La Sociedad de Preceptores. Compuesta en su mayor parte de preceptores
municipales, continuara en breve sus sesiones presidida por el sefior Rejidor
protector de escuelas, quien, se nos asegura, se halla en buena disposicion de
hacerlo. Hacemos un voto porque esto se efectle cuanto antes. La Sociedad de
preceptores... contribuyo eficazmente al arreglo de algunas de las escuelas
municipales de la ciudad. Se ventilaron por ella cuestiones de importancia, se
sistemo (sic) la ensefianza en lo posible, se uniformaron los textos i se hicieron otras
mil indicaciones Utiles, que encontramos adoptadas en las mejores escuelas de la

Municipalidad.t!4

Lo anterior indica que las preocupaciones de la Sociedad de preceptores estaban puestas en
los métodos y procedimientos con que se ensefiaba en las escuelas municipales,
aprobandose, seglin consta en acta de sesion, “que la clase de lectura se hiciese a primera
hora, esto es, de nueve a diez”. En la misma sesidn se dejo en acta la ardua discusion que
gener0 la propuesta del presidente de la sociedad, el preceptor Vico, de aumentar las horas
de aritmética reemplazandolas por las horas de lectura que se daban en la jornada de la
tarde. Después de un largo debate sobre este punto, en que tomaron parte varios sefiores
preceptores, se tomd votacion i resulté aprobada la indicacion del sefior presidente por 7

votos contra 6.1%°

De acuerdo a lo anterior, es posible identificar una dimension asociativa -que no se expresa
en el caso de las preceptoras- y distingue al preceptorado masculino en una faceta de mayor

trascendencia pablica que la experimentaron las mujeres en este periodo. De ellas siguieron

114 Monitor de Escuelas Primarias, Tomo I (2): p. 58, 15 de septiembre de 1852.
115«Acta Sociedad de Preceptores. Sesion ordinaria del 16 de agosto de 1849, Monitor de Escuelas
Primarias, Op. Cit. p. 62.
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dando cuenta publica los informes y las solicitudes que describian sus realidades
particulares, sin que aparentemente se hayan producido interrelaciones entre ellas ni vias

directas de relacion, como fue el caso de la sociedad de preceptores.

Aun asi, hay indicios que permiten plantear la insercion de las maestras en las comunidades
donde ejercian su practica docente. Se trataba de una pertenencia que se encontraba en un
nivel primario de construccién identitaria, asociada a la idea basica de autogestion de la
vida y resolucion de problemas comunes que afectan al grupo social donde actdan. Otra
consideracién sobre esto, surge de la idea de Gabriel Salazar, cuando sefiala que el bajo
pueblo histéricamente ha desarrollado una forma de vida “comunitaria”, por lo general, a
través de servicios solidarios en reciprocidad, desarrollando una cultura social de simple

camaraderia, en la fraternidad del acompafiamiento.

El recorrido de este primer transito parte entonces desde la figura de una maestra pobre que
transforma su conocimiento en medio de subsistencia, y que en el desarrollo cotidiano de su
labor adquiere un particular conocimiento de la realidad social. Una mirada que se extiende
desde los problemas propios de una educacién precaria, las aflicciones y privaciones de los
pobres, y los prejuicios que sobre las mujeres recaen. Ellas son, en muchos casos, objetos
de vejacion y acoso, pero en el ejercicio de su labor también encuentran una via de
liberacion.*'® No podria explicarse de otra forma que pese a todo persistieran. De ahi su
natural convergencia, décadas mas tarde, al proyecto transformador de la Asociacion
General de Profesores. Transformador, sobre todo, por su carécter integrador de la mayoria

excluida a un proyecto societario comun.

116 salazar y Pinto: Historia Contempordnea de Chile, Tomo IV ..., Op. Cit. p. 138. EIl autor sefiala ademas
gue en un contexto donde la salida laboral de las mujeres cargaba el drama de la miseria, mas que de la
liberacidn, fue generalizado que desarrollaran actividades econdémicas complementarias a la de su compafiero
(pasajero o0 no) o marido (presente 0 no). Salazar menciona distintas vias de liberacion de la mujer popular a
lo largo del siglo XIX: a través del trabajo productivo independiente “en pacto y compaiia de un hombre de
su misma condicion social”’; ofertando “servicios varios, actuando como mujer abandonada o independiente;
mediante el trabajo asalariado “y la asociacion de resistencia con otras mujeres”; en el vertiginoso “rumbo
marginal de los bajos fondos”; y a través de la politica, asociandose “con organizaciones sindicales,
partidistas o0 mutualistas que luchaban por una reforma radical del sistema dominante”. En el caso de las
maestras populares se dieron a lo menos cuatro de estas vias en un proceso casi simultaneo.
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Su punto de partida fue, entonces, el auto-reconocerse y auto-valorarse como maestras, no
s6lo como resultado de una transformacion interna, sino como consecuencia de una préctica
comunitaria, construida desde la miseria de la existencia y no como quimera del vivir
juntos y en armonia. En el ejercicio de su labor su propia identidad se transformo, como ya
lo hemos mencionado, sin perder nunca el caracter de popular. De esta manera, su
transicion hacia un ser mas colectivo estuvo marcada por los mismos cambios estructurales
que afectaron al conjunto de los pobres del siglo XIX y principios del XX, asi como de las

condiciones particulares del ser mujer.

c) Politicas del Estado Docente: profesionalizacion en las escuelas normales y

funcion social de las normalistas

A partir de la creacion de la primera escuela normal de preceptoras en 1854 comienza una
lenta pero progresiva profesionalizacion que se visualiza en términos mas concretos hacia
la década de 1880, cuando se aprecian transformaciones sustantivas en los niveles de
perfeccionamiento y desarrollo de la identidad profesional. Este periodo corresponde a la
etapa que ha sido denominada como “primera profesionalizacion”, que abarca el desarrollo
de la formacion docente desde la fundacién de la primera escuela de preceptores en 1842
hasta la reforma de las escuelas normales en 1885. En este periodo se crean las tres
primeras escuelas normales de preceptoras, a la fundada en Santiago, se suman la de
Chillan en 1871 y La Serena en 1874.1%

La necesidad de formar preceptoras respondidé a distintos factores que desde la elite
operaron para definirla y organizarla. En primer lugar, era un hecho que durante la primera
mitad del siglo XIX la ensefianza de primeras letras —diseminada por las distintas
localidades y provincias- era una préactica realizada por un nimero considerable de mujeres

pobres con escasa 0 nula preparacion. Por ello era menester instruirlas en una institucion

117 Desde el punto de vista de la elite, la instruccion era concebida como principal mecanismo de reproduccion
valorica e ideoldgica, y coherente con ello el Estado fomentd la educacion femenina dando un paso
importante con la apertura de la escuela normal de mujeres.
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como la Escuela Normal, que representaba uno de los més importantes adelantos de la

época en materia de educacion:

Con pocas excepciones las escuelas particulares de Santiago que hemos examinado
en los interrogatorios, son tenidas por mujeres, con tres pesos, doce reales, diez i
ocho reales mensuales. Ensefian poco i mal; pero ensefian eternamente, por
necesidad, por falta de otro medio de industriar. El principal elemento que entran en
la ensefianza es el local: tienen una casita en que viven i ensefian a los mas chicos
por via de ganapéan. Su trabajo es, sin embargo, productivo. Los nifios pasan a otras
escuelas sabiendo leer un poco i rezar cuando menos, si estas mujeres tuvieran
instruccién transformarian la sociedad, i prestarian un auxilio inmenso a la

ensefianza, haciéndola mas facil i mas econémica.!®

Estas ideas en favor de la profesionalizacion de las preceptoras no eran compartidas por los
sectores ligados a la iglesia y al mundo conservador, que fueron resistentes a la instruccién
femenina y a la intervencion estatal en la educacion de los hijos(as). Fue necesario generar
un consenso que asegurara la tranquilidad y los intereses de las distintas partes en disputa.
La primera Escuela Normal de mujeres quedd bajo la direccion de la congregacion del
Sagrado Corazon de Jesus para allanar los tropiezos que pudiera encontrar esta idea en el
bando pelucon.*® Esta congregacion se habia instalado en Chile traida por la iglesia
catdlica, luego de constatarse sus exitosos resultados en Francia y Europa en materia de
ensefianza normal. Su labor era descrita como de ilustrada piedad y competencia para la
ensefianza, aun asi, su puesta en marcha no significé en términos reales un gran avance en

materia de formacion docente. Lectura, escritura, gramatica, aritmética, historia sagrada y

118 «“Escuela Normal de Mujeres”, Monitor de Escuelas Primarias, Tomo 11 (7): p. 194, 15 de febrero de 1853.
119 Campos Harriet, Fernando: Desarrollo Educacional..., Op. Cit., p. 26. Mientras la primera escuela para
preceptores fue dirigida por el propio Sarmiento, quien ademas daba clases en ella, la primera escuela de
preceptoras nacié con el sello “evangelizador” de las monjas del sagrado corazon.
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labores de mano formaban parte del plan de estudios, debiendo esperar tres décadas méas

para que se creara una escuela normal femenina con tendencia “menos colonial”. 12°

El modo de instalacion y apertura de la escuela de preceptoras quedo indicado en el decreto
de creacion que establecia una escuela gratuita en base a internado, asignando cuarenta
vacantes con beca completa para nifias provenientes de distintas regiones. EI Monitor de las

Escuelas Primarias sobre ello publicaba:

Segun las disposiciones del supremo decreto, el nimero de alumnas de la escuela
Normal sera por ahora el de 40, que se haran venir de las diferentes provincias de la
republica; i para ser admitida alumna, solo se necesita ser de buenas costumbres,
pertenecer a una familia honrada, tener algunos rudimentos de las primeras letras i
no pasar de 10 a 12 afios de edad. Bajo estas condiciones el Gobierno suministra a
las educandas habitacion, vestido, alimento, i una instruccion calculada para hacer
de ellas buenas i modestas preceptoras, que asegure su bienestar futuro
desemperiando su cargo al lado de sus familias (...) De ahi la doble importancia del

establecimiento decretado.'?!

Durante la primera década de funcionamiento los resultados no fueron muy halagadores, a
pesar de que desde el segundo afio de funcionamiento la cantidad de becadas para ingresar
a primer afio aumentaba a 50 alumnas internas, el promedio de egreso fue de 6 preceptoras
normalistas por afio. Es decir, no se modifico sustantivamente el panorama del
preceptorado femenino. Primero, porque el nimero de alumnas matriculadas era
relativamente bajo; segundo, porque las egresadas de las escuelas normales no tenian una
representacion cuantitativa importante. Esto indica que la creaciéon de escuelas normales,
por si solas, no suplia completamente la deficiente preparacion docente de las maestras, ni

los bajos indices de preceptoras profesionales en comparacion con el crecimiento de la red

120 |_abarca, Amanda: Historia de la Ensefianza..., Op. Cit., p. 138. La autora se refiere en este punto a la
creacion de la Escuela de Preceptoras de Chillan, en 1871, a cargo de la maestra chilena Mercedes Cervello,
quien fundara luego la Normal de La serena en 1874 encomendada por el Gobierno.

121 “Escuelas Normales de Mujeres”, Monitor de Escuelas Primarias, Op. Cit., p. 196.
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de escuelas. Pero esta no fue solo una caracteristica de las escuelas normales femeninas,
sino que fue una caracteristica general de la ensefianza normal en este periodo. De acuerdo
a Ivan Nufez el crecimiento del sistema de escuelas primarias puablicas fue siempre
adelante respecto a la cantidad de egresados que entregaban las escuelas normales. De
este modo, la proporcién de profesores normalistas fue siempre muy minoritaria en el
conjunto de quienes atendian las escuelas. Por ello, los maestros improvisados siguieron

siendo mayoria durante el siglo XIX y, desgraciadamente, en buena parte del siglo XX.1??

Respecto al perfil de las interesadas que solicitaban ingresar a las escuelas normales, por lo
general correspondia al de nifias pobres que eran presentadas por su madre o padre para ser
beneficiada por una beca de ingreso. Una forma de “postulacion” comin fueron las cartas
de mujeres pobres, por lo general viudas o abandonadas, madres de familias numerosas,
pidiendo a las autoridades locales permitir a sus hijas estudiar para ser preceptoras. La
siguiente carta de Dolores Galvez, dirigida al Ministerio de Justicia en el afio 1854, es

representativa de esto:

Exmo. Sr.

D? Dolores Galves madre de cinco hijos casi huérfano, & V.E. con el més profundo
respeto espongo (sic): que encontrandome como en el estado de viudedad por no
saber el paradero de mi marido que fue a California mas ha de cinco afios, y al
mismo tiempo con cinco hijas sin poderles proporcionar alguna educacion, me veo
en el caso de ocurrir a V.E. porque siquiera dos de estas desventuradas criaturas
sean colocadas en la Escuela Normal de nifias que con tanto acierto fue creada por
el Supremo Gobierno. Detallar la triste situacion mia y de mis hijas, seria
importunar & V.E., cuando es publico el estado de pobreza en que nos encontramos.
Segura de que V.E. acojera (sic) tan justa pretension, sefialaré desde luego las hijas
que se hallan en actitud de recibir esta educacion gratis y son Catalina y Domitila

122 Ndfiez, Ivan: “Las Escuelas Normales: una historia de fortalezas y debilidades, 1842-1973”, Revista
Docencia, Afio XV (40): p. 37, Santiago, 2010.
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Echavarria. En consecuencia, suplico, que tomando en consideracion lo que dejo

espuesto (sic), se sirva proveer como solicito, por ser conforme & justicia.!?

De estas solicitudes se puede desprender que la politica de creacién de escuelas normales y
la concepcion de instruccion primaria vinculada a la moralizacion del pueblo, se presentd
para los pobres como la oportunidad para vivir “decentemente” cumpliendo una funcion
que ademas estaba asociada a la naturaleza femenina. Por otro lado, para muchas familias
pobres la gratuidad de la escuela normal, asi como su régimen de internado y becas,
representaba la posibilidad de mantener a sus hijas en el plazo inmediato y luego
asegurarles un mejor futuro. En la siguiente solicitud de un “padre de familia” se puede

desprender esta idea:

Exmo. Sefior.

Martin Uribe, a V.E. respetuosamente espongo, que en la Escuela Normal de
Preceptoras existen en la actualidad algunas vecas (sic). Padre de varios hijos, i
destituido de los recursos necesarios para darles una educacion conveniente, he
pensado que, para lograr este objeto, como asi mismo para proporcionar una
subsistencia segura i desente (sic) a mi hija Maria de edad de once afios, me
conviene particularmente colocarla en aquel establecimiento. En esta virtud, A.V.E.
suplico se digne hacerme la gracia de admitirla en dicha casa previos los tramites de

estilo.124

El escaso desarrollo de la “profesionalizacion” de las maestras en comparacion al de los
preceptores varones, llevd al Estado a mostrar este decidido interés por la formacion de
“nifias” pobres para que ejercieran la profesion docente. Esto tuvo como uno de sus efectos
una transformacion -desde arriba- de la cultura femenina popular despojandola de algunas

de sus caracteristicas. Respecto a este punto, Mario Monsalve plantea que, en términos

123 Archivo Nacional: Comunicaciones recibidas del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccién Publica,
volumen 104. Bienio 1853-1854.

124 1bidem.
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generales, la tendencia dominante desde un inicio, con rara excepcion, fue que asumieran
el preceptorado gente de los sectores populares [...] por esto, la escuela primaria
elemental, aquella dirigida a culturizar al pueblo, va a denostar en su origen caracteres de

lo popular, caracteres que lo institucional se encargara de ir expulsando”. *?°

Una de las formas en que se produjo esta transformacion cultural fue cuando la educacion
femenina se transformé en una preocupacion estatal y comenzé la politica de fundacion de
escuelas normales, los requisitos de ingreso se orientaron mas a la calidad moral de la
futura maestra que al nivel de conocimientos que ésta demostraba tener. Los requisitos de
ingreso a las escuelas normales eran minimos: tener a lo menos 18 afios, saber leer y
escribir regularmente y acreditar por medio de una informacion buena conducta, decidida

aplicacion i pertenecer a una familia honrada i juiciosa. 1%

Estos criterios de virtud y moralidad primaron por sobre el nivel intelectual y de
instruccion, principalmente, porque la finalidad que el Estado y la elite concedieron a la
ensefianza — civilizar y moralizar- produjo una paulatina “extirpaciéon” de costumbres y
creencias contrarias al modelo virtuoso de decencia femenina. Como sefiala Loreto Egafia,
en el fondo se requeria que los preceptores fueran agentes civilizadores. La tarea de
civilizar empezaba en muchos casos por los mismos preceptores, los que en ese periodo
(1850 — 1870) en numero considerable, guardaban mas cercania cultural con sus alumnos

que con los postulados que impulsaba el Estado.'?’

Una de las ideas predominantes en favor de la formacion de preceptoras era el consenso
general sobre la idoneidad de las mujeres para desempefiar la instruccion primaria,
afirmandose en la idea de la mujer-madre. Esta condicion garantizaba una suerte de “marco
natural” para el desarrollo del proceso de instruccion, y aseguraba el traspaso de
conocimientos elementales para que las nifias del pueblo reprodujeran el nuevo marco de

conductas sociales que debia reproducirse en el mundo popular desde la escuela. Desde esta

125 Monsalve, Mario: “I el silencio comenzé a reinar...”, Op. Cit., p.74.
126 Egafia, Loreto: La Educacién Primaria Popular..., Op. Cit., p. 190.
127 |bidem., p. 152.
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perspectiva, la importancia que otorgd el Estado a la formacion del preceptorado femenino,
se vinculd a la creencia en la virtud femenina como esencia del buen funcionamiento del
orden social, en la que educando e inculcando virtud y nuevas costumbres a las nifias se

podria modificar sustancialmente la “barbaridad” del “bajo pueblo™.

Operaban asi los valores y las ideas asociadas a la condicion de la mujer y su funcion en la
sociedad, lo que conjugado con las ideas educativas de los paises “civilizados” hacia aun
mas urgente iniciar un proyecto de formacion de preceptoras, tal como habia sucedido con
los preceptores en 1842. En un articulo de la época se comentaba la creacion de la primera
escuela normal de mujeres sefialando: parece cosa ya decidida que se creara bien pronto,
un establecimiento rival del que con tanto fruto poseemos. (...) Educando a mujeres en
una Escuela Normal se obtendrian dos resultados: habilitar a su sexo para el
preceptorado, i crearle una industria honrosa.'?® Los educacionistas de la época
observaban con atencion la experiencia normalista de los paises europeos y de Estados
Unidos, adoptando sus principios referidos al rol de la mujer en la educacion elemental. La
idea central consistia no solo en la importancia que cobraba en las sociedades modernas la
instruccion de las mujeres trabajadoras, sino que ademas era imprescindible instruir
maestras, porque su condicion de madre llamaba a la mujer “a prestar servicios auxiliares
en la educacion del hombre”. Asi puede verse reflejado en un articulo del Monitor de las
Escuelas Primarias del afio 1854, luego de que fuera aprobada la creacion de la Escuela

Normal de Mujeres:

Este (el hombre) en sus més tiernos afios de nadie puede recibir esos primeros
rudimentos del saber en que se mezcla la ensefianza con ciertos cuidados i
contemplaciones, como de la institutora que sabe hacerse madres de sus educandos
al mismo tiempo que su maestra. Fundados en este hecho sencillo (...) se ha

establecido la costumbre en todas partes i (...) en los estados Unidos de América,

128 “Escuela Normal de Mujeres”, Monitor de las Escuelas Primarias, Op. Cit., pp. 193- 194.
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de confiar exclusivamente a las mujeres esa primera ensefianza, que mas bien es de

conducta y disciplina.t?®

El impulso otorgado a la formacion normalista femenina —desde la perspectiva de la
extension del rol materno- contribuy6 a un proceso de cardcter mas subjetivo relacionado
con la vocacion del preceptorado, entendida como la inclinacion personal y subjetiva que
llevdo a muchas mujeres a dedicarse a la ensefianza. Posiblemente en ese “llamado” se
encuentran presentes distintos intereses y motivaciones, que combinaban la expectativa de
una vida decente con el ideario catolico que veia a la educacion como marco natural de

accion femenina, valorando el aporte de las mujeres a partir de su maternidad potencial.

Establecer, pues, una Escuela de Institutoras, es dar sélidos cimientos a la
instruccion de la mujer, es establecer las premisas necesarias para poder llamarla
después, por medio de una buena educacion, a ocupar dignamente el puesto que le
corresponde en la familia. ¢Sera preciso detenernos a manifestar que en ello estan
interesadas la paz doméstica, la suerte de los hijos, la felicidad del hombre i la

condicion de la sociedad en jeneral?t*

A partir de 1860 las futuras maestras que pasaron por las escuelas normales cargaron con la
imagen historica de la “maestra-madre social” vinculada a la mantencion de valores
civilizatorios y al desarrollo de virtudes esenciales que sélo a través de la instruccién las
mujeres —pobres- podian transmitir al resto de su propia comunidad. Para mantener asi su

orden “natural”, en términos de sexo-género y en términos de orden econémico:

Esas jovenes del pueblo, instruidas hoy, seran mafiana esposas y madres: educadas,
apreciaran la educacion; virtuosas, amaran la virtud... asi pues, ellas llevan ahora el
jérmen (sic) de la rejeneracion (sic) de nuestras masas, la semilla de la virtud del

pueblo, porque como esposas y como madres inculcaran en sus maridos y en sus

129 |bidem, p. 196.
130 «“I 3 Escuela Normal de Institutoras Primarias”, Monitor de las Escuelas Primarias, Tomo Il (7): p. 591, 15
de febrero de 1854.
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hijos las lecciones que han recibido, e iran a fecundar la virtud y la ilustracion que
ahora en ellas nace y se desenvuelve. En la educacién de la mujer estad comprendido

el progreso de la humanidad: trabajemos por conseguirla.*!

Por su parte, muchos maestros primarios se hicieron cargo del discurso moralizador y
civilizatorio que, a través de la escuela normal, las elites le imprimieron “desde arriba” a la
educacion primaria, y reconocieron la importancia del papel del profesor como agente
“civilizatorio” del estado hacia las clases populares. La Escuela Normal fue una institucién
clave para la mantencion de un ordenamiento de la ensefianza con criterio de “clase”, y asi
lo sefialaron los maestros de la Asociacion General en la década de 1920, que se plantearon
criticamente frente a la separacién de las ramas de la ensefianza, y frente a la
profesionalizacion normalista, que legitimaba la idea de que la funcidn social del maestro

primario se limitaba a la educacion elemental de las clases pobres.

Un ejemplo de esta la vision, la podemos encontrar en el discurso inaugural del nuevo local
de la Escuela Normal de Preceptoras de Santiago, en el que su directora, la profesora

alemana Teresa Adametz, les decia a las alumnas recién llegadas en 1886:

No olviden jamas hijas mias, las modestas habitaciones en las cuales han nacido, ni
los hogares humildes en los cuales la mayor parte de ustedes iran después a pasar su
vida. No olviden que lo que se les proporciona aqui: casa, alimento, educacién, es un
préstamo que ustedes reciben de sus conciudadanos, i que sélo pueden pagar
semejante deuda haciendo lo que de ustedes se espera; primero buenas alumnas de

esta Escuela i después buenas maestras del pueblo.'®

181 El Mercurio de Valparaiso, 20 de enero de 1860. Citado en Maria Loreto Egafia, Ivan Nifez, Cecilia
Salinas: La Educacion Primaria en Chile: 1860-1930. Una aventura de nifias y maestras (Santiago, Ediciones
LOM - PIIE, 2003) p. 23.

132 Adametz, Teresa: “Discurso leido por la Directora de la Escuela Normal de Preceptoras de Santiago,
sefiorita Teresa Adametz”, en Inauguracion del nuevo local de la Escuela Normal de Preceptoras de Santiago
(Santiago de Chile, Imprenta Nacional, 1886) p. 17.
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A la condicion popular y el efecto de la profesionalizacion, se afiadid la incorporacion
femenina al sistema escolar primario que, segin Leonora Reyes se realizo “no sdlo porque
ello iba de acuerdo con la mision civilizatoria del sistema de instruccion, sino porque como
‘preceptoras’ ellas serian mas eficientes que los hombres al prolongar su “natural funcion
materna” al aula escolar”*3, Su labor no era educar a ciudadanos, tarea asignada a los
hombres, y estuvo restringida, la mayor parte de las veces, al ejercicio de su profesion en
las zonas mas alejadas, puesto que no eran sujetos del clientelismo politico. Por otra parte,
Loreto Egafia afiade los criterios econdmicos que prevalecieron para incentivar el ingreso
de la mujer a la educacion primaria. Estos tenian que ver con las dificultades que
enfrentaban las mujeres para encontrar trabajo, lo que permitia el pago de sueldos mas
bajos, aun cuando se reconocia que ellas tenian incluso mas competencias para el desarrollo

de esa labor.

d) La dimension colectiva: ser normalista y asalariada

Una segunda fase de construccion identitaria esta caracterizada por lo que denominamos lo
colectivo, definido por el encuentro que se produce en el espacio de la escuela normal, en la
formacion y la experiencia normalista. La visibilizacion de algunas dimensiones colectivas
esta determinada ademas por la mirada de la elite respecto a su “funcion social”, a su
relacién con el Estado y a su independencia econdmica. Esta fase permite un tipo de
“unidn” distinta a la etapa anterior, porque a su condicion y origen de “clase” se incorporan
elementos relacionados con la profesionalizacion y, por ende, con el reconocimiento de un
“lugar” (la escuela) y un “rol” (social) que incorporan nuevos dispositivos en el desarrollo
de su identidad. Desde ese lugar las maestras resignificaron su propia experiencia de

normalistas, pensando una educacion que respondiera a las necesidades de su medio social.

133 Reyes, Leonora: Movimientos de educadores..., Op. Cit.
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El siguiente texto de una maestra normalista de la Asociacion General de Profesores
permite identificar la importancia de la escuela normal —como espacio de “socializacion”-

en la construccion de identidad de las maestras:

Bien puedo decir que, ese cuerpo formado por la Escuela Normal, donde me titulé de
maestra, si marcho con cabezas injertadas temporalmente, muchas de ellas, casi
todas extranjeras que no estarian muy de acuerdo con el resto del Cuerpo, a pesar de
todo, puedo decir que la vida que de ella recuerdo fue mas o menos grata; pues si no
tuvo cabeza fija o un cerebro dirigente propio, tuvo un gran corazon: el del
profesorado que queria a sus alumnas a quienes queriamos mucho. Recuerdo que en
los recreos después de las clases las rodedbamos cantdndoles o conversando con
ellas, quienes nos guiaban dentro y fuera de las clases, y sus ensefianzas, y nuestro
propio criterio nos bastd para comprender la responsabilidad de la mision para la
cual nos preparaban y nos exhortaban con la palabra y el ejemplo.***

El impacto de este proceso y de una discursividad sobre la educacion publica y su valor,
cal6 no sélo en un imaginario simbdlico de ascenso social, sino de practica material, puesto
que el ejercicio de la profesién docente siguié desarrollandose en y para los sectores
populares. La profesionalizacion marc6 otro hito de transicion hacia lo colectivo, no sélo
por el caracter formal que adquirioé el ser normalista (funcionario del Estado), sino por la

legitimacion de una préactica que se habia desarrollado con décadas de anterioridad.

Con la creacion de las Escuelas Normales las maestras primarias adquirieron independencia
econdmica y la condicion de asalariadas. De ahi que su alianza natural se estrechara con los
otros sectores de trabajadores, y que sus demandas a posteriori se concentraran en sus
precarias condiciones de trabajo. El siguiente articulo de la revista de Instruccion Primaria,
publicado el afio 1920 da cuenta de estas condiciones y refleja la manera en que el

profesorado normalista era visualizado por algunos sectores de la sociedad:

134 Espinoza, Elvira: “Algunas de mis impresiones y experiencias de mi vida de normalista”, en Nuevos
Rumbos (27), noviembre, 1924, p. 3.
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Las jentecillas (sic) que no comprenden el valor de la cultura i de toda tarea mental,
ven en el normalista s6lo a un hombre, joven o viejo, que en la escuela vejeta,
tristemente i sin estimulos, en la obra terrible de desasnar a muchachos cerriles. |
ven méas aun: la pobreza vergonzante, que es la més tremenda de las pobrezas, en
que el normalista hila la rueca de su vida; sus grandes ojeras violaceas, hijas de sus
vigilias (sic) angustiosos i ocultas pudorosamente; la palidez anémica del rostro,
delatora de la alimentacion insuficiente: el eterno trajecito gris o descolorido por el
tiempo en uso. Més, nunca piensan en la irritante injusticia social de que es victima
el normalista, en su abnegacidén, en su mision apostdlica; ni menos en el desamparo
en que le tiene un Fisco tacafio s6lo para con él i magnifico para tanto zangano
venal, hinchado de vanidad, traficante o concusionario del tesoro del publico, que se

gulusmea con todas las prebendas que ha cohesionado a fuerzas arrastrarse. '

No se trataba de una realidad demasiado distinta de las preceptoras del siglo XIX, pero
ahora las avalaba con mas claridad el “sello” de la institucionalizacion y jerarquizacién que
implicaba un sistema de instruccion pablica®®. Al contrario, Loreto Egafia sefiala que con
la creciente burocratizacion (del aparato estatal), los actores fueron desperfilandose dentro
del mismo®®*’. Es dado pensar, sin embargo, que la creacion de una institucionalidad publica
contribuyd a una segunda transformacién identitaria de las maestras primarias, en la medida
que éstas se reconocieron e interactuaron como parte de un grupo definido, por sus
funciones e importancia en el desarrollo del pais, tejiendo alianzas con aquellos que
compartian su misma condicion. En este proceso incidieron las transformaciones
econdmicas del pais que llevaron a la elite a consensuar la necesidad de un sistema de

instruccion puablica.

135 Revista Instruccion Primaria (1; 2) Santiago de Chile, marzo y abril 1920.

136 Seglin Weber, la burocracia da forma concreta al Estado. En el caso chileno, el Estado en forma se
extendid hasta 1920, lo que implic6 la creacién de un cuadro administrativo que requeria de saberes
especificos, regulados por sueldos fijos, un sistema de ascensos y contratos de trabajo. Ver Weber, Max,
Economia y Sociedad (México, Fondo de Cultura Econémica, 2004) pp. 178-180.

187 Egafia, Loreto: La Educacién Primaria Popular..., Op. Cit., p. 203.
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Con todo, el establecimiento de una normativa de Instruccion Primaria demor6 algunas
décadas en sepultar al antiguo preceptorado, de manera que durante algunos afos
convivieron las viejas preceptoras con las recién egresadas generaciones de normalistas.
Asimismo, la insuficiente cantidad de maestros para un sistema que creaba un aumento
constante de la demanda por educacion (instruccion obligatoria hasta cierta edad) permitio
la supervivencia de figuras como el “interino”. Y con ¢€l, el punto de interseccion entre las
experiencias y saberes del preceptorado del siglo XIX y las nuevas generaciones de
profesores. Unas y otras se vieron sumergidas en la marea de la cuestion social siendo parte
del mismo entramado “de clase”. Todas ellas enfrentaron la dicotomica realidad de su
profesionalizacion y los prejuicios y estigmas de la elite que sobre ellas pesaban. Para todas
ellas rigi6 un cddigo de moralidad que primo por sobre el desarrollo de habilidades para el
ejercicio docente, relacion que tendio a invertirse, décadas mas tarde, como consecuencia

de la misma profesionalizacion.

La feminizacién estuvo vinculada también a criterios de “decencia” impulsados por las
elites y “absorbidos” por las familias populares (extension de su rol, labor moral, ideas de
patria, falta de preceptores, creciente demanda y bajos costos)'3 que se evidencian tanto en
los reglamentos que para estos efectos se dictaron, como en las cartas de padres 0 madres
solicitando una plaza en las escuelas normales para alguna de sus hijas mas aventajadas.
Ser normalista se transformd en una via independiente, digna y segura de ganarse la vida,
sobre todo para las mujeres. Al decir de Loreto Egafia rapidamente la escuela para
preceptoras se convirti6 en una solucion para hijas de familias modestas y madres

viudas.'®

El profesorado normalista comprendi6 y asumid el caracter social y popular de su ejercicio

profesional. A través de los escritos y relatos de los propios actores involucrados se puede

138 Segun Loreto Egafa, “la feminizacion progresiva de la labor docente en la instruccién primaria se
desarrollara en gran medida basédndose en criterios econémicos. Con anterioridad a este proyecto, si bien
existian diferencias de sueldos entre preceptoras y preceptores no formaba este hecho parte de una politica
explicita, todavia mas, en el caso de las escuelas mixtas fue una decision administrativa que las preceptoras
percibieran un sueldo mayor”. Ibidem, p. 213.

139 |bidem, p. 192.
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dar cuenta de la configuracién, en distintos momentos histéricos, de una identidad
profesional fuertemente vinculada con el mundo y la cultura popular. Pero esta orientacion
fundamental del Normalismo —en tanto modelo de formacion de formadores- se fue
produciendo en una interaccion de realidades e intereses por parte de los actores
involucrados: familias populares; maestros y maestras, el Estado Docente encarnado en la
Escuela Normal.

El Estado Docente, desde sus origenes en el siglo XIX y en el transcurso de su trayectoria
oligarquica, se propuso “intervenir” la cultura popular con la finalidad de elevarla y dotarla
de un caracter moderno, civilizado y acorde con las necesidades productivas de la nacion.
Vale decir, su requerimiento de fondo fue homogeneizar y disciplinar al pueblo bajo el
concepto de una cultura nacional Unica, construida y reproducida unilateralmente por las
elites, pero que logrd impregnarse en las escuelas normales y en un vasto sector de
normalistas que, en el transcurso de periodo tratado, se mostrd proclive a la idea de educar

al pueblo en los principios que proponia el Estado Docente.

La profesionalizacion del preceptorado femenino comenzé con la promulgacion de la Ley
de Instruccion Primaria de 1860. Esta ley contribuyd a un cambio en la valoracion y
reconocimiento de la labor de la preceptora primaria por parte del Estado, debido a que
otorgd un marco regulatorio a una practica que se venia dando con anterioridad y en
distintas zonas del pais. De acuerdo a Mario Monsalve, con la ley de 1860 la instruccion
primaria inicio de este modo, un creciente proceso de institucionalizacion, de sometimiento
a las normas burocraticas propias de la administracion politica centralista, jerarquica y
autoritaria. Con esta misma ldgica se instituye para el funcionamiento de la instruccién

primaria una direccion jerarquica. 14°

Asimismo, la Ley doté a las preceptoras de un salario permanente, que las revistié de un

nuevo caracter, pasando a formar parte del —cada vez mas creciente- contingente de

140 Monsalve, Mario: 'l el silencio comenzé a reinar...”, Op. Cit., p. 205.
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empleados publicos, lo que trajo aparejado la generacion de dependencia absoluta hacia el
Estado.

Desde la década de 1880, con la intromision de la educacion alemana y norteamericana, se
profundizé el proceso de profesionalizacion, sumado a la necesidad de acrecentar el
namero de preceptoras en base a tres causas: a) el aumento de la matricula de nifias en las
escuelas primarias, las que no podian ser educadas sino por maestras'#; b) la creacion de
escuelas mixtas (1883) en las zonas rurales, donde se permitia la convivencia entre hombres
y mujeres hasta los 12 afios de edad*?; ¢) la incorporacion de pedagogas extranjeras en la
formacion normalista, principalmente alemanas. Este tltimo aspecto tuvo influencia directa
en la construccion subjetiva de las maestras normalistas formadas en el sistema aleman,
siendo controversiales las miradas que se tienen de ello. Una interpretacion de la propia
experiencia con profesoras alemanas como alumna normalista es la que escribe una maestra

de la Asociacion en 1924:

Y de esta prodigalidad de directoras que conmigo se gastara el superno gobierno, me
felicito en alto grado; pues, asi pude conocer y experimentar mas para enseguida
apreciar y juzgar; sin que ninguna influencia extrafia de caracter directivo se
infiltrara de verdad en mi yo intimo; (...) al encerrarme dentro de los altos muros de
la Escuela y donde iba con placer a estudiar y prepararme para el futuro, senti que
algo de mi alegria de vivir se me quedaba afuera, y debia dejarla para asumir un
aspecto grave, serio, seco y encuadrar mi alma dentro del rigido marco de la
disciplina alemana con que me sentia oprimida. Por eso, cuando en tercer afio
tuvimos la suerte de recibir a una directora americana, quien nos abrié todos los

patios de la escuela para que jugadramos y gozaramos en ellos, y ella jugd con

141 “En el periodo 1880-1915 hubo cada vez mas nifias que nifios matriculados en las escuelas primarias: en
1860, la matricula de escuelas fiscales es de 6.057 nifias y 15.513 nifios; en 1895 es de 58.170 nifias y 56.395
nifios y en 1910 es de 85.674 nifias y 73.705 nifios”. En Reyes, Leonora: Movimientos de educadores..., Op.
Cit., p. 65.

142 E| nimero de escuelas que funcionaron durante el afio 1899 en todo el pais fue de 1.403, y de éstas las
elementales de mujeres alcanzaron 228, mientras que las mixtas 702, por lo cual 930 escuelas eran las que les
correspondian al preceptorado femenino. En “Memoria del Ministerio de Instruccidn Pudblica presentada al
Congreso en 1900, El educador penquista. Sociedad de maestros de Concepcion, 1 de agosto de 1900.
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nosotras en las clases de gimnasia, me senti mas feliz en mi encierro; todas las nifias

amamos mas la escuela.'*?

Este conjunto de causas y experiencias relacionadas con la profesionalizacion en las
escuelas normales, para Loreto Egafia significd la demarcacion de una primera etapa que se
desarroll¢ paralela a un proceso de “feminizacion” de la profesion docente!**, que produjo

un aumento del nimero de preceptoras, tal como lo demuestra el siguiente grafico:

Gréfico N° 1: Personal docente por sexo, 1865-1925.

8000

7000 —

6000 —

5000 il

B Preceptoras

4000 —
B Preceptores

3000 ] 7

2000

« oo whhie B

1865 1880 1885 1890 1884 1906 1910 1915 1919 1925

Fuente: Egafia et. al., Op. Cit., p. 119.

La feminizacion de la profesion docente estuvo ligada a una razén econdmica, llevada a
cabo por el Estado en relacion al pago de salarios. Si bien la ley de 1860 no planteaba una
diferenciacion salarial entre hombres y mujeres -mas aun, produjo un aumento salarial en el
caso de maestras que comenzaron a trabajar en escuelas mixtas, a través de una
bonificacion de 60 pesos sobre la base de 300 pesos anuales de salario-, se produjo una
discrepancia en sus remuneraciones en desmedro de las mujeres, con un claro componente
de discriminacion, que comenz6 con el decreto de reajuste salarial para preceptores de

1887, el cual se transformd el 25 de Noviembre de 1893 en Ley Organica.

143 Espinoza, Elvira: “Algunas impresiones...”, Op. Cit., p. 3.
144 Egania, Loreto, NUfiez, Ivan, Salinas, Cecilia: La educacion primaria en Chile: 1860-1930. Una aventura
de nifias y maestras (Santiago, Ediciones LOM, PIIE, 2003) p. 117.
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Como forma explicita de discriminacion salarial, surgié entonces desde la Camara de
Diputados (discusion del proyecto de ley sobre las remuneraciones de los preceptores de
1884), la iniciativa de que los maestros recibieran mayor salario. La iniciativa se sustentaba
en la idea de que los varones tenian posibilidades de encontrar trabajos mejor remunerados
que los de preceptor, por lo que habia que motivarlos a mantenerse en la profesion docente
y optar por la formacion normalista. Por su parte, las mujeres tenian menos ofertas
laborales, las que ciertamente eran peor remuneradas, de modo que seguirian siendo

preceptoras, a pesar de los bajos salarios:

A causa del gran nimero de ocupaciones a que pueden dedicarse los individuos del
sexo masculino reclaman mayor compresion para tomar a su cargo una escuela que
la que conviene a las personas del sexo femenino, a las cuales se proporcionan
empleos menos lucrativos y que encuentran siempre més dificultades para ganar la

vida. 1

Es por esto que la Camara de Diputados propuso, en base al argumento de que las mujeres
estaban mejor preparadas para ejercer la ensefianza, que éstas fueran contratadas de manera
prioritaria, por sobre los hombres. Para el Estado la cuestion de feminizar la profesion
docente, al parecer, estuvo mas relacionada con una disminucion de costos, bajo una logica
de “ahorro”, ya que a pesar de estar “mejor preparadas”, las mujeres recibieron salarios

inferiores en relacién a sus pares varones.

Otra forma de discriminacién salarial, un tanto mas solapada, se efectto con la clasificacion
de cuatro categorias de escuelas que estipuld la Ley Organica del 25 de noviembre de

1893.1%6 a categoria uno correspondia a las escuelas de los centros urbanos, en las que los

145 El Mercurio de Valparaiso, 26 de junio de 1884. Citado en Egafia, Loreto: La Educacion Primaria
Popular..., Op. Cit., pp. 212-213.

146 «“Las de primera categoria serian las escuelas superiores; de segunda categoria, las situadas en las capitales
de provincia; de tercera, las de capitales de departamentos; y las de cuarta categoria, las escuelas rurales. Los
sueldos correspondientes irian desde $ 1000 anuales a los preceptores de la primera, hasta $600, a los de la
cuarta categoria” Decreto de 26 de mayo de 1887, firmado por el presidente Balmaceda y su ministro A.
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sueldos eran mas elevados y los puestos eran ocupados, en su mayoria, por hombres. La
cuarta categoria, por su parte, concernia a las escuelas de zonas rurales, en las que se

cancelaban salarios reducidos y estaban dirigidas, casi en su totalidad, por mujeres.

A pesar de la diferenciacion salarial que afectaba a las preceptoras, la profesionalizacion de
éstas siguid avanzando, especialmente en materia de métodos pedagdgicos importados
desde naciones extranjeras, y traidos al pais por las docentes alemanas. Esto se tradujo en
una mayor preparacion docente y en una preocupacion creciente por los métodos de
ensefianza—aprendizaje utilizados en las escuelas primarias. Ya en 1890 se pueden constatar
nuevas formas de seleccionar a las alumnas en las escuelas normales, dando mayor
importancia a la “inteligencia” y aptitudes de las futuras maestras. Paralelo a ello, se realizd
una modificacion en los planes de estudio de estas escuelas, en donde los cursos que
apuntaban al desarrollo de habilidades para la vida doméstica fueron reemplazados por

asignaturas vinculadas a la formacion civica y mas especializada.*’

Estas nuevas formas de ensefiar quedaron plasmadas en las realizaciones de congresos
pedagogicos, donde los docentes discutian y exponian temas relativos a innovadores
métodos para ejercer la docencia dentro del aula. Esto se aprecia en el Congreso realizado
en el afio 1902148, donde la participacion activa de preceptoras en las discusiones demuestra
una mayor profesionalizacion de las mujeres. A comienzos del siglo XX, este proceso
reflej6 cambios sustantivos en el pensamiento de las maestras, respecto a las de la segunda
mitad del siglo XIX.

En el transcurso de las dos primeras décadas del siglo XX, el nimero de preceptoras habia
aumentado de manera considerable, correspondia alrededor de 75% del preceptorado
nacional; por otra parte, habia adquirido las herramientas metodologicas y pedagogicas

suficientes para ejercer cualquier cargo dentro del sistema educacional, pero a pesar de ello,

Valderrama. Este decreto se transformé en ley orgéanica, el 25 de noviembre de 1893. Citado en Egafia,
Loreto, et. al.: La educacién Primaria en Chile..., Op. Cit., p. 112.

147 |bidem, pp. 123 — 125.

148 |bidem, pp. 133- 134.
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las maestras se encontraron con un nuevo problema: el clientelismo politico desarrollado
desde el siglo XIX.

El clientelismo politico impactd directamente en las posibilidades de proyeccion de las
maestras al interior del sistema educacional. Al carecer todavia de derechos politicos y de
ciudadania formal, no constituian sujetos “de voto” a los que se debia captar, por lo que
quedaron relegadas a los puestos de menor importancia y a las zonas con mayores
dificultades objetivas para ejercer la profesion (provincias alejadas y areas rurales). Las
plazas en las ciudades y los puestos directivos eran casi en su totalidad ocupadas por
hombres, los que actuaban la logica del “pago favores” (el voto). A esto se sumaba que
muchas veces las preceptoras eran destituidas de sus cargos, posicionando en ellos a
mujeres consideradas mas “agraciadas” o con algin tipo de relacion “sentimental” y/o
“intima” con individuos participes del juego politico. En este sentido, es aclaratoria la

denuncia realizada por Alejandro VVenegas, donde expone:

Las jovenes salidas de las escuelas normales i todas las preceptoras en general,
tienen un inconveniente mas que los hombres, que constituye un motivo para que
las escuelas primarias femeninas sean con frecuencia peores que las de los varones,
son las asechanzas constantes de la lujuria de los visitadores i de todo el personal
de la inspeccidn jeneral (sic) de instruccion primaria... Los gobernadores i aun los
subdelegados también exijen (sic) el reconocimiento de su derecho de pernada,
cuando no hacen trasladar a una maestra honrada i competente, para colocar a
una querida, como no hace mucho acontecid en una cabecera de departamento que
no alcanza a distar 40 kilometros de Santiago, con grande escandalo de todo el

vecindario.4?

Desde esta perspectiva, consideramos que el clientelismo constituy6 una traba en el proceso

de desarrollo del preceptorado femenino, quien estaba al margen de la costumbre arraigada

149 Venegas, Alejandro: Sinceridad. Chile intimo en 1910. Por el Dr. J. Valdés Cange (Santiago, Imprenta
Universitaria, 1910) pp. 76-77.
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desde el siglo anterior, consistente en” colocar” a personas en los puestos en base a
intereses personales y/o contactos politicos en el dmbito de la jerarquia administrativo-

docente. El siguiente informe de un visitador, en el afio 1905, da cuenta de esta situacion:

De las 29 escuelas que hai actualmente en este departamento, solo cinco estan
rejentadas por normalistas i las otras 24 por interinos, por lo general poco
preparados; i de los 52 empleados que sirven todas las escuelas, solo ocho son

normalistas i el resto interinos.'*°

Desde la perspectiva de los procesos subjetivos experimentados por el preceptorado
femenino en el camino recorrido, desde su formacion en el siglo XIX, y de la “segunda
profesionalizacion™ a partir de 1880, intentaremos desarrollar la idea de que las maestras
primarias que participaron en la Asociacion General de Profesores, confluyeron con una
serie de condiciones que permitieron la cristalizacion de esos procesos. Y que las
“oportunidades” para auto construirse como sujeto “maestra primaria”, con niveles de
profesionalizacion adecuados, consciente de su origen popular, y con niveles de creciente
auto valoracion profesional, contribuyeron a la generacién de un nuevo sujeto histdrico

referido a una multidimensionalidad de factores en ese proceso de constitucion.

150 Boletin de la Inspeccién General de Instruccion Primaria. “Informe de Visitadores de Escuela N° 867,
Yumbel, 10 de agosto de 1905.



CAPITULO II
LAS MAESTRAS DE LA ASOCIACION GENERAL DE PROFESORES:
ACCION COLECTIVA Y ACCION POLITICA (1923-1934)

En este capitulo abordamos la dimension colectiva de la accion de las maestras que se
incorporaron a la Asociacion General de Profesores, y que se configuraron como un sujeto
femenino docente especifico, que se distingue en el contexto de la diversidad de maestras
que puede observarse en el espacio gremial. Para dar cuenta de ello nos referimos, en
primer lugar, a las caracteristicas y cambios en el contexto sociopolitico que permitieron la
unificacion del magisterio en una asociacion Unica, que presentd condiciones favorables

para la participacion femenina.

A partir de lo anterior, se presenta en este capitulo el desarrollo y articulacion de una
agrupacion de maestras que al interior del gremio desarrolld una reflexion propia sobre la
condicion femenina y la necesidad de producir cambios en las practicas gremiales, pero
también en el nivel méas amplio de la cultura y el conjunto social. Desde ahi avanzaron
hacia la politizacion de sus demandas a través de la intervencion en los espacios de
deliberacion y construccion politica de la Asociacion, en donde incorporaron sus
proposiciones en los acuerdos y resoluciones. Paralelamente, se identificaron y relacionaron
con las ideas provenientes de otras organizaciones femeninas del periodo, principalmente a
las de caracter feminista popular, con las que coincidian en diferenciarse de las aspiraciones

del feminismo de corte liberal y catdlico.

Por su parte, y paralelamente a este fendmeno de politizacidn, esta agrupacion de maestras
se identifico con las ideas de una corriente del magisterio que lider6é las propuestas de
reforma educativa en la década de 1920, espacio en el que también jugaron un rol activo y
contribuyeron a la formulacién de un proyecto transformador de la educacion. En relacion a
ello, abordamos en la ultima parte del capitulo las propuestas de reforma integral de la

ensefianza y las ideas sobre el rol de las maestras en ese proyecto educativo, planteando que
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en ese contexto potenciaron su identidad colectiva, integrando a su reflexion de género una
reflexion pedagogica que sentd las bases para los cambios que vendrian en las décadas

siguientes y en los que tuvieron una participacion destacada las maestras.

2.1 La Asociacion General de Profesores

a) Crisis del estado oligarquico y transformaciones sociopoliticas: los impactos en la

educacion publica

Las dos primeras décadas del siglo XX asisten a transformaciones en el seno de los
distintos sectores de la sociedad. Por una parte, se produjo un cambio a nivel de los actores
estratégicos en el desarrollo nacional: los trabajadores, el Estado y los empresarios; por
otra, se produjo la crisis definitiva del estado oligarquico y la instalacion — conflictiva- de
un nuevo tipo de proyecto nacional. Sobre esta etapa Maria Angélica Illanes sefiala que
durante ese periodo la crisis y desgarramiento de la sociedad civil dibujaba nitidamente la
nueva figura de las clases populares que ya no son los mansos corderos de antafio. Pero
este desgarramiento se producia también en el seno mismo del Poder, adquiriendo el
Ejecutivo una nueva fisonomia, distanciandose respecto del partidismo parlamentario y

acercandose a la Intelligentsia en vista de un proyecto Nacional de Reforma.*

Este cambio en la estrategia para contener e integrar las demandas del mundo social-
popular, llevé a la clase politica a intentar superar las fisuras que ponian en riesgo el
proyecto de desarrollo, esta vez con un decidido caracter nacional popular. A su vez, la
crisis de representacion produjo un efecto en el debate que venian dando los partidos
politicos y las mujeres del movimiento sufragista, generandose distintas tendencias en
materia de ciudadania en las propias organizaciones femeninas. Por su parte, el magisterio

primario fundaba su primer intento de unificacion de la educacién, integrandose al debate

151 llanes, Maria Angélica: En nombre del Pueblo, del Estado y de la Ciencia. Historia social de la salud
publica en Chile 1880/1973 (Hacia una historia social del Siglo XX) (Santiago, Colectivo de Atencion
Primaria, 1993) p.185.
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constituyente, y luego participando directamente en la formulacién de la Reforma
educacional de 1928.

Este periodo ha sido caracterizado por Maria Angélica Illanes a partir de tres
interpretaciones o lecturas de la realidad que se presentaron en ese periodo, y que a la vez
reflejan el profundo quiebre de la sociedad chilena. Estas interpretaciones sintetizan lo que
la autora denomina las tres “barbaries” con las que se hacia lectura de ese momento
historico. La primera vision corresponde a la de los grupos intelectuales y profesionales,
que interpretaban la barbarie encarnada en la miseria, la mortalidad de nifios y la pobreza
de la ciudad-de-pobres. La segunda vision corresponde a la de las clases dirigentes,
especialmente la iglesia, para quienes la barbarie era encarnada en la cuestion social y el
movimiento obrero que amenazaba el orden instituido y la reversion de los principios de la
civilizacion occidental. La tercera vision corresponde a la interpretacion del movimiento
obrero que identifica la barbarie con las clases dirigentes, la burguesia y, especialmente, en
el militarismo de Estado, barbaries de la explotacion, de la miseria, del desgobierno, de la
“tirania” y de la “traicion al pueblo”, que enfermaban la republica y que habian llegado

con el capitalismo inglés y el prusianismo aleman.>?

La llegada de Arturo Alessandri al gobierno en 1920, en un contexto de malestar popular y
movilizaciones obreras, y el programa de legislacion social que levantd su candidatura, dan
cuenta de la politica de contencion y conciliacion que define el caracter del nuevo proyecto
nacional popular, lo que ha llevado a un debate en torno al liderazgo “populista” de
Alessandri. Si asumimos que el populismo es una categoria que permite identificar rasgos
comunes de distintas experiencias que hacen dificil su definicion exacta, parece pertinente
plantear el término para el caso de Chile en 1920. Asi lo plantean Verdnica Valdivia y Julio
Pinto al reconocer que el alessandrismo constituyd una suerte de “recurso adaptativo” del

orden tradicional que tuvo como finalidad neutralizar el descontento popular. 1%

152 1llanes, Maria Angélica: Cuerpo y Sangre de la Politica. La construccion historica de las visitadoras
sociales (1887-1940) (Santiago, Ediciones LOM, 2006) p. 12.

158 Pinto V., Julio y Valdivia, Verdnica: ¢Revolucion proletaria o querida chusma? Socialismo y
Alessandrismo en la pugna por la politizacion pampina (1911-1932) (Santiago, LOM Ediciones, 2001).
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En el &mbito del movimiento obrero y sus procesos de evolucion frente a los cambios que
experimentaba el Estado y los sectores de la elite proclives a esas transformaciones, se
pueden distinguir distintos tipos de respuestas frente a la “disyuntiva” que planteaban las
nuevas estrategias de los sectores dominantes para superar la crisis y el conflicto social.
Fundamentalmente fue al calor de la campafia presidencial de Alessandri y su propuesta de
salida a una etapa de convulsion en el mundo del trabajo y reivindicaciones obreras, lo que
provocd una disgregacion de visiones y propuestas en el seno del mismo movimiento

obrero - popular.

Pinto y Valdivia plantean en su texto “Revolucion proletaria o querida chusma”, una
distincion en las formas y vias de politizacion, por ejemplo, del mundo popular pampino
entre 1911 y 1932, dando cuenta de la existencia de una via “no rupturista”, definida
basicamente por los partidos politicos, y una via “rupturista” definida por su contenido de
clase. © Por su parte, Alessandri seria el “exponente mas temprano de la aproximacion no
rupturista, aproximacion que marcaria su accion politica y su programa presidencial. Desde
esta perspectiva, para Pinto y Valdivia, la victoria electoral de 1920 convirtié en politica de
estado la reconciliacién entre ricos y pobres, en la idea de cohesion de las clases sociales

en torno a un “proyecto comun de desarrollo nacional *>®

La predisposicion de algunos sectores del movimiento obrero y de la elite para implementar
mecanismos de conciliacion, se encontraba con resistencias no solo en los sectores
patronales todavia hostiles a este tipo de practicas, sino también en sectores pertenecientes
al propio movimiento obrero, y a su principal organismo, la Federacion Obrera de Chile
(FOCH). Sobre este punto, Maria Angélica lllanes sefiala: La dividida Federacién Obrera

de Chile se mantuvo, una, a la espera del cumplimiento del programa del nuevo

1% | os indicadores que hacen posible el camino que desarroll6 esta vertiente de politizacion estan definidos
por el nacimiento del Partido Democratico (1887), la libertad electoral de 1891 y el consecuente oportunismo
electoral de los partidos elitistas, que darian cuenta de la existencia de “elementos progresistas” que plantean
la necesidad de acercar e incorporar al mundo obrero plenamente a la sociedad.

195 pinto y Valdivia: ¢Revolucion proletaria o querida chusma? ..., Op. Cit. p. 19.
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mandatario y la otra, que luchaba por el socialismo y portaba estandarte rojo, asumié la
posicion del estado de alerta. 1°® En relacion a lo mismo, Sergio Grez sefiala en uno de sus
trabajos sobre el periodo que; la prédica anarquista y, en general maximalista, de rechazo
a la intervencion del Estado en los conflictos entre el capital y el trabajo, encontrd un
terreno favorable entre los trabajadores mientras prevalecio la respuesta represiva del

sistema frente a los movimientos sociales. 1°7

Como efecto de las politicas represivas y de posterior cooptacion de la clase trabajadora (a
partir de 1931) por parte del Estado, se produjo un “retroceso” respecto de lo que habia
logrado el movimiento popular en la década anterior; esto es, la puesta en practica de una
ciudadania activa, construida desde la base social y con autonomia de la clase politica y el
Estado. Este retroceso se expreso en la derrota del movimiento popular/constituyente que se
habia desarrollado en el periodo 1918-1925, y luego en la fallida experiencia de reforma
educacional en 1928.

Lo que vendria después, seria un paulatino cambio en las relaciones Estado-Sociedad,
generandose un conjunto de reformas y leyes que promoverian y ampliarian la participacion
e integracion (“frustrada”) del pueblo a al proyecto modernizador de la nacion. Asi como
pretendian conciliar las histéricas disputas entre capital y trabajo en favor de un proyecto
estatal de modernizacién y desarrollo. De acuerdo a Gabriel Salazar, el periodo que
comprende entre 1925 y 1938 estuvo caracterizado por una politica de disolucion de los
movimientos sociales de todo tipo, que incluy6 a los empresarios industriales, los oficiales
jévenes, organizaciones populares autdnomas, movimientos del profesorado y estudiantes.
Para ello, se utilizaron medios represivos directos, pero también se increment6 del poder
estatal (facultades extraordinarias), asi como se dicté el Codigo del trabajo en 1931. A

cambio, se favorecid y se propagandizé la sindicalizacion industrial (que favorecia al

156 |11anes, Maria Angélica: En el nombre del Pueblo..., Op. Cit., p. 187.

157 Grez, Sergio: “;Autonomia o escudo protector? El movimiento obrero y popular y los mecanismos de
conciliacion y arbitraje (Chile, 1890-1924)”. En formato electronico:
http://www.cyberhumanitatis.uchile.cl/CDA/texto_simple2/0,1255,SCID%253D21036%25261S1D%253D730
,00.html



http://www.cyberhumanitatis.uchile.cl/CDA/texto_simple2/0,1255,SCID%253D21036%2526ISID%253D730,00.html
http://www.cyberhumanitatis.uchile.cl/CDA/texto_simple2/0,1255,SCID%253D21036%2526ISID%253D730,00.html
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trabajador masculino, y dependia de la institucionalidad vigente y de las finanzas
patronales) y la educacion estatal para todos, mientras se reclutaba masivamente a la

clase media en la burocracia fiscal .18

Por otra parte, desde una perspectiva historiografica, y poniendo en discusion el fenémeno
de la “cuestion social”, existe un consenso en sefialar a las primeras décadas del siglo XX
como un periodo de crisis profunda del orden oligarquico, que lo llevo a su propio colapso
y redefinicion. Gonzalo Vial en su Historia de Chile plantea que los problemas acarreados
por la cuestién social, sumados a la conducta historica de las clases gobernantes, derivaron
en un quiebre definitivo de los vinculos sociales, politicos y culturales entre la clase
popular y los sectores dominantes.’® Por su parte, James Morris, en “Las élites, los
intelectuales y el consenso”, sefiala que la cuestion social, en el periodo anterior a 1924, fue
objeto de crédito por parte de miembros del sector aristocratico-catdlico y de la clase
media, desde donde surgieron algunas voces de advertencia del advenimiento de un
“desajuste” importante de la sociedad.!®® Para este autor, actores relevantes del periodo son
los precursores de la legislacion social, sobre todo a partir de 1919, momento en que los
sectores conservadores presentaron una “primera proposicion amplia” para abordar el
problema de las relaciones laborales. De igual manera, estos mismos sectores plantearon

por primera vez un proyecto de participacion ciudadana femenina.

Otra perspectiva es la que plantea como “agente clave” en el proceso de transformacion del
estado a la denominada “Intelligentsia Médica” y posteriormente, en una etapa de
consolidacion de reforma Estatal, a los militares. Tal planteamiento es el que hace Maria

angélica Illanes, quien identifica al cuerpo médico con una Intelligentsia, utilizando el

1%8 Salazar, Gabriel: “La mujer del bajo pueblo en Chile: bosquejo histérico”, Revista Proposiciones (21): p.
13, Santiago, Ediciones SUR, 1992.

159 Gonzalo Vial es claro al sefialar que el reconocimiento de la cuestion social por parte de las elites fue
tardio, y que esta tardanza se tradujo en una actitud de indiferencia, “Maquiavelismo y fuerza”. De ahi emerge
su tesis sobre el quiebre del Gltimo de los consensos, el social, otorgandole su cuota de responsabilidad a la
elite politica y econémica en ello.

160 james Morris realiza la siguiente afirmacion referida a la casi nula atencién que tuvieron las advertencias
de un quiebre social: “El régimen parlamentario (1891-1924) chileno es un monumento innecesario a la
intransigencia clasista y a la estatica social”.
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término para definir a un sector de la intelectualidad, que se posiciond desde el estatus
social que le otorgaba el conocimiento cientifico, y que paulatinamente fue interviniendo en
las estrategias de poder frente al conflicto social que generaba el desarrollo del capitalismo.
Fue asi como la salud puablica se transformé en el concepto base de la via del llamado
Estado de Asistencia, encarnado histéricamente en el Ministerio de Higiene, Asistencia,
Prevision Social y Trabajo, a cuya cabeza se instalaron los médicos de la Intelligentsia,

bajo el amparo de los golpes de fuerza de los gobiernos militares de los afios 20.1%*

En el plano de la educacion, los efectos de la cuestion social y la crisis politica de este
periodo, se tradujeron en la promulgacion de la Ley de Instruccion Primaria Obligatoria de
1920 como estrategia “integradora” del pueblo al proyecto nacional de desarrollo. Seria en
respuesta a esta Ley y a su implementacion que las distintas instituciones del magisterio
primario se unificarian en una sola Asociacion de alcance nacional y con proyeccion

historica: la Asociacion de Profesores fundada en diciembre de 1922.

Por su parte, el magisterio primario se habia logrado unificar reorientando sus demandas
desde lo gremial en 1923, hacia la constitucion de un movimiento que logréd “ampliar” sus
demandas en funcion del proyecto constituyente de 1925. Esto habia marcado una
tendencia “evolutiva” del magisterio, pudiendo reconocerse en el transcurso de su
desarrollo organizativo -a través de la Asociacion de Profesores- elementos fundantes de la
vieja cultura politica mutualista (herencia de las sociedades de preceptores), con contenidos
propios de la realidad histérica que debi6 enfrentar el profesorado de la década de 1920.
Esto es, la pérdida completa del consenso entre la clase politica y el movimiento popular,
pudiendo generarse las condiciones, a partir de ello, para la confluencia entre los distintos
sectores gque se reunieron en la Asamblea Constituyente de 1925, en la que participaron

decididamente los maestros.

161 [1lanes, Maria Angélica: En el nombre del Pueblo..., Op. Cit., p. 149.
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b) Formacion de la Asociacion General de Profesores: la unificacion del magisterio

primario

Para estudiar la trayectoria historica de las maestras primarias que aparecen en escena en
los afios veinte, tenemos que observar el proceso de formacién y desarrollo de la
Asociacion de Profesores (1923-1932), y entenderlo como una primera fase de maduracion
de ideas y propuestas educativas que llevaron a plantear una reforma total de la ensefianza.
Esto se concretd en un hito trascendente en la historia educacional de Chile: la Reforma del
afio 1928, evidenciado con ello la relevancia del magisterio en el proceso de cambios y
construccion de educacion puablica en la conflictiva década de 1920.

En el desarrollo de este proceso se puede identificar la configuracién de una corriente de
pensamiento educativo que seguira desarrollandose posteriormente a través de la puesta en
préctica y aparicion de las escuelas consolidadas a partir de 1944, no solo por tratarse de los
mismos actores involucrados, que dejaron innumerables trabajos escritos sobre esas
experiencias, sino porque se puede identificar en las décadas siguientes un proceso de
maduracion de las ideas impulsadas por la Asociacion de Profesores.®? Una perspectiva
sobre esto es la que plantea un miembro de la propia Asociacion de Profesores, Eleodoro
Dominguez, en un texto escrito afios después: “Un movimiento ideoldgico en Chile”. El
autor plantea que la Asociacion General representd un “espiritu de ansias renovadoras” de

los maestros pero que no logro traducirse en “postulados claros y concluyentes™:

En todos sus aspectos el proceso sigue los vaivenes mas o menos confusos de una
ideologia avancista, pero en formacion. No es sino mucho después de la dura
experiencia de la reforma (en 1928) que muchos profesores chilenos consiguen

fijarse una posicion ideoldgica clara y definida. 163

162 Algunos maestros y maestras representativos de esta corriente y que fueron consultados para este estudio
son Victor Troncoso, Haydée Azocar, Luzmira Leyton, Sara Perrin, Juan Sandoval, Abdolomira Urrutia,
Daniel Navea, Luis Gomez Catalan, Francisco Funes, entre otros y otras.

163 Dominguez, Eleodoro: Un movimiento ideolégico en Chile (Santiago de Chile, 1935) Biblioteca
Clodomiro Almeyda. Partido Socialista de Chile. Documentos de Archivo. p. 27.
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En esta linea, la Asociacion de Profesores puede ser caracterizada como un movimiento
profundamente critico del sistema educacional publico, abocado a la tarea de estudiar la
realidad educacional del mundo popular urbano y campesino, y de sentar las bases de lo
que mas tarde cobraria vigencia a traves de la instalacion del proyecto de consolidacion.
Pero interesa destacar también que la Asociacion fue un movimiento critico de la cultura y
la politica tradicional, en el que confluyeron las ideas de renovacion de la educacion con las
practicas politico-culturales internas. Esto se puede observar, por ejemplo, a través de su
organizacion federativa y a los espacios internos de participacion. En estos espacios las
maestras se tomaron la palabra con una voz propia, articulada con las discusiones del
gremio y del movimiento social, sefialando las preocupaciones y aportes propios en el

proyecto de transformacién de la ensefianza y la cultura.

Pero ¢a qué responde la formacion de la Asociacion de Profesores? Eleodoro Dominguez
plantea que su origen se puede explicar atendiendo a distintos factores. Por un lado, sitta la
aparicion de la Asociacion General en el contexto de produccion de un movimiento cultural
de carécter continental, que -a grandes rasgos- surge como reaccion a las consecuencias de
la Gran Guerra y a la proclama de la decadencia cultural del occidente europeo,
proyectando a los pueblos de América en la vanguardia de una nueva etapa historica. En el
analisis de Eleodoro Dominguez, las ideas matrices de este movimiento continental tendran
profundo impacto en las nuevas ideas educacionales y tienen su primera expresion

discursiva en el Manifiesto de los estudiantes Cordoba en 1918, cuando sefiala:

Alli se inicia en forma entusiasta el movimiento pedagogico-cultural del que el
movimiento chileno es una continuacion sistematizada y heroica (...) aparece el
manifiesto de los estudiantes de la Universidad de Cérdoba que repartido a todos los
pueblos del continente enciende la llama de un movimiento espiritual y politico que

habria de alcanzar en el breve plazo de algunos afios una inmensa significacion.®*

164 |bidem, p. 12.
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En otro orden de motivaciones, y atendiendo a las de caracter local que llevan al magisterio
primario a organizarse, este autor observa en el afio 1918 un descontento generalizado que
tenia su raiz en la situacion material del magisterio, que se habia agudizado como

consecuencia de los efectos econdémicos de la guerra:

En efecto, debido al desastre econdmico — politico en que la guerra y el periodo de
crisis del capitalismo en 1918, habian colocado al pais, el gobierno oligarquico
chileno no podia atender en forma conveniente al pago de los sueldos del magisterio
nacional. Ademas, al aplicar la Ley de Instruccion primaria Obligatoria (1922)
Dario Salas, Director General de Instruccion primaria clasifico mal al magisterio.
Cada maestro perdia, por este motivo, alrededor de $ 100 mensuales de su renta. Se
inicia por ello un movimiento general de rebeldia que concluye en una huelga de
maestros declarada ese mismo afio 1918. Por parecidas razones el magisterio repite
la huelga en 1922. En esta segunda huelga el profesorado revela poseer ya una

mejor conciencia social y unifica sus fuerzas en un solo organismo: la Asociacion.*®®

La situacion econoémica que la clasificacion legal imponia al magisterio, fundamentalmente
primario, propicié la formacién de la Asociaciébn como respuesta a una preocupacion
inmediata. No obstante, debe destacarse que desde los inicios esta organizacion fue “caldo
de cultivo” para la generacion de un movimiento ideoldgico local, convergente con la
orientacion internacional americanista que habia tenido el movimiento universitario de
Cordoba, y otros que le siguieron después.

Desde otra mirada, Ivan NUfiez caracteriza la aparicion de la Asociacion General como la
“irrupcion de un actor colectivo”, cuyo desarrollo en el periodo 1923-1928 se puede
sistematizar en tres etapas: en un primer momento se abocd a problematicas propias del
sindicalismo docente (escala de sueldos, clasificacion profesional, etc.); rapidamente

evoluciond hacia un movimiento de contestacion sociocultural en un contexto de crisis del

185 |bidem, p. 24.
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régimen oligarquico (1925), para finalmente constituirse como un movimiento pedagdgico

de reforma del sistema educacional (1928).16¢

En términos concretos, la nueva Agrupacion de maestros resultd de la union de tres
corporaciones existentes con anterioridad: la ex Liga, la Federacién de Profesores y la
Union de Profesores. A juicio de la nueva Asociacion estas tres organizaciones: a pesar de
la comunidad de ideales se hacian fuego mutuamente y llevaban una existencia languida, a
la vez que, salvo la Unidn, no respondian a las exigencias de la hora presente y su rodaje
era esencialmente centralista.’®” Pero también otras organizaciones de profesores existentes
fueron répidamente convergiendo hacia la nueva Asociacion y pronto se convirtieron en
agrupaciones provinciales del nuevo proyecto gremial. Sociedades regionales como la
Academia Pedagogica de Antofagasta; la Sociedad de Profesores de Instruccion Primaria
de Valparaiso; la Sociedad Maestros Primarios de Cautin y la Sociedad Proteccion Mutua
de Profesores Primarios de Freire, se reconvirtieron en agrupaciones locales de la

Asociacion de Profesores. 168

Esta rapida convergencia y unificacion de agrupaciones en un solo movimiento organizado
puede entenderse al observar cuales fueron las definiciones constitutivas de la Asociacion,
que quedaban establecidas en sus estatutos. Sus definiciones eran ampliamente liberales
cuando se planteaba como una organizacion federalista compuesta por agrupaciones
departamentales. Esto resultaba, en la préctica, en el ejercicio de una autonomia local que
cada agrupacion promovia conforme a sus asuntos propios, aboliéndose de esa manera la
“perniciosa absorcion centralista”. Las directivas debian ser elegidas por “normas
equitativas y democraticas” que, ademds, permitieran ‘“adoptar las resoluciones de

trascendencia para la entidad”'®®. Propiciaba con ello la nueva organica una practica

166 Nufiez, Ivan. “El pensamiento educativo de un actor colectivo: los profesores reformistas de 1928”.
Revista Pensamiento Educativo, Vol. 34, junio 2004, p.163.

167 Nuevos Rumbos, 1° de septiembre de 1925, p. 5.

168 | a Asociacion estaba compuesta por sus organizaciones de todas las provincias, exceptuando Tacna,
Tarapacd y Linares. La aprobacion de los estatutos y personalidad juridica de la Asociacion fue obtenida
mediante Decreto N° 630 del 11 de abril de 1923. En Nuevos Rumbos; 1° de septiembre de 1925, p. 5.

169 Nuevos Rumbos (1) 1923.
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descentralizada y democratica, en la que las agrupaciones locales de profesores
convergieron desde las particularidades de sus provincias.

El punto de unidn de estas agrupaciones no fue solo el problema salarial, sino también otra
serie de motivaciones y funciones que quedaron detalladas en el programa de la Asociacion
de Profesores. Entre las funciones establecidas las agrupaciones de cada provincia debian
ocuparse de los Hogares Sociales, cooperativas de consumo, escuelas nocturnas para
obreros, asistencia social, bibliotecas pedagogicas y populares, perfeccionamiento
profesional, mausoleos, defensa, extension cultural, sociabilidad, colonias de veraneo y
cultivo de deportes. De esta manera, el programa presentaba un plan comin que debia
llevarse a la practica, y que contemplaba — en términos generales — hacer frente a las
carencias economicas, profesionales, fisicas y culturales de los profesores practicando los
principios de la ayuda mutua; y asumir la labor pedagdgica no solo en el aula escolar, sino

que desarrollando la extensién de la cultura en el medio social.

La forma en que fue definida la estructura organica de la Asociacion General reflejé su
caracter democratico (Ver Cuadro N° 1), al establecer como méxima autoridad de la
organizacion a la Convencién General de Delegados que, celebrada anualmente, funcionaba
con una representatividad por agrupacion de 1 delegado por cada 15 socios activos. Los
espacios de participacion en las Convenciones Generales estaban constituidos por una mesa
directiva (electa cada afio), una comision calificadora de poderes, los delegados de cada
agrupacioén y las comisiones de trabajo. La Junta Ejecutiva, por su parte, asumia entre sus
labores la difusion de la Asociacion, la recepcion de los reclamos de maestros, el
cumplimiento de los acuerdos de las convenciones, el cultivo de las relaciones
internacionales y la preocupacion por el Seguro de Vida y Prevision Social. Otros 6rganos
en la estructura de Asociacion eran las Convenciones Provinciales y las agrupaciones de

cada localidad.

Cuadro N° 1
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Instancias de participacion interna al interior de la Asociacion de Profesores.

ORGANIZACION GREMIAL
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Fuente: Elaboracién propia a partir de Nuevos Rumbos, N° 1, 1923.

Ademas de su estructura organica, la Asociacion de Profesores implementé formas de

participacion involucrando a otros sectores en la construccion de su proyecto gremial. Un

ejemplo lo constituyen los comicios, reuniones de amplia convocatoria de todos los

sectores organizados, donde se abordaban temas que aquejaban al magisterio, pero que

también tenian repercusiones sociales. En los comicios se deliberaba en torno a las medidas

de solucién y las estrategias de lucha a seguir. Entre mayo de 1925 y mayo de 1926

constatamos la realizacion de tres comicios promovidos por la Asociacion General y con

alta presencia de otros grupos organizados.*’® Un ejemplo fue el “Gran Comicio de protesta

170 gran Comicio simultaneo pro reconstruccion de la ensefianza” (1° Mayo de 1925). “El movimiento del
profesorado primario. (...) EI Comicio del 9 (...)” (15 de agosto de 1925) Se realiza en Santiago y en
provincia: La Serena, los Andes, Valparaiso, Chillan.
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contra el estatuto y otras economias gobiernistas en el presupuesto de instruccion”, del 1°
de Mayo de 1926, que fue el resultado de un “movimiento de agitacion” contra las medidas
de gobierno, donde se acordd “hacer opinién contraria al estatuto”, y a través de una
circular se instruyeron los “medios de accion”. En ese documento se propuso precisamente
la realizacion de un “Comicio simultineo” en todo el pais al que asistieron, en el caso del
celebrado en Santiago, al menos 15 organizaciones sin contar la agrupacion de maestros de

Santiago*"*.

Otro aspecto que permite plantear el caracter democratico de la Asociacion lo constituye la
presencia femenina en las Convenciones Generales, presencia que pese a ser minoritaria en
relacion a la de los maestros, representaba una préctica poco frecuente en otras
organizaciones del periodo. Posiblemente esto puede explicarse porque historicamente el
gremio estuvo conformado por un mayor numero de maestras, debido a su “natural”
condicidn para la ensefianza, no obstante, permite distinguir en este espacio organizativo la
aparicion del sujeto femenino en los asuntos decisivos del gremio. La revisién que hace
Leonora Reyes sobre la participacion de maestras en estas instancias arroja como resultado
en la Segunda Convencion General realizada en Concepcién en 1924, que las delegadas
mujeres representaban el 19%, con un total de 24 maestras y los delegados varones a un
81% con un total de 103. En el caso de las comisiones de trabajo el porcentaje de
participacion de maestras frente al de maestros era del 10%, que corresponde a 8 mujeres y
80 varones en total. En esta Convencion no ocuparon cargos en la mesa directiva las
maestras, lo que si ocurrio en la Tercera Convencion de 1925 celebrada en Valdivia, donde
ocuparon cargos Luisa Trapp, delegada de San Bernardo y Emilia Flores, delegada de
Valdivia.

“El gran Comicio de protesta contra el estatuto y otras economias gobiernistas en el presupuesto de
instruccion” (1° de mayo de 1926).

171 «Casi todas Las organizaciones obreras y de empleados acudieron a ofrecer su adhesion a la Asociacion.
(...) entre las organizaciones que solidarizaron anotamos las siguientes, ademas de la Agrupacion de
Santiago: Unién de empleados de Chile - Federacion Obrera de Chile - Sociedad Nacional de Profesores -
Junta Ejecutiva Nacional de Arrendatarios - Asociacion de Telegrafistas de Chile - Unidn Sindical de
Panificadores - Centro de Estudiantes de Derecho - Uni6n en Resistencia de Carpinteros - Centro de Estudios
de Medicina - Union Industrial del Cuero y Anexos - Unidn local de la IWW - Centro de Estudiantes de
Educacion Fisica y Manual - Centro de Estudios Sociales Luz y Accion - Comité contra el Carnet Obligatorio
- Asamblea Radical.” En Nuevos Rumbos, 1° de mayo de 1926, p. 8.
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Estos datos sefialan una presencia minoritaria de maestras -en relacion a la cantidad de
maestros- en los espacios de participacion gremial. No obstante, esta participacion
posibilité que las maestras incorporaran en las discusiones gremiales tematicas asociadas

particularmente a su condicién femenina, para lo que también utilizaron otros espacios.

Desde el gobierno y los medios de prensa el nacimiento de la nueva organizacion de
profesores fue elogiado. El Diario llustrado, por ejemplo, afirmaba que en la celebracion de
la primera Convencion de la Asociacion de Profesores, celebrada en Santiago en 1923, los
maestros se hacian cargo del anhelo ultimamente sentido del profesorado primario de la
Republica de adquirir un perfeccionamiento intelectual, econdémico y profesional,
destacando que esta institucion con un ano de vida “ha logrado cobijar en su seno a casi la
totalidad del profesorado primario”, y que en ella se encuentran representadas mas de 60
agrupaciones.!’? En efecto, la Asociacion General se habia fundado con 2.000 socios en
1923, la mayor parte de ellos profesores primarios, para llegar a una cantidad aproximada
de 7.000 asociados en 1925, cifra que representaba el 72% del total de maestros primarios

en ese mismo afio. 172

¢Qué factores explican este rapido crecimiento? Una respuesta puede encontrarse en el
texto ya citado de Eleodoro Dominguez en donde sefiala que, estando los maestros
afectados por las mismas contingencias de los trabajadores manuales en la sociedad
capitalista, y frente a la ineficacia de los partidos de izquierda, respondieron a la necesidad
de resolver las dificultades de su funcion mediante un programa de estudio y accién
elaborado por ellos mismos. De esta forma, la Asociacidn se convirtié en el Gnico gremio
que con “criterio de Estado” se aboco a la tarea de dar solucidon a su propio problema.

Sumado a ello, Dominguez destaca como caracteristica peculiar que el grupo de dirigentes,

172 E| Diario llustrado, jueves 3 de enero de 1924.
173 Reyes, Leonora: Movimientos de educadores ..., Op. Cit., p. 98.
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lejos de actuar con logica de caudillos, supo conducir colectivamente un movimiento que

crecio y se vitalizd en el proceso mismo de construccion de su proyecto de reforma.t’

c) Caracteristicas del joven magisterio primario

Un aspecto que permite explicar el rapido crecimiento de los agremiados se relaciona con la
presencia mayoritaria de jovenes maestros y maestras que habian sido formados en las
escuelas normales de provincias, y miraban inquietos su futuro como educadores si en la
préctica debian seguir enfrentando las trabas de un rudimentario e imperfecto sistema de

educacion primaria.

Una de las caracteristicas concomitantes de la profesién docente fueron los bajos sueldos
asignados a los profesores primarios y las precarias condiciones de vida material en las que
desarrollaron su labor. Y aungque a menudo las autoridades sefialaron este problema como
una de las razones de que “personas bien dotadas” no se dedicaran a ella, pocas fueron las
mejoras que se hicieron en este terreno. Segun sefiala Loreto Egafa, las bajas
remuneraciones fueron determinantes en las condiciones de vida que tuvieron los maestros
primarios y correspondian a la vez, a las condiciones generales en que se desenvolvia la

educacion primaria popular?”,

Una referencia concreta a las condiciones materiales y el estado de la educacién primaria en
este periodo la encontramos el testimonio de la directora de una escuela de la provincia de
Los Andes, cuando en el afio 1926 sefialaba que la escuela no tenia bancos para sus
estudiantes, lo que reflejaba el estado de abandono de muchas escuelas primarias de

provincias:

174 Dominguez, Eleodoro: Un movimiento ideolégico..., Op. Cit., p. 8.
1Egafia, Loreto: La Educacion Primaria..., Op. Cit., p. 214.



128

No hallo a quien clamar sefior. Le pido bancos al sefior Visitador, me dice que esta
cansado de pedirlos a su vez. Quiero interesar a los vecinos para ver modo de
obtener asientos de cualquier clase, nada tampoco. Tengo que turnar a los nifios en
los asientos. Los que no alcanzan a sentarse en bancos, lo hacen en una tabla que les
pongo en las orillas de las salas de clases, la muralla de respaldo. Estoy sola. No he

podido conseguir ayudante, aunque también he pedido con insistencia.’”®

Esta caracteristica del magisterio primario lo diferencié — econdmica y socialmente — del
profesorado de ensefianza secundaria y superior, quienes gozaban de una mayor valoracion
social y de mejores condiciones laborales. Los maestros primarios, en la préactica,
constituian un segmento socialmente distinto a las otras ramas de la docencia, para Loreto
Egafia la preparacion especial que empezaron a tener en las Normales y la calidad de
empleados fiscales que progresivamente fueron teniendo, no guardaba relacion con los

niveles de vida a que podian acceder.’”

La falta de asignacion de recursos publicos para cubrir los gastos de la educacion primaria
se sumaba la poca preocupacion de autoridades y legisladores para superar el estado
material en que se encontraba. Esto se reflejaba, por ejemplo, en la falta de escuelas
primarias para recibir a toda la poblacion de ese segmento escolar, y en el estado de
pobreza en que se encontraba una buena parte de ellas. De esta forma las carencias eran
parte del desafio cotidiano que debian asumir los maestros y maestras, debiendo ocuparse
de amplias funciones para solucionar y cubrir problemas y obstaculos de todo tipo. Un
texto publicado en 1924, en el periddico de la Asociacion “Nuevos Rumbos™ senalaba en

relacién a esto lo siguiente:

(...) hemos estudiado detenidamente la situacion economica que nos aguarda y a

través de ella solo vemos cuadros sombrios, de miseria de todo orden, que es

176 Relato citado en: Troncoso, Victor; Vagos y analfabetos. El problema bésico de Chile (Santiago, Editorial
Magister, Talleres Graficos de la Federacion Obrera de Chile, 1926) p. 30.
177 Egafia, Loreto: La educacion Primaria..., Op. Cit., p. 215.
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necesario meditar y corregir a la brevedad posible. Los que ya estamos en la brecha
nos hemos estrellado contra la realidad que no nos ensefiaron en la Escuela Normal:
escuelas desmanteladas, que en su mayoria funciona en edificios absolutamente
inadecuados que tenemos que asear nOsotros MISMOS con nuestros nifios. En

resumen, nuestras funciones son de profesor, inspector, aseador de la escuela.’”®

El maestro lidiaba en su cotidiano con la realidad del bajo pueblo, compartiendo con él su
origen y miseria. Nadie mejor que él conocia las carencias y falencias del fragil sistema
educativo. Era natural entonces que las precarias condiciones de vida los acercaran a las
demandas que, por la misma época, reclamaban los sectores obreros. No podia ser de otra
forma, puesto que tanto el viejo preceptorado como la nueva generacién de normalistas

llevaban todavia fresco el sello de su origen popular:

Los empleados publicos modestos, entre ellos los maestros primarios, sufren como
los demas trabajadores las consecuencias de la debacle econdmica y financiera del
pais. Desde hace varios afios que sus sueldos se mantienen estacionarios, cuando
no han sido rebajados, de tal manera que sus posibilidades de vida estan reducidas
al minimo, y en algunos casos llegan hasta el extremo de suprimir de su
alimentacion y de su vestuario muchos articulos considerados como

indispensables.’”?

Esta fue una caracteristica particular del magisterio chileno, de ella hacia mencién en 1930
la escritora peruana Magda Portal, en un articulo titulado “La Reforma educacional en
Chile” y publicado en una revista de circulacion internacional titulada Repertorio

Americano:

178 «Situacion de los Maestros Jovenes. Desocupacion. -Remuneracion cientifica”, en Nuevos Rumbos (14) 1°
de Abril, 1924, p. 3.
179 1bidem.
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Todavia se da el caso, un tanto extrafio, de que el magisterio se halle separado por
clases sociales. EI maestro primario es de categoria inferior al secundario. Los
primeros son los que ensefian al pueblo, salen generalmente de las clases mas
pobres, y no se les exige sino una epidérmica preparacion. Los segundos ya
requieren estudios mas amplios, titulos universitarios y pertenecen a esa élite de la
clase media (...) y que se pone al servicio de la alta clase y de la burguesia. (...) El
profesor primario, por ensefiar en una escuela tiene un salario inferior al profesor
secundario que ensefia en los Liceos, aunque esté en el mismo grado de labor que

éste.180

A esta situacién se sumaba otro problema que era sefialado por las generaciones mas
jévenes del magisterio: la desocupacion de maestros y maestras se presentaba como un
tema recurrente en las publicaciones de la voz oficial del gremio?8?. De su lectura se deriva
que la desocupacion del profesorado primario en la década de 1920, afectd principalmente a
generaciones de jovenes recién egresados y egresadas de escuelas normales. Para enfrentar
este problema, se articularon en torno a su identidad de ‘“normalistas desocupados”,
formando agrupaciones propias al alero y con apoyo de los lideres de la Asociacion
General.

La desocupacion se presentaba como un problema que agudizaba la situacion econémica,
de paso, revelaba algunos vicios del sistema educativo, como la presencia de una suerte de

“trafico de influencias” que se requeria para conseguir un puesto en una escuela:

Todos los afios las Escuelas Normales de la republica vienen lanzando de su seno un
porcentaje de maestros que fluctua entre 200 y 300. (...) pero la realidad les

demuestra que para ocuparse es indispensable hacer varias peregrinaciones a fin de

180 portal, Magda. “La Reforma educacional en Chile”, Revista Repertorio Americano. Semanario de Cultura
Hispanica (10) Tomo XXI, Afio XI, N° 506, San José de Costa Rica, 13 de septiembre, 1930.

181 Es comdn encontrar en las paginas de Nuevos Rumbos textos de difusion del problema mediante cartas,
manifiestos, lobby con autoridades educacionales, actividades de apoyo, andlisis de la realidad econdmica del
profesorado, entre otros.
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obtener empenos... Los que no tienen emperios de parlamentario o de “grandes
electores” que hacen diputados, permanecen mas tiempo implorando ocupacion,
hasta que al final, aburridos y decepcionados de la carrera, se ocupan de otras
actividades. (...) jovenes que se ven obligados a trabajar en biégrafos, bares u otras
ocupaciones a fin de morirse de hambre, y para ayudar a la familia, que, a costa de

grandes sacrificios, los mantuviera cinco afios en la Escuela Normal. 182

Estas agrupaciones de jovenes maestros desocupados se formaron y desarrollaron al interior
de la Asociacion General y fueron perfilindose conforme avanza el periodo hacia objetivos
mas amplios que la sola ocupacion de puestos de trabajo. EIl primer grupo de normalistas
desocupados aparece en Nuevos Rumbos en 1924, mediante la publicacion de un Manifiesto
de jovenes graduados después de la vigencia de la Ley 3,654, de Instruccién Primaria
Obligatoria (1920). Solicitaban a la Junta Ejecutiva de la asociacion revisar el proyecto de
reforma de la Ley que habia aprobado la Convencion de Concepcidn, particularmente la
situacion de los sueldos de maestros primarios, que estaban diferenciados por afios de
servicio y por categoria, ya que existian los de primera, segunda y tercera categoria. En el
caso del joven profesorado con menos de 5 afios de servicio, su estatus estaba en la dltima
categoria de tercera clase, con un sueldo promedio anual de $ 2.400. En relacion a esto los

maestros jovenes sefialaban en el texto publicado:

Consideremos ahora este misérrimo sueldo de 250 pesos con las necesidades que
tenemos que satisfacer. Nuestra cultura y nuestra educacion nos hacen concebir una
vida que estamos muy lejos de vivir con la remuneracion que se nos da. La casa
higiénica, ventilada, con luz eléctrica y demas comodidades que nos proporcionan el
progreso y la civilizacion son para nosotros como la Dulcinea que inGtilmente
buscaba Don Quijote... Y ante la imperiosa necesidad de vivir, tenemos que
amoldarnos al conventillo, a la cité o a la casa de los suburbios, desmantelada,

triste.183

182 “Situacion de los Maestros Jovenes. Desocupacion. -Remuneracion cientifica”, Op. Cit., p. 3
183 |bidem.
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Por su parte, las maestras jovenes también debieron enfrentar el problema de la
desocupacion, y formaron sus propios comités de normalistas desocupadas, con presencia
en distintas secciones zonales. Se constata un fuerte movimiento de maestras cesantes en
1925, para combatir la aplicacion “criterios de seleccion” ajenos a la idoneidad profesional,
tanto para la asignacion de puestos laborales como para los cargos administrativos en el
sistema educacional. No son pocos los informes que hablan de la escasa preparacion de
“ayudantes” e “interinos” que no estaban capacitados para ejercer la docencia. Por tal
motivo, las maestras cesantes organizaron una campafia de nombramientos logrando

comprometer a las autoridades, asi lo informaba Nuevos Rumbos:

El manifiesto de las maestras sin empleo, es como un grito de desesperacion, como la
voz dolorosa que reclama justicia, como la voz de protesta en contra de las maestras
improvisadas que, por disponer de influjos, les han arrebatado el pan y burlado en

sus propositos de hacer carrera en su digna pero modesta profesion. 84

d) Laarticulacion del sujeto femenino en el espacio gremial: accién colectiva

Para analizar la articulacion de una corriente de maestras primarias en la década de 1920, es
necesario dar cuenta de algunos aspectos relevantes para explicar y comprender las
condiciones que al interior de la Asociacion General permitieron el desarrollo de una forma
de participacion con elementos y caracteristicas especificas. Esas especificidades se
relacionan con el ser mujer/maestra primaria, aspecto que podemos recoger a través de
discursos, articulos, cartas, que fueron publicados en el periddico Nuevos Rumbos, y en los

debates y acuerdos de las Convenciones que realizo la Asociacion.

En el proceso de debates y articulacién de demandas y proposiciones de la Asociacion de

Profesores encontramos voces de maestras que, sea en forma de reclamo, relato, discurso,

184 “Las maestras cesantes”, Nuevos Rumbos (35) Afio 11, 2 de junio de 1925, p. 9.
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intervencion en la asamblea, con mayor o menor grado de reflexion sobre el “ser maestra”,
lograron ampliar el campo de influencia de sus preocupaciones consiguiendo la adhesion de
los maestros. Esto nos lleva a plantear que tanto los mecanismos como los espacios de
participacion al interior de la Asociacion reflejaron una marcada inspiracion democratica,
que se desarrollé a partir de una concepcion del rol docente que solo podia ser posible a
partir de una transformacion de la cultura y la sociedad.

Este caracter democratico también estaba representado en la proyeccion que tenia la
maestra en su interior, es decir, la posibilidad de optar a los mismos cargos de
representacion que los hombres. Por otra parte, su definicion “anti centralista”, expresada
en las relaciones de horizontalidad entre las secciones de la capital y las provincias, y el
hecho que las maestras tenian la posibilidad de “liberalizar” sus conductas cotidianas, son

otras consideraciones que nos permiten plantear la democratizacién del espacio gremial.

Por su parte, la importancia de los temas discutidos en las Convenciones Generales radica
en que se tratdé de instancias resolutivas, que reunieron a representantes de todas las
agrupaciones de la Asociacion a nivel nacional, y reflejan la coexistencia de distintos temas
de preocupacién entre los que podemos encontrar algunos relativos a la situacion especifica
de las maestras primarias. En el caso del periédico Nuevos Rumbos, el principal medio de
propagacion de la situacion del magisterio, uno de los principales “agentes” de cohesion de
los maestros de las distintas zonas del pais, proporciona informacion sobre la dinamica del
profesorado. En sus paginas aparecen recurrentemente cartas dirigidas al director del
periddico, Ramon Jerez, en las que se relatan los problemas que debieron enfrentar los
profesores/as en sus localidades. En ellas se puede ver como paulatinamente las maestras
van instalando sus temas de preocupacion. Por ejemplo, en el nimero del 1° de agosto del
afio 1923, aparecen los primeros escritos de autoria femenina referidos y/o destinados a las
maestras de la Asociacion. Con el titulo “;EUREKA! Al profesorado femenino de

Educacion Primaria”, la maestra Emilia Bustamante escribia:
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El profesorado femenino, que forma la mayoria del magisterio primario, debe, con
mas razén, exponer sus opiniones en bien de los educadores del pueblo. Que ese
grito de jEureka! No se pierda, dignas comparfieras, entre el bullicio de
comentarios malévolos, vy la palabra femenina aparezca en “Nuevos Rumbos”™
dando a conocer las vicisitudes que encuentran en el ejercicio de su apostolado, las

educadoras primarias de la Republical®.

Dado el caracter descentralizado del gremio, su principal érgano de comunicacion, Nuevos
Rumbos, se divulgd por las distintas zonas y provincias del pais convirtiéndose en un
espacio de encuentro y reconocimiento de los problemas comunes y las diferencias. Esta
caracteristica del periddico permitié que las maestras rurales, ubicadas hasta en las zonas
mas reconditas pudieran enterarse de las noticias del gremio y sus avances. Fue de esta
forma que los lectores —asociados y asociadas del gremio- pudieron conocer de primera
fuente la situacion de las maestras rurales que escribian sobre su aislamiento y condiciones
de trabajo. En una carta enviada por una maestra rural al periddico en el afio 1923 se puede
desprender que la realidad de las escuelas rurales y de las maestras no habia cambiado

sustancialmente respecto al aislamiento en que se encontraban en el siglo XIX:

Fue para mi un dia feliz aquel en que el correo... me trajo un numero Nuevos
Rumbos. Sin ello hasta hoy ignoraria, como estoy segura ignora la mayoria de mis
colegas rurales, la existencia de tan interesante periodico. (...) asi, pues, juntando el
fin de un discurso (el principio tal vez se publicé en un nimero que no llegé a mis
manos) con un articulo sobre la unién de profesores, leido muchos dias mas tarde, y
la resefia de una agrupacion de Chillan, que juntando pacientemente los pedazos
descubri en una pagina de diario en la que alguien en la ciudad envolvié un par de
zuecos, me di cuenta por fin, de la unificacion del Magisterio bajo las banderas de la

Asociacién General. 18

185 Nuevos Rumbos, junio de 1923, p.13.
186 Una maestra montafiesa: “Desde la montafia a la Asociacién General de Profesores de Chile”, Nuevos
Rumbos (10) 1 de diciembre de 1923, p. 6.
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La situacion de la maestra rural paulatinamente comenz6 a convertirse en un tema de
discusién en las reuniones del magisterio, revitalizando la vieja preocupacion por el atraso
y el abandono en que este segmento del magisterio ejercia su labor profesional. Las
imagenes de un mundo rural decadente y pobre atraviesan los testimonios que se

publicaban en el periddico, revelando las desalentadoras condiciones de la ensefianza rural:

Ella, la maestra, porque en nuestro pais, al contrario de lo que sucede en la
Argentina, por ejemplo, se ha dejado a la mujer la dificil tarea de pulir esas testas de
nuestros campesinos, tan duras, por lo general, como las piedras de nuestra
cordillera. (...) Se desconoce y olvida en absoluto la obra de la escuela rural.
Cuando mas, al oir “escuela de campo” se evoca la figura de una mujer de ridicula y
pretensiosa apariencia: la preceptora. Nadie piensa que consciente de su deber

anhela el progreso sin que jamas reciba la palabra de aliento que necesita.®’

Los problemas presentados por las maestras rurales apuntaban no solo a conseguir mejoras
en sus condiciones de vida material, sino que también a denunciar un sistema que se
mostraba tolerante frente a las vulneraciones y abusos que se producian contra ellas. Estos
abusos se expresaron de diversas formas que iban desde la menor remuneraciéon que
recibian las maestras de escuelas rurales, la reserva de colocaciones en zonas aisladas
exclusivamente para las mujeres, hasta el acoso y abuso sexual. Un texto publicado en
Nuevos Rumbos habla de la desocupacion de las normalistas jovenes a causa del empleo de
profesoras formadas en los cursos rapidos, y que ademas contaban —no pocas veces- con los

favores de alguna autoridad:

¢De qué les habria servido quemarse las pestafias en el estudio tesonero, si a la
postre no hallaban donde ejercitar su altisima labor educadora? (...) A algunas se
les propuso enviarlas a los campos. Era eso como un sarcasmo. La Escuela Rural no
existe en Chile. No era posible que esas jovencitas abandonasen a sus familias para

lanzarse a las miserables escuelas de campo, exponerse a las inclemencias del

187 |bidem.
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tiempo, y mas aun, a las tropelias de los grandes latifundistas que, creyéndose
verdaderos sefiores de sus fundos, querrian abusar del honor de las maestras.8®
Otra forma de abuso correspondia a los atropellos cometidos por autoridades del sistema
educacional, generalmente se trataba de personas carentes de idoneidad para el ejercicio del
cargo pero que contaban con el respaldo de alguien influyente. La carta de una maestra
rural de la comuna de Quintero, cuyo nombre es dejado en reserva, retrata “fielmente los

muchos abusos que en el campo se cometen con estas comparieras”:

Hoy con mi corazon atribulado les escribo para decirles que me tienen olvidada
por completo (...) Ahora hace mds o menos dos meses, vinieron, a instancias mias,
(...) a obligar a sus padres a enviar a sus nifios a la escuela. Me dijeron que
pondrian un inspector escolar para hacer venir a los nifios. Este cargo cayé por
desgracia en un mozo llegado hace un afio aqui. Este individuo fue carabinero, y
como tal, tiene mal carécter y solo se hace entender con el revélver en la mano.
Como inspector escolar se presentd hard tres semanas, a decirme: he sido
nombrado inspector y puedo mandar, y si usted no anda derecha conmigo vera no
mas. Necesito que me preste la sala de clases para hacer una novena y una
rogativa: después haré un altar para hacer misa en la sala. Yo le dije que fuera
donde el visitador o a la Junta Comunal y él se alteréd y me dijo: Soy vos la que
tenis (sic) que darlo y si no, veris (sic) no mas. (...)

Este mozo puso aqui despacho y cantina a menos de tres cuadras de la escuela 'y me
ordendé que mandara alli a mi hija. Como no accedi, me tom6 encono y ha
prometido hacerme destituir.

(...) ha ido de casa en casa a ordenar a los padres que no manden sus nifios a la
escuela y su revolver lo ha conseguido. Unas madres decian: jjQué es esto, Dios
mio!! Que desde que esta este hombre en este pueblo nos tiene en un completo

sobresalto. jAvise, sefiorita!*®®

188 «“T ag maestras cesantes”, Nuevos Rumbos (35) Afio Ill, 2 de junio de 1925, p. 9.
189 Carta publicada por el director del peridédico, Juan Ramon Jerez, bajo el titulo “Algo Espeluznante sobre
una maestra rural”, Nuevos Rumbos (24), 24 de agosto de 1924, p. 8.
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A partir de estos relatos y testimonios divulgados por Nuevos Rumbos, se expresé la
palabra de un mundo femenino donde se repetia la misma experiencia cotidiana, las mismas
relaciones de poder autoritario y similares obstaculos para el ejercicio de la profesion. Pero
a pesar de estas vulneraciones cotidianas, a pesar del olvido y el poco consuelo, Ilama la
atencion que, por lo general, las maestras rurales no abandonaron la practica docente, si

solicitaron “traslado” cuando la situacidn se hizo insostenible.

La preocupacion por las maestras rurales pronto tomo el caracter de un problema gremial,
de ello dan cuenta los numerosos reclamos y demandas que quedaron impresos en los
acuerdos de la Segunda Convencion General del afio 1924, realizada en Concepcidn. Alli se
planteé el problema en uno de sus “temas libres”*® y se llegd a una serie de acuerdos que

damos a conocer a continuacion:

La Maestra Rural (Tema presentado por la Delegacion de Chillan)

Considerando:

1° Que uno de los fines que persigue la Asociacién de Profesores es elevar la
personalidad del Maestro;

2° Que el personal de las escuelas rurales, es en su mayor parte femenino;

3° Que existen escuelas donde no hay facilidades para hacer humana la vida de la
maestra;

4° Que en ese aislamiento la maestra rural sufre humillaciones y que se ve en
situaciones dificiles e indignas de la profesion:

5° Que la maestra no debe ser despreciada porque desempefia el papel mas noble
en la sociedad: formar el corazon y el cerebro de las nuevas generaciones;

6° Que en la escuela rural es donde la maestra necesita sostener una lucha tenaz
contra los elementos interesados en mantener la ignorancia del pueblo;

7° Que el puesto de mayor sacrificio lo desempefia la maestra rural;

1 . .y . . .

% Otros temas libres de esta Convencion fueron “Pasaje gratis por los ferrocarriles del Estado para el
Magisterio Primario”; “Cuestiones religiosas”; “Exclusion del maestro de la obligacion del servicio militar”;
“Campos de juegos y huertos escolares”; “Perfeccionamiento profesional”.
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8° Que, a mayor esfuerzo, debe corresponder mayor remuneracion;

La Convencion acuerda pedir:

I.  Que se nombre personal femenino solo a los campos donde se den garantias de
respetabilidad y haya facilidades de transporte;

Il.  Que en los campos donde haya una escuela mixta con mas de 50 nifios, se cree
una escuela de hombres;

I11. Que se atienda con oportunidad y justicia los traslados que solicita el personal
rural; y

IV. Que se asigne mayor sueldo al profesor rural.?*

La aparicion de los problemas y realidades de las maestras en el espacio gremial se expreso
en distintos niveles, es decir, no sdlo como reivindicacion salarial o denuncia contra el
sistema, sino también como reflexion y accion politica, entroncandose con los movimientos
que levantaron demandas sobre los derechos civiles y politicos de la mujer. A través de
Nuevos Rumbos se pueden encontrar nexos con algunas mujeres profesionales que fueron
influyentes en el movimiento feminista de los afios veinte y treinta. Un caso es el de
Amanda Labarca, prominente figura de la educacién en Chile, de quien se tiene cuenta que
fue invitada a realizar cursos y charlas en los locales de la Asociacion. Otro caso es el de
Eloisa Diaz, primera doctora titulada y primera profesional que trabaj6 en medicina escolar.
Ambas importantes exponentes del pensamiento y accion del movimiento de mujeres por la
emancipacién civil y la ciudadania femenina. En este sentido, planteamos que es altamente
probable que hubiera existido en el desarrollo de esas relaciones, un intercambio y traspaso
de ideas e influencias entre mujeres de distintos ambitos profesionales y culturales. Y lo
hacemos a partir de las reflexiones de algunas maestras que hablaron desde posiciones

abiertamente feministas, y apelaron a una transformacion del papel social de la mujer.

La Convencion de Concepcion del afio 1924 constituye un primer hito en materia de
desarrollo y apropiacion de contenidos feministas. En esta reunion se aprob6 un segundo

tema libre relativo a la situacion de la mujer, lo que nos lleva a formular que al menos un

191 “La Segunda Convencion General de Concepcidn. 3, 4 y 5 de enero”, Nuevos Rumbos, 1° de abril de 1924.
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grupo de maestras logrd articular, al interior de la Asociacion, una reflexion propia referida
a problematicas especificas del género. Pero estas problematicas involucraron también a
sus pares varones, porque sus planteamientos expresaban una voluntad de transformacion
coincidente con la vision y el proyecto de la Asociacion. En el nimero de Nuevos Rumbos
donde se resumen los acuerdos de la Convencion aparece citada la presentacion de la
maestra Olga Goldbeck, delegada por Santiago:

Derechos Civiles de la Mujer

Considerando:

1° El principio de mejoramiento social general que sustenta la Asociacion de
Profesores de Chile;

2° La condicién humillante, injusta y perjudicial para el avance del progreso en
que vive actualmente la mujer chilena;

3° Que la maestra en su condicion de asalariada y en su condicion de defensora de
sus hijas espirituales es la llamada a conquistar los derechos civiles, cuya carencia
en nuestro Codigo experimenta en carne propia;

La Convencion General acuerda: Secundar el actual movimiento feminista en lo
referente a la consecucion de los derechos civiles de la mujer y hacer la

propaganda que sea necesarial®,

Un segundo hito, de mucha mayor trascendencia, lo constituyen las intervenciones de
maestras en la Convencion General celebrada en Talca en 1927. Una de ellas, Noemi
Murgues se plante6 abiertamente a favor de un feminismo propio de las maestras
sefialando: Por lo que he venido observando de un tiempo a esta parte somos las mujeres
econdémicamente libres las Unicas que podemos manejar un bien entendido feminismo. Es
decir, las mujeres profesionales; y especialmente las maestras, porque unen a su liberacion

economica la liberacion intelectual y también una limitada liberacion moral 1%

192 |bidem.
193 Murgues, Noemi: delegada por Santiago. Discurso Convencion de Talca, La Defensa Obrera, Tocopilla,
19 de febrero de 1927.
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Convencida de los beneficios que traeria la propagacion del feminismo entre las maestras
de la Asociacion General, Noemi reflexionaba sobre los problemas que presentaban las
relaciones de género al interior del gremio, en las que las propias mujeres contribuian a la
mantener su papel de segundo orden. Desde esta perspectiva, se puede identificar un sector
de maestras afiliadas a la Asociacion que Noemi visibilizaba como un grupo entusiasta,
pero sin trascendencia en las cuestiones estratégicas y en las decisiones:

Salvo la ayuda por cierto muy necesaria que prestan a sus compafieros en la
preparacion y atencién del buffet para una fiesta o paseo, su papel no llega a ser
otro que servir de decoracion a las mesas directivas en el caso de tener buena
presencia. También sirven las maestras asociadas para recoger cuotas, repartir
folletos y desempefiar pequefias comisiones con el Unico fin de que no se diga que
ellas no sirven. Pero donde menos sirven para algo es en las ocasiones de lanzar una
opinidén batalladora arriesgando la contradiccion, la critica y el ridiculo, como en el
caso de la actual Convencidn en que nuestros compafieros se exponen hasta a las
rechiflas defendiendo (...) Estas maestras que en los directorios se limitan a oir y a
dar un voto... cuando se les exige, son las unicas mujeres de avanzada. Con ello

demuestran su feminismo: asistiendo a los directorios. jAlgo es algo!*®*

Otro grupo lo constituia la gran mayoria de mujeres del gremio, y correspondia a las
maestras que cumplian un papel nulo en la Asociacién, cuya conducta seguia estando

apegada a los viejos patrones que definian y limitaban el desarrollo social de las mujeres:

Pero hay una mayoria de mujeres que no asisten a una importante reunién
simplemente porgue no tienen una amiga que las pase a buscar, que las acompafie
durante la asamblea o Comicio y que vaya en seguida a dejarlas a la misma casa.

La generalidad de las mujeres no ha estado ni una vez en su vida sentada entre

extrafios, a no ser en misa o en el carro. Por temor de estar solas no asisten ni a

194 |bidem.
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conferencias, ni a las asambleas donde puede nutrir su espiritu o aclarar y afianzar

sus ideas y formar ideales.®®

Este analisis de la conducta general de las maestras miembros de la Asociacion era
compartido por una nota publicada en Nuevos Rumbos, a proposito de la realizacion de la
Cuarta Convencion General de la Asociacién celebrada en Valdivia:

(...) El elemento femenino no pudo vencer el miedo a los debates. Fuera de un grupo
reducido de profesores cuya actuacion aplaudimos, los demas se dedicaron a oir y
aplaudir. Creemos que el elemento femenino debe vencer su natural temor y entrar
decididamente a los debates. Una orientacion en este sentido permitiria dar mayor

belleza e importancia a estos torneos. 1%

Finalmente, Noemi dedicaba unas palabras a los compafieros del gremio, en la que los
exhortaba a inculcar las ideas de libertad en sus hermanas y sus hijas y les pedia que

tomaran un papel mas decisivo en la liberacion de la mujer:

(...) no es en la presunta amada que los hombres deben inculcar ideas de libertad.
Eso lo han hecho siempre porque siempre les ha convenido.

Es a la hermana, es a la madre para que edugue como debe ser, es a las hijas, en una
palabra, es en la familia donde hay que sembrar ideas de libertad femenina y no en
los amorios donde no produce el mismo resultado.

(...) nuevamente pido a los convencionales, que recuerden mis palabras, ante todo,
mi intencion, y que en cada agrupacion siembren como yo he querido sembrar hoy
estas reflexiones.

Hagamos leer a las mujeres, hagamoslas salir de sus casas, separémoslas de las

novelas inutiles, afiejas, de los chismes y de los ilusionismos tras la ventana.

195 Ihidem.
19 «|_a Cuarta Convencion General de la Asociacion General de Profesores de Chile. Celebrada en Valdivia
entre los dias 10 y 15 de enero del presente afio”, Nuevos Rumbos (47) Afio 111, 20 de abril de 1926, p. 1.
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Quitémosle el temor de ver a los hombres y de dejarse ver. Hagamosla libre para que

sus hijos nazcan libres (...). j jAyudadnos Compaiieros!/*¥

A partir de la instalacion de estos temas en los espacios de debate y reflexion de la
Asociacion se pueden identificar un primer nivel de articulacion femenina, donde un grupo
de maestras logrd incorporar demandas propias en los planteamientos de la Asociacion:
maestras rurales, derechos civiles. Otro nivel se encuentra en los vinculos que desarrollé la
Asociacion con otros sectores, como los del movimiento feminista en esta etapa. En este
nivel se desarroll6 un escenario propicio para la articulacién y convergencia de la idea de
transformacion social, y de la educacion como un factor clave en ese proceso de

transformacion.1%

2.2 La politizacién de las maestras primarias: accion politica y construccion de poder
(1923-1934)

Maria Angélica lllanes plantea que desde una perspectiva general la historia de las mujeres
chilenas en el siglo XX puede ser delineada a partir de lo que denomina una “invencible
revolucion”. Con ello, se refiere a que, en el caso de las mujeres, y a diferencia de los otros
movimientos sociales, se trata de una historia que ha “resistido” los distintos obstaculos que
-desde ambitos tan diversos como la tradicion y la politica- han operado a contrapelo de las
luchas de las mujeres. Esta idea de “revolucion permanente” nos parece interesante porque
incorpora una perspectiva histérica de larga duracion, posible de ser perfilada a partir de
algunos ejes como son la memoria y la identidad. De esta manera, en relacion a la historia
de las mujeres, la autora plantea: Su revolucion permanente se caracteriza, asi, por la

multiplicidad y simultaneidad de sus frentes de lucha, encarnando una modalidad de

197 Murgues, Noemi: Discurso..., Op. Cit.

198 Hemos sefialado que la Asamblea Constituyente del afio 1925 constituye la cristalizacion de este proceso,
y su relevancia se encuentra en que es una de las escasas experiencias de “poder constituyente” que asiste la
historia de Chile. Para consultar ver Salazar, El poder constituyente..., Op. Cit.
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“hacer politica o su revolucion emancipadora” no solo desde los aparatos culturales y

politicos, sino también desde sus relaciones familiares y personales.%®

De ahi se desprende que de una parte el problema de “lo politico”, asociado a su funcion
estratégica de “gobernar” para mantener o consolidar un ordenamiento social, nos remite a
las maneras en que los roles de género han operado como base, precisamente, de ese orden
social; lo que permite plantear que las mujeres siempre han desempefiado un papel al
interior del campo politico, que por largo tiempo se penso al margen de su accion historica
(lllanes; 2012).

Pensar lo politico como una categoria “flexible”, que puede ser definida e interpretada a
partir de la heterogeneidad de experiencias y proyectos historicos, permite plantear la
existencia y desarrollo de maneras diversas de ejercer y entender lo politico. Es en esta
ultima perspectiva donde interesa situar nuestro trabajo en torno al proceso de politizacién
femenina a partir de la experiencia especifica de una generacion de maestras primarias,

posible de ser identificada a partir de la década de 1920 (y rastreada hasta 1973).

Un elemento importante a considerar es que en el periodo tratado se desarrolla y toma
fuerza el movimiento por los derechos politicos de las mujeres; a partir de esto surge la
propuesta de que la construccion de “ciudadania femenina”, en el caso de las maestras,
trasciende a la articulacion del movimiento sufragista, asumido por mucho tiempo por la
historiografia de la mujer, casi como el unico y exclusivo mecanismo de integracion a la

“vida ciudadana” durante el periodo a tratar.

Para dar cuenta de este proceso, y a partir de las posibilidades que nos plantea el trabajo de
fuentes, tomamos el pensamiento de tres maestras representativas del periodo, que va desde
la aparicion de la Asociacion de Profesores (1923) -espacio donde desarrollaron su

reflexion politica y feminista- hasta el afio 1934, momento en que se promulgo la Ley 5.357

199 1llanes, Marfa Angélica: Nuestra historia violeta. Feminismo social y vidas de mujeres en el siglo XX: una
revolucién permanente (Santiago, Ediciones LOM, 2012) p. 11.
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sobre elecciones municipales, que estableci6 el derecho a voto municipal femenino. Una
aproximacion a este periodo plantea que las maestras desarrollaron su pensamiento al
margen del “sufragismo”; no solo porque carecian de estatus ciudadano formal, definido
como la condicion bésica de participacion en el sistema de representacion politica; sino
también porque mantuvieron una postura diferente al sufragismo en relacion a la
profundidad de los cambios que promovia. En esta perspectiva, tomamos el periodo del
debate sobre el voto municipal, a fin de identificar las ideas de las maestras en relacion al
problema de los derechos politicos femeninos con el fin de develar las tensiones al interior

del feminismo en este periodo.?®

Abordar el problema del sufragio en este caso implica observar maneras distintas de ejercer
y entender la “ciudadania”?®; y es que en relacion a la carencia de derechos politicos, la
ciudadania es vista por las maestras no como ejercicio electoral, militancia partidaria o
administracion de un poder desde el estado; sino como reflejo de una conciencia histdrica
respecto a la condicion de maestra/primaria/mujer y al despliegue de una “reflexion” que se
proyectaba hacia una transformacion del conjunto social.?®? Desde esta perspectiva, el
concepto de politizacion es visto en relacién a la ciudadania entendida como un fenémeno
en construccion, activo, y susceptible de ser puesto en préctica de distintas formas, lo que
permite identificar distintos sujetos y realidades historicas; y permite abordar “lo politico”
no como una préactica inscrita en el espacio formal —expresado en el Estado y en los
partidos politicos- sino que a partir del reconocimiento de que existen otros -variados-

espacios o formas histéricas donde se expresa y desarrolla.

200 Aqui nos parece relevante la discusion de las maestras con el movimiento sufragista, a través de lo que
denominamos una “critica” al sistema de representacion politica, que principalmente se visibiliza a través del
discurso de la maestra Haydée Azdcar.

201 Tomamos la idea de Gabriel Salazar, cuando plantea que el “verdadero sujeto politico lo constituye el
ciudadano”, aquel/aquella que surge precisamente “de las redes asociativas y de las comunidades humanas
donde florece espontaneamente la vida social”. Asi, lo politico es entendido como la “matriz genética” de las
comunidades de hombres y mujeres y se origina del “saber convivir” y del sentido de pertenencia a un grupo
humano en donde se resuelve y auto gestiona la “vida”. Salazar, Gabriel: Del poder Constituyente..., Op. Cit.
p.7.

202 Esto Gltima deriva de un trabajo anterior que nos llevo a identificar, en la década de 1920, un proceso de
constitucion y ampliacién de ciudadania, que se desarrollé por un cauce distinto al de la matriz fundada en el
voto universal.
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La evidencia que arrojan las fuentes da cuenta de cémo en el proceso de debates y
articulacion del proyecto gremial intervinieron algunas maestras, cuya reflexion y la
“accion politica”, se encontro estratégicamente con voces de otros espacios desde los que
se levantaron discursos y demandas vinculadas a la transformacién de las relaciones de
poder y de género. Tal fue el caso del feminismo obrero, cuyos contenidos de género y
clase (asalariada) pueden ser identificados con varios de los planteamientos de las maestras.

Por otra parte, el trabajo de Elizabeth Hutchison sobre feminismo y movimiento obrero
(1992), pone en cuestién la vision historiografica que agrupa las distintas experiencias de
organizaciones femeninas durante la primera mitad del siglo XX, en una sola trayectoria de
desarrollo “feminista”. De esta manera plantea que se ha ido construyendo una vision

[13

“homogeneizante” de la cultura (politica) femenina que “(...) no permite delimitar
cuestiones importantes de la diversidad de clase e ideologia dentro de los movimientos
femeninos, las cuales son elementos fundamentales para la consideracion de tales

movimientos.”2%

En relacion a la postura del movimiento obrero frente a las demandas feministas, Hutchison
no solo se distancia de los enfoques que omiten la presencia del discurso de las mujeres
obreras, sino que plantea que la postura del movimiento obrero se construyé a partir de una
vision de género mas cercana al discurso burgués que al feminismo obrero. De esta manera,
su analisis se orienta a historizar las relaciones de género tomando como centro de
investigacion el aporte de las mujeres trabajadoras en la construccion de pensamiento y

movimiento obrero.

Al incorporar en el debate historiografico las experiencias de un sector de mujeres obreras,
de marcado pensamiento anarco-feminista, la autora enfatiza en las maneras en que

subrayaron el caracter maltiple de su lucha frente a la “opresion” de clase y de género;

203 Hutchison, Elizabeth: “El feminismo en el movimiento obrero chileno: la emancipacion de la mujer en la
prensa obrera feminista, 1905-1908”. Revista Proposiciones (21): p. 52, Ediciones SUR, 1992. La autora
alude al trabajo de Edda Gaviola en este punto de su planteamiento critico a la vision “homogeneizante” de la
historia del movimiento de mujeres.
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dando cuenta de las divergencias ideologicas al interior del movimiento social de mujeres
en las primeras décadas del 1900. El aporte de estos estudios ha sido poner de manifiesto en
el debate historiografico sobre el movimiento obrero, la tension que se produjo entre
feminismo y el movimiento obrero, dando cuenta de los procesos de concientizacion de las
mujeres trabajadoras y de las condicionantes culturales e ideologicas que el propio

movimiento obrero imponia a la participacion femenina.?%

La fase de politizacion que proponemos para el periodo 1923-1934, responde a una etapa
“madura” de construccion identitaria del sujeto “maestra primaria”. Este proceso habria
estado caracterizado por la integracion de nuevos elementos a su identidad de origen,
produciéndose un efecto “acumulativo”, sin perjuicio de las distinciones que pueden
evidenciarse entre las maestras decimononicas y las maestras de la Asociacion. Desde esta
perspectiva, abordamos la pregunta en torno a la construccion de las maestras primarias
como sujeto politico, y por lo tanto histérico, intentando caracterizarlo, poniendo en relieve
las ideas centrales que guiaron sus reflexiones en este periodo. Esta entrada al problema nos
plantea la necesidad de trabajar el proceso de “politizacion” de las maestras en una doble
dimension historica: una, relacionada a su proceso de construccion identitaria (hacia

adentro); y otra, a las dindmicas del movimiento social y el sistema politico.

Por su parte, los acontecimientos y luchas politico-gremiales que protagonizé el magisterio
organizado en torno a la Asociacion a partir de 1923, asi como el desarrollo del movimiento
de mujeres durante los afios veinte y treinta, nos permiten plantear la idea de que la
identidad, en este caso, se expresd a partir de varios elementos, a saber: la articulacion
colectiva de un grupo de maestras, el encuentro de una memoria en torno a un experiencia
historica comin (Normalismo), la identificacion con los planteamientos de “otras” mujeres
y la pertenencia gremial. En definitiva, la triple condicién que define su origen social
(identidad “de clase”), su rol como maestra (identidad gremial) y su condicion femenina

(identidad de “género”). Esto nos lleva a problematizar y cuestionar la ciudadania como un

204 para profundizar en esta linea ver los trabajos de Cecilia Salinas: La mujer Proletaria. Una historia por
contar (Concepcion, Ediciones LAR, 1987) y “Las obreras chilenas a principios del siglo XX. Sus
organizaciones y sus luchas”, Revista Araucaria de Chile (38): pp. 37-54, Madrid, 1987.
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concepto unidimensional, vinculado a las formas fundadas en el principio de representacion
politica. Cuestionamiento que por lo demas, surge la lectura de los propios textos escritos

por las maestras.

La opcidon por tomar estas “voces” tiene como objetivo dar cuenta del proceso de
construccion historica de las maestras primarias en el transcurso del siglo XX, atendiendo a
su propia experiencia y produccion de pensamiento; su vision de la sociedad, de lo politico,
y como todo aquello impregné la propia profesion docente y las relaciones con sus
compaiieros de “clase” y profesion. Particularmente se trabajan aqui textos de autoria de las
maestras Abdolomira Urrutia y Noemi Murgues, ambas delegadas de sus localidades en la
Convencién General de Maestros de Talca del afio 1927; y de Haydée Azdcar, miembro del
grupo de profesores de la Asociacion General que se re articuld en los afios treinta en torno
a la Revista Nervio, donde quedaron impresas sus reflexiones bajo el seudénimo de Nina

Vanzan.

a) Talca y el feminismo popular: las voces de Abdolomira Urrutia y Noemi
Murgues (1927)

Mucho valor nos falta (...) ; De donde hemos de sacarlo?

De la ilustracion nuestra y de una amplitud de criterio en los hombres.

(Noemi Murgues, 1927)

Las maestras que intervinieron en la Convencion de Talca en el afio 1927 marcaron un hito
en relacion al feminismo que identifico en esta etapa el pensamiento y discurso de un grupo
de maestras de la Asociacion General. Los temas propuestos para votacion, asi como la
interpelacion directa a los “convencionales” para que tomaran una conducta mas activa en
la liberacion de la mujer, remecieron a la sociedad de la época que se escandalizaba a través

de la prensa.
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La primera maestra a la que nos referiremos es Abdolomira Urrutia, delegada por Chillan
en la Convencién de Talca y miembro activa de la Asociacion General durante toda la
trayectoria de la organizacion. La figura de Abdolomira, su pensamiento y su historia, han
quedado rezagados en relacion a los trabajos historiograficos sobre otras mujeres de la
educacion que fueron coetaneas a la participacion de esta maestra. Su pensamiento se
destacé por la defensa de un feminismo popular que ponia en el centro de las
preocupaciones la situacion de la “madre soltera” y el “amor libre” como manifestacion de

la emancipacidn cultural a la que aspiraba el feminismo popular.

La pregunta que corresponde hacerse entonces es ¢por que Abdolomira ha estado ausente
en los trabajos e investigaciones que abordan problemas asociados a la historia de las
mujeres y/o a la historia de la educacion? 2% Mas aln cuando constatamos que sus ideas
son divulgadas en una importante revista de circulacién hispanoamericana, espacio que

compartié con Gabriela Mistral y otras mujeres-pensadoras del contexto americano.2%

En el plano nacional, encontramos referencias a la maestra a partir de un “célebre” discurso
pronunciado en la “V Convenciéon General de Profesores, desarrollada en Talca en el afio
1927”. Este discurso tuvo la peculiaridad de plantearse desde una posicion abiertamente
feminista, logrando incorporar la dimension de “género-clase” en las demandas y los

debates de la Asociacién de Profesores en esta Convencién.2’

En relacion a esto, planteamos que el discurso de Abdolomira, que suponemos represento a

una proporcion de las maestras asociadas en el gremio, constituye una muestra de la

205 Abdolomira Urrutia fue miembro activa de la Asociacion de Profesores, y posteriormente colaboré con el
grupo de profesores que se reunieron en torno a la Revista Nervio en la década de los treinta. Sobre esto
volvemos més adelante.

206 Ruth Cubillo Paniagua. Mujeres e identidades. Las escritoras del Repertorio Americano (1919-1959)

(San José, Editorial de la Universidad de Costa Rica; Coleccion Identidad Cultural, 2001) p. 2009.

207 En el texto “La voz de las mujeres en el gremio...”, los autores sefialan que el primer registro que se tiene

de una intervencién de Abdolomira data del 1° de mayo de 1925: El Diario Justicia informaba que en la
celebracion de un “acto unitario de obreros y maestros, Abdolomira Urrutia hizo un discurso” en la ciudad de
Chillan. Egafia, Loreto; Nufiez, Ivan; Salinas, Cecilia: “La voz de las mujeres en el gremio: una mirada
histérica (1900-1930)”, Revista Docencia (13): pp. 54-65, Santiago, 2000.
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capacidad de integrar a la vision de proyecto las distintas realidades contenidas en el mundo
popular. En el caso especifico de su discurso, el impacto publico que provoco tuvo relacion
con el planteamiento del “amor libre” y la defensa de la madre soltera, superando los
argumentos que en la época abordaban estas cuestiones como un asunto de moral -o falta de

moral (catolica), al plantear que se trataba de una problematica social mas global.

Llama la atencion que el mencionado discurso, asi como otras intervenciones de
Abdolomira Urrutia registradas en distintos medios, no se encuentren disponibles en su
version completa; pudiéndose recopilar en partes, a través de los comentarios, referencias y
citas que se hace de éstos en diversos medios de prensa de la época. Nufiez, Egafia y
Salinas sefialan, en relacion al discurso pronunciado en 1927, que se pueden recoger dos
miradas de este mismo evento?®®, de una parte, la vision del movimiento obrero, que, a
través de sus medios de prensa, elogié y se mostré proclive al planteamiento de
Abdolomira. De otra parte, la vision de las élites representada en los textos y opiniones de
las publicaciones en el Diario llustrado. Este Gltimo, publicaba la siguiente nota sobre el

discurso pronunciado por Abdolomira en la Convencién de Talca:

Varios convencionales se refirieron a la necesidad de aprobar solamente la primera
parte de un voto sobre la liberacion de la mujer, por numerosos convencionales,
agregando que tal mocion habia tenido como principal divisa, la de desprejuiciar a
las mujeres de muchas creencias y practicas que debian pertenecer al pasado. La
sefiorita Urrutia opind que el voto debia aprobarse en todas sus partes. Se habla
aqui —dijo- de liberar a la mujer y se empieza por hacer hipocresias. La segunda
parte de la mocion se refiere a la madre soltera y es esto lo que la asamblea se
resiste a aprobar. Mientras en Paris, prosiguio, se le ha erigido un monumento a la
madre soltera, en Chile se la relega como una ponzofia venenosa, negandole hasta
los medios y los recursos para afrontar la vida. Mientras las gentes se descubren
respetuosas al paso de un féretro, es decir, al paso del término de la materia,

muchos se mofan de la mujer soltera que exterioriza la maternidad, es decir, la vida

208 |hidem.
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que lleva con ella, amargandole su existencia, cerrandole las puertas en todas
partes, arrojandola del hogar. Si se quiere hablar aqui de liberar a la mujer —
termind- es necesario empezar por arrojar la cadena que toda mujer lleva atada en
su alma. Puesta en votacion la mocidn sobre liberalidad de la mujer, fue aprobada

unanimemente.29

Este fragmento puede dar cuenta del pensamiento de Abdolomira, y nos lleva a plantear
que posiblemente su defensa de la madre soltera correspondia a la maduracién de un
proceso de reflexion sobre estas materias en articulacion y contacto con mujeres de otros
sectores de tendencia feminista, en la medida que encontramos similares planteamientos en
otras instancias y periodos. Tal fue el caso del periddico “La Mujer Nueva”, publicado por
el Movimiento Pro-Emancipacién de las Mujeres de Chile (MEMCH) afios mas tarde
(1935).

Una caracteristica del pensamiento de Abdolomira, es su reflexion en torno a la dimension
publica de una cualidad femenina: la maternidad, cuestion que era abordada no solo como
una problematica que reflejaba la doble moral de la cultura dominante —que permeaba a
todos los sectores-; sino que se trataba de una realidad histdrica, cuya reflexion se
vinculaba a los procesos y/o discursos de liberacion de la mujer, en los que no solo ella
debia hacer parte, sino la sociedad en su conjunto. Un segundo aspecto del tema se revela
en el discurso como un problema social a partir de que distingue las distintas realidades de
“clase”, enfatizando en la figura de la madre soltera popular, carente de medios y recursos
para superar la marginalidad historica y social a la que quedaba relegada por su triple

condicion de madre-soltera-popular.

Es posible plantear una directa vinculacion entre el planteamiento de Abdolomira con la
produccion de textos de autoria femenina que se publicaban en la prensa anarquista del
periodo 1900-1930. Un ejemplo es el texto titulado “La liberacion de la mujer”, firmado

con el nombre de Rosa Garrido en la publicacion anarquista “Verba Roja” que, en abierta

209 £| Diario llustrado, 20 de enero de 1927.
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oposicion a la vision expresada por el Diario llustrado respecto al discurso de Abdolomira
sefialaba lo siguiente:

En la V° Convencion que celebré en Talca la Asociacion de Profesores de Chile,
tuvo la mujer su primer gesto de rebeldia (...) Ese dia, un grupo de maestras,
expuso su sentir serenamente llamando a las mujeres, exhortandolas a sacudir la
inercia que las adormece y las mantiene eternamente atadas a esta dura vy
vergonzosa esclavitud. A las maestras que tuvieron el valor de alzar asi su voz, no
las guio nada, sino el proposito de iniciar la gran jornada de liberacion femenina.
(...) En el complemento del voto sobre la mujer, se pide, ademas, el respeto y la
consideracion ecuanime a la madre soltera. Y he aqui que a lo mas noble, a lo mas
sublime que sostuvimos se levantan: la prensa conservadora, el clero y lo politicos

a ahogar con amenazas lo mds grande, lo ideal (...).?*°

Otro aspecto que nos permite establecer lazos entre la reflexion de la maestra y el ideario
anarco-feminista, lo constituye el hecho de que su discurso no solo representd un llamado a
los convencionales presentes a votar por la liberacion de la mujer y llegar a un voto de
consenso respecto a la defensa y proteccién de la madre soltera. Sino que integr6 al debate
las ideas asociadas al “amor libre”, constituyéndose en un llamado a romper con las
limitaciones historicas que la cultura dominante imponia a la mujer para avanzar hacia su
emancipacién. Esto caracteriz6 al feminismo anarquista de la época, que postulaba al amor

libre como una condicién necesaria para el logro de la liberacién de la mujer.

El amor libre se venia expresando en la prensa femenina-anarquista desde el 1900, y en lo
fundamental, planteaba una critica a las instituciones que normaban y reproducian los
valores y practicas de la cultura dominante. Su sentido emancipatorio quedaba de
manifiesto en el siguiente poema publicado en 1904:

210 Garrido, Rosa: “Liberacion de la mujer”, en Verba Roja (62): p. 2, Valparaiso-Santiago, febrero de 1927.
Publicado en Palomera, Adriana; Pinto, Alejandra (compiladoras): Mujeres y prensa anarquista en Chile
(1897-1931). (Santiago, Ediciones Espiritu Libertario-Coleccién Historica Osvaldo Bayer, agosto de 2006) p.
181.
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Cuando veo el amor tan esclavo de la ley, de los padres y el cura, del dinero,
cadenas tan duras. Con que lo ata esta ruin sociedad. Yo levanto la fuerte protesta.
De la mujer que, sintiéndose esclava, Al amor libremente proclama: Libertad,

libertad, libertad.?!*

En otro texto publicado dos décadas mas tarde (1920), seguia estando presente el amor
libre, esta vez en abierta contraposicion a los sectores reaccionarios de la sociedad
oligarquica de la época. El texto seguia la misma idea que el poema de 1904, apelando a
que las instituciones tradicionales, como el matrimonio, la iglesia, la familia y el propio

Estado, re-producian la condicion de “esclavitud social” de las mujeres.

Al menor amago que se hace para aflojar las cadenas del amor, nos salen los
reaccionarios con que ‘“no somos animales” y que ‘“‘como no somos animales,
debemos conformarnos con esta esclavitud que debe tener la especie humana para
diferenciarse de las bestias”; para ellos toda la pureza, toda la belleza y
sublimidad del amor la constituye la sancién de la ley; la mas monstruosa venta es

212

una santa coyunda“*, si lleva el sello legal; y el amor méas verdadero y puro, un

crimen, si no lleva patente del Estado.?®3

Por su parte, y a raiz del impacto social que tuvo la Convencion de Talca, los sectores
“reaccionarios” hacian escandalo publico a través del Diario llustrado, de un episodio
acontecido en los dias en que se desarroll6 el evento. En esta publicacion se denunciaba que
en una casa pensién donde se alojaban tres maestras, seguramente delegadas de sus
localidades, se habria llevado a cabo lo que era catalogado como un atentado a la moral

publica:

211 Alba Rosa: “Amor libre”, La Agitacion, Estacion Dolores, Tarapaca, marzo de 1904. p 4. En Palomera y
Pinto Mujeres y prensa anarquista..., Op. Cit., p. 33).

212 «Correa con que se uncen los bueyes; union conyugal; azote; latigo”. Diccionario de la lengua espafiola,
de la Real Academia Espafiola. Vigésima segunda edicion del 2001.

213 Ramirez, Maria: “Si las bestias hablasen”, Verba Roja (34): p. 4, Valparaiso-Santiago, 1° quincena de
julio de 1920. En Palomera y Pinto: Op. Cit., p. 135.
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Talca- Se ha hecho publico un escandaloso incidente producido durante la
celebracion en esta ciudad del Congreso de Preceptores Primarios. Una casa de
pension donde se hospedaron tres preceptoras, fue convertida en falansterio®*
sansimonista donde se representaron a lo vivo las teorias de la sefiorita Urrutia
sobre amor libre. La policia ha enviado una nota a las autoridades superiores,
estableciendo el hecho y el nombre de las preceptoras y preceptores de este
escandalo inaudito que ha causado profunda repugnancia a la sociedad talquina.
Se espera de un momento a otro que el Gobierno y la Direccidon Superior de
Educacién adopten las medidas disciplinarias que son de rigor en estos casos. Es
de advertir que las preceptoras no guardaron la menor discrecion y practicaron sus

teorias con verdadero desprecio a la opinion, faltando pdblicamente a la moral.?*

De una parte, se condenaban decididamente las ideas presentadas por Abdolomira en la
Convencidn, y se intentaba desprestigiar al magisterio haciéndolo participe de ideas y
conductas que - de acuerdo a la vision del Diario llustrado, del arzobispo de Santiago v,
seguramente, las sefioras “decentes” y sus maridos-, promovia ideas que no lo hacia idéneo

para formar las pequefias conciencias de los nifios y nifias del pueblo.

Si quienes tomaron esos acuerdos hubieran sido particulares, que no invisten
funciones publicas, la opinién habria recibido la cosa como demostraciones de
mentes perturbadas, 0 como demostraciones de ideas desquiciadoras que no podrian
hacer tanto dafio en el pueblo, en fuerza de ser tan monstruosas. Pero cuando se
trata de educadores, de maestros y maestras que estan formando el alma y la
inteligencia de los nifios, de los hombres y las mujeres del mafiana, tiene que surgir
la alarma y el temor ante el provenir que se le espera a nuestro pais. Es cierto que

las teorias sustentadas en la convencion de Talca, estan dejadas enteramente de la

214 Segun el diccionario de la RAE: “Alojamiento colectivo para mucha gente”.

215 | a nota del diario El Imparcial fue transcrita por el Diario llustrado en su edicion del sdbado 22 de enero
de 1927.
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mano en otros paises; es verdad que el amor libre y el desprecio a la patria, antes de
ser elevados a materia de discusion por los maestros chilenos, han dado la vuelta al
mundo en libros que nadie lee y en discursos que nadie toma en serio. Pero lo grave,
volvemos a repetirlo, es que tales atrocidades sean sustentadas por funcionarios

pagados por el Estado para moldear la conciencia de los nifios. 216

Pero, de otra parte, como hemos sefialado, sectores vinculados a la clase trabajadora, asi
como el propio magisterio a través de la Asociacion de Profesores, daban cabida e
integraban los planteamientos de la maestra en sus debates y acuerdos generales. La
Convencién de Talca es representativa de ello al constatarse en la prensa talquina que el
problema de la “liberacion de la mujer” fue uno de los temas mejores tratados y que
desperté mayor interés de los convencionales. En el debate sobre este punto participaron
oradores de ambos sexos, de profunda versacion en el tema y hasta la atencidn con que la
sala escuché la complejidad del problema, prueban el interés que desperto este asunto casi
desconocido en Chile. Se constata en la misma nota quienes fueron algunas delegadas y
delegados que intervinieron en la discusion, entre quienes se cuentan Abdolomira Urrutia,
Julia Bocaz, Elena Mufioz, Ramon Jerez, Godoy, Victor Troncoso, Ruz, Lopez, entre otros,
que trataron tan delicada y compleja materia, en una forma que les honra, llevando al

debate un gran acopio de datos.

Sobre el tema del “amor libre” puesto a discusion por la profesora Urrutia la prensa hacia
referencia a las intervenciones de los maestros destacando la intervencién del educacionista

y lider del magisterio, el profesor Victor Troncoso:

El valiente colaborador de La Nacién y de Nuevos Rumbos, el diligente
educacionista (...) tercio en el escabroso debate con mucho tino y con mucho fondo
de verdad. Se refiri¢ al pudor mal entendido con que es practica afrontar este asunto
en el que vivimos en pleno engafio. Hablé de la acepcion del amor libre, de la

prostitucion ilustrando el debate con algunas citas de “Sinceridad” del recordado

216 |hidem.
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vice rector del Liceo de Talca, don Alejandro Venegas (Dr. Valdés Cange) (...).
Termind abogando por la implantacion de la coeducacion para poner en contacto a

los dos sexos y exigiendo la reforma de la educacion.?!’

Luego de la discusidn y votacion sobre los temas instalados por Abdolomira, hizo uso de la
palabra la segunda maestra a la que nos referiremos: Noemi Murgues, quien pronuncié un
discurso en calidad de delegada por Santiago. En la primera parte de su intervencion se

referia a Abdolomira Urrutia cuando exponia el siguiente planteamiento:

Mi amiga y colega ha dicho que puede una mujer por si misma conseguir la relativa
libertad de la que disponemos. Pero yo he reflexionado sobre lo que ella es, y lo que
somos la jeneralidad (sic) de las mujeres. No todas pueden luchar buscando en si

mismas el apoyo o el empuje hasta la lucha. No todas tienen su valor.?®

El discurso completo se puede encontrar publicado en extenso en el Diario “La Defensa
Obrera” y posiblemente representa, junto a la intervencion de Abdolomira, el estado de
desarrollo de la reflexion feminista al interior de la Asociacion General. Una lectura atenta
de estos textos nos permite entender la idea de “emancipacion femenina” mas allad de las
“cadenas de clase” que debian ser derribadas para construir una sociedad nueva. La
emancipacién suponia un proceso en dos dimensiones de igual importancia, una individual
que involucraba un proceso de transformacion personal de los sujetos y sus conductas
respecto al ordenamiento de género; y otra colectiva que cruzaba distintos aspectos y
ambitos de la vida social. Respecto a esta dimension individual, por ejemplo, Abdolomira

Urrutia escribi el siguiente texto publicado en Revista Nuevos Rumbos (1927):

Las cadenas que atan a la mujer, no las lleva en las manos, sino en el alma. Es hora
que piense en su libertad, que abra su espiritu a las grandes concepciones,

pisoteando los prejuicios que la oprimen. Desde dentro, de la entraiia misma de su

217 1bidem.
218 “Elocuente discurso pronunciado en la Convencion de Profesores de Talca por la maestra Noemi

Murgues”, La Defensa Obrera, Tocopilla, 19 de febrero de 1927. Primera pégina.
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espiritu, ha de venir la liberacién de la mujer.?*®

En relacion a esta misma idea la podemos identificar en el discurso de Noemi a través del
diagnostico que realiza sobre la “esclavitud” social en la que se encontraban las mujeres
que pertenecian a los sectores populares; expresando que esa esclavitud era
responsabilidad, en primer lugar, de las propias mujeres que con timidez callaban y
aceptaban los prejuicios de género que operaban en sus propios entornos familiares. Esta
idea se encontraba estrechamente vinculada a la reflexion que se levantaba desde el
feminismo obrero y, como hemos sefialado para el caso de Abdolomira, revelan nexos e

influencias entre la reflexion de las maestras y las obreras de pensamiento anarquista:

Se puede decir que la culpa de nuestra esclavitud esta en nosotras mismas (...) he
encontrado gran parte de la culpa en los mismos hombres que forman nuestro
ambiente. jSi los hombres estuvieran libres de prejuicios! Pero ellos también los
tienen para nosotras, para sus hermanas. ¢Cuantas mujeres han abierto sus 0jos y
han visto de repente que viven en una honrosa esclavitud? (Y quiénes son sus
carceleros? Los miembros mas cercanos de su familia. Por esto es que gran parte
de culpa de nuestra esclavitud la encuentro yo en ustedes, compafieros, que no
saben formar en la familia un ambiente propicio a la liberacion de la mujer. Hay
generalmente un miedo, un gran temor de que nosotras nos hagamos feministas y se

teme cualquier adelanto, interpretandose todo feminismo como masculinizacion.??°

El “valor agregado” que tiene el discurso de Noemi Murgues es que las ideas contenidas
nos acercan a la definicion de un “feminismo popular”, expresado claramente, en primer
término, como una idea que se distanciaba de las posturas que asociaban al feminismo con
un afan de “masculinizacion” de las mujeres, pretendiendo que solo se trataba de “igualar”
sus derechos a los de los hombres. Nos interesa también destacar como el discurso develaba

las tensiones que al interior de la cultura popular se expresaban en relacion a las luchas

219 Fragmento de un texto publicado en Nuevos Rumbos en el afio 1927. Citado posteriormente por Haydée
Azocar en su texto “La mujer chilena en un momento histérico”, Revista Nervio, Curico, agosto de 1934.
220 “Elocuente discurso pronunciado...”, Op. Cit.
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feministas. En algunos casos y de acuerdo a las palabras de la propia Noemi; no era de
extrafiar que los comparieros del magisterio promovieran y apoyaran las ideas de
emancipacion femenina para el caso de sus “parejas”, no asi para el caso de sus hermanas o

sus hijas:

Para vuestra conveniencia de compafieros, para que lleguéis cuanto antes a la cima
de vuestras proposiciones, hadganse ayudar por nosotras, para que trabajemos
juntos, hagan algo por nuestra liberacion en las personas de vuestras hermanas, de
vuestras hijas. No es la presunta amada a la que los hombres deben inculcar ideas
de libertad. Eso lo han hecho siempre porque les ha convenido. Es a la hermana, es
a la madre para que edugue como debe ser, es a las hijas, en una palabra, es en la
familia donde hay que sembrar ideas de libertad femenina y no en los amorios

donde no produce el mismo resultado.??

En relacion a esto, el texto de Mauricio Amar sobre lo que denomina “institucionalizacion”
de los derechos politicos femeninos a comienzos del siglo XX; analiza lo que denomina
“construccion simbolica” del proletariado femenino, a partir de las ideas promovidas por la
Enciclica Rerum Novarum (1891) y sus impactos en la ideologia dominante. La enciclica
consideraba que las mujeres no debian salir a trabajar fuera del hogar, sin embargo, y si las
circunstancias de la cuestion social lo requerian, era menester advertir que éstas debian

mantenerse al margen de las organizaciones e ideologias de izquierda.???

Desde la perspectiva de las tensiones entre orden hegemonico (representado por el Estado y
las relaciones de género tradicionales) y contra hegemonia (representada por el feminismo),
el autor plantea que las ideas de la Rerum Novarum influyeron en la construccién simbolica

de las mujeres como proletariado. Precisamente, y dado que la hegemonia construyo

221 |bidem.

222 Amar, Mauricio: “Hegemonia y cooptacion del feminismo en Chile: de la aparicion de un discurso
feminista a la institucionalizacion de los derechos politicos de las mujeres”, Al Sur de todo. Revista
Multidisciplinaria de Género y Cultura. Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile, 2008. Publicado
en: www.alsurdetodo.cl/documentos/doc_003_091105091107.PDF.
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sentido comun de género también en los obreros, la situacion de la mujer proletaria —en
tanto trabajadora fuera del hogar- era mal vista por las elites y por un sector considerable
del mundo obrero. De esta manera, la hipotesis que sostiene el autor es que el feminismo
naciente de principios del siglo XX, queddé marginado por el discurso hegemodnico
producido por el feminismo catolico, el que no contempl6 lo elementos emancipatorios de
otros feminismos (como por ejemplo el obrero) y se ajusté al solo objetivo de lograr la

igualdad politica formal a través del sufragio femenino.

En la contraparte, las feministas obreras de pensamiento socialista, promovieron las ideas
fuerza asociadas al reconocimiento de las capacidades de la mujer; su consecuente derecho
a ejercer cualquier actividad en la vida social, y su derecho a la participacién en la vida
civica y politica. En lo que refiere especificamente al concepto de emancipacion que
construyé el feminismo obrero, Mauricio Amar sefiala que, a diferencia del feminismo que
apareceria posteriormente, el feminismo obrero, principalmente el ligado a las asociaciones
de costureras de comienzos de siglo, iba mucho mas alla de la busqueda del voto; buscaba
cambiar la estructura social desigual. Una de las ideas relevantes (...) y que confirman su
caracter emancipatorio, tiene que ver con el hecho de que comprendia que la opresion
sobre la mujer era un fendmeno historico, posible de ser superado a partir de la

organizacion.???

Por su parte, y ligado a lo anterior, el feminismo expresado a través de Noemi Murgues, es
posible de ser definido a partir de su caracter popular, porque no comulgaba con el mismo
sentido de “igualdad” al que apelaban los otros feminismos liberal y catélico. Estos
comprendian que el mecanismo principal para obtener una relativa igualdad con los
hombres, era la consecucion de algunos derechos que podian garantizar mayor igualdad a
quienes tuvieran las condiciones para desarrollarse en ambitos distintos al hogar y la
familia; o, en el caso de las mujeres populares, a quienes la miseria y los hijos les imponian

incorporarse al mundo laboral.

223 |bidem, p. 8.
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En segundo término, el feminismo presentado por Noemi Murgues apelaba a un cambio en
las concepciones tradicionales que ponian limites al desarrollo de las mujeres en los
distintos ambitos de la vida social y familiar. Aun cuando las mujeres trabajadoras y
ocupadas de su educacion —como eran las maestras- tenian el mayor potencial para producir

los cambios a los que aspiraba el conjunto de la clase trabajadora:

Hoy dia perseguimos otro feminismo. Un hermoso feminismo. Con él la mujer es
mas que nunca mujer. Se situa al lado del hombre para ser su compafiera. Su papel
es ahora cooperar con todas sus fuerzas en las luchas de emancipacion en que esta
empefiado el hombre a fin de que algun dia puedan juntos vivir plenamente la vida
integral. (...) somos las mujeres economicamente libres, las unicas que podemos
manejar un bien entendido feminismo. Es decir, las mujeres profesionales; y
especialmente las maestras, porque unen a su liberacion econémica la liberacién
intelectual y también una limitada liberacion moral. Las maestras son las mejores

feministas del pais. Pero no son todo lo que yo quisiera que fuesen.??*

Estos discursos constituian expresiones —hemos planteado- que articulaban el ser maestra
con el ser mujer, y tenian la particularidad de posicionarse, al interior del espacio gremial,
explicitamente desde el pensamiento feminista. Esto nos lleva a proponer que la dimension
politica de estas reflexiones puede ser definida precisamente a partir de su caracter
“feminista”, entendido como un pensamiento y una practica que buscaba la “emancipacion”

de las mujeres, proceso al que las maestras se sentian especialmente convocadas.

La carencia de la condicion de “ciudadanas” le otorgd una singularidad a este proceso. Se
trataba de un sujeto sin derechos politicos, que no era “sujeto de voto”, no tenia afiliacion
formal a ningun partido ni ocupaba cargos publicos. Lo que habia de politico se definia a
través de la formacion de una “comunidad” de mujeres al interior de la Asociacion,

vinculada con otros circulos de pensamiento y accién femenina, los que nutrian y

224 “Elocuente discurso pronunciado...”, Op. Cit.
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retroalimentaban su reflexion. Este feminismo en construccion no se expresaba soélo
discursivamente, sino que se logrd fundir, por ejemplo, con el proyecto global de la
Asociacion, donde quedaron impresas algunas de estas reflexiones a través de un proceso

de debate y acuerdos en las instancias de participacion gremial.

Es posible plantear que las intervenciones de las maestras Abdolomira Urrutia y Noemi
Murgues en la Convencion de 1927 reflejaban el estado en que se encontraba la
organizacion que habia logrado esta comunidad de maestras, poniendo de relieve en las
instancias gremiales junto a las demandas méas globales, las que tenian que ver
especificamente con su condicion de género. De esta manera, el analisis sobre las
reflexiones feministas de las maestras debe ser entendido en relacion a un proceso histérico
mas global. No solo por su contenido emancipatorio relacionado con la superacion de las
ideas que la cultura hegemdnica imponia a ambos sexos, sino también precisamente por su
caracter constituyente, tanto en las formas y estrategias que ponia de manifiesto, como en

los contenidos -de caracter amplio- que apelaban a una transformacion estructural.

El caracter politico que emanaba de la accion de las maestras contribuy6 al proceso de la
propia Asociacion y su construccion de un proyecto de caréacter “totalizador”??®. Lo politico
tenia ademas una dimensidn proyectual en la medida que los problemas que expresaban y la
necesidad de transformacion en el largo plazo se vinculaban con la idea de emancipacion

caracteristica del pensamiento obrero ilustrado en este periodo.

b) Ciudadania femenina y representacion politica: los escritos de Haydée Azb6car

Mansilla

La maestra Haydée Azocar era estudiante del Liceo de Nifias de Valdivia al momento en
que Abdolomira Urrutia y Noemi Murgues se encontraban en plena reflexion sobre el papel

225 Seglin Gabriel Salazar la idea de totalizacion implica considerar también los proyectos ajenos, su ejercicio
exige comparar las perspectivas histéricas propias con las perspectivas de los otros, exige tomar en cuenta la
composicién multisectorial del todo social, colectivizar el lenguaje, construir una terminologia que hable por
la generalidad. E! poder Constituyente..., Op. Cit., p. 239.
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y el lugar de las mujeres, particularmente las del magisterio, en la construccién del proyecto
de educacién popular en la década de 1920. Egresada del liceo de Valdivia en 1928, se fue

a Santiago a estudiar a la Escuela Normal N° 2 donde se titul6 en el afio 1932, 226

En 1928 Haydée tomo contacto en Valdivia con profesores miembros de la Asociacion
General, su cufiado Fortunato Santibafiez Rogel (militante socialista) y su amigo Cris6logo
Gatica, con quienes se introdujo en el estudio de los problemas educacionales.
Posiblemente no se hubiera imaginado que mas tarde tendria una participacion directa en la
refundacion de parte de ese movimiento, a través de su participacion en el grupo de
profesores funcionalistas que editaba la Revista Nervio (1934); posteriormente en el Plan
San Carlos (1944) dirigiendo la seccion secundaria, y en la Escuela Consolidada de Buin
(1953), en calidad de directora.

Bien sabia entonces de los aportes de sus compafieras predecesoras Abdolomira y Noemi en
la ampliacion del contenido emancipador del movimiento social popular, sintetizando su
acumulado de experiencia historica, para confluir con otros sectores en un proceso
constituyente (1925); y posteriormente asistir a un proyecto de reforma integral de la
educacion. La propia Haydée Azocar comentaba en uno de sus textos que habia tenido la
oportunidad de escuchar a Abdolomira Urrutia siendo adolescente, y como habia
experimentado en carne propia el “estremecimiento” que provocaban sus planteamientos.

Asi lo relata en unos de sus escritos:

En estos instantes reviven los estremecimientos que conmovieron mi alma
adolescente, alla en el rincon lejano de una provincia, cuando oia la voz de la
brava maestra Abdolomira Urrutia. ;Producto raro de nuestra tierral... ;Como

ella, mujer, pudo rebelarse en tal forma? ;jComo pudo, lejos de oficialismos

226 Haydée Azocar nacid en el afio 1911 y curso el Liceo en la ciudad de Valdivia. Posteriormente se fue a
realizar sus estudios a Santiago donde conoci6é — través de un cufiado- al grupo de maestros que habia sido
desarticulado por la represion de Carlos Ibafez. Se casé con uno de los lideres del movimiento y principal
idedlogo, Victor Troncoso, quien fue su apoderado en la Escuela Normal y con quien participo en la
construccién del Plan San Carlos.
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adquirir nombre en el pais? ;Como fue tratada? Digamoslo: Entre sus comparieros
que vivieron junto a ella, querida; admirada por los que desde lejos conociamos su
obra; escarnecida, por los de cerebro encallecido y corazon petrificado. Tenian
razon en escarnecerla: saltaba por sobre las mentiras convencionales! Sus
palabras candentes, llaman por primera vez a la mujer chilena a romper cadenas, a

rebelarse, a liberarse.?®’

De esto se puede desprender una posible perspectiva de estudio sobre este periodo histérico

de las mujeres del magisterio. La “memoria” entendida como transmision y proyeccion de

una experiencia que marca toda la trayectoria de una generacion de maestras. Uno de los

escritos de Haydee Azdcar nos ofrece una mirada sobre este punto:

La mujer debe liberarse interiormente, debe abandonar arejos prejuicios;
superarse dia a dia y encender su entrana, para que de si misma nazca su
liberacion. (...) llega ahora el instante, en que debe echar una mirada a un pasado
no lejano, que fue noble, bello y unico Un momento de la historia de nuestro pais,
que aun no se ha escrito. Un momento que hay quien lo ignora, pero que vivio en
todo el continente americano, que aun traspaso sus fronteras. Hemos de estudiarlo
nosotras, porque para la mujer chilena tiene el valor inmenso de haber sido
entonces, la primera vez en que la mujer no fue considerada inutil trasto, sino un
ser de pensamiento y accion junto al hombre. Fue un largo periodo que tuvo su
culminacion en los arnios 27 y 28. Levantose entre el magisterio, joven y estudioso de
nuestra tierra, un movimiento de rebelion contra las formulas anticuadas que
constituian nuestra Educacion. He de referirme a lo inesperado y bello de este

movimiento ;Junto a los hombres, plegdronse las maestras!*?

227

Nina Vanzén; “La mujer chilena en un momento histérico”, Revista Nervio. Revista Mensual Editada por

la Agrupacion de Profesores (4): pp. 23-24, Afio I, agosto 1934.
228 1hidem.
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Desde esta perspectiva, el aporte de Haydée Azdcar puede ser entendido en el marco de una
suma de experiencias histéricas del magisterio, que se fueron imbricando en distintos
proyectos, fundandose y refundandose a partir de lo que podriamos definir como una
“memoria” de las maestras y sus luchas. Esta memoria también puede ser trabajada a partir
de los textos de maestras, intentando identificar nexos, repeticiones, alusiones que permitan
establecer las permanencias, es decir, las ideas que estan presentes y cruzan la trayectoria
de una generacion. Un ejemplo puede ser trabajar los planteamientos en torno al voto
femenino, lo que permite detectar un pensamiento mas articulado y una postura frente al

sistema de representacion politica.

El primer periodo en que actio Haydée Azocar fue como colaboradora de la Revista
Nervio. Tenia 33 afios y bajo el pseudonimo de Nina Vanzan escribié practicamente en
todos los numeros sobre diversos temas relacionados con la politica nacional e
internacional, el feminismo, el sufragio universal y el socialismo, el nifio pobre, la maestra,
entre otros. Nos centraremos aqui en tres textos referidos a el debate sobre el voto
femenino; el feminismo, y a la participacion social y politica de las mujeres. Los tres textos
datan de 1934, y se inscriben en el marco de las discusiones en torno a la ley de sufragio
municipal femenino, hito que se concretaba el mismo afio. Sobre esto, en el segundo

namero de la Revista aparecia publicado el primer texto de Nina Vanzan:

Este articulo tiene la pretension de interpretar el sentir de muchas mujeres, cuyas
voces se acallan ante los gritos gozosos de otro grupo, que considera que en estos
momentos, empieza a relucir la personalidad femenina en toda su integridad, con la
concesion de un presente que nos acaba de hacer “el otro grupo de la humanidad”,
que, con su mas fina sonrisa, nos ha otorgado un pequerio derecho politico: “voto
municipal”. Es interesante estudiar el caso. Hasta ahora, la mujer ha sido
manejada como una especie de “cosa” por el sexo masculino para sus
entretenciones y caprichos. Por esto, extrana la prodigalidad de hoy y, por

asociacion de ideas, viene a la mente el caso del rico que regala sus productos
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benévolamente al pobre...cuando empiezan a descomponerse.??

El texto se manifestaba en abierta contradiccion al sistema de representacion politica
fundado en el sufragio, cuya aplicacion préactica, para el caso de las mujeres, respondia a un
afan de instrumentalizacion de los partidos politicos, como estrategia de salvacion frente a
su crisis de representacion. El planteamiento de Nina Vanzan se sostenia en el mismo
diagnostico que hacia Noemi Murgues en su discurso siete afios antes; cuando sefialaba que
las mujeres eran responsables directas de su propia esclavitud, porque no respondian ni
reaccionaban a los prejuicios que operaban en la mentalidad de sus pares de varones. En el
caso de Nina, méas que los prejuicios de los compafieros de clase, era el sistema politico uno
de los principales responsables de su propia crisis, ademas de la responsabilidad que le
cabia en la reproduccién de las instituciones y los canones de género de la cultura

oligérquica:

La mujer, en estos momentos, representa para la “moribunda sociedad”, la tabla de
salvacion, la ultima carta que se juega. Esta sociedad que la molded, llena de
prejuicios, apegada a superficialidades, pequeria en su acervo cultural, la conoce
bien y sabe que le servird. Sabe que con un pequerno puesto que se le dé en la vida
publica, satisface su orgullo. Sin rubores la sociedad carcomida, dara esto a la
mujer, a cambio que su actuacion en el hogar, en la familia, frente al esposo,
permita apuntalar lo tambaleante: parlamento, partidos politicos, municipio. Una

vez mds la mujer servird de instrumento.*°

Esta oposicion al voto permite problematizar las perspectivas sobre la historia del sufragio
femenino en Chile, y por otro, permite reconocer ideas comunes entre el pensamiento de las
maestras de 1927 y Nina Vanzdn en el afio 1934. En el caso de Haydée Azocar, su

planteamiento es claro y enfatico al posicionarse contraria al sufragio femenino, por tratarse

229 Nina Vanzan: “El voto a las Mujeres”, Revista Nervio. Revista Mensual Editada por la Agrupacion de
Profesores (2): pp. 25-26, Afio I, Curico, junio de 1934.
230 |bidem.
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de una estrategia del sistema politico para controlar y manipular la participacion femenina:

Hasta hoy la mujer no se ha cuidado de liberarse interiormente, de tirar por la
borda ariejos prejuicios; de superarse dia a dia y de encender su entrania, para que,
de lo hondo de si misma, nazca la liberacion. No. Se ha preocupado de reclamar
“derechos politicos”, que haran en sus manos, el mismo papel triste y desgraciado
de un cartucho de dinamita en manos de un niio. No es la hora de luchar por el
voto. La mujer no debe pretender el sufragio, ni ir al Parlamento, ni engrosar
partidos politicos descompuestos. Esto es aferrarse a lo agonizante. La mujer
consciente debe comprender, intimamente, que las horas de zozobras que vive el

mundo, no solo indican desorden, sino que le sefialan su verdadero destino.?®!

En este punto la conexion con la critica al voto femenino y a las leyes parlamentarias
promovida por las obreras anarquistas, asi como los llamados a la accion directa y al retiro
de los partidos por parte de la Asociacion General, puede ser posible si aceptamos que
buena parte del pensamiento de Haydée Azocar se construy6 observando la experiencia del
gremio, con especial atencion en sus maestras. Las que a su vez intercambiaron ideas y
compartieron realidades con las mujeres trabajadoras. En un texto publicado en la prensa
anarquista en el afio 1922, su autora planteaba el problema de la liberacion femenina y

declaraba lo siguiente en relacion al voto de la mujer:

Algunas mujeres, generalmente las burguesas y “aburguesadas”, pretenden obtener
derecho a voz y a voto, en otros términos, desean que la mujer intervenga en lo que
llaman “politica” (...) somos enemigos del parlamentarismo y de las leyes que de él
resultan, pues ellas son unicamente, el anestésico que adormece; pero que no sana

al doliente al que se le aplica.**?

231 41

Ibidem.
232 I iberacion Femenina” por Aura, en Verba Roja, (3): p. 2, Valparaiso-Santiago, 1° quincena de octubre de
1922. En Palomera y Pinto, Op. Cit., p. 163.
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Sin duda el nuevo contexto producido en 1934 con la ley de sufragio municipal marcaba
una diferencia con el momento que describia la cita en la década anterior. Habia pasado
mucha “agua bajo el puente” para pretender conformarse con los espacios que el propio
sistema politico otorgaba. Esto, sin embargo, habia sido una practica constante de las
mujeres conservadoras, quienes participaban de hace mucho en las iniciativas que la
beneficencia catolica emprendié de acuerdo lo permitia el sistema de ideas y valores de ese

grupo social.

En una publicacién de la organizacion femenina “Union Patridtica de las Mujeres de
Chile”, de marcada tendencia conservadora-clerical, en el afio 1926 aparecia un articulo
titulado “La mujer en los municipios”, y trataba sobre un proyecto de reforma municipal
que habia presentado al gobierno un grupo de ‘“sefioras” lideradas por la “distinguida”
Mercedes Vidal Ugarte. Este proyecto por lo demds daba cuenta de la sintonia de estos
sectores femeninos con los legisladores, con quienes seguramente se identificaban y
compartian el mismo sistema de ideas y valores. La propia Mercedes Vidal firmaba el texto,

y en una de sus partes sefialaba lo siguiente.

(...) cabe recordar que las mas distinguidas damas de Chile presentaron ante el
gobierno (...) un proyecto de ley de reforma municipal inspirado en el mds alto
patriotismo. (...) Aunque no se hacia cuestion de los derechos de la mujer, se pedia
que, como contribuyentes, tuviesen votos en la eleccion municipal, y también pudiesen
ser elegidas como ediles y alcaldes. Este movimiento feminista fue impulsado por el
deseo de curar las llagas de nuestro pueblo, que sufre las consecuencias de la cantina
v los prostibulos (...). Las sefioras desean entrar en el municipio no por el espiritu de

figurar, sino para sacrificarse por el bien del pueblo.?®

El caracter feminista aqui estaba basado en el estrecho vinculo de las organizaciones

femeninas con las iniciativas de beneficencia promovidas por los sectores catdlicos

233 La Unidn Patridtica de las Mujeres de Chile. Diario para la mujer y el hogar (3) por Mercedes Vidal
Ugarte. Afio I, miércoles 13 de enero de 1926.
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conservadores. Y la idea de ciudadania que subyacia bien podia ser asociada a la figura del
“contribuyente”, distanciandose irremediablemente del feminismo popular de las maestras
que apostaban a los cambios de “mentalidad” para romper con los prejuicios de género.
Mas aun, cuando el diagnostico de las maestras sefialaba que el propio sujeto femenino
colaboraba en la reproducciéon de su condicion “subordinada”; el feminismo catolico se
desarroll6 en las antipodas del feminismo que construyeron las mujeres del magisterio en el

periodo tratado, cuando planteaba lo siguiente.

(...) Solo necesita la mujer inteligencia alerta, comprension del bien publico,
sensibilidad despierta hacia los problemas benéficos y moralizadores que son de la
incumbencia del municipio. En este sentido, agradecemos el concepto del senado
que nos juzga idoneas para depositar nuestro voto en las urnas. (...) Aunque hemos
manifestado que no hemos venido a reclamar los derechos de la mujer, creemos que
deberian, como contribuyentes entrar al municipio (...) Perseguirian el vicio con
mucho mas teson que los hombres. Proporcionarian al pobre entretenimientos

honestos, a la vez que cuidarian del ornato y embellecimiento de la localidad.*®*

En relacion a esto, el trabajo de Erika Maza sobre la ciudadania de la mujer en Chile
analiza la postura frente al sufragio de sectores femeninos liberales-anticlericales y
catolicos-conservadores, en el periodo que va desde 1872 a 1930. Una de las tesis de la
autora sefiala que los sectores liberales fueron mas reacios al voto femenino que los
sectores conservadores, debido a que estos ultimos venian desarrollando un trabajo
vinculado a las mujeres del pueblo a través de las acciones de caridad y beneficencia desde
el siglo XIX. Por otra parte, desde el ala liberal del feminismo, Amanda Labarca planteaba

gue era necesario preparar a las mujeres para obtener el derecho a sufragio:

Si se da el voto antes que los derechos civiles seria desastroso en muchos conceptos,

incluso para la paz doméstica y para las orientaciones politicas de la mujer. En

234 “Presentacion que hicieron las damas a la Excma. Junta de Gobierno cuando iniciaron publicamente la
campafia pro municipios”, La Union Patriética..., (22) Afio |, jueves 22 de abril de 1926.
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cambio, si se conceden primero los derechos civiles y gradualmente los de sufragio,
habria tiempo para educar el criterio femenino, y los resultados serian beneficiosos

como lo han sido en todos los paises donde se han implantado.?®

Erika Maza plantea que el cuidado presentado por los sectores liberales-anticlericales frente
al sufragio, se fundo en la “percepcion generalizada” de que el voto femenino, de llevarse a
efecto, iria a “desequilibrar la balanza” en favor del Partido Conservador, quien contaba
con el respaldo de una “reserva femenina” a favor de su proyecto politico. Esta percepcion
se encontraba fundada en el hecho que los sectores conservadores vinculados a la iglesia
ofrecian desde el siglo XIX més condiciones para la participacion de ambos géneros en la
vida social; no asi en los sectores anticlericales, donde prevalecia una separacién mas
tajante en la participacion social de ambos generos. Desde esta perspectiva, la autora da
cuenta del caracter instrumental de los debates politicos en torno al voto femenino y de su

signo reformista.

Las similitudes en cuanto a las demandas presentadas por cada sector a favor de las
mujeres cesaban al tratarse del derecho a voto. Hasta la década de 1940 los lideres
mas estrechamente vinculados a los partidos anticlericales no estuvieron dispuestos
a respaldar el sufragio femenino (...) en tanto que un dirigente conservador, Abdéon
Cifuentes, propuso por primera vez esta medida en 1865 y el Partido Conservador
presentd el primer proyecto de ley sobre la materia en 1917. Esta diferencia estaba
asociada sin lugar a dudas con la percepcién que tenian los liberales y radicales de
que los conservadores se beneficiarian politicamente si se concedia el voto a la

mujer.2®

Desde esta perspectiva puede explicarse la preocupacion de la maestra Haydée Azocar por

diferenciarse del movimiento femenino pro voto. Asi, puede entenderse en el marco de las

235 Maza, Erika: “Liberales, Radicales y la Ciudadania de la Mujer en Chile (1872-1930)”, Estudios Publicos
(69): p. 352, verano 1981.
236 |bidem, p. 324.
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reformas legislativas a favor de ciertas libertades civiles y politicas que no modificaban
estructuralmente la situacion de “subordinacion” histdrica de las mujeres. Nina Vanzan lo

planteaba de la siguiente manera:

En dias pasados pedi a las mujeres chilenas un poco de meditacion, un poco de
recogimiento, un poco de andlisis, para estudiar el extraiio caso, que ya se consumo
en el pais: incorporacion de la mujer a la vida politica. Al mismo tiempo vaticinaba
el hecho, ya producido, de que las mujeres llevarian a la practica los mismos
procedimientos deleznables usados por los politicos profesionales: ya tenemos
correligionarias conservadoras, radicales, democratas, etc., etc. y grupos jesuiticos
que pretenden engatusarnos, llamando a las mujeres a la union, a cobijarse en una
“Union Civica Femenina”, en una “Asociacion de Mujeres de Chile”, etc., etc.,
todas ellas de marcado tinte reaccionario con la patente de la politiqueria

tradicional %'

Un segundo aspecto asociado al distanciamiento de Nina Vanzéan con los discursos que
levantaban los feminismos centrados en las reformas legales, se relacionaba a una critica a
la “clase politica” y su conducta histérica frente al mundo popular, conducta que no daba
garantias ni credibilidad a los discursos que ahora se mostraban partidarios de las reformas
necesarias para transformar la condicion social de las mujeres. En este punto, la critica de
Haydée Azocar se volvia mas radical cuando se preguntaba como ejerceria el voto la mujer

st el sistema politico en el que tendria que intervenir se encontraba en total descomposicion:

Hay como 40 partidos politicos que mads parecen montoneras por la facilidad con
que se disgregan; ;Como se agrupara la mujer para ejercer este derecho?; (...)
Jpara qué quiere el voto, cuando la nueva estructura politica no se hara a base del
sufragio universal, ni de partidos, sino agrupando a los productores en torno a su
funcion o trabajo? En el mundo que se ve venir, el poder surgira de los productores

organizados alrededor de su actividad social. El sufragio universal no tendrd razon

237 Nina Vanzan; “La Mujer en la Politica”, Revista Nervio  (3): p. 18, Ao I, julio 1934.
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de ser. jPara qué, pues, el voto femenino, a esta altura de la evolucion social? La
mujer necesita, indudablemente, sus derechos. Ellos les serdan reconocidos ‘“no

ahora sino en la Sociedad del Porvenir, organizada funcionalmente.”*®

Esto ultimo se asocia a lo que plantea un trabajo referido a la expansién del Movimiento
Pro Emancipacion de las Mujeres de Chile (MEMCH) hacia las provincias, de autoria de
Corinne Antezana-Pernet, quien plantea que los afios treinta se pueden caracterizar como
un periodo de gran turbulencia politica y polarizacion de la sociedad chilena. Durante el
segundo gobierno de Alessandri (1934-1938) se endurecio la politica represiva a la par que
su caracter mas conservador se exacerbo, lo que tuvo como contraparte la protesta popular
y la movilizacion de la izquierda sindical y partidaria. Este proceso, plantea la autora, se
puede sintetizar en la agrupacion de estos sectores en la coalicion que llevé al triunfo del
Frente Popular en las elecciones de 1938. Aun asi, y a pesar de los nuevos “aires”
democraticos, en lo que respecta a los cambios en las identidades de género, los preceptos
tradicionales no cambiaron sustancialmente, y fueron materia de fuertes debates politicos.
En el caso de los partidos de derecha, que defendian los roles tradicionales femeninos y la
restriccion de sus actividades al mundo doméstico, trataron de atraer el voto femenino con
esléganes pro familia. Los partidos de izquierda en cambio, aparentemente no hicieron
muchos esfuerzos por acercarse a las mujeres (...) Cuando el voto femenino resulto
favorable para la derecha en 1935, el liderazgo masculino de los partidos de izquierda

acepto este resultado (...) y a provechd para justificar sus poC0s esfuerzos anteriores

(..).2%

De esta manera, y en lo que refiere a la articulacion de la politica con el “género”, es
posible plantear que en lo fundamental las reformas legales de este periodo, llevadas a cabo

por los distintos sectores politicos, no significaron transformaciones en el campo de las

2% Nina Vanzan; “El voto a la mujer”, Op. Cit.

239 Antezana-Pernet, Corinne: “El Memch en Provincia. Movilizacién femenina y sus obstaculos, 1935-1942”.
En GODOY, LORENA; HITCHISON, ELIZABETH; ROSEMBLATT, KARIN; ZARATE, MARIA
SOLEDAD: Disciplina y Desacato. Construccion de identidad en Chile, siglos XIX y XX. SUR/CEDEM,
Coleccidn Investigadores Jovenes. Chile, 1995. p. 293.
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representaciones sociales en torno a las relaciones entre hombres y mujeres. Aun asi, es
necesario avanzar en como otras articulaciones y otros campos de accion de las maestras
incorporaron la dimension de género en sus propuestas concretas. En este sentido, la
pretension de abordar una historia de las maestras primarias, debe necesariamente
contemplar el analisis sobre los proyectos pedagogicos y educativos que surgieron de las
propias experiencias de los actores involucrados, entre los que se cuentan de manera
considerable las maestras. Para el caso de Haydée Azocar, ese espacio 0 campo de accion
se encontraba dado por su participacion en distintos proyectos asociados a los movimientos
de experimentacion y renovacion de la ensefianza; que se orientaron —entre otros aspectos-

a la construccion de las comunidades escolares como base de sus experiencias pedagogicas.

c) Memoria, identidad y poder: las maestras de la Asociacion General

Trabajar sobre el tipo de poder que construyen las maestras primarias de la Asociacion de
Profesores y sobre la manera en que se constituyen como sujeto politico, requiere establecer
cudles son los conceptos desde los que arrancan nuestras preguntas iniciales de
investigacion. Estas interrogantes se plantean de la siguiente manera: ¢Hay construccién de

sujeto politico en el caso de las maestras primarias? ¢ Qué tipo de poder generan?

Una primera aproximacién se refiere al transito que se produce a partir de la realidad
individual de la preceptora decimonodnica —de origen popular-rural- hacia la accion
colectiva (gremial) y la constitucion de sujeto politico en el espacio de la Asociacién

General.

En sus origenes, el preceptorado femenino se formd como una practica individual, una
coexistencia de experiencias subjetivas dificiles de rastrear, en la medida que se
constituyeron como particularidades historicas en contextos diversos. En este nivel
ubicamos una etapa de formacion caracterizada por un preceptorado desarticulado, que se

expresa en la ausencia de reconocimiento de lo que hay de comun en esas experiencias. ES
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decir, la idea de auto percepcion que la ubica en el plano de las individualidades, por lo
tanto —a decir de Hannah Arendt- de las distinciones?,

En esta fase todavia no se expresa la generacion de “poder”, asumiendo la definicion de
Arendt que plantea que éste surge entre los hombres cuando actlan juntos y desparece en
el momento en que se dispersan.?*! Este poder tiene una existencia siempre potencial, es
decir, aparece y existe en forma independiente al nimero de individuos que se juntan o a
los medios que se dan para actuar. Para Arendt, sin embargo, la Gnica condicion material
para que el poder pueda generarse es precisamente el “encuentro” entre individuos, que se

reconocen en lo que tienen de comin en ese acto de unién.

En el caso de las maestras primarias podemos visualizar la concurrencia de los aspectos que
conforman esta definicién en una doble perspectiva: una, en tanto se integran al espacio de
accion de la Asociacion de Profesores, y a través de ello, se hacen parte de un tipo de poder
que caracteriza al magisterio de los afios veinte. Y otra, a partir de una capacidad de
articulacion -en tanto maestras- en un paulatino proceso de formacion identitaria —
reconocimiento- que las particulariza en relacion a sus pares varones. Sobre esto ultimo

intentaremos abordar las preguntas que guian nuestro estudio.

Los fendbmenos asociados al caracter colectivo del ser maestra estdn vinculados a la
profesionalizacion -se la definié desde el Estado en su funcion social y se la educé para
ello- y a su situacién como trabajador/a del estado, sus diferentes categorias y escalas
salariales. Estos fenémenos, posiblemente hay otros, produjeron un efecto de visibilizarian
e interaccion, que puso de manifiesto la necesidad de articulacion gremial. Atendiendo al

porcentaje de maestras ejerciendo respecto del universo total de maestros, y su asignacion a

240 Arendt, Hannah. La Condicién Humana (Barcelona, Ediciones Paidds Ibérica S. A., 1998). En el capitulo
II: “La esfera publica y la privada”, la autora plantea que ambas esferas en la sociedad moderna tienen méas en
comun que lo se piensa, es decir, estdn interrelacionadas. La esfera privada se caracteriza, en términos
generales, por ser un espacio en donde los individuos se distinguen, es decir, se caracterizan por lo que tienen
de distinto. La esfera publica, por su parte, se caracteriza por poner en escena todo lo que hay de comdn entre
los individuos.

241 |bidem, p. 223.
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zonas rurales, cabe preguntarse entonces por la presencia femenina en agrupaciones
anteriores a la Asociacion General que funcionaban en distintas provincias®*?. Esto nos
permite delimitar temporalmente la aparicion del fendomeno asociado a la generacion de

poder al momento en que éste se manifiesta histéricamente.

Relacionado a esto se encuentra el proceso de construccion de “sujeto politico”, sobre el
que nos preguntamos para el caso de las maestras. Proceso que esta en relacion directa con
la trayectoria de cambios identitarios y con el tipo de participacion y discursos de las
maestras que se articularon al interior del espacio gremial. Una primera aproximacion
entonces, es la delimitacion de este proceso en las fases de articulacion colectiva del
profesorado femenino, es decir, en el momento en que se produce una “unién’ y se refleja,
a través de sus discursos, el desarrollo de una consciencia distinta que articula el ser

maestra con el ser mujer. Es decir, la conjuncion entre lo gremial y lo politico.

Entendemos que lo politico no se circunscribe s6lo al espacio de la “politica formal” —
expresada en el Estado y en los partidos politicos- sino que existen otros -variados-
espacios o formas historicas donde se expresa y desarrolla. Tomando el planteamiento de

3

Gabriel Salazar, que define lo politico como “una realidad historica”, es decir, que se
construye y no esta dada de antemano, intentaremos dilucidar, en la complejidad del “ser
maestra”, qué tipo de sujeto auto construyen y cudles son sus contenidos de “accion” y

“temporalidad” 243

Una primera aproximacion plantea el problema de que las maestras efectivamente se auto-
construyeron como sujeto politico sin ser portadoras de una ciudadania “activa”, lo que es

lo mismo decir, sin derechos politicos y sin ciudadania formal. Una primera cuestion

entonces, es que la “ciudadania” es vista en este caso, no como ejercicio electoral,

242 como por ejemplo, la Academia Pedagdgica de Antofagasta, la Sociedad de Profesores de Instruccion
Primaria de Valparaiso, la Sociedad de Maestros Primarios de Cautin, la Sociedad Proteccion Mutua de
Profesores Primarios de Freire, de los que se tiene registro que el afio 1925 pasaron a constituirse en
Agrupaciones de la Asociacion de Profesores. Ver Reyes, Leonora: Movimientos de educadores..., Op. Cit.
243 El autor desarrolla estas ideas en sus trabajos: Historia Contemporanea de Chile, Tomo | (Santiago,
Ediciones LOM, 1999) y Del poder constituyente..., Op. Cit.
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militancia partidaria o administracion de un poder desde el estado; sino como reflejo de una
consciencia histérica respecto a la condicion de maestra/primaria/mujer y al despliegue de

una “accion” que se proyecta hacia una transformacion del conjunto social.

Esto se vincula a la idea de una ciudadania que se expresa a través de la articulacion
colectiva —lo que Salazar denomina redes “elasticas” y “tejidos de contra-poder”-, en el
encuentro de elementos como la memoria de una experiencia histérica comun, la
identificacion con los planteamientos de “otras” mujeres y la pertenencia gremial. En
definitiva, la triple condicion que define su origen social (identidad “de clase”), su rol como
maestra (identidad gremial) y su condicion femenina (identidad de “género”). De acuerdo a
Salazar, el “verdadero sujeto politico lo constituye el ciudadano”, aquel/aquella que surge
precisamente “de las redes asociativas y de las comunidades humanas donde florece
espontaneamente la vida social”. Asi, lo politico es entendido como la “matriz genética” de
las comunidades de hombres y mujeres y se origina del “saber convivir” y del sentido de

pertenencia a un grupo humano en donde se resuelve y auto gestiona la “vida”.24*

Desde esta perspectiva, lo politico aparece estrechamente vinculado a la generacion de
poder, éste que existe —segiin Arendt- donde hay unién y donde se genera, desarrolla y
mantiene la convivencia. En este sentido, proponemos que el transito de lo individual a lo
colectivo (lo que implica la constitucion del “ser maestra”, en tanto sujeto politico) se
expresd a lo menos en cuatro etapas, y estuvo relacionado con los procesos de desarrollo
identitario y generacion de poder. La propuesta de dividir en distintas etapas este proceso
de construccion obedece a criterios metodoldgicos, que facilitan el analisis de las
particularidades de cada uno de estos momentos. El paso entre una fase y otra imbrica el
cumulo de experiencias nuevas con procesos anteriores, en una sumatoria que da

consistencia historica al proyecto que portan esos sujetos politicos.

La asociatividad y la memoria constituyen dos elementos claves para definir y/o

caracterizar el tipo de poder que construyeron las maestras primarias de la Asociacion

24 galazar, Gabriel: Del poder constituyente..., Op. Cit., p. 7.
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General, aspecto que desarrollamos en la ultima parte de este trabajo. En este acapite nos
interesa establecer algunas consideraciones en funcion del acumulado de experiencia
historica del preceptorado femenino, susceptible de ser explicado en funcién de la

construccion de identidad.

Las expresiones de asociatividad popular en el siglo XIX constituyeron, desde la
perspectiva de la configuracion de un espacio de relaciones y produccion de cultura, un
ambito que puede ser abordado en perspectiva de memoria historica. La persistencia de
algunas de estas expresiones en la organizacion de maestros en la década del veinte puede
ser un indicador de ello.

En el plano especifico de la Asociacién General, esta persistencia se expreso, por ejemplo,
en las actividades del Programa -aprobado en la Primera Convencion General en diciembre
de 1922- en el que quedaron integradas practicas vinculadas al socorro muto y el
cooperativismo, las escuelas nocturnas para obreros y sociabilidad popular. Desde esta
perspectiva, podemos plantear que la Asociacion recogidé elementos de las practicas
asociativas decimononicas, las cuales coexistieron con otras mas vinculadas al sindicalismo

y gremialismo del siglo XX.

Al respecto Maria Angélica Illanes ha planteado que el movimiento popular del siglo XIX
presentd transformaciones sustantivas en sus formas de organizacion y de lucha, y que, a
proposito de las nuevas condiciones laborales, asi como de las nuevas ideas que
contribuyeron al desarrollo de una conciencia de “clase” distinta, provocaron la lenta
transformacion de las formas asociativas de los trabajadores asalariados que pudo verse

cristalizada en los primeros afios del siglo XX?4.

245 gobre este aspecto Maria Angélica Illanes sefiala que para 1918, momento en que se produce la
“culminacion” de un fendémeno asociativo y de agitacion que venia desarrollindose —en el sentido de
transformacién- y que se expreso en la Asamblea Obrera de Alimentacion Nacional: “Historicamente, asi, las
sociedades obreras de socorros mutuos, con su preocupacion basica por la salud y bienestar de sus asociados,
cayeron bajo el imperativo de la modernidad. Dichas sociedades obreras se mostraron abiertas a la critica
interna, conscientes de que se vivia un momento de reflexion historica que pugnaba por abrir paso a lo que
ellas llamaban, una “evolucion” de rumbos de la clase obrera, planteandose dos preguntas claves: ;Son para la
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En el caso de la Asociacion de Profesores, esta entidad se plante6 como una asociacion de
caracter gremial que —como hemos sefialado- en el desarrollo propiamente organizativo
trascendid desde las demandas especificamente gremiales hacia una propuesta integral que
involucraba un nuevo tipo de Escuela, de Estado y de sociedad. Su marcada influencia
anarquista le otorgd una singularidad, en la medida que se trataba de una entidad con
personalidad juridica, que se posiciond0 en el espacio publico, reconociendo la
institucionalidad del Estado, a la vez que expres6 manifestaciones propias del
planteamiento anarquista, como -por ejemplo- los llamados al magisterio a retirarse de los

partidos politicos adoptando las formas de lucha vinculadas a la “accion directa”.

En relacion a la participacion especificamente femenina, no existen ain datos empiricos
sobre la existencia de sociedades de socorros mutuos de maestras en el siglo XIX, a pesar
de que -como hemos planteado- si existe certeza sobre su origen popular y sobre la fuerte
identificacion con la realidad de la “clase asalariada”. Desde esta perspectiva, dejamos
abierta una linea que indague sobre este aspecto, particularmente referido a qué formas de
asociatividad previas a la gremial existieron en el caso de las maestras primarias. Asi, los
trabajos sobre la dinamica del mundo popular en el siglo XIX de Gabriel Salazar, Maria
Angeélica lllanes y Sergio Grez, entre otros, constituyen un punto de partida y abren la
posibilidad de continuar un trabajo con esas caracteristicas.

Otra consideraciéon que nos permite plantear la conformacién de una “memoria” y una
trayectoria del pensamiento de las maestras primarias, es el vinculo desarrollado entre las
corrientes del feminismo obrero de principios del siglo XXy el discurso de algunas mujeres
de la Asociacion de Profesores. Ejemplo de ello son los discursos de Abdolomira Urrutia y
Noemi Murgues en la Convencion de Talca del afio 1927, donde presentaron ideas relativas

al “amor libre” y a la “emancipacion” de la mujer, respectivamente.

época en su forma actual? ;Qué reformas son necesarias para que respondan a las nuevas orientaciones del
progreso y las necesidades sociales?”. lllanes, Maria Angélica: En el nombre del Pueblo, del Estado y de la
Ciencia..., Op. Cit., p. 152.
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Un segundo elemento de identidad y memoria histérica se relaciona precisamente con la
trayectoria del preceptorado en el siglo XIX y sus realidades individuales, que van

definiendo vivencias comunes.?46

Consideramos que la profesionalizacién -proceso que hemos sefialado se desarrollé a partir
de la formacion de Escuelas Normales- constituye un elemento clave para explicar la
configuracién de una conciencia sobre el ser maestra. En ese proceso trazamos un nivel de
construccién identitaria, asumiendo que éste involucra a lo menos dos cuestiones: el
reconocimiento del rol social de la maestra por parte del Estado y la auto-valoracion del
trabajo docente resultante, entre otros factores, de los procesos de formacion en las escuelas

normales.

El paso por la Escuela Normal, asi como la relacion cotidiana entre alumnas y profesoras,
parece haber tenido una vital importancia en la canalizacion de los procesos vocacionales
individuales, procesos que encuentran sus primeras expresiones con anterioridad a la
profesionalizacion, y explican —en parte- la recurrencia de la practica docente en contextos
de precariedad material en la mediania del siglo XIX. En este sentido, la formacién
normalista puede ser considerada como una “bisagra” que logra interrelacionar distintos

aspectos que visualizamos en la construccion del “ser maestra”.

En relacion a esto, el siguiente recuerdo de la maestra Elvira Espinoza, publicado en
Nuevos Rumbos con el titulo “Algunas impresiones y experiencias de mi vida de
normalista”, contribuyen a entender como las maestras re-significaban su proceso de

formacion una vez que ya estaban ejerciendo profesionalmente:

Como alumna de la Escuela Normal de Concepcion, tuve el lujo de conocer a cinco
directoras, es decir, una por afio, y conservo de cada una un especial y

caracteristico recuerdo. (...) Y de esta prodigalidad de directoras que conmigo se

246 Un aspecto importante en esta perspectiva tiene que ver con las experiencias recogidas de fuentes, como
los informes de visitadores y las cartas de maestras dirigidas al Ministerio de Hacienda Publica del siglo XIX.
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gastara el supremo gobierno, me felicito en alto grado; pues, asi pude conocer y
experimentar mas para enseguida apreciar y juzgar; sin que ninguna influencia
extrania de caracter directivo se infiltrara de verdad en mi yo intimo; (...) pues de
muchacha ingenua, franca y juguetona que sali de mi casa, en donde dejaba
muchos hermanos, al encerrarme dentro de los altos muros de la Escuela (...) iba
con placer a estudiar y prepararme para el futuro (...) bien puedo decir que, ese
cuerpo formado por la Escuela Normal, donde me titulé de maestra, (...) a pesar de
todo, (...) tuvo un gran corazon: el del profesorado que queria a sus alumnas a
quienes queriamos mucho. Recuerdo que en los recreos despues de las clases las
rodedbamos cantandoles o conversando con ellas, quienes nos guiaban dentro y
fuera de las clases, y sus ensefianzas, y nuestro propio criterio nos bast6 para
comprender la responsabilidad de la mision para la cual nos preparaban y nos
exhortaban con la palabra y el ejemplo. Al hacer este recuerdo solo cumplo con el
sagrado deber de justicia y gratitud. Terminados mis estudios en la Escuela y con
mi titulo de maestra que me capacitaba para afrontar la lucha por la vida, me lancé
al campo del trabajo con el entusiasmo de quien se dedica a una tarea que le es

muy grata®*’,

La profesionalizacién entonces —en tanto proceso- es un espacio de confluencia y desarrollo
de distintos aspectos: algunos referidos a desarrollos individuales de caracter mas subjetivo,
como son la vocacion y las expectativas de salir de la pobreza; otros, en un &mbito distinto-
lo constituye el paso por la escuela normal y sus consecuentes transformaciones en las
estrategias y practicas en el aula, el manejo de conocimientos generales y especificos
necesarios para un buen desemperfio en los procesos de ensefianza-aprendizaje, el abordaje
“integral” del desarrollo de los nifios/as en sus distintas etapas, el valor social de la maestra

primaria.

Desde otra perspectiva, la pregunta por la identidad en el caso de las maestras primarias se

puede relacionar con las experiencias de “malestar” en sus contextos laborales. Aspecto

247 Nuevos Rumbos (27): p. 27, noviembre de 1924.
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recurrente en el transcurso de la trayectoria que involucra la formacion, en el siglo XIX, y
el desarrollo de una paulatina conciencia sobre el “ser maestra”, y que se engarza con las

demandas que aparecen en el contexto de la Asociacion de Profesores.

Hemos dejado planteado en la primera parte de este trabajo, y a proposito del origen
popular del preceptorado femenino, que la precariedad de las condiciones objetivas en que
se desarrollo la labor docente, como son la infraestructura escolar y la pobreza en que
vivian las preceptoras, constituyeron experiencias individuales que, vistas en su conjunto,
adquieren dimensiones colectivas. De igual manera, aspectos que se relacionan con las
condiciones subjetivas, como la sensacion de “abandono” frente al abuso por parte de
autoridades; las realidades familiares de los nifios y nifias que asistian a las improvisadas
escuelas; y los prejuicios que debian enfrentar las preceptoras en el contexto de sus
comunidades, por tratarse de mujeres solas, con una relativa autonomia y, en muchos casos,

sin hijos; contribuyeron a la generacion y persistencia de dicho malestar.

En el afio 1924, la maestra Olga Echefiique expresd, a traves de una carta dirigida al
director del periédico Nuevos Rumbos, algunos aspectos de este problema. Dando cuenta
también, que el “fastidio” o desazon no so6lo tenian relacion con precariedad y el abandono,
sino también con la reproduccion de las convenciones sociales al interior del sistema

educacional:

Ahora, mi buen amigo, quiero contarle mi fastidio.

Esta sociedad de aqui amenaza reventarme. Usted no se imagina lo torpes que son
¥y como todo lo hacen cuestion de bajos y mezquinos intereses de politiqueria. (...)
Se me acaba la paciencia. (...) Tanta injusticia me ha vuelto pesimista.

Admiro a esos revolucionarios, quisiera tener su alma pata escupirle el rostro a los
magnates y a estos perros que les lamen las manos.

(...) Querria cambiarme, querria ser otra. Nada. Aqui estoy enterrada. Se pudrira

mi espiritu. Tengo alas, tengo ansias, no puedo volar, no puedo saciarme...
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Cadenas y mas cadenas. Deberes... tantas cosas que nos fijan y nos eternizan. Ayer
y hoy, mafiana, igual, siempre igual, se hizo lo mismo. Horas reglamentadas y
marcos estrechos; jaulas, jaulas... j(...) Su Majestad el Convencionalismo tiene
razones claras y convincentes. Luego la Moral, esa que me hicieron tragar como un
purgante y que yo a mi vez hago tragar a mis pequefias alumnas, esa tiene el dedo
levantado y ordena la resignacion y el cumplimiento del deber. (...)

Tal vez porque usted puede comprenderme. No me de consejos. Me molestan los
consejos. Hableme de una manera distinta a los demés. Cuando yo he dicho esto
mismo a otras personas, me han regalado maximas y consejos biblicos. Eso me
repugna. A veces no sé a quién conversarle. Ahora se me ocurre que a usted puedo
decirle todo.

iQuién sabe si también me engafio! Termino. Estoy triste y desesperada.?*®

A partir de estos elementos relacionados a la experiencia y la identidad —individual y
colectiva- nos preguntamos entonces ¢Qué tipo de poder construyen las maestras de la
Asociacion General en este periodo? La perspectiva de anlisis que hemos propuesto para
el estudio en torno al problema del poder en el caso de las maestras de la Asociacién
General de Profesores, nos plantea la necesidad de levantar una serie de categorias
“flexibles” que puedan dar cuenta de la dindmica historica del preceptorado femenino. Es
decir, centrar el estudio a partir de los procesos subjetivos que originan el transito hacia un
sujeto nuevo, con contenidos particulares, sin perder de vista sus relaciones con otros

actores en un espacio de accién mas amplio que el de su origen.

La idea de “espacio de aparicion” de Hannah Arendt se encuentra en esta perspectiva, al
plantear que éste cobra existencia siempre que los hombres se agrupan por el discurso y la
accion [...] Su peculiaridad consiste en que [...] nos sobrevive a la actualidad del
movimiento que le dio existencia, y desaparece no solo con la dispersion de los hombres

[...] sino también con la desaparicion o interrupcion de las propias actividades.?*® Este

248 Echefiique, Olga: “Una Carta de Mujer”, Nuevos Rumbos (22) 1° de agosto de 1924.
249 Arendt, Hannah: La condicién humana..., Op. Cit., p. 222.
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espacio de aparicion plantea una primera dimensién respecto al poder que construyen las
maestras de nuestro estudio, y es el que se define basicamente por la unién entre
individuos, la presencia de un discurso y la existencia de una accién, elementos basicos que

definen la propia nocion de poder de Arendt.

De aqui arranca nuestra propuesta de caracterizar el poder de las maestras primarias, en
primer lugar, como un poder “multidimensional”, en la medida que transita por ambitos
distintos y se nutre de experiencias individuales que paulatinamente confluyen en un
“espacio de aparicion”. Aunque de caracter amplio, esta multidimensionalidad esta acotada
historicamente al transito de la fase “colectiva” a la de la “accion politica”, aquella que
consiste en el encuentro y visibilizacion de las maestras, fendmenos que se manifiestan en

el plano de la esfera social.

Otra caracteristica asociada a la multidimensionalidad del poder es que en los procesos de
desarrollo identitario se genera un efecto “acumulativo” de experiencia historica, por lo
tanto, de memoria histdrica inherente a todo poder que se expresa en los margenes. Este
caracter acumulativo implica que las experiencias individuales y colectivas precedentes no
van siendo desechadas, sino incorporadas a los nuevos procesos de socializacion y

generacion de identidad, enriqueciéndolos, sin abandonar su constitucion originaria.

Esto dltimo se expresa en los transitos que hemos caracterizado, donde cada “cambio”
cualitativo en el proceso de construccion de sujeto “maestra primaria”, esta fundado y se
desarrolla sobre la base de las formas que lo preceden. Es asi como, por ejemplo, el origen
popular sigue siendo una cualidad que esta presente en los discursos de las maestras en la

fase de la “accion politica”.

Si la multidimensionalidad caracteriza entonces el poder que generan las maestras de la
Asociacion General de Profesores, ¢cuales son entonces esas dimensiones? El origen
popular rural de las maestras primarias presenta un primer aspecto que permite

problematizar el tipo de poder que construyen. De acuerdo a Gabriel Salazar, el “contexto
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comunitario de las redes del bajo pueblo”, la reciprocidad y los lazos solidarios priman en
la resolucion de los problemas cotidianos. Con efectos de corta duracion, este tipo de
asociatividad aparece y desaparece, sin que por ello deje de existir; “su corporeidad real no
estd en el espacio publico y menos en el de la politica, sino en la memoria social de los
pobres mismos”?®°, Desde esta perspectiva, y atendiendo al origen social de la maestra
primaria, lo popular estd dado no s6lo por su extraccion y pertenencia “de clase”, que es
transversal en la trayectoria del desarrollo identitario, sino también porque su practica
cotidiana se circunscribe a los estratos “pobres” de la sociedad. Asi, sus vinculos en el

plano de la accion colectiva se definen por las alianzas con otros sectores asalariados.

Por otra parte, lo popular se define también por su caracter “marginal” en relacion a los
espacios donde se ubican las préacticas de la politica formal (partidos politicos). Este ultimo
aspecto nos invita a pensar que lo popular también es una caracteristica asociada a la
posicion que ocupan los distintos grupos organizados en el sistema dominante. Una
posicion “‘subalterna” en relacion a sus contenidos proyectuales y/o transformadores. En
esta perspectiva, es posible asumir que el poder que generan las maestras, o para ser
precisos, un grupo de maestras que actian en el espacio de la AGP, tiene un caracter

popular también porque carece de “efectividad” politica formal.

Una segunda dimension tiene relacion con el caracter gremial del poder que construyen las
maestras. Este caracter se encuentra en el nivel de la accion colectiva, es decir, en el hecho
mismo de la incorporacion de las maestras en las asociaciones gremiales y, posteriormente,
en la AGP. En la percepcion de integrar un espacio de “pares” que se reconocen a partir de
los problemas comunes que aquejan al conjunto del magisterio, las maestras refuerzan lo
que tienen en comun. De esta manera producen un proceso de “empoderamiento”,
entendido como transformacion del poder, en un sentido integrador de la pluralidad de
capacidades y experiencias. Este aspecto de la constitucion de poder se sustenta en la idea

de Gabriel Salazar respecto a que la asociacion, la deliberacion, el consenso y la accién

250 Salazar, Gabriel: El poder constituyente.... Op. Cit., p. 20.
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colectiva, todas practicas que se desarrollan al interior de la AGP, expresan la generacion
de un poder en potencia, en definitiva, un “poder social”.

El caracter gremial del poder tiene una doble dimension que se relaciona con el “ejercicio”
autonomo respecto de la institucionalidad oligarquica, que permite la expresion de un poder
paralelo, y la canalizacion de sus demandas sectoriales hacia el Estado. En este sentido, la
expresion de este tipo de poder en la experiencia particular de las maestras primarias esta

dada por la incorporacion al gremio de sus demandas de igualdad civil.

El tercer &ambito de analisis es la dimension politica. De acuerdo a lo que hemos planteado,
esta dimension se expresa en los discursos de un grupo acotado de educadoras que
muestran un nivel de reflexion mas complejo sobre la condicion femenina de las maestras
primarias. Estos discursos constituyen expresiones —hemos planteado- que articulan el ser
maestra con el ser mujer, y tienen la particularidad de posicionarse, al interior del espacio
gremial, explicitamente desde el pensamiento feminista. Lo que nos lleva a proponer que el
tipo de poder asociado a su dimensién politica, puede ser definido a partir de su caracter
“feminista”, entendido como un pensamiento y una practica que buscaba la “emancipacion”

de las mujeres.

Esta dimensién del poder nos aproxima al problema de la construccion de sujeto politico en
el caso de las maestras primarias. La carencia de una condicion de “ciudadania formal” le
otorgd una singularidad a este proceso. Se trata de un sujeto sin derechos politicos, que no
es “sujeto de voto”, no tiene afiliacion a ningun partido ni ocupa cargos publicos. Lo que
hay de politico se define, en primer término, por “negacion”, por lo que no es y no tiene.
¢Como se ejerce entonces el poder en esta dimension? Y ¢qué define a la maestra primaria

como un sujeto politico?

El caracter politico del poder se define a partir de la constitucion de una “comunidad” de
mujeres al interior de la Asociacion General de Profesores, vinculada con otros circulos de
pensamiento y accion femenina, los que nutren y retroalimentan su reflexion. Este

feminismo en construccion no se expresa soélo discursivamente, sino que trasciende y se
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funde, por ejemplo, con el proyecto global de la AGP, donde quedan impresas algunas de
estas reflexiones a través de un proceso de debate y acuerdos en las instancias de
participacion gremial. De esta manera, el poder politico que emana de la accion de las
maestras contribuye en el proceso de empoderamiento de la propia Asociacion y la
construccion de un proyecto de caracter “totalizador”?!. Su participacion en la Asamblea
Constituyente de 1925 da cuenta de este proceso. Lo politico tiene, ademés, una dimension
proyectual en la medida que los problemas que expresan y la necesidad de transformacion
en el largo plazo se vincula con la idea de emancipacion caracteristica del pensamiento

obrero ilustrado en este periodo.

2.3 El pensamiento pedagdgico en formacion: Reforma de 1928

a) El concepto de unificacion de la educacion y la Escuela Nueva

El primer intento de unificacion de la educacion chilena tuvo lugar con la dictacion de la
Ley de Reforma de la Educacion Publica de 1928, a través de su correspondiente Decreto
N° 7500 de 1927, renovando con ello las viejas Leyes Organicas de Educacién de 1860 y
1879. Esta reforma permitié sentar las bases de la educacion popular entendida como
funcion de Estado, otorgandole un caracter central en sus definiciones a las condiciones
productivas y socioculturales del medio que sirve la escuela, incorporandole a la definicion
unitaria de la educacion publica (identidad nacional), una dimension marcadamente

comunitaria.

Un aspecto central de este intento de unificacion, es que constituye una primera experiencia
—fallida- de transformacion de la realidad educacional chilena, teniendo como
particularidad la participacién directa de los maestros de la Asociacion de Profesores en la

redaccion del decreto que le dio forma. Esta organizacion se habia abocado, desde su

251 Seglin Salazar la idea de totalizacion implica considerar también los proyectos ajenos, su ejercicio exige
comparar las perspectivas histéricas propias con las perspectivas de los otros, exige tomar en cuenta la
composicion multisectorial del todo social, colectivizar el lenguaje, construir una terminologia que hable por
la generalidad. Salazar, Poder Constituyente... Op Cit., p. 239.
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creacion en 1922, al estudio de la “crisis” de lo que denominaban “fracaso” de la educacion
chilena, reuniendo y acumulando el conocimiento necesario para plantear su reforma

integral. 252

La educacion fue definida como una funcidon de Estado, entendida como un “servicio
colectivo”, con normas y objetivos propios, con criterio de adaptacion a las caracteristicas
de la comunidad que sirve. Aunque el Plan de Reconstruccién de la educacion planteada
por la Asociacion requeria una transformacion mas profunda de la sociedad y el modelo de
desarrollo econdmico, los documentos oficiales que le dan legalidad consignan e
incorporan las ideas fundamentales promovidas por el magisterio primario. Ivan Nufiez
plantea sobre este punto sefiala que, en términos generales, este decreto replicaba el plan de
Reconstruccion omitiendo algunos de sus planteamientos mas revolucionarios e
impracticables: la obligatoriedad de 12 afios, la coeducacién generalizada, la formacion
de maestros primarios en la educacion superior. Ademds, el Decreto reemplazé “la
regionalizacion” del sistema por una descentralizacion a nivel provincial. Le incorporo, en
cambio, algunos idearios del Chile Nuevo del presidente Ibafiez, que no eran propios de la

ideologia libertaria y latinoamericanista de la Asociacion.?®®

En el plano pedagdgico, la reforma de los profesores se fundaba en los principios de la
“escuela nueva”, entre los que contemplaban la coeducacion, la formacion profesional y
perfeccionamiento del magisterio. En esta concepcion de escuela nueva - escuela activa- 1os
intereses del nifio y la nifia, su salud, sus condiciones ambientales y etapas de desarrollo
vital, eran aspectos centrales del proceso educativo. Para lograr la transformacion de la
vieja escuela, sus métodos y moldes, se precisaba cambiar su organizacion técnica vy, en el

ambito pedagogico, era necesario destruir el concepto de tratar al nifio como un hombre

252 Un segundo momento de unificacion de la educacion lo constituye la aprobacion del Decreto 1.100 de
1945, que aprobd el plan para realizar un ensayo educacional en la ya declarada zona experimental de San
Carlos. Esto representa el primer paso para llevar a la practica las ideas planteadas en 1928. Un tercer
momento de unificacion se inicia en 1950, con la creacion de escuelas basadas en los principios de la
consolidacion, -unidad y correlacién-, se llegan a crear 23 escuelas de este tipo a lo largo de todo el territorio
nacional.

28 Nufiez Prieto, Ivan. “El pensamiento de un actor colectivo: los profesores reformistas de 1928, Revista
Pensamiento Educativo, volumen 34. junio 2004. p. 174.
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pequefio. No como en efecto es, un nifio, totalmente distinto al adulto, con deseos, con

impulsos, con necesidades diferentes.?>*

Esta nueva forma de entender al nifio propiciada por la Asociacion, constituyé un gran paso
en el desarrollo educacional chileno, y solo se habia manifestado en algunas escuelas de
Europa y un poco mas en Estados Unidos, a pequefia escala, y a partir fundamentalmente
de iniciativas de caracter privado. Tal como sefiala Leonora Reyes; incluso la maxima
autoridad politica del Chile de 1927, C. Ibafiez del Campo, mostrd su simpatia por el
ideario de la Nueva Escuela. Luego de la represion ejercida sobre los maestros reformistas
(que pudieron realizar su ensayo entre diciembre de 1927 y agosto de 1928), fueron
enviados por el gobierno chileno como observadores a Italia y Bruselas, los profesores
Oscar Bustos y Roberto Flores para verificar en terreno el funcionamiento de las
denominadas Escuelas Libres o Escuelas al Aire Libre. En 1929 se anuncid el
funcionamiento de escuelas experimentales correspondiendo a las zonas rurales las escuelas
granjas, orientadas a vincular le educacion con las actividades agricolas regionales.?®® Este
proyecto postulaba una vinculacion estrecha entre la escuela y el hogar; en la concepcion de
que la comunidad debia extenderse hacia la escuela y viceversa, de modo que los efectos de

esa relacion potenciaran el nivel cultural de los integrantes de las “comunidades escolares”.

La reforma tenia también importantes alcances sociales, los nifios del pueblo eran el sujeto
de educacion prioritario, asi como la escuela cumpliria una labor importantisima en la
generacion de sinergia con la comunidad viva, los padres de familia y otros grupos o
instituciones del medio social. Toda escuela debia considerar la situacion econémica y
social del educando, implementando las medidas de asistencia social necesarias para
otorgar al nifio las mejores condiciones para educarse, evitando con ello el ingreso

<

prematuro al mundo del trabajo y alejandolo de los “vicios” que se presentaban en las

clases populares.

2% Portal, Magda: “La reforma educacional en Chile”. Op. Cit., p. 152.
255 Reyes, Leonora: La Escuela en nuestras manos (Santiago, Editorial Quimantu, 2014).
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b) ¢Quiénes son los sujetos de la educacion primaria?

El decreto N° 7.500 refiere a la definicion de un sujeto de educacion entendido a partir de
los aportes de la psicologia y la biologia al desarrollo cientifico de la educacion. El nifio es
entendido como un individuo en crecimiento constante, asi como la infancia, la
adolescencia y juventud son definidas como etapas con caracteristicas psicobioldgicas
propias, cada una con sus intereses y necesidades particulares. Los distintos niveles de
ensefianza corresponden a cada etapa de desarrollo evolutivo, y tienen un valor propio
porque sirven a las caracteristicas de cada periodo vital, aun cuando conservan la unidad
del proceso educativo que es entendido como uno solo. De esta manera, la educacién
implica un proceso de construccion del individuo, pero tiene también “eficiencia social”, en
la medida que los individuos se construyen en funcion del medio en que actlan y se

proyectan en él.

Se trata de una nueva forma de entender al nifio y al tipo de escuela que se necesita para
esta nueva comprension de la educacion con base cientifica. De esta manera se construye
una primera definicion del sujeto a educar, entendido como un ser humano en formacion,
diferente al adulto, producto del medio social en que vive y con necesidades acordes a la
etapa de desarrollo que corresponde a su edad. La maestra Sara Perrin, lo planteaba de la

siguiente manera:

La teoria evolucionista con su concepto de cambio de etapas sucesivas... dio al
concepto de la infancia un nuevo sentido. El nifio es un ser especial distinto del
adulto que para llegar a ser adulto, debe pasar por diversas etapas, cada una de las
cuales es la natural antecesora de la siguiente. (...) El conocimiento de estas teorias
nos lleva... a una pedagogia mas de acuerdo con las necesidades de la infancia en
sus diversas etapas de desarrollo. Si comprendemos la infancia de esta manera como
estudios de un proceso evolutivo no solo en lo corporal sino muy especialmente en lo

animico, nos colocamos diametralmente opuestos a toda concepcion anterior de la
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infancia. La psicologia actual, es pues, genética, y la Pedagogia tiene que ser

activa.?®

La maestra Sara Perrin participd y colabord con la Asociacion de Profesores y maés tarde
con el grupo de profesores funcionalistas reunidos en Revista Nervio. Fue profesora
normalista de La Serena, profesora de Estado en Ciencias Naturales y profesora de jardin
infantil Montessori. Publico dos libros relativos a temas y problemas pedagdgicos,
entregando orientaciones técnicas a los maestros a través de charlas de perfeccionamiento y
escritos pedagogicos. Sus libros son: “Cartas Pedagogicas” (1928) y “Charlas
Educacionales” (1934). También publicé en 1927, en el marco de los 50 afios de la

dictacion del Decreto Amunategui, un texto titulado “La mujer en las industrias”.

La orientacion cientifica del proceso educativo que la maestra Perrin incorpord a la
comprension de la infancia, fue un aspecto central en la formacién del pensamiento
pedagdgico de los maestros y maestras de la Asociacion, quedando plasmadas en distintos
articulos del decreto N° 7.500 las nuevas concepciones educacionales, provenientes de los
aportes de la psicologia y la biologia, sobre el desarrollo evolutivo del nifio. En términos
generales la educacion tendria por objeto favorecer el “desarrollo integral del individuo”
(Art. 2), sus planes, programas y metodos se elaborarian en armonia con el desarrollo
“psico fisioldgico del educando” (Art. 4), y organizada como una sola “unidad funcional”,
la ensefianza debia iniciarse, continuar y terminar en un proceso armanico con el desarrollo
del individuo, en su etapa de nifio, adolescente y joven (Art. 6). Para ello se establecia la
obligacion escolar en nifios de entre 7 y 15 afios de edad, pudiendo extenderse o restringirse

el rango segun las condiciones y realidades particulares de cada escuela (Art. 7).

Coherente con este planteamiento el articulo N° 17 del decreto 7.500 planted la
organizacion de la educacion primaria en cuatro diferentes tipos de escuelas, que

consideraban a su vez un sujeto educativo con necesidades diferenciadas segin sus

2% perrin, Sara: Charlas educacionales (La Serena, 1934) p. 6. Recopilacion de las Charlas dictadas en el
Curso para Directores de Primera Clase de la zona norte.
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condiciones de vida y sus contextos culturales. De este articulo se desprende un segundo
elemento que define el concepto de infancia contenido en el decreto. La infancia entendida
como un sujeto en desarrollo, determinado por las caracteristicas de su etapa evolutiva,

pero también como un sujeto determinado por su cultura y su medio social particular.

Art. 17. La educacion primaria se organizara segun los siguientes tipos de escuelas,
en consideracion a las necesidades del alumnado i de la rejion (sic) o localidad:

a) Escuela rural;

b) Escuela granja o de concentracion;

c) Escuela urbana; i

d) Escuela hogar para nifios indigentes, débiles i de inferioridad organica,
anormales y retrasados mentales.

Habré también secciones para parvulos i escuelas complementarias vespertinas i
nocturnas para analfabetos de ambos sexos i para aquellos que, por no haber
terminado la obligacién escolar, deben completar su preparacion con estudios

practicos i tedricos relacionados con su oficio.

Los distintos tipos de escuelas primarias y secciones para pre escolares y adultos
analfabetos, le dan forma a la funcién que este decreto le asignaba a la educacion primaria,
dotandola de un caracter popular, adecuado a los contextos y a los distintos sujetos de
educacion: nifios, jovenes, adultos analfabetos. Para el caso de los nifios en etapa

preescolar, por ejemplo, la maestra Sara Perrin ponia el acento en los nifios del pueblo:

Los pequefiuelos del pueblo, en su inmensa mayoria, vegetan en el ambiente
mezquino de los conventillos o se vuelven anémicos en las estrechas casitas de la
cite. Un gran numero, entre los cinco y siete afios, son admitidos en las escuelas,
donde comienzan a sentarlos en bancos que los deforman, donde escuchan lecciones
gue no comprenden, y donde todo va en contra de lo que su cuerpo y mente desean:

accion, alegria, libertad. En muchos casos, estos nifiitos son la desesperacion de sus
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madres, porque pasan dos 0 méas afios en la escuela y no aprenden ni a leer ni a

escribir.?®’

Para salvar esta distancia entre la vieja escuela y las necesidades de los nifios, la maestra
Perrin planteaba que el jardin infantil debia ser una institucion “preferentemente popular”,

capaz de formar los primeros “caminos mentales” y habitos de los nifios en crecimiento.

El jardin infantil o kindergarten debe abrir sus puertas preferentemente al nifio
menesteroso y al de la clase trabajadora, puesto que si la vida les niega hasta la luz
del sol, debe la escuela indemnizarlos, rodeandolos de un ambiente feliz, pleno de
claridad y rico en oportunidades para el libre desenvolvimiento de su personalidad.
A la puerta del conventillo (hasta que desaparezcan), en la cercania de las fabricas
deben abrir sus puertas los jardines infantiles, donde florezcan las almas de los nifios

de nuestro pueblo, llenas de vivacidad y potencia creadora.?®

Sumado a lo anterior, el decreto incorpora la atencion escolar de un segmento de nifios
hasta ese momento no incluido en el sistema educacional, y que configura otro tipo de
sujeto de educacion: los nifios débiles, con retraso mental, inadaptados, sentando las bases
para el desarrollo de la clinica experimental y la investigacién educacional que darian
origen a la educacion especial chilena.?®® De esto se desprenden las categorias de “nifios
normales” y nifios “irregulares” o “inadaptados”. Los primeros corresponden a la poblacion
infantil —“preferentemente popular”- que no presenta impedimento intelectual, fisico,
social, para cursar el ciclo de la ensefianza primaria. Los segundos corresponden a nifios
que por distintos problemas y carencias no estaban en condiciones de cursar normalmente
su ensefianza, por lo que debian cursar estudios en un tipo de escuela adecuada a sus
necesidades especiales. Este tipo de escuela eran las denominadas Escuelas Hogares,

entendidas por los maestros de la Asociacion como una medida transitoria, no asi quedo

257 perrin, Sara: Cartas Pedagdgicas (Santiago, Imprenta EI Globo, 1928) p. 85.
28 |bidem.
259 Sobre esta linea experimental de educacion hablaremos en el capitulo siguiente.
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consignada en el decreto N° 7.500 como un tipo de escuela para nifios irregulares sin

alusion al cardcter transitorio que le asignaban los maestros reformistas.

c) Lainfancia desvaliday la Escuela Hogar: la funcion de la maestra-madre

Hablar de la Escuela Hogar requiere profundizar en el pensamiento de los maestros y
maestras de la Asociacion General respecto al analfabetismo y su analisis critico de la
estructura social del pueblo, su estado cultural, su diversidad interna, y sus distintas
categorias de sujeto popular. A través de un proceso de estudio y debate en las
Convenciones Generales, la Asociacion abordd el problema del analfabetismo considerando
las condiciones que lo generaban y reproducian, y diagnosticaron que los altos indices de
analfabetismo constituian la base del modelo de desarrollo y la cultura nacional. Dado la
profundidad de este fendmeno, el profesor Victor Troncoso publicé un texto fundamental

cuya influencia trascendio los limites de la década del veinte.

En el texto titulado “Vagos y Analfabetos. El problema basico de Chile”?%° (1926), el
profesor Troncoso definia el analfabetismo como un problema -producto del propio sistema
educacional, al igual que otros problemas asociados al estado de la cultura del pueblo y la
infancia desvalida, como lo era el estado material de la educacion primaria y la falta de
escuelas, la falta de maestros para una educacién nueva, la ignorancia y miseria de la masa,

la indiferencia social:

Ante el problema bésico todos cierran los ojos. Nosotros quizads ya habriamos
cerrado los nuestros si no fuera porque los miembros de la Asociacion de Profesores
de Chile los tienen bien abiertos que casi escapan de sus oOrbitas. Son los Unicos que
viven pendientes de este vergonzoso analfabetismo. Las Convenciones Generales de
la Asociacion y las diferentes Asambleas de las agrupaciones, han estudiado el

problema del analfabetismo desde todos los puntos de vista. Las agrupaciones han

260 Troncoso, Victor: Vagos y Analfabetos. EI problema basico de Chile (Santiago, Editorial Magister,1926).
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hecho declaraciones idénticas sobre el gravisimo problema que entrafia para el pais

el hecho de tener a mas de la mitad de los chilenos en la mas oscura ignorancia.?!

El caracter fundamental del texto estd dado también porque profundiza en el analfabetismo
como un problema social que debe ser asumido por la educacion del estado, idea que
subyace en las formulaciones que seguiran estando presentes en posteriores experiencias de
cambio educativo, herederas y continuadoras de las proposiciones de los maestros de la
Asociacion General. El aporte de este texto de Victor Troncoso es la comprension del
analfabetismo como un fendmeno propio de la sociedad oligarquica que esta en la base de
la miseria del pueblo, y que se presenta histéricamente en cuatro “capas” diferenciadas,

generando, al menos, cuatro tipos de sujetos educativos diferenciados.

La primera capa de analfabetos es la que esta “mas abajo de todas” y esta formada por los
vagos, que inundan los espacios publicos resistiendo el desprecio y el miedo de los
caballeros y damas de sociedad. Esta capa de vagos a su vez esta atravesada por varios
niveles, o grados de vagancia, que llevan a la infancia a transitar desde la delincuencia
hasta el crimen.?? La segunda capa de analfabetos esta formada por quienes nunca han ido
a la escuela, ya sea por desinterés de la familia o del patrén, por falta de escuelas o por
desinterés del medio social en que el nifio actla. La tercera capa de analfabetos corresponde
a los inquilinos y tiene tres expresiones concretas: los adultos que saben leer y escribir
mecanicamente su nombre para ejercer su derecho a voto, los nifios que aprenden en la casa
del patron en sus ratos libres y segln las ideas y creencias del patrén, y los nifios que
aprenden en su propio hogar con padres y hermanos mayores semi analfabetos. La cuarta y
ultima capa de analfabetos la forman los que hacen estudios a medias en las escuelas
primarias, que a su vez se dividen en: los que abandonan la ensefianza primaria antes de

terminar los seis afos, y los que rinden los seis afios de forma fraudulenta.

261 |bidem, p. 7.

262 para llegar a convertirse en un vago, el nifio debe atravesar 6 etapas, 1) abandonados, cuya principal causa
esta en el nacimiento ilegitimo y en trabajo de las madres solteras; 2) Cimarreros, hijos de padres “vagos y
rateros” que pululan por los paseos publicos iniciandose en el mundo del delito; 3) Vago del campo o la
ciudad; 4) Delincuente; 5) Ladroén; 6) Criminal. Troncoso, Victor; Op. Cit., p. 11.
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De estas capas surgen dos tipos de productos sociales:

a) los empledmanos, bachilleres aspirantes a puestos de trabajo y ocupaciones “decentes”,
que en el mayor de los casos terminan engrosando el nimero de desempleados. Estan
también los empleémanos de baja ley: los productos de la escuela primaria, lo que mas
pueden alcanzar estos seres desgraciados, es un empleito en una tienda de un turco o en un

chinchel de mala muerte o en la compra venta de ropita usada.??

b) Los vagos, son los “desarraigados” de la estructura social, carecen de espacios de
cuidado y socializacién familiar, apenas rozan la escuela en algin momento de su miserable
existencia. Los hay en el campo y en la ciudad, teniendo el campo caracteristicas mas

graves debido a la mayor ignorancia y prejuicio de la masa.

El origen de la vagancia, vista desde esta perspectiva, tenia una dindmica historica de
reproduccion social basada en relaciones de poder y era descrita por Victor Troncoso de la

siguiente manera:

El grueso se va a las fabricas. Las mujeres tienen mas cotizacion. El duefio de la
fabrica, sus hijos o los capataces mayores, son los que se encargan de pervertir a
estas muchachas aparte de explotarlas con exiguos salarios, las hunden en el fango.
Ellos son los que gozan de su obra, sin importarles nada que la infeliz caiga en el
prostibulo, continte semi podrida en el hospital y llegue completamente putrefacta a
la fosa comun, dejando generalmente pedazos de su cuerpo corrompido, sumergido
en la miseria, en la persona de su hijo (engendro del patron o del patroncito), el que
si logra criarse va a engrosar la fila de los vagos, para llegar a bandolero, a turbar
el suefio de los terratenientes o de sus propios progenitores... Las victimas son miles,

sobre todo en las ciudades grandes.?%

263 |bidem, p. 56.
264 |bidem.
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Los vagos constituyen una suerte de “sub-hombres”, una raza destinada a la explotacion y
la ignorancia, son la infancia desvalida, los nifios abandonados que los maestros y maestras
de la Asociacion definieron como un sujeto de educacion prioritario. Para ello entendieron
la vagancia como el producto de relaciones historicas cruzadas por distintas violencias,
propias de una sociedad historicamente segmentada: por una parte, una clase oligarquica
estructurada a partir de un modelo familiar fundado en “la ley del padre”, y por otra, las
clases medias y populares donde el modelo familiar se centra en la madre, cuando esta
existe, y en el padre siempre ausente. Sobre ello escribe también la maestra Haydée Azdcar
en la Revista Nervio, desarrollando un analisis similar al de Victor Troncoso en “Vagos y
Analfabetos”, preguntandose por el progreso de la “raza”, aludiendo al mestizo, al “roto
puro”, el “huacho” que fue engendrado de relaciones construidas en base a la violencia y

ultraje.

Como antafio el espafiol se apodera de la india, como el patrén colonial tiene un
harem de plebeyas, la sociedad de nuestros dias, sigue procediendo en igual forma,
al tomar a la mujer de nuestro pueblo explotado como botin de combate... Hoy como
ayer, la mujer, la obrera, la criada es pasto del patron. La humilde, que no sabe de
goces, sino de dolores, es presa de aquel que la emplea. Hoy como ayer, sigue
formandose nuestro pueblo de legiones de hijos que ignoran hasta el nombre de su
padre. Ya que bien sabemos, que no es dentro del matrimonio donde nace el mayor

namero.2%

Los planteamientos de Haydée Azécar y Victor Troncoso sobre la infancia desvalida
reflejan un profundo estudio de sus causas, que se encuentran en las relaciones historicas de

dominacidn, que perviven en el transito de una sociedad colonial a una sociedad moderna.

Frente al problema de la infancia desvalida, nombre con que se trataba principalmente a los

nifios vagos o “irregulares” en el lenguaje pedagogico de la época, la Asociacion General

285 Azocar, Haydée (Nina Vanzan): “;La raza progresa? Tratemos de verlo”, Revista Nervio (6): pp. 25-26,
Curico, octubre de 1934.
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propuso incluir la creacién de las Escuelas-Hogares como un punto basico de la Reforma,
lo que quedo plasmado en el proyecto de la Junta Ejecutiva de la Asociacion, aprobado en
la Convencion de Valparaiso, consignando que “en caso de extrema indigencia y de nifios

abandonados, el Estado mantendra escuelas Hogares.”25%¢

Los pobres, los miserables, he aqui el problema que no ha preocupado. Y de entre
ellos, el nifio, el nifio indigente, aquel que siente mas que nadie el duro azote de la
miseria. El nifio chileno, el pobre nifio que llena conventillos, que nace exanime en
las calles, victima del hambre y del frio... lo vemos llegar a la escuela, muerto de
hambre, ante un profesor que debe inculcarle ensefianzas orales, cuando el solo
desea pan... pero quizas esto demore y por ello no podemos cruzarnos de brazos sino
que estamos en la obligacion de buscar una solucion inmediata. Hoy como ayer,
repito, solo la Escuela Hogar podra ser esta solucion. Alli donde se recoja a todos
los nifios pobres, sin afectos. Alli donde se les alojard, vestird y alimentard, y donde

se les prepare para un mafiana mas claro y brillante que de ahora.?’

Estas escuelas correspondian a un tipo de escuela experimental contempladas en la nueva
Ley, debian funcionar en las cercanias de las ciudades ocupando el mayor terreno posible
para instalar huertos y jardines que nifios y maestros cultivarian. Debia tener los tres grados
de ensefianza primaria y otros cursos vocacionales que permitiera clasificar las aptitudes de
los nifios y con ello evitar que cayeran al abismo de la “empleomania y otras formas de
explotacion”. Terminando sus estudios primarios los nifios podrian repartirse en escuelas

industriales, escuelas agricolas o escuelas secundarias, segiin sus intereses y vocaciones. 28

La l6gica de la Escuela —Hogar era una ldgica estatal de intervencion y apoyo a la infancia
desvalida, supliendo las carencias del entorno familiar o cercano, principalmente expresado

en la falta de padre y abandono de la madre. Es por ello, que los maestros de la Asociacion

266 Troncoso, Victor: Vagos y analfabetos..., Op. Cit., p. 19.

267 Azdcar, Haydée (Nina Vanzan): “El nifio se muere”, Revista Nervio (19): pp. 13-14, Afio Ill, Curic, junio
de 1936.

268 Troncoso, Victor: Vagos y analfabetos..., Op. Cit., p. 20.
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plantearon que el personal docente del nivel preescolar y los dos primeros afios del nivel
primario debia ser femenino, en lo posible “madres de familia” que dieran significacion al
concepto de madre, acto que serviria a su vez como medio de educacion.?®® Y es interesante
como en este punto la Asociacion toma partido de la idea de que el rol maternal constituye
un valor que habilita especialmente a las mujeres para ejercer la docencia primaria. La

maestra Sara Perrin hace eco de esta idea al sefialar lo siguiente:

La escuela debe ser la salvadora del mundo. Ya no bastan asilos o patronatos. Se
necesita la escuela-hogar, abierta en los barrios de gentes trabajadoras. La labor de
estas escuelas serd tanto mas grandiosa y tanto mas pura, cuanto mayor ternura y

vocacién tengan las maestras que a la tarea se dediquen (...).%"

En la misma linea, el profesor Victor Troncoso sefiala en su libro citado que hay dos tipos
de maestros que cumplen de mejor manera el “perfil” docente en la escuela hogar: la
maestra madre y los maestros que entienden la verdadera profundidad del problema de la

infancia desvalida:

A nosotros nos hace mucha fuerza esto de que es mas maestra la maestra espiritual y
madre de veras... Con perdon de los que dicen que las maestras cuando se casan y
son madres deben retirarse del servicio. (...) En general el personal de esta escuela
debe sentir el problema. Ojala sean maestros que hayan estudiado este asunto en
todas formas; que se hayan estremecido a la vista de tanta miseria y que hayan
hecho la promesa de ocuparse de este asunto y no cesar de hablar hasta que no se

encare la solucion de este problema que es una vergiienza nacional ™

Por su parte, la maestra Haydée Azodcar agregaba a este perfil del maestro de la escuela

hogar la cercania y relacion cotidiana con la miseria de los nifios pobres:

269 |bidem, p. 21.
270 perrin, Sara: Cartas Pedagdgicas..., Op. Cit., p. 37
271 Troncoso, Victor: Vagos y analfabetos..., Op. Cit., p. 21.
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No podemos permanecer impasibles ante este especticulo desolador. Urge una
solucion de asistencia social y no de caridad. En tal virtud el problema es de
educacion. Para ello aconsejamos la ESCUELA HOGAR. Alli maestras abnegadas
supliran el carifio materno que para estos ninios es una palabra sin sentido. (...)
Nuestro gobierno deberia preocuparse de esta solucién transitoria que cada dia que
pasa es mas urgente. Para intentarlo no debe Ilamarse a ricos o eruditos, sino a
aquellos que palpan de cerca la miseria, aquellos que conviven y sufren los dolores
del pueblo: LOS MAESTROS.?"?

d) Comunidad educativa y eficiencia social

La escuela era entendida por los maestros reformistas como una comunidad viva, una
comunidad organizada en funcion de los actores que la integran y su importancia en el
proceso educativo. El articulo 10 del decreto N° 7.500 habia consignado esta idea
sefialando: Toda Escuela sera considerada i organizada como una comunidad organica de
vida i de trabajo en la cual colaboren maestros, padres i alumnos. Por su parte, el texto del
reglamento de la Ley, exponia con mayor precisién una idea mas especifica de comunidad
escolar, entendiendo el proceso educativo como una tarea colectiva, con alcances en el
medio social. En su Titulo V “De las Comunidades Escolares”, articulo 75, el reglamento
sefialaba: Podran ser miembros de la comunidad: los profesores, los alumnos, ex alumnos

del establecimiento y los padres de los alumnos.

La comprension de la educacion como un proceso integral llevo a los maestros reformistas
a considerar a la familia como un agente colaborativo de la escuela, lo que a su vez se
fundaba en la idea de que para completar la tarea educativa también se precisaba “elevar” la
cultura del pueblo, de donde provenia la mayoria de los educandos y sus familias. Asi, por

ejemplo, se establecio que la extension cultural seria el medio del que se serviria la escuela

212 Azcar, Haydée (Nina Vanzan): “El nifio abandonado”..., Op. Cit.
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para ampliar el radio de su influencia®”®, y se crearon escuelas complementarias para
adultos analfabetos, convirtiéndose los padres y madres de familia en actores de la
comunidad escolar y sujetos de educacion simultaneamente. Esto era desatacado en una

publicacion extranjera sobre la reforma educacional chilena de la siguiente manera:

Se creaban comunidades donde se pediria la colaboracion de los padres y de esta
manera la escuela no seria solamente para los nifios, sino que también, poco a poco,
se iria introduciendo en los hogares pobres, llevando su influencia, a fin de que la

ensefianza de la escuela no fuera desviada al llegar al hogar.?’*

La radicalidad de ese movimiento precisamente tenia relacién, entre otros factores, con el
componente comunitario que tenia la escuela. La comunidad escolar -0 educativa-, de la
que finalmente todos los miembros formaban parte, ya sea como agentes activos, como

agentes colaboradores o como beneficiaros de su influencia cultural.

La creacién de los Consejos Escolares y sus atribuciones le dan forma a esta concepcion
colectiva de gestion de los problemas e intereses de la comunidad. Estos consejos estaban
compuestos por los miembros de la comunidad escolar y entre sus atribuciones estaban las
siguientes: algunas relacionadas con la asistencia social, como establecer servicios de
asistencia a los escolares indigentes (Ropero escolar, vaso de leche, cocina escolar, etc.);
otras vinculadas a la extension y recreacion: Instalar plazas de juegos, campos de deportes
y bibliotecas, Instalar cursos vespertinos, nocturnos, sabatinos o dominicales de extensién
escolar”, y “organizar fiestas, paseos y excursiones escolares en que participen los nifios,
sus padres y los colaboradores de la escuela en general. En relacion al ambito de la gestion
de recursos estos consejos podian desarrollar iniciativas en el sentido de dotar a la escuela
de los elementos educativos que le falten y contribuir a la regularizacion de la asistencia
escolar y obtener, en su caso, medios de locomocién para facilitar las concentraciones de

alumnos en las escuelas rurales.

273 El articulo N° 18 del Decreto N° 7.500 sefialaba: “Las escuelas de ensefianza primaria deberan ejercer

dentro de sus circunscripciones una intensa labor de estension (sic) para perfeccionar la cultura del pueblo.”
214 Portal, Magda: “La Reforma Educacional en Chile”..., Op. Cit.
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Esta concepcion de la escuela fue uno de los factores que movilizé a la reaccion que
arremetio contra la reforma, sectores politicos que no comulgaban con los cambios que
empezaban a vislumbrarse. Se hacian patentes el miedo y preocupacion de la oligarquia
frente a la imagen del pueblo educandose y desarrollando conciencia de su condicion
histérica para transformarla. Esta “peligrosidad” del movimiento, en definitiva, puede
entenderse a partir del siguiente planteamiento publicado en un texto que evaluaba la

experiencia reformista:

La reforma fue detenida porque habia logrado poner en actividad algunos miles de
comunidades escolares. Alli, los padres, los alumnos y los maestros trabajaban en
estrecho contacto; alli se estaba incubando una fuerza consciente; alli se estaban
echando los cimientos de una nueva realidad social; pero no se contaba con el poder
politico (...) los que manejaban el poder no podian tolerar impunemente una reforma

liberadora, porque no desearon nunca una transformacion social del régimen. 27

La transformacion pasaba por construir escuelas y comunidades educativas donde fuera una
necesidad del medio y hubiera nifios en edad de asistir a la escuela primaria. La importancia
del papel de las familias tenia un sentido estratégico, sin ellas no era posible la
transformacion del medio social, idea que era expresado por un miembro de la Asociacion

General de la siguiente manera:

Del mismo modo que creemos indispensable, al intentar una reconstruccion
educacional hacer una revision cuidadosa de valores dentro del profesorado,
pensamos que para afianzar el éxito de nuestra obra es previo hacer también una
amplia divulgacion, una activa popularizacion de nuestros postulados y de nuestros
pensamientos entre los padres de familia... El profesorado siempre busca al padre de
familia. Piensa con razén que la accidon renovadora de la escuela sera ahogada,

sofocada por el medio si no se invita a los padres a participar en la enorme tarea de

215 Dominguez, Eleodoro: Un movimiento ideolégico..., Op. Cit., p. 45.
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reconstruccion colectiva. He aqui por qué los maestros propicidbamos el

acercamiento con los obreros y los empleados.?™

Para efectos de resolver en qué lugares se crearian escuelas primarias, para ampliar su
cobertura y acercarla a los territorios y comunidades, quedd establecido en el decreto N°
7.500 la definicion de dos zonas prioritarias: los campos y los “radios sub-urbanos”. En
concreto, esta definicidn tenia un criterio productivo debiendo ubicarse una escuela en las
propiedades agricolas ‘“avaluadas en mas de ochocientos mil pesos” y en empresas
industriales que reunieran méas de 150 trabajadores, en ambos casos a condicion de reunir al
menos 20 nifios en edad escolar. Los duefios de propiedades estaban obligados a colaborar,
como un deber civico, a ceder terrenos y locales para escuelas. En el caso de regiones con
concentracion de varias propiedades agricolas o varias propiedades industriales, donde se
cumplieran los requisitos establecidos, se crearia una escuela de concentracion —o escuela
granja- en un terreno o local también cedido por parte de los duefios de propiedades al
Fisco. La entidad responsable de aplicar estas disposiciones serian los Concejos
Provinciales de Educacion, compuesto de ocho miembros, cuatro técnicos de la educacion,
tres representantes de las actividades econdmicas locales y el médico de la zona, quienes
tenian amplias atribuciones en materias tales como estudiar el resultado de los planes y
reformas, sefialar temas a investigar dentro de la provincia, incentivar la formacion de
gabinetes de investigacion psicoldgica y fisioldgica, estudiar el plan de ubicacion de las

escuelas, etc. 277

Este criterio productivo para la creacion de escuelas era perfectamente coherente con la
nocion de comunidad educativa, definida por los actores que la integran colaborativamente,
pero también influida por el medio cultural y econémico donde se desarrolla. Visto de este
modo, la educacion tiene como propdsito lograr “eficiencia social”, un concepto usado por
los maestros en el Congreso pedagogico de 1926, referido al desarrollo integral del

individuo en su dimension de ciudadano y de productor/trabajador (en armonia con sus

276 “Plan de Reconstrucciéon Educacional” (Santiago, Editorial Renovacién, 1927) p. 47. Citado en
Dominguez, Eleodoro. Op. Cit., p. 41
217 \fer parte 111 del Decreto N° 7.500 de 1927.
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vocaciones para lograr el maximo de sus capacidades: productora, intelectual y manual)?’8.

Los maestros reunidos en la Asamblea lo explicaban de la siguiente manera:

La finalidad principal de la educacion es lograr el desarrollo pleno de las
capacidades individuales, dentro de las relaciones de fraternidad, cooperacion y
progreso, con el objeto de llegar al mdximum de eficiencia social. (...) La eficiencia
social presenta dos grandes factores: el econdmico y el espiritual. El primero supone
la preparacion que asegure la independencia econdmica del individuo y del pais. La
otra faz de la eficiencia social se alcanza merced a una sdlida contextura moral y

ctvica del individuo (...).?"

La eficiencia social era entonces el resultado de la accion educativa en lo referente a los
siguientes logros: el desarrollo del individuo en sus distintas etapas; su adaptacion al medio
social, a la preparacién del individuo para lograr independencia econdmica; el cultivo del
espiritu y los valores que permitan a los individuos colaborar con el mejoramiento social; al
acercamiento al arte, la ciencia y la cultura en general.?® EI cumplimiento de estos logros
requeria entonces una reforma integral, no solamente de la educacion primaria y sus
métodos, sino de todos los niveles de ensefianza y la estructura del sistema completo. De
esta forma se podria liberar al pais del estancamiento social y econdmico que segun la
opinién de los maestros tenia como causa la desconexion del sistema educacional con las

necesidades productivas de la nacion.

218 Articulo 3° Decreto 7.500, 1927.

279 Asamblea Departamental de Santiago de la Sociedad Nacional de Profesores, Asamblea Pedagdgica (20-
27 de septiembre de 1926) (Santiago, Imprenta Universitaria, 1927) p. 111.

280 |bidem.



CAPITULO 11l
SISTEMA CONSOLIDADO DE LA EDUCACION: ENTRE EL ESTADO
DOCENTE Y LA COMUNIDAD (1930-1950)

En este capitulo abordamos el desarrollo de la corriente funcionalista del magisterio
primario que sentd las bases de la consolidacion de la educacion, implementada como

politica estatal a medidos de la década de 1940.

En primer término, se identifica a esta corriente con el impulso experimentado por una
nueva fase de unificacion gremial, en la Unién de Profesores de Chile en 1935, momento
en que las maestras participan activamente en las asambleas provinciales orientando este

NUEVO Proceso.

Se aborda de manera especifica, el aporte de las maestras funcionalistas en el periodo de
reunificacion, a través de su planteamiento sobre la funcion educacional, y especialmente,
la funcion docente en el medio social. Desde ahi, levantaron la propuesta de un gremio
fuertemente vinculado con los problemas de su entorno local, en el que las agrupaciones
zonales serian el principal vehiculo de conexion “vital” con la comunidad y sus

requerimientos.

A partir de ello, se desarrolla en la segunda parte del capitulo el proceso de elaboracion de
la propuesta de instituciones consolidadas a partir de una profunda reflexién sobre los
problemas fundamentales de la educacion publica, y las formas y estrategias para abordar
sus soluciones. En el contexto de cambios educativos mas amplios, que se inscriben en la
linea de la educacion experimental y renovada, la consolidacion se “abre espacio” para
implementar sus primeras formas de trabajo a partir de algunas experiencias, como el Plan
San Carlos, pero también en el ambito de la educacion fundamental y la educacion especial,

gue integraban la consolidacion.

202
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3.1 Re-agrupacion gremial y funcionalismo en la década de 1930

a) Reunificacion y evaluacion del proceso anterior: bases de una nueva propuesta

Las dos décadas siguientes a la desaparicion de la Asociacion General de Profesores asisten
a un proceso de profundizacion y maduracion de las concepciones originales que habian
inspirado la propuesta del movimiento reformista. A través de la corriente sindical-
funcionalista —agrupada en torno al liderazgo del profesor Victor Troncoso- un sector del
magisterio insistio firmemente en la necesidad de unificarse en un gremio preocupado de
los problemas de la educacion e interesado en el estudio integral de las comunidades en las

que cumplia su funcion educativa.

Desde la perspectiva funcionalista, la educacidon era vista como rama del Estado, y las
transformaciones producidas en ella necesariamente llevarian a la transformacion de las
otras ramificaciones. Visto asi, no era solo la educacion lo que debia cambiar radicalmente

para dar una nueva forma al Estado, sino también el régimen politico y econémico.

De acuerdo a los estudios de Ivan Nufiez y Leonora Reyes sobre el sindical-funcionalismo,
y de la propia lectura de fuentes como Haydée Azocar, podemos entender a esta corriente
como una doctrina que sustentaba una concepcion bioldgica de la Sociedad y el Estado. En
el caso de la Sociedad, ésta era definida como un dérgano vivo que estaba compuesto de
funciones vitales®! que cumplian —cada una- con satisfacer necesidades individuales y
colectivas. Los sindicatos, por su parte, constituian las agrupaciones de individuos que
compartian una misma técnica o trabajo, o una misma profesiébn —como el caso del
profesorado, entendido como un técnico-docente. Los sindicatos eran definidos como
organos diferenciados elementales de la sociedad, por intermedio de los cuales ésta

ejercita una funcién vital, indispensable a su existencia. Por tanto, eran éstos, y no los

281 Segln sefiala Ivan Nufez eran 9 las funciones vitales (actividades) tendientes a la satisfaccion de las
necesidades sociales: extraccion, elaboracion, construccion, distribucion, justicia, sanidad, educacion,
administracion, defensa. En “Biologia y educacion...”, Op. Cit., p. 72.
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partidos, las agrupaciones que mejor podian ejercer una funcion social?®2. Sobre ello
Haydée Azocar sefialaba en uno de sus escritos: dentro de una nueva sociedad en que el
individuo no se agrupe en partidos politicos de abigarrado desorden, sino que se agrupe

l6gicamente en torno a la funcion que desempefia.?®

En el plano de la actividad gremial la corriente funcionalista del magisterio primario se
reagrupd en la Union de Profesores de Chile (UPCH) en el afio 1935, y cred nuevos
espacios de articulacion y difusion de las ideas que seguian inspirando su quehacer politico-
educativo. Uno de esos espacios lo constituyo la Revista Nervio, editada en Curicé entre los
afios 1934 y 1936, en donde las maestras primarias, tal como la década anterior, pusieron en
circulacion sus ideas referidas a la unificacion gremial y los problemas de género, haciendo
eco de las ideas del pensamiento funcionalista y de la accion estrechamente vinculada con

la concepcion organica de la educacion en donde el magisterio tenia un rol fundamental. 284

Desde la perspectiva de Leonora Reyes, esta etapa de re-agrupacion gremial reinterpreté las
ideas de Reforma Integral de la Ensefianza, otorgandole mayor sustento tedrico a partir de
un proyecto de transformacion méas amplio de organizacién estatal y social: el sindical-
funcionalismo, consistente en una forma de Estado co-dirigida por Gremios, los que, a su
vez, se compondrian en sindicatos. En esta concepcion de organizacién estatal,
particularmente al gremio de maestros y maestras le correspondia cumplir su funcion
educacional, que contemplaba también una funcion administrativa.?®®> A partir de esta
orientacion, en la Convencion de la Asociacion General del afio 1933, los maestros de este

sector llamaron a la socializacién de la economia y la organizacion de una sociedad bajo

282 Frente Funcional Sindicalista. El sindicalismo funcional en la teoria y en la practica. (Santiago: Editorial
Nervio, 1935) p. 3. Citado en, Nufiez, Ivan: “Biologia y educacién...”, Op. Cit., p. 72.

283 Azdcar, Haydée: “La mujer chilena en un momento historico ”, Revista Nervio (4): pp. 23-24, Afio |,
Curico, agosto 1934.

284 lvan Nnez sefiala sobre esta corriente que, en efecto, en los restos de lo que habia sido el movimiento del
magisterio de los afios 20, se produjeron realineamientos complejos de fraccionamiento e intentos de
reunificacién en cuyo marco se desarrolla y se formaliza la corriente "funcionalista”, como una de las
alternativas al interior del sindicalismo docente en reconstitucion y como movimiento de ideas y de propuesta
en el debate educacional de la época. Nufez, Ivan: “Biologia y educacion...”, Op. Cit., p. 69.

285 Reyes, Leonora, La Escuela como centro Cultural. El caso de la escuela Consolidada de la poblacion
“Miguel Davila Carson” (1953-1981). Texto sin publicacion oficial facilitado generosamente por la autora.
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los principios del sindicalismo funcional de trabajadores manuales e intelectuales y la
formacion de una central sindical revolucionaria capaz de instaurar un nuevo régimen,
dando paso a un cambio en sus postulados de reforma originales, que se planteaban

inicamente en el plano educacional. 2

Por su parte, Ivan NGfiez plantea que esta etapa el movimiento no tuvo la misma
representacion que habia logrado la Asociacion General de Profesores entre 1927 y 1928,
que habia dado espacio a las demandas inmediatas a traves de agrupaciones informales que
se habian formado a su alero, como sucedid, por ejemplo, con los comités de jovenes
normalistas desocupados y desocupadas.?®” Ni alcanzé los niveles de “unidad organica” y
unidad politico-ideoldgica de su primera fase, que fue perfilindose progresivamente hacia
los elementos semi-proletarios: salario escaso y condicién social propia de él,
conformando lo que los mismos asociados definian como un proletariado intelectual. 28
Esto habria provocado una disminucién de su representatividad, a las par que varios de sus

miembros se fueron orientando cada vez mas hacia el partido socialista.?3®

En el proceso de desarrollo de la corriente funcionalista al interior de la Asociacion, se
habia formado otra corriente critica del reformismo, que se retir6 de la organizacion
gremial en la Convencién de Talca en 1927, fundando una asociacion contendiente: la
Federacion de Maestros de Chile, que se afilié a la Internacional de Trabajadores de la

Educacién (ITE) y permanecié ligada estrechamente a la FOCH y al Partido Comunista.

286 N(ifiez, Ivan: “Biologia y educacién...”, Op. Cit. En este momento la Asociacion se encuentra afiliada a la
Internacional del Magisterio Americano, que a su vez estaba marginada de la Internacional Comunista de
Educadores.

27 Las organizaciones formales estaban representadas por la Asociacion (vinculada al PS), Federacion
(vinculada al PC y Confederacion de Profesores (vinculada a los partidos del orden tradicional).

28 NUiiez, Ivan: Gremios del Magisterio. Setenta afios de Historia, 1900-1970 (Santiago, PIIE, 1986) p. 81.
289 |bidem, p. 85. El autor plantea también que contribuyd al debilitamiento de la Asociacion el hecho que
varios de sus lideres se volcaran a tareas de reconstruccidn ligadas al PS, lo que queda demostrado que en el
momento de mayor decadencia del gremio (1933-1935) éste se transforma en la practica en una linea del PS
en la reconstruccién de un movimiento sindicalista unitario. Integra en 1934 el Frente Sindical proletario, que
de acuerdo a NUfiez seria el componente de masas mas importante de la futura Central unificada en 1936.
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Estos fraccionamientos calaron profundamente en la revision de la experiencia reformista, a
tal punto que el nuevo intento de unificacion en la UPCH se construia sobre la base del
analisis critico de la experiencia anterior propiciada por la Asociacién General (1922-
1935). Ese analisis ponia atencidén precisamente en el quiebre interno sufrido en la
Convencién de Talca (1927), en la que aparecio la corriente disidente ligada al Partido
Comunista. Sobre este quiebre, un asistente a dicha convencion relataba como se habia
desarrollado la contienda entre el sector funcionalista y el sector disidente, a través de una
entrevista que fue publicada en 1932 en el periddico obrero “El Andamio” sefialaba lo

siguiente:

...dentro de la Asociacion de Profesores, y desde su reorganizacion se hizo notar un
grupo numeroso de jovenes maestros que encarnaban una corriente distinta a la que
desde antiguo predominaba en el seno de la Asociacién, corriente nueva que cred
dentro de la organizacion el ya conocido grupo lIte. (...) Tres dias duro la discusion
alrededor de los poderes de las dos agrupaciones resolviéndose por fin...por la
aprobacion de los poderes de los funcionalistas. EI grupo Ite le dio a este resultado
adverso una interpretacién antojadiza y se consider6 expulsado de la Convencion y
de la Asociacién, formando, con es sabido, tienda aparte. Puede colegirse ahora, de
un modo facil, que la division no la motivd un personalismo como se ha dado en
propalar, sino una diversidad de tacticas, medios y finalidad que separan

grandemente a ambos grupos, haciendo imposible una armonizacion. 2%

Por su parte, la corriente funcionalista habia logrado incorporar en los acuerdos finales de
la Convencion de Talca su orientacion de politica sindical y recomendé a los afiliados del
gremio el retiro de los partidos politicos. Pero mas tarde, y al producirse en 1932 la

“Republica Socialista” la junta Ejecutiva de la Asociacion declaraba su apoyo al derrumbe

2% “De la Convencién de Profesores de Chillan. Conversando con uno de los delegados de la CGT”.
Entrevista al “Camarada” Heredia, publicada en EI Andamio, 6 de febrero de 1932. p. 3.
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del sistema oligarquico y tomaba posicion en el escenario de la lucha de clases. 2%
Sumado a ello, varios integrantes de la asociacion general se incorporaron a la construccion
del Partido Socialista, que en muchos aspectos coincidid con las proposiciones
funcionalistas, dando pasé al debilitamiento definitivo de la asociacion general y a la re-

agrupacion de la corriente funcionalista en una nueva organizacion gremial (UPCH).

El proceso de re-agrupacion en la Union de Profesores se desarroll6 sobre la base de una
revision critica de la primera unificacion del magisterio, a partir de un profundo anélisis de
los “errores” de la Asociacion General, aludiendo a los conflictos internos y a otros factores
como el centralismo, la accion de los partidos politicos, y el caracter esencialmente de masa
que tuvo la asociacion. En este contexto, cobra importancia el aporte que hace la maestra
Haydée Azocar en la revision de esa experiencia, aunque no habia participado directamente
de ella, escribia siendo ya integrante del grupo funcionalista. Su andlisis del magisterio

primario se expresaba de la siguiente manera:

El movimiento del magisterio, fue esencialmente de masa, en el que hubo pocos
valores que se destacaron. Estuvo bien. La primera fase de todo movimiento. La de
manifestarse asi, pero, ya veremos que mas adelante no debe seguirse idéntico
camino. Es necesario recordar que la masa da una aparente sensacién de fuerza, una
fuerza epidérmica. La masa es, espiritualmente, inconstante y olvidadiza, aturdida y
sin capacidad para adentrar, hundirse en los problemas. Esto lo vieron, lo palparon
los maestros dirigentes de la Asociacion cuando en el instante en que se necesitaba
de la intima unioén, la masa los abandon6, abandonando también lo que fue hasta ese

instante bandera de combate.?2

291 “En virtud de esta vinculacion, los miembros de la AGP apoyaron a Marmaduke Grove, asi como los de la
Federacién de Maestros lo hacian con Elias Lafferte, en la eleccion presidencial en que triunfé Alessandri”.
En Nufiez, Ivan: Gremios del magisterio..., Op. Cit., p. 83

292 Azécar, Haydée, “Unificacion del Magisterio”, Revista Nervio (5): pp. 9-10, Afio |, Curicd, septiembre,
1934.
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En esta evaluacion critica, Haydée Azdcar incorporaba la idea de una falta de
convencimiento de algunos maestros en la persecucion de un ideal, aludiendo a quiénes se
alejaron de la actividad gremial y del intento de ver realizada plenamente la reforma
educacional, después de la persecucién de la dictadura de Ibafiez. Despues del aparente
fracaso de la reforma, los maestros callaron, muchos olvidaron y también hubo quien la

repudio, siguiendo caminos contrarios a los que ella delined.?®

Un segundo aspecto critico en la revision de la primera unificacion del magisterio
consideraba la persistencia de las précticas centralistas que —a pesar de la definicién
federalista de la Asociacion- habian operado principalmente en las dindmicas de las
agrupaciones de provincia, donde habrian tenido eco los personalismos de la capital,

demostrando una actitud de poca iniciativa local:

Fue un movimiento pensado, creado, dirigido y aniquilado desde Santiago. Esto
porque siempre se ha creido que solo acé existen valores. De ello no tienen la culpa
los santiaguinos, sino las provincias que esperan siempre el grito de alerta, salido de
aca. Eso sigue sucediendo. Las provincias son ahora cajas de resonancia de
personalismos estupidos, rencillas enconadas y peleas de baja monta de los
caudillejos santiaguinos, que aun pretenden sostenerse a pretexto de que son fuerzas

vivas y actuantes.?®

Desde la perspectiva de otra de las maestras que formaba parte de este grupo, Abdolomira
Urrutia, la célebre maestra que habia propuesto un voto a favor de la madre soltera en la
Convencidn de Talca de 1927, el centralismo era otro factor que operé como un problema
central del fracaso de la experiencia anterior, insistiendo en la profunda relacion entre la
escuela y el medio, identificando en la realidad que vivia el magisterio la base de la

organizacion gremial:

293 |hidem.
294 |bidem.
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Es dificil hacer comprender a un santiaguino de que existen valores en provincias.
Este hecho es general para todas las actividades sociales. (...) Pero hay un despertar
provinciano. Este sentimiento deben encausarlo los maestros dando ejemplo de que
se preocupan de estudiar y resolver los problemas de su medio. Para ello es
indispensable que la organizacion que cobije al magisterio esté basada en la
realidad que vive el maestro. Solo asi sera solida. Solo asi tendra vitalidad y
persistira a través del tiempo. Lo demés es construir sobre la arena, a la menor
dificultad el edificio se desploma. Si la organizacion, en los movimientos anteriores
hubiese estado cimentada en la realidad que vengo exponiendo, no se habria
destruido por la accion disolvente de algunos maestros santiaguinos que

envenenaron las provincias con consignas personalistas y politiqueras.?®®

De igual modo, la maestra Luzmira Leyton, quien también formaba parte de esta corriente
sefialaba el problema del centralismo como uno de los escollos de la organizacion a
superar. Sin embargo, iba mas alla en su planteamiento, profundizando en la idea de que el
proceso de construccion de la nueva organica (UPCH), debia hacerse sobre la base de las
caracteristicas y dinamicas de cada realidad zonal, lo que seria un principio del sentido

organico y comunitario de la escuela y la educacion:

Hay que arribar al convencimiento de que es indispensable consultar en la
organizacién las caracteristicas diversas de las zonas en que naturalmente esta
dividido el pais, y que alteran la fisonomia de la escuela. Cada zona investigara las
necesidades reales de la educacién en la zona, en convenciones zonales anuales y
deberd crear organismos permanentes que dirijan esta labor. Solo cuando la
organizacién zonal marche positivamente y haya por tanto antecedentes suficientes

para hacer un estudio completo y derivar las orientaciones generales de la UPCH,

295 Urrutia, Abdolomira: “Unificacion del magisterio”, Revista Nervio (10): p. 27, Aiio 11, Curico, mayo 1935.
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podria pensarse seriamente en verificar la Gran Convencién General. Adoptar un

temperamento contrario, es hacer un esfuerzo inttil para recoger el vacio.?%

En esta perspectiva, Luzmira analizaba criticamente los contenidos y resultados de tres
convenciones zonales de la UPCH que se realizaron en el afio 1935, sefialando que éstas no
abordaron el problema central de la nueva organizacion. Estas convenciones fueron
realizadas en Santiago, Concepcion y Valdivia, dando cuenta la maestra de la necesidad de
avanzar —nuevamente- en la definicion de la funcion educacional y de su sentido organico

como principio rector.

Ninguna de las convenciones abordo el problema educacional con sentido organico,
ni siquiera en el aspecto critico. Se desgajaron al azar algunos defectos para
fundamentar las reivindicaciones inmediatas; pero se dejé de mano hacer un analisis
de nuestra educacion que es una cadena de contradicciones y que no interpreta
nuestra realidad social para servirla eficazmente.(...) La UPCH debe rectificar de
inmediato; considerar todos los problemas que respectan al maestro, al nifio, etc.,
dentro del engranaje perfecto del problema total; debe levantar un plan integral y
luchar denodadamente por sus principios y asi llevara al magisterio a la evidencia
de que las pequefias concesiones hoy presentadas como reivindicaciones inmediatas,
no son soluciones. Solo de este modo, sabiendo claramente hacia donde se camina,

habré consecuencia en la marcha progresiva de la UPCH.?%’

En relacion a la funcion docente, este grupo de maestras le asignaba un papel fundamental
al profesorado sefialando que era el sector mejor preparado para llevar adelante un proceso
de transformacion de la escuela y del sistema educacional. A través de este proceso podia
ser posible “acercar” la educacion y la escuela a la realidad social y a las necesidades

productivas de las distintas zonas economicas y cultuales del pais. Sin dejar de considerar

2% T eyton, Luzmira: “Funcion educacional. Analisis de las Convenciones zonales celebradas por la UPCH”,
Revista Nervio (16) pp. 13-15, Afio 11, Curic6, octubre-noviembre, 1935.
27 |bidem.
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la vital importancia de mejorar las condiciones en que se desarrollaba la infancia popular,

principal sujeto de educacion en este proyecto de cambio.

En esta etapa de re-agrupacion y maduracion de las ideas funcionalistas, la Unién de
Profesores de Chile se articulaba a partir de varias ideas fuerza que permiten ir
identificando —a través de las publicaciones de las maestras- su perspectiva sobre la
educacion del pueblo. La profundizacion de la idea de transformacion social a traves de la
accion de la escuela en el medio, asi como la definicion de un perfil técnico-profesional
acorde a las necesidades del cambio educativo va a permitir ir delineando el proyecto de

esta corriente:

Las secciones estan aun en su periodo de formacidn, de integracion de elementos, de
borrar asperezas dejadas por las luchas intestinas pretéritas, circunstancias éstas
que nos les han permitido hacer su afirmacion en el medio como organismos Vvivos,
actuantes en la entrafia de la escuela de cada localidad para descubrir y sefialar las
deficiencias de nuestro sistema educacional proponiendo las bases de
transformacion, y demostrando asi activamente que hay preocupacién por encauzar
la educacion dentro de su verdadero camino. Las secciones tienen que crear
conexione vitales con el medio circundante; constituirse en érganos que trabajen por
el bienestar general; poner modestamente la mano y la voluntad en las pequefas
acciones que vengan a beneficiar de inmediato al escolar, y abandonar el prurito de
vivir de asambleas y de la teorizacion pura que es una traicion a este momento en
que todas las fuerzas constructivas de la sociedad deben movilizarse para buscar y
proponer las nuevas formas que reemplacen a las actuales. La UPCH constituira el
organismo con que el magisterio probara su poder orientador y realizador,
ensayando su vigor frente a las dificultades, luchando por conquistar la renovacion

total de la escuela en su esencia y en su forma.?%®

2% |bidem.
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Esta vision sobre la escuela y el profesorado, entendidos en su funcion orgéanica con el
medio social, sustentaba el principio de Estado Docente como marco de accion y
orientacion de la politica educacional. Por tal razdn, su vision sobre el Estado era proclive a
su legitimacion como principio rector, a pesar sus falencias histdricas que podian explicarse
observando la conducta politica de la oligarquia dominante. Asi quedaba sefialado en el
informe final de la IV Convencién de la Unién de Profesores de Chile, realizada en mayo
del afio 1943, en la sintesis de la comision de problemas educacionales referida a la postura
de la Unién de Profesores frente al Estado Docente. Esta postura denunciaba las fallas y
vacios del proceso educacional que se reflejaban principalmente en la persistencia del
analfabetismo y la desorientacién profesional y social de la juventud, lo que daba cuenta de
la inexistencia de una planificacién educacional que interpretara la realidad econémica y
social. No obstante, a ello, para la Union de Profesores estos vacios y errores no tenian
relacion con el Estado Docente, sino méas bien: Han sido los sectores oligarquicos en el
poder los que han obstruido toda expansion del servicio educacional y sistematicamente

han negado los fondos que faciliten su desarrollo y su amplia difusion en las masas.?%°

En el &mbito del movimiento por la consolidacion, que puede ser identificado a mediados
de la década del cuarenta, el principio del estado Docente era un aspecto central en el
significado general del proyecto educativo. Asi qued6 plasmado en el Proyecto de Ley
Organica presentado por dos maestros representativos de esta orientacion, Victor Troncoso
y Daniel Navea en 1947, en donde definian al Estado Docente como el mas sélido cimiento
de todo nuestro sistema educacional. Esto implicaba entender que eran funciones propias
del Estado garantizar la educacién —moral, intelectual, fisica y técnica- del pueblo, lo que
implicaba la obligacién de mantener el nimero de escuelas requerido por las necesidades
de la poblacion nacional y de imponer el tono que debe poseer la ensefianza impartida por
los particulares, en congruencia con la cultura nacional y el régimen democratico de

gobierno.3%°

29 “Educacién y Cultura al servicio de la democracia”, (Santiago, Ediciones de la Unién de Profesores,
1943) p. 27. Documento emanado de la “IV Convencién de la Union de Profesores de Chile”.

30 Troncoso, Victor y Navea, Daniel: Chile reconstruye su educacién. Anteproyecto de Ley Organica.
(Santiago, 1947), p. 23.
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b) La educacion bajo el prisma funcionalista

El sindical-funcionalismo ha sido definido por la historiografia de la educacion
basicamente como una corriente educacional y gremial que surgio y se desarrolldé en un
sector del magisterio primario que adhirié a esta orientacion, y conform6 mas tarde lo que
ha sido identificado por Leonora Reyes como un movimiento a favor de la consolidacion de

la educacion publica. 3%

La aparicion de esta corriente a nivel internacional estuvo asociada a los procesos
mundiales de principios del siglo XX, asociados al desarrollo de la industrializacion, la
tecnologia y los avances de la ciencia. Particularmente, en el campo de la educacion
europea surgieron en este periodo las experiencias de Escuela Nueva que comenzaron a
desarrollarse sobre las premisas de disciplinas como la sociologia, la biologia y la
psicologia, marcando una estrecha vinculacion entre estas disciplinas con la comprension
de los procesos y sujetos educativos.®°? No era extrafio entonces que varios profetas de la
escuela nueva hayan sido médicos o biologos: Montessori, Decroly, Piaget... Bajo su
orientacién, la nueva pedagogia, de base cientifica, se centra en el educando y se define

como “activa y funcional ” 3

En el caso de Chile, estas nuevas concepciones educativas comenzaron a influir
paulatinamente en un sector del magisterio primario que se fue configurando como “grupo”
en su interior, y que en la década de 1920 ya puede ser identificado como el movimiento

reformista de la Asociacion General. Sobre ello nos entrega una vision el profesor Lautaro

301 En términos tedricos el funcionalismo entendia a la sociedad como un sistema integrado y articulado por
partes interdependientes, es decir, si se producian transformaciones en una de las partes, necesariamente
producian cambios en las otras. Cada actividad social -0 parte- tenia una funcion en el sistema que a su vez
estaba relacionada con otras funciones. Surgié como escuela teérica en la década de 1930 a partir de los
aportes del socidlogo y fildsofo francés Emile Durkheim.

%02 N(fiez, Ivan: “Biologia y Educacion...”, Op. Cit., p. 2.

303 |bidem.
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Videla a través de una entrevista publicada en el marco de una investigacion sobre la
Escuela Consolidada Davila, del que fue miembro y profesor, y aunque no vivié
directamente la experiencia gremial a la que alude, da cuenta de una memoria que se
manifiesta en la trayectoria de este movimiento a través de las nuevas generaciones de

profesores consolidados:

Esa corriente se traslada, ahora, al problema politico-educacional. Cuando emerge
dentro de los profesores de comienzos de siglo, por varios Congresos que se hacen
en la eépoca y la concrecion de la Asociacion General, se empiezan a discutir las
corrientes interpretativas de qué hacer con la educacién y su significado en la
transformacién de la sociedad, transformacion que buscan todas las tendencias de
avanzada de aquella época. Siguiendo el contexto de la Revolucion Rusa, los
cambios que se dan dramaticos en Europa, buscan una interpretacién del rol de la
educacion en la transformacion de la sociedad. Los funcionalistas terminan
ubicandose tomando el factor educativo como el factor transformador, en ese
sentido, ellos son, diria yo, "activamente reformistas”. Dentro del concepto de
reformismo de que por medio de cambios limitados se puede transformar la sociedad

a largo plazo.3%

Desde la perspectiva del surgimiento del funcionalismo como interpretacion de la realidad,
surge en el campo de la sociologia y deriva, en muchas de sus formulaciones, del
positivismo. No obstante, de acuerdo al profesor Videla, su aparicion responde a un
contexto de transformaciones profundas que se inauguran con el suceso de Revolucion

Rusa y la irrupcion del materialismo historico.

En ese campo de las Ciencias, surge la corriente funcionalista como una
interpretacion que se traslada del conocimiento cientifico al quehacer pedagogico. Y

es0 es una postura: la vinculacion entre el desarrollo biolégico del ser humano y su

304 Videla Stefoni, Lautaro, Relato de Vida, entrevista publicada en el marco del Proyecto Fondecyt N°
1090692: Egafia, Loreto; Reyes, Leonora; Toledo, Maria Isabel: “Ser docente en Chile: tensiones historicas y
perspectivas” (Santiago, PIIE, octubre 2010), p. 18.
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desarrollo racional, como persona. Se vincula la educacion con el problema
bioldgico como gran causa-efecto. Y el papel del funcionalismo: conociendo las

causas era posible prever los efectos y modificarlos.>®

Unido a la llegada de estas ideas y su amplia difusion en algunos sectores, entre los que se
contaba el profesorado de la década de 1920, se constataba también la presencia de los
enfoques biologicistas de la sociedad a partir de lo que se denominaba “el deterioro de la
raza”, un problema ampliamente tratado, y que en el ambito social preocupaba a
educadores, jueces de menores y médicos, y que focalizaban principalmente en la infancia
popular. El abandono y la vagancia infantil, asi como la desnutricién y la morbilidad,
constituian algunos de los problemas méas graves que la escuela y otras instituciones
publicas debian enfrentar colaborativamente, ejerciendo la funcion que le competia para

lograr elevar los estandares de salud y bienestar del pueblo.

Sobre ello, los maestros y maestras funcionalistas se manifestaron no solo develando que el
deterioro de la raza tenia profundas causas historicas asociadas al modelo social y
econdmico dominante, sino que plantearon un proyecto de transformaciones que iria
paulatinamente desarrollandose conforme se fueran superando los problemas mas graves y
urgentes de ser abordados. Un ejemplo de ello, era el analisis que hacian de las condiciones
de un segmento de la infancia, los nifios y nifias que vivian en el abandono. Haydée Azocar,

por su parte, se hacia parte de este enfoque y sefialaba lo siguiente:

No habran pasado desapercibidas para el lector estudioso y consciente, las
campanias que desde estas columnas se han sostenido, haciendo ver esta llaga y
tratando que los poderes publicos oigan nuestra protesta por esta verdadera sangria
que debilita lentamente nuestra raza, porque sus fuentes de refuerzo, la nifiez y la
adolescencia, perecen por millones o pululan por nuestras calles o caminos en pos
del mendrugo o techo para alivio de su aporread cuerpo. Suman miles los nifios

abandonados y es necesario acudir a ellos en su ayuda para intentar salvarles. Si

305 |hidem.
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tuvieramos disposicion de resolver el problema, seria necesario tomar en cuenta
cuatro puntos fundamentales sobre los cuales hay que basar toda solucion. Ellos

serian: alojar, alimentar, vestir y educar al nifio abandonado.®®®

La funcién educacional estaba marcada con un fuerte contenido de transformacion social,
que seria posible solo si se transformaba también el régimen socio-politico y econémico
imperante. Y particularmente frente al problema del nifio abandonado, Haydée se
posicionaba desde esta idea al plantear que la solucion se tendria que hacer al tenor de la
doctrina que sustentamos: la solucion radical del problema entraiia un cambio profundo
del régimen. Esos cambios permitirian construir una sociedad nueva, sin castas, sin ricos,
sin ociosos; lo que en términos concretos significaba una sociedad capaz de resolver su
problema de miseria y abandono. En esa nueva sociedad, solo en ella el nifio no poblara
calles ni caminos, ni serd criminal ni prostituta prematura. Asi, cada nifio o nifia podria
vivir su infancia de forma integral, lo que tendria como efecto otras trasformaciones en el
seno de la familia popular, y en las acciones en su beneficio promovidas por los sectores del
feminismo catélico. Esa nueva sociedad, de acuerdo al horizonte que trazaba el discurso de
Haydée, seria la que permitiria a los nifios y nifias contar con una madre que lo sea plena de
ternura; y con un padre, firme pilar de la débil vida, reafirmando en esos términos el
caracter de base social de la familia, como un componente del sistema funcional. Pero, por
otro lado, el valor que tenia la constitucion de la familia popular tenia también un efecto
“politico” no menos considerable: ya no tendremos Asilos, ni damas ociosas que den
limosna infamante con la punta de los dedos, porque significaba la desarticulacion de la red
“benefactora” de la sociedad oligarquico-catolica que intervino eficientemente el mundo y

la cultura popular. 3%

Por otra parte, la comprension funcionalista de los procesos educativos ampliaba el

concepto de investigacion educacional. En primer lugar, el campo de la educacion se habia

306 Azdcar, Haydée (Nina Vanzan): “La Escuela Hogar”, Revista Nervio (17): p. 23, Afio 11, Curicd, diciembre
1935.

307 Azdcar, Haydée (Nina Vanzan): “El nifio abandonado”, Revista Nervio (14): pp. 5-6, Afio Il, Curico,
agosto, 1935.
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ampliado debido a que ya no era tan solo el nifio en edad escolar el sujeto educativo, sino
que era el sujeto en desarrollo durante toda su etapa formativa (de 0 a 18 afios). Unido a
ello, la funcion educacional se definia como una actividad conjugada a la vertiente de la
vida contemporanea, lo que implicaba que la investigacion tenia un papel de vital
importancia en las definiciones sobre lo que habia que subsanar urgentemente, y lo que
debia tener un sentido més proyectivo:

La investigacion en el campo de la pedagogia debe tener los mismos fines que en las
otras ciencias, esto es, superar lo existente con absoluta seguridad tedrica y
pragmatica, primero en escala reducida para alcanzar después su generalizacion; la
confiabilidad del experimento es la resultante de los factores estudiados y delos

medios que en €l se conjuguen.3%®

En este punto aparecia el concepto de la experimentacion como la base estructural y
proyectiva de la educacion, y era precisamente la investigacion la que podria darle ese
sentido fundamental, de observar y analizar todos aquellos problemas que estaban fuera de
las preocupaciones de la educacion tradicional, en una logica que anteponia la
experimentacién en nuevos campos de la realidad social, a la formulacion teérica que

vendria posteriormente.

c) Los aportes de las maestras funcionalistas

Las maestras unificadas por las ideas del feminismo popular manifestado en Talca en el afio
1927 permanecieron agrupadas en la actividad gremial y educativa formando parte de la
corriente sindical-funcionalista. Fueron sin duda muchas las que contribuyeron desde
diferentes experiencias a la construccion del funcionalismo (1935-1948) y, posteriormente,

al movimiento por la consolidacion (1945-1973). Las que tuvieron mayor visibilidad

3% Troncoso, Victor; Sandoval, Juan: Consolidacion de la Educacién Pulblica en Chile. Algunas ideas
generales sobre su fundamento y aplicacion (Santiago, Imprenta Germinal, 1954), p. 40.
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publica fueron quienes reflexionaron y divulgaron articulos sobre gremialismo docente, los
problemas de la educacion y su vinculacion con otros problemas sociales fundamentales;
como la condicién de las mujeres, la infancia abandonada, el analfabetismo y la educacion
rural, entre otros. Hoy dia podemos conocer estas reflexiones y propuestas a traves de los
escritos que dejaron publicados principalmente en la Revista Nervio y, posteriormente, en
otras publicaciones.

La rebeldia de género que habia caracterizado la formacién de una comunidad de maestras
en los afios veinte, cuyos efectos pudieron verse visibilizados en el rol que tuvieron en los
espacios de influencia y decisiones, aparece en esta nueva etapa vinculada a una profunda
reflexion sobre el quehacer docente y las comunidades educativas. Por su parte, el término
“rebeldia de género” es utilizado por Ivadn Nufiez para identificar la accion y la palabra de la
comunidad de maestras de la Asociacién General, aludiendo que este proceso puede ser
identificado como un “despertar” de esa rebeldia, la que fue acercandose cada vez mas a la
“ideologia predominante en las capas de dirigentes de la Asociacion”, es decir, a las ideas
anarco-libertarias y al rechazo del chauvinismo versus una identidad americanista. En este
escenario, para el autor no seria de extrafiar que a diferencia de otras organizaciones
populares los espacios de discusion y accién fueron compartidos por docentes de ambos

sexos, siendo uno de los pocos espacios no monopolizados por los varones. 3%°

Esa misma rebeldia se sintetizaba en una reflexion critica frente al funcionamiento y
criterios del sistema educativo estatal, dando cuenta de la vinculacién de los problemas
socio-culturales con el sistema de ensefianza. Por tanto, los aportes de las maestras no solo
se expresaron en los términos de rebeldia feminista -con que alzaron sus voces en la
Convencidn de Talca- sino también en su quehacer politico-educativo a través de la puesta
en practica de la experimentacion educacional en funcion de los problemas y necesidades

de las comunidades mas empobrecidas.

309 Nlfez, Ivan; Egafia, Loreto; Salinas, Cecilia: “La voz de las mujeres en el gremio: una mirada histérica
(1900-1930)”, en Revista Docencia (13), Santiago, 2001.
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Una lectura y anélisis de los escritos publicados por estas maestras en la re