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En el campo de la ensefianza de idiomas
extranjeros convergen diversas disciplinas, en-
tre las que ocupan un lugar principal la Peda-
gogia y la Lingiiistica. Esta afirmacion apa-
rentemente obvia, no es compartida por Ia
totalidad de los que se encuentran involu-
crados de una u otra manera en el proceso d=
la ensefianza de lenguas extranjeras. Es asi
como ocasionalmente hallamos profesores,
autores de textos y hasta formadores de profe-
sores que niegan a la lingiiistica valor como
ciencia pertinente, »

Por otra parte, no todos los que dan impor-
tancia a la lingiiistica como ciencia importan-
te para un profesor de lenguas extranjeras
coinciden en cdmo debe aplicarse.

Algunos “lingiiistas aplicados”, término
que podemos emplear para abarcar con €l a
profesores, autores (de textos, diccionarios,
etc.) , planificadores y otros, adoptan una linea
lingiifstica determinada, cinéndose a ella fiel-
mente y rechazando lo que pudieran aportar
otras escuelas.

Durante buena parte de este siglo, notable-
mente después de la Segunda Guerra, la
enseffanza del inglés como lengua extranjera
se ha visto influida por el estructuralismo nor-
teamericano, o descriptivismo lingiiistico, el
gue ha dado especial y casi exclusiva impor-
tancia a la estructura de la lengua, dejando
en segundo plano aspectos tan fundamentales
como la funcidn comunicativa del lenguaje.
No queremos decir, sin embargo, que la apli-
cacién de estos principios lingiiisticos no haya
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hecho valiosas coniribuciones a la ensefianza
de lenguas extranjeras. Por el contrario, es
una de las lineas que aportara mds técnicas
pedagdgicas, tales como el Pattern Practice
(prdctica de moldes estructurales), y que die-
ra un papel fundamental al uso de ayudas
audiovisuales.

Para este grupo de lingiiistas que se atie-
nen a una escuela determinada, los términos
“gramitica formal” y “gramitica pedagogica”
corresponden a “‘un modelo lingiiistico dado”
y a la “aplicacion de ese modelo a la ens:-
fianza”, respectivamente?.

Podemos ubicar a Saporta en este grupo,
cuando considera que los conocimientos de
gramdtica generativo-transformacional permi-
ten a un autor de texto basar su material en
la mejor descripcion desde un punto de vista
lingiiistico (Saporta, 1966) . Agrega cste autor
que “es incoherente discutir que formulacio-
nes menos adecuadas puedan ser aplicadas
exitosamente cuando una mds adecuada no
puede serlo”. Saporta resume su posicion di-
ciendo que “la gramitica generativo-transfor-
macional por ser Ia mejor descripcién cienti-
fica es la que proporciona la base para los me-
jores ejercicios pedagdgicos. (Saporta, 1966)%.

En este trabajo usamos el término “gramdtica” en
su sentido mds amplio, cubriendo mas alla dc la mor-
fologia y la sintaxis.

2Este punto es mds expandido y tratado criticamen-
te por J. P. B. Allen (1974), pdginas 65-67 y por S.
Pit Corder (1973), pdginas 195-197.



Este punto de vista lo encontramos tam-
bién en Chomsky (1966) cuando expresa que
“una gramdtica describe y trata de explicar la
habilidad del hablante para comprender una
oracién arbitraria de su lengua y para produ-
cir una oracion apropiada en una ocasion
dada. Si se trata de una Gramdtica Pedago-
gica, ésta intentard proporcionarle esta habi-
lidad al estudiante. Si se trata de una Grama-
tica Lingiiistica, su objetivo serd descubrir y
exhibir los mecanismos que hacen posible
esta meta’.

Para Saporta, la diferencia entre gramadtica
formal, que denomina gramdtica cientifica y
pedagogica, radica en lo siguiente: “Una gra-
matica cientifica enumera las oraciones grama-
ticales de una lengua ddndole a cada una de
ellas una descripcién estructural y una inter-
pretacion semantica. La gramitica pedagogica
intenta desarrollar, idealmente, la habilidad
del hablante nativo para reconocer y produ-
cir oraciones’. (Saporta, 1966). Lo que debe
entenderse como el desarrollo en el estudiante
de lengua extranjera de la habilidad que
posee el hablante nativo.

Otro grupo de “lingiiistas aplicados” en-
tiende que una gramdtica pedagégica puede
ser la fuente y base de materiales para la
ensenanza de lenguas, por una parte, y de
explicaciones pedagédgicas, por otra (Candlin,
1972). Este autor, cuyo punto de vista es com-
partido por S. Pit Corder (1973), Allen y
Van Buren (1971), Allen (1974), etc., consi-
dera que una gramdtica pedagdgica no puede
basarse exclusiva y excluyentemente en un
solo modelo formal. Podriamos decir, enton-
ces, que la tarea de la lingiiistica aplicada es
que debe tomar un tépico determinado e ir a
diferentes gramaticas formales tratando de en-
contrar informacion que pueda posteriormen-
te ser incorparada al proceso de ensefianzad.

En otras palabras, y siguiendo a Candlin
(1972), diremos que si se acepta la necesidad
de un filtro entre las gramaticas formales y la
sala de clases, la funcién de la gramdtica
pedagogica serd la de intérprete entre un nu-
mero de gramaticas formales por un lado, y
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los materiales de enseflanza de una lengua
extranjera adecuados a la situacién y al tipo
de alumnos, por otro.

Para Allen y Van Buren (1971), las gra-
madticas formales se ocupan de la competencia
lingiifstica (language competence), es decir
que estdn organizadas para proporcionar, de
manera abstracta y sistemdtica, una especifi-
cacién completa del conocimiento de la es-
tructura del lenguaje que sustenta la ejecu-
cién (performance) de un hablante nativo.
Las gramaticas pedagogicas seleccionan, de
toda la informacién que dan las gramaticas
formales, “de acuerdo con ciertos principios
un tanto indefinidos de conveniencia y de
utilidad practica que son totalmente diferen-
tes de los principios que sostienen a una
gramatica formal”.

J. P. B. Allen (1974) considera importante
distinguir claramente entre gramadticas cienti-
ficas o formales por una parte, y gramaticas
Flécticas o pedagdgicas, por otra. “Una gra-
matica cientifica se preocupa de la especifi-
cacion de las propiedades formales del lengua-
je, del ‘codigo’ mas que del ‘uso del cédigo’.
El escritor de una gramdtica cientifica tienc
por meta proporcionar una explicacion siste-
matica del conocimiento lingiistico idealiza-
do, o competencia, que sustenta el uso real
del lenguaje en situaciones sociales concretas.
Una gramatica cientifica estd basada en una
teorfa formal del lenguaje esperindose que
logre ciertos niveles de adecuacidn descriptiva.
Por ejemplo, debe ser lo mds explicita y exac-
ta que sea posible, debe especificar todas las
oraciones de una lengua en funcién de las
generalizaciones mds amplias posibles, debe
ser lo mas simple que se pueda, y debe generar
todas las combinaciones de elementos que
sean interpretables como oraciones de una
lengua, y ninguna otra oracién. La mayoria

*Un ejemplo que ilustra este aspecto se encuentra
en Vivanco (1974), en que se toma un problema gra-
matical del inglés, las cldsulas relativas, y se analiza
desde diferentes puntos de vista, extrayéndose conclu-
siones pedagégicas de cada uno de ellos.



de los lingiiistas modernos ha adoptado estos
criterios como una vara util con la cual pue
den juzgarse las gramaticas existentes, aunque
ninguna de ellas hasta la fecha ha logrado
satisfacer todos los requisitos”.

Sefiala a continuacion que los objetivos de
una gramdtica pedagdgica son diferentes de
aquéllos de una gramitica cientifica. “El escri-
tor de una gramaitica pedagogica tiene por
meta no el proporcionar una explicacion sis-
tematica de la competencia idealizada del
hablante nativo sino que suministrar un siste-
ma comparativamente informal de definicio-
nes, diagramas, ejercicios y reglas verbalizadas
gque puedan ayudar al estudiante a adquirir
el conocimiento de una lengua y la fluidez
en su uso”. En la preparaciéon de una grama-
tica pedagdgica, €l profesor o escritor no des-
cansard solamente en su intuicion, sino que
recurrirda a diferentes modelos (gramadticas
formales). Esta informacion lingiiistica serd
transformada a la luz de la experiencia que
posea y del tipo de alumnos para los cuales
esté elaborando este material. Al preparar la
presentacion de las reglas gramaticales en la
sala de clases deben tomarse en cuenta diver-
sos factores, tales como la edad de los alumnos,
la habilidad del profesor, los objetivos del cur-
so, etc. (consideraciones que quedan fuera st
nuestra preocupacién fuese la de preparar
una gramdtica formal). No se espera, por lo
tatito, que la gramdtica pedagogica alcance
los niveles de adecuacién descriptiva deseables
en una gramatica formal.

Allen resume su planteamiento afirmando
que “una gramatica pedagdégica es tipicamen-
tz ecléctica en el sentido de que el lingiiista
aplicado debe escoger y seleccionar de la in-
formacién dada por las gramdticas formales,
segiin su experiencia como profesor, y decidir
cuales son, desde el punto de vista pedagd-
gico, las formas mds apropiadas de ordenar
dicha informacién”.

Cree que es posible distinguir tres etapas
en la conversién de las gramdticas cientificas
en material prdctico de ensefianza. Para este
autor estas tres fases pueden ser consideradas
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como diferentes aspectos de la gramitica pe-
dagdgica. En la primera etapa se evaluan las
gramaticas cientificas de acuerdo a sus carac-
teristicas tedricas y se extraen aquellos rasgos
que sean potencialmente ttiles para la ense-
nanza. Esta fase corresponde a lo que Halli-
day, McIntosh y Strevens (1964)
“Methodics”: “un esquema de organizacion

llaman

para la ensenanza de lenguas que relaciona
la teoria lingiifstica con principios y técnicas
pedagodgicos”. “En la segunda etapa se disena
un plan general de todo el esquema grama
tical que queremos presentar en un curso. A
wmenudo se le denomina ‘silabo estructural’.
En la tercera, usando el silabo estructural
como base, se construye el conjunto de textos,
ejercicios, diagramas y explicaciones (con o
sin dibujos, cintas magnetofonicas y otras
ayudas audiovisuales), lo que constituye el
material mismo que se emplea en la enseflanza
de lenguas”. (Allen, 1974) . En cuanto a estas
tres etapas, disentimos de este autor por cuan-
to creemos que se podria considerar como
gramdtica pedagogica solamente a la primera
de las tres fases. Las etapas dos y tres consti-
tuyen lo que Halliday, McIntosh y Strevens
llaman “Methodology”: “principios y técnicas
para la ensefianza, sin referirse necesariamen-
te a la lingiifstica”.

Ha sido nuestra intencién exponer la nece-
sidad de recurrir a diferentes fuentes de infor-
macién lingiiistica y no encasillarse en una
sola, por muy eficaz que ésta sea como des-
cripcién de una lengua. Una gramdtica gene-
rativo-transformacional, por ejemplo, puede
ser valida para desambiguar oraciones hacien-
do referencia a la relacidn entre estructura
superficial y profunda. Pero pasos que son
eficientes para la descripcién de una lengua
no tienen que ser necesariamente satisfacto-
rios para ensefiarla.

Para finalizar hacemos nuestras las pala-
bras de Chomsky (1966): “Los profesores
tienen la responsabilidad de asegurarse que
las ideas y proposiciones sean evaluadas de
acuerdo a sus méritos, y que no sean aceptadas
pasivamente sobre la base de la autoridad real



o supuesta. EI campo de la ensefianza de len-
guas no es una excepcion. Es posible, y aun
probable que los principios de la psicologia
y de la lingiiistica y la investigacién en estas
disciplinas, puedan proporcionar ideas utiles

para el profesor de idiomas. Esto debe ser de-
mostrado y no supuesto. Es el profesor mismo
quien debe validar o rechazar una proposicién
especifica”.
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