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Introduccion.

“Mientras ensefio continuo buscando, indagando.
Ensefio porque busco, porque indagué, porgue indago y me indago.
Investigo para comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y me educo.
Investigo para conocer lo que alin N0 cONOzZCO Y comunicar o anunciar la novedad.” (Paulo
Freire)

Desde el afio 2013, nuestros (as) jovenes estudiantes que finalizan su educacion
secundaria, y aspiran ingresar a la Educacion Superior, se ven enfrentados (as) a un
nuevo escenario, a los ya conocidos factores de seleccién: puntaje Prueba de Seleccion
Universitaria (PSU) y notas de ensefianza media (NEM). Estas Gltimas cobran una
importancia mayor pues a través de ellas, los jovenes son ordenados segin su
desempefio durante los cuatro afios de educacidn secundaria, en un tercer factor de

seleccion al proceso de admision: el “Ranking”.

Las NEM es un tema que constantemente nos preocupa. Tanto para el estudiante, como
para la institucién y comunidad educativa (familias, docentes, directivos). Pues es a
través de las NEM, como un estudiante puede proyectar su futuro si su interés es
continuar estudios superiores, y mas aln en carreras que otorgan, ultimamente mucha
importancia a las NEM, y si ademas sumamos que sean carreras del area de salud y/o
ciencias e impartidas por Universidades que conforman el Consejo de Rectores de las
Universidades Chilenas (CRUCH) y/o aquellas privadas adscritas al Sistema Unico de
Admision (SUA), que también se someten a la misma dindmica de seleccion de sus

estudiantes.

Obtener un alto NEM, es algo que muchos de los (as) jovenes estudiantes de hoy
persigue, pues significa una puerta de entrada amplia para alcanzar sus metas de
estudiar en la educacion superior y ademas optar a financiamiento estatal y/o becas. Asi

las NEM han tomado mayor peso, poco a poco en desmedro de los puntajes PSU.

Fue asi, que surgio entonces darle mas énfasis al Ranking de Notas, que es una medida
de la posicion relativa que ocupa el estudiante en su trayecto por la ensefianza

secundaria.



Por ello, la inclusién de este factor busca reconocer el esfuerzo de los alumnos durante la
ensefianza media, independiente del tipo de establecimiento y de la situacion

socioeconomica.

La inclusion de este nuevo elemento ha abierto una serie de interrogantes (algo que he
vivido en las diferentes instituciones educativas en la cuales he trabajado como docente de
ciencias, biologia y plan diferenciado). Entre éstas, es la discusion sobre cuéles son los

mejores predictores de éxito académico que debiesen ser incluidos en el sistema.

Sumado a lo anterior, el mecanismo para calcular el puntaje Ranking ha sido
constantemente cuestionado debido a la competencia nociva que este factor podria generar.

También se ha puesto en duda si la inclusion del Ranking lograra mejorar los indices de
inclusion en el sistema. Segun el estudio Efecto de la incorporacion del ranking de notas en
la seleccién universitaria (Larroucau, Rios y Mizala, 2013) deja en evidencia que el
Ranking de Notas, incorporado de forma adecuada, beneficia signicativamente a los
estudiantes. Por ello, si se quiere un mayor equilibrio por género, aumentar la participacion
de sectores de estudiantes de menor nivel socioecondmico y de establecimientos mas
vulnerables y seleccionar mas estudiantes con un mejor desempefio escolar, una opcion a

considerar es una mayor ponderacion del Ranking en desmedro de la PSU.

Esto es crucial al trabajar en contextos de mayor vulnerabilidad, pues los jovenes tienden a
tener altas expectativas en cuanto a sus rendimientos, y ain més en los futuros resultados de

la PSU, pues al llegar a la educacion superior se encuentran con una realidad muy diferente.

Reflexionar acerca de estas expectativas que manifiestan nuestros(as) jovenes, ante este
nuevo escenario, puede permitirnos comprender de una manera mas compleja este
fendmeno educativo, en que las NEM han ido ganando protagonismo, en desmedro de los
puntajes PSU, y que endosa un cambio en el quehacer docente y en los lineamientos que
deben instalar los equipos directivos, y desde este escenario poder generar propuestas de

mejoras que realmente hagan sentido a nuestros(as) estudiantes y sus familias.



Para abordar la problematica expuesta anteriormente, la presente investigacion se
posicionara desde un enfoque fenomenoldgico, puesto que posibilita al investigador llegar a
un nivel de conocimiento comprensivo que se aproxime al universo simbolico del

fenémeno.

Ante lo extenso de la investigacion, ésta se centrara en la mirada de los(as) jovenes
estudiantes de cuarto afio medio de un colegio particular subvencionado con un copago
cercano a los cincuenta mil pesos, de un Nivel Socioeconémico (NSE) medio, de la comuna

de San Miguel de la Region Metropolitana.

Debemos mencionar que se decidio por la metodologia cualitativa de investigacién, pues
ella nos genera conocimiento que puede ser utilizado como base y ejemplo para
comprender la problematica ya descrita, en otros contextos educativos, y que no es ajena a
los establecimientos educacionales cientificos humanistas, pues todos se ven enfrentados a

la misma situacion: sus jovenes estudiantes finalizan la educacion secundaria y rinden PSU.

Segun lo descrito, el conocimiento que pueda surgir de una “realidad concreta” nos podria

permitir verbalizarla (sincerarla), mejorarla y llegar quizas, a transformarla.



Capitulo 1. Importancia del problema de investigacion y su enfoque epistemoldgico.
1.1.  Problema de investigacion.

La interrogante que orienta al presente proyecto de investigacion surge desde la realidad de
mi propia experiencia como profesora de asignatura, de Biologia y Ciencias Naturales y
plan diferenciado de Biologia; como profesora jefe el afio 2015, de cuarto afio medio, y
actualmente como coordinadora pedagogica de ensefianza media. Y tiene como fin tratar de
indagar que ocurre tras los fendmenos educativos, desde una mirada socioantropoldgica,
para asi poder comprender como los(as) estudiantes de cuarto afio medio, estan dando
sentido a lo que significa enfrentar el escenario de finalizacion de la educacion secundaria y

rendicion de la PSU, segun sus expectativas desde lo Gnico tangible que poseen: sus NEM.

Qué significados le otorgan a lo descrito anteriormente, y qué procesos reflexivos,

subyacen tras la finalizacion de la educacion secundaria.

Una de las primeras cosas que llamé mi atencion el afio 2015, al ser profesora jefe de cuarto
afio medio, fue la incertidumbre y agobio que tenian los estudiantes al enfrentar un
escenario diferente, pues se incorporaria el efecto ranking (que premia a aquellos
estudiantes que obtienen un buen desempefio en sus cuatro afios de educacién media,
visualizado en sus NEM, y los ordena segun un puntaje) a sus postulaciones y como esto
los(as) fue presionando a querer obtener un mayor NEM (pues segun ello seria el puntaje

ranking que recibirian).

Las NEM es un tema que constantemente nos preocupa. Tanto para el (la) estudiante, como
para la institucion y comunidad educativa (familias, docentes, directivos). Pues es a través
de ellas, como un(a) estudiante puede proyectar su futuro si su interés es continuar estudios
superiores, y mas aun en carreras que otorgan, Gltimamente mucha importancia a las NEM,
y si ademas sumamos que sean carreras del area de salud y/o ciencias e impartidas por
Universidades que conforman el Consejo de Rectores de las Universidades Chilenas

(CRUCH) y/o aquellas instituciones privadas adscritas al Sistema Unico de Admision



(SUA), que también se someten a la misma dindmica de seleccion de sus estudiantes, y que
este 2017 se siguen sumando.

Ante el actual escenario, y mi experiencia en colegios con diferentes indices de
vulnerabilidad escolar (IVE) y que buscan excelencia académica, sumado a las actuales
evidencias luego de incorporar el ranking (desde el afio 2013), y su impacto positivo, pues
permitiria por un lado; que estudiantes con un alto NEM y de contextos con mayor
vulnerabilidad, sean beneficiados en la ponderacion final de sus puntajes y asi puedan
acceder a la educacion universitaria, y por otro lado, ante la capacidad predictiva de las
NEM vy el puntaje PSU:

¢Seria esta situacion algo particular de estos establecimientos? o ¢seria un fendmeno que se
estd produciendo a nivel general, pues los (las) estudiantes tendrian actualmente mayor
expectativas respecto a sus puntajes PSU, ya que persiguen obtener altas NEM, y asi serian
beneficiados con mayor ponderacion del ranking, y asi ser seleccionados en la educacion

universitaria?

Los (as) jovenes estudiantes al finalizar su etapa de educacion secundaria, se ven sometidos
(as) a un sinfin de situaciones que tienen como finalidad: su ingreso ya sea al mundo

laboral —los (as) menos- y al mundo de educacion superior, la mayoria hoy en dia.

Para graficar esta situacion presentamos la figura 1, que muestra el escenario en el cudl se

circunscribe nuestra investigacion.

Los jovenes estudiantes al finalizar su educaciéon secundaria, se ven enfrentados a una
oferta académica de parte de las instituciones de educacion superior. Estas serian reguladas,
por parte del Estado chileno, a través de un SUA (aquellas adscritas al CRUCH).

Todo lo anterior provocaria en nuestros jovenes estudiantes, un sinfin de situaciones
relacionadas con sus expectativas tanto en proceso mismo de finalizacion de educacion
secundaria, como también en la rendicion de la PSU Ciencias, segun nuestro estudio y
problematica de investigacion, pues éstos jovenes deberian ser considerados como “sujetos

en construccion diaria” (Zemelman , 2004):



Estado ylas
]nstlt'l-lClC'Ill’rf:5 de Estudiantes
Educacién

Jovenes

Conocer las expectativas en
torno a la rendicién de PSU
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Conocer las expectativas, en
torno al proceso de finalizacién
de EM

Escenario de muchas
presiones: académicas,
personales, familiares,
institucionales

Prueba estandarizada
Mundo laboral inherente ala
finalizacion de la EM

Educacién

Superior

Sujetos en construccion

diaria

Figura 1: Escenario de la investigacion

Los dias previos al proceso de finalizacion de la Ensefianza Media, los (as) jovenes
estudiantes han tenido que responder a muchas exigencias tanto del tipo académico como
familiares, que los (as) mantiene en un constante estado de desagrado, tension y agobio, ya

sea con los docentes, directivos, y/o sus padres.

Se les hace merecedores de calificativos como “apaticos (as), desmotivados (as),
conflictivos (as), insolentes, entre otras.”, que lleva a muchos cuestionamientos por parte de
los(as) profesores(as) con respecto a porqué de esas conductas, pero que finalmente se
diluyen en pos de lograr un cierre académico “adecuado” ante las exigencias ministeriales

como institucionales, y no indagar realmente qué hay detras de esos comportamientos.

Se produce entonces, una tension entre las normas de la institucién escolar y los codigos de

la cultura juvenil. Esto hace especialmente penosa la tarea de educar.

Si las reglas ya no estan dadas y los antiguos ajustes han desaparecido, la propia motivacion

de los alumnos ha de ser construida por el maestro (Bolivar, 2006).



Es asi, que el quehacer docente implique abordar ésta temética de una forma méas profunda
y dedicada ante el escenario descrito anteriormente.

Ademas esta situacion se agrava cuando se acumulan tareas que antes eran asumidas por la
familia, llegando a pedir a la escuela lo que la familia ya no esta en condiciones de dar

(educacion moral y civica, orientacion, afectividad) (Bolivar, 2006).

Es entonces en la escuela, donde nuestros(as) jovenes estudiantes se van armando como

sujetos y llega a su culmen en cuarto afio medio.

Como lo menciona Touraine (1997), cuando hace referencia y da ideas de como el
individuo se va armando, formandose en “sujeto”, su identidad como tal, como se comporta
con respecto a “él” y con respecto al “otro”, que esta relacion entre sujetos, se basaria, en el
comun esfuerzo para asociar su participacion en este mundo globalizado, con su propio
aporte: su experiencia colectiva y personal, en convertirse en “sujetos”, con un deseo

personal de conservar la personalidad, su personalidad.

Tema que muchas veces quienes trabajamos en educacion, olvidamos por momentos que
estos (as) jovenes estudiantes, son también “sujetos que se construyen dia a dia”, tanto en

el colegio como en sus hogares.

La realidad social es compleja, aunque se presente fragmentada en pequefias comunidades
como el colegio, grupo de amigos, familias, entre otras, lo que involucra diversos
significados que se dan en un “cara a cara” (Berger y Luckmann, 1993) entre los actores y

cuyo signo revelador lo constituyen las tipificaciones entre las personas.

Aquellas finalmente, dan lugar a un entramado significativo y significante que define las

interacciones humanas (interaccionismo simbolico).

Uno de los componentes del complejo simbolico es el nivel de conocimiento de los actores
sociales sobre ellos mismos y, particularmente, sobre los otros con los que comparten el

mundo social.



En nuestra investigacion los (as) jovenes estudiantes se encuentran ubicados entre dos
ambitos; su entorno mas proximo: el colegio y sus familias; y el mas lejano y muy
influyente: el Estado chileno y los procesos de seleccion Gnicos de admision a

universidades pertenecientes al CRUCH.

Un(a) estudiante que se ve inmerso(a), en el presente, en una voragine de cambios sociales
de la que como joven participa (Giddens, 1999). Hoy la cotidianeidad del joven tiene lugar

entre el colegio, la casa, la calle, internet y la diversion.

Pero, por otro lado existe la proyeccion de un futuro, que toma forma al finalizar la etapa
secundaria y verse a un paso de rendir la PSU, y segun los puntajes obtenidos ese futuro

tendra diferentes matices, pues lo Unico real y tangible de su presente: son las NEM.

Es por ello que encuentro relevante el poder investigar sobre las expectativas de los(as)
estudiantes de cuarto afio de ensefianza media, respecto a sus futuros puntajes PSU,
especialmente en Ciencias (biologia, fisica y quimica); y que pretenden optar por estudiar
carreras del &rea de salud y/o ciencias, las cuales exigen un alto puntaje PSU.

Y poder asi, identificar cudles son sus expectativas por un lado, y por otro; conocer como
caracterizan esta realidad -siendo adolescentes-, frente al proceso de finalizacion de la etapa
escolar y de rendicion de PSU para el ingreso a las universidades nacionales, y también
para aquellos que no tienen como meta ingresar a la educacion superior, pero igualmente
rinden PSU.

Las principales situaciones que me llevan a indagar sobre esta temética, seria en primer
lugar, por mi experiencia pedagdgica con estudiantes de diferentes IVE, a lo largo de mi

quehacer docente y compartir con ellos(as), sus expectativas.

En segundo lugar, debido al efecto que ha producido en nuestro pais, en las expectativas
tanto en estudiantes como en apoderados y comunidad educativa, la incorporacion de
ranking en un aparente desmedro de la PSU, en algunas universidades —en un principio-

que son parte de CRUCH, especialmente en aquellas carreras de alto impacto econdmico



tanto para los estudiantes como para sus familias, y que significaria obtener retribucion

econdmica a futuro.

Lo anterior ha tomado mayor protagonismo ante los cambios en las ponderaciones de los
puntajes finales a las carreras del area de salud y/o ciencias, proceso admision 2017, y sigue
teniendo gran impacto para el proximo proceso de admision 2018, pues desde mi actual rol
de coordinadora pedagégica de ensefianza media, estas carreras ya mencionadas, siguen
siendo las que se encuentran como opcion en aquellos(as) estudiantes con altas

expectativas.

Por ejemplo en la Universidad de Chile y la Universidad de Santiago; se les otorg6 mayor
ponderacion al ranking (30-40%) y PSU de Ciencias (20-30%), en desmedro de los demas
factores de seleccion (10% NEM, 10-15% PSU Lenguaje y Comunicacién, 25% PSU
Matematica), en el proceso de admision 2017.

Y en tercer lugar, poder contribuir a la comprension de este fendbmeno, desde la perspectiva
de los mismos estudiantes, como sujetos que escriben su historia y enfrentan este proceso

de finalizacién de estudios secundarios y rendicion de esta prueba estandarizada.

Me parece importante, poder investigar, cuales son las expectativas sobre los puntajes PSU,
especificamente en Ciencias, en aquellos (as) estudiantes que tengan como meta estudiar

alguna carrera de las areas mencionadas anteriormente, pues exigen altos puntajes PSU.

Considerando, ademas, que el mercado ofrece preuniversitarios en tercero y cuarto afio
medio, que “los prepararia” para enfrentar este sistema de prueba estandarizada, y que
ademas incluye para las familias, incurrir en onerosos aranceles, ante la “supuesta falencia

de los contenidos impartidos en ciencias durante los cuatro afios de ensefianza media”.

Lo anterior es una idea “patentada” en nuestros(as) jovenes estudiantes, tras las ofertas de

preuniversitarios, que entregan esta informacion.
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La justificacion del problema tiene su origen en los comentarios de los estudiantes del
cuarto afio medio promocién 2015 (quienes estuvieron bajo mi jefatura) y compartir con
ellos (llas) expectativas, inquietudes, temores, ante el escenario de finalizar la ensefianza
secundaria, sumando por mi parte: programar visitas, charlas, ferias vocacionales de
instituciones de educacion superior; y por parte de ellos (as) verse “bombardeados(as)” con
tanta oferta en todo ambito (disciplinar y/o econémico) y ademas varios de ellos (llas)
acudir a preuniversitarios que les ofrecen “nivelar contenidos” y/u “obtener altos puntajes

PSU”, sea en dos semestres, 0 en un supuesto semestre intensivo.

Lo planteado, constituye uno de los referentes en que sitlo el poder investigar sobre este
tema y en un futuro, poder llegar a estudiar otras caracteristicas de ingreso de los
estudiantes a la educacion superior, las cuales asociadas a las NEM, puedan eventualmente
ser consideradas predictoras de rendimiento acadéemico, segun las asignaturas que tendrian

relacién con la carrera a elegir por los estudiantes.

El problema de investigacion al que se enfoca esta investigacion, se circunscribe en dos
ambitos: el institucional cuyos actores, Estado por un lado e instituciones educacionales por
el otro, construyen un escenario de acceso a la educacién superior. Y un segundo &mbito, el
social en donde los estudiantes y sus familias, deben tratar de enfrentar el escenario descrito

anteriormente.

Especificamente, esta investigacion buscard conocer e identificar cuédles son las
expectativas que los (as) estudiantes de cuarto de afio educacion media, poseen al enfrentar
la finalizacion de sus estudios secundarios y someterse a la rendicion de una prueba

estandarizada, y como caracterizan, siendo adolescentes, esta realidad.

Una vez, descrita la problematica que se analizara en esta investigacion y fundamentada su
importancia, se argumentara acerca del enfoque epistemolégico desde el cual nos

aproximaremos al fendmeno a tratar.
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1.2. Enfoque epistemoldgico.

Para el investigador es fundamental escoger el (los) enfoque (s) epistemoldgico (s) a través
del (os) cual (es) va a intentar acceder al fendmeno social que desea estudiar. Esta eleccion
no es arbitraria ni al azar, puesto que se encuentra ligada al nivel de conocimiento que

queremos alcanzar en dicho fenomeno social —pluralismo cognitivo.

Esto nos lleva a comprender que la realidad no tiene sélo una cara, como se solia considerar
desde la modernidad, sino que es compleja y multidimensional, por lo tanto la eleccion de
nuestro modelo epistemoldgico nos permitird develar la mirada o dimensién desde la cual
estamos aprehendiendo dicha realidad —pluralismo metodoldgico (Delgado y Gutiérrez,
1995).

Como queremos hurgar, remover y profundizar en el nivel de conocimiento e ir mas alla de
la explicacién de los fendmenos sociales, es decir, buscamos la comprension e
interpretacion de estos fendmenos, es necesario escoger una metodologia cualitativa como

modo de mirar la realidad.

Para lo anterior nos ayudara la mirada de Angel Pérez Gomez cuando afirma que “para
comprender la complejidad real de los fenémenos sociales, es imprescindible llegar a los
significados, valores e intereses, acceder al mundo conceptual de los individuos y a las

redes de significados compartidos por los grupos, comunidades y culturas” (Pérez, 2004).

Por lo tanto, el fendmeno educativo, en tanto fenémeno social, no puede comprenderse en
sus multiples dimensiones complejas sin entender las interpretaciones subjetivas de los

distintos sujetos que forman parte.

Es por esto que a partir de la problematica planteada en la presente investigacion, se eligié
el enfoque comprensivo que se despliega bajo la metodologia cualitativa, puesto que
intentaremos develar, cuales son las expectativas de nuestros jovenes estudiantes de cuarto
afio medio, al finalizar su educacion secundaria, la cual va de la mano con la rendicion de
la PSU.
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Desde la metodologia de investigacion cualitativa para abordar nuestra problematica ya
planteada, es la mirada fenomenoldgica que nos permitira Ilegar a un nivel de conocimiento

comprensivo que se aproxime al universo simbdlico del fenémeno.

Esto se logra debido a que desde la fenomenologia “se contempla a la persona como un ser
que no existe fuera del mundo y a un mundo que no existe mas alla de la persona” (Maykut

y Morehouse, 1999).

Esto significa que vamos a partir de la premisa de que nuestros sujetos de estudio son
individuos, seres sociales y, por tanto, no podemos comprenderlos sin considerar esa
dinamica, puesto que los sujetos interpretan el mundo y lo significan a partir de donde ellos

se sitllan. Son sujetos histéricos (Zemelman, 2004).

En este sentido, nos apoyaremos por un lado, en la teoria del interaccionismo simbolico de
Blumer basada en tres premisas que plantean que todos los seres humanos actdan sobre la
realidad en funcién de los significados que esta tiene para ellos, los cuales se construyen
desde la interaccion social en comunicacion entre los individuos y, finalmente, los
significados se internalizan o modifican mediante la interpretacion que hacen de ellos los

sujetos, en funcion de su contexto y de los propositos de su accion (Blumer, 1969).

Y por otro lado desde la mirada de Martuccelli y De Singly (2012), sobre las sociologias
del individuo, nos adentrara a develar como este individuo se construye, nos interesa su
propuesta, particularmente sobre la “individuacion”, pues nos explica “que detras de los
grandes factores estructurales los individuos, enfrentan un conjunto de desafios, o de
pruebas, a través de los cuales se constituyen como actores sociales”, y desde sus

experiencias individuales se podria comprender el trabajo de estas estructuras sociales.

Los factores estructurales seran entendidos, entonces, como pruebas estructurales a las

cuales estan sometidos los individuos (de distintas posiciones) en una sociedad.

A través de las pruebas estructurales es posible articular, por un lado, las modalidades
efectivas en que los individuos toman conciencia y enfrentan los grandes desafios de su

existencia (Nivel 1) y, por otro lado, una representacion reflexiva pero distanciada de los
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hechos vivido, y animada por una escrupulosa voluntad de poner en relacion los fendmenos

sociales y las experiencias individuales (Nivel 2) (Martuccelli, 2007).

Lo descrito anteriormente, seria otro elemento a considerar para explicar nuestra
investigacion, pues estos (as) jovenes estudiantes, como individuos, se ven enfrentados a
este nuevo escenario -el de finalizacion de la educacion secundaria- y segun sus vivencias,
experiencias se ven sometidos como “individuos” a esta situacion, y segiin COmo vayan
articulando y reflexionando al respecto, animados de poner en relacion este fendmeno
social al cual se ven enfrentados, y sus experiencias individuales, podriamos en parte,

comprender como operan las instituciones de educacion superior y su oferta académica.

Es importante destacar que el supuesto de fondo en el estudio de la individuacion a partir
de las pruebas estructurales es que por medio de la percepcion de los individuos es posible
visualizar el trabajo de la sociedad, o dicho de otro modo, que el funcionamiento de la
sociedad que forja a los individuos pasa por la inteligencia de cada uno.

Las pruebas estructurales, en el fondo, reaniman la ya antigua y consabida imaginacion
sociologica de Charles Wright Mills, segun la cual “ni la vida de un individuo ni la historia

de una sociedad pueden entenderse sin entender ambas cosas” (1961).

Ahondar en el proceso de individuacion de los jovenes requiere otorgar especial énfasis a
dos consideraciones. La primera es que si bien la construccion de la individualidad siempre
es un proceso permanente e inacabado, esto es aun mas cierto en la juventud debido a que
se caracteriza por ser una etapa de pleno desarrollo y auto-aceptacion. En segundo lugar, la
juventud, ademas de ser un dominio desatendido por la sociologia, se ve tensionada por los

nuevos desafios que traen los fendmenos sociales del nuevo orden societal.

Nuestros(as) jovenes estudiantes de cuarto afio medio, se ven impelidos a definir sus

propias biografias y a tomar decisiones de su vida (Peters, Romero, Silva, 2010).

De cierta forma, son ellos los que han vivido con mayor cercania el ritmo de cambio de la

sociedad, sobre todo si se piensa en la compleja relacion entre la experiencia individual y
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los nuevos fendmenos de la globalizacién. Como es el caso se verse a un paso de un futuro

académico y/o laboral mediato.

Fundamentada la importancia del problema de investigacion y el enfoque desde el cuél serd

abordado, se presenta a continuacion la pregunta de investigacion y sus objetivos:
Pregunta de investigacion

¢Qué expectativas en torno al proceso de preparacion y rendicion de PSU Ciencias,
presentan estudiantes de cuarto afio de educacion media cientifico-humanista, de un colegio

particular subvencionado?
Objetivo General

Conocer las expectativas sobre el proceso de finalizacion de la etapa escolar secundaria y
de rendicion de PSU Ciencias, de ambos géneros, de estudiantes de cuarto afio de
ensefianza media cientifico-humanista, de un colegio particular subvencionado, de la

comuna de San Miguel, region Metropolitana.
Obijetivos especificos

1. Identificar aspectos importantes del proceso de finalizacion de la etapa escolar
secundaria, de estos(as) estudiantes.

2. Caracterizar las expectativas sobre el proceso de finalizacién de la etapa escolar
secundaria, de estos(as) estudiantes.

3. Conocer las expectativas en torno a los puntajes PSU Ciencias, de estos
estudiantes.

4. Identificar las expectativas en torno a las NEM Ciencias, segun el otorgamiento de
ser 0 no predictivas sobre los puntajes PSU Ciencias de aquellos estudiantes, que
tienen como meta estudiar una carrera relacionada con las areas de salud, ciencias,
ingenieria.

5. Caracterizar como asumen los(as) adolescentes, la realidad del escenario de

finalizacion de la etapa escolar secundaria y de rendicion de PSU.
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Capitulo 2. Antecedentes tedricos y empiricos.
2.1  Antecedentes teoricos.

Para comprender la realidad anteriormente descrita, sus circunstancias y complejidades, se
hace necesario sostenerla en base a los diferentes aportes tedricos, relacionados con el

tema que se investigara.

Algunas de las teorias y/o lineas de investigacion que nos ayudard a comprender esta
problematica son; El interaccionismo simbdlico de Blumer (1969), Las sociologias del

individuo (Martuccelliy De Singly 2012 ;) y Construccion del sujeto (Zemelman, 2004).

A partir de estas contribuciones tedricas, surgen diversos comentarios, opiniones y/o
criticas a las que se ven enfrentados los sujetos —jovenes estudiantes de cuarto afio medio-
cuando deben enfrentar una nueva etapa en sus vidas: el futuro sea este en la educacion

superior, mayoritariamente, 6 en el mundo laboral.

En la descripcion de estos aportes que buscan comprender la problematica ya planteada, es
importante destacar que irdn constantemente permeando al actual escenario en que los
sujetos de nuestra investigacion se encuentran al finalizar su educacion secundaria: las
NEM y el Ranking.

Interaccionismo simbdlico

El interaccionismo simbolico desarrollado por Blumer, supone que una sociedad se
compone de individuos que emprenden una interaccion con los demés. Las actividades de
cada miembro se producen primordialmente en respuesta a en relacion con las de los demas
(Blumer, 1969).

Segtin el punto de vista del interaccionismo simbolico los “mundos” que existen para los
seres humanos y para los grupos formados por estos se componen de “objetos” los cuales

son producto de la interaccion simbolica.

El significado de los objetos para una persona se irradia fundamentalmente del modo en

que estos le han sido definidos por aquellos con quienes “interactia” (Blumer, 1969).
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Este aporte, es muy importante, pues nos entrega un elemento crucial, para tratar de
comprender qué significado otorgan los (as) jovenes estudiantes secundarios, al proceso de
finalizacion de su educacion media y rendicion de PSU- que serian nuestros objetos-, pues
ellos como “sujetos” se desenvuelven en un entorno, que se compone de aquellos objetos
que algunos seres humanos determinados—padres y docentes- identifican y conocen, de este
modo se podria concluir que la naturaleza del medio ambiente viene dada por el significado
o los significados que para un determinado grupo de personas encierran los objetos que lo

componen.

Ademas, Blumer con sus aportes sobre la naturaleza de la accion humana, definida como
“la capacidad de la persona para autoformarse indicaciones” (Blumer, 1969), nos
orientaria sobre esta capacidad, que otorgaria a la accion humana un caracter distintivo,
donde el individuo debe interpretar el mundo en el cual se encuentra para poder actuar y no

ante un entorno frente al que responde en virtud de como este esta organizado.

Para ayudarnos a entender como el (la) joven estudiante secundario (a), enfrentara el
proceso de finalizacidn de sus estudios de educacion media, Blumer, con sus aportes sobre
el sujeto, nos da sugerencias sobre cobmo tiene que afrontar las situaciones en las que se ve
obligado a actuar, averiguando el significado de los actos ajenos y planeando su propia
linea de accién conforme a la interpretacion que este ha efectuado, por tanto el sujeto tiene
que construir y orientar su propia accion en lugar de limitarse tan solo a realizar esta accién

en respuesta a los factores que influyen en su vida u operan a través de su persona.

Entonces, el interaccionismo simbolico de Blumer (1969), otorga gran importancia al
significado y la interpretacion como procesos humanos esenciales, donde los sujetos crean
significados compartidos a traves de su interaccion vy, estos significados devienen su

realidad.

Siendo en nuestra investigacion, llegar a descubrir que construyen los (as) jovenes

estudiantes con respecto a su proceso de finalizacion de la educacién secundaria.
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Sociologias del individuo

Segun la mirada de Martuccelli y De Singly (2012), sobre las sociologias del individuo, nos
adentrara a develar como este individuo se construye, nos interesa Su propuesta,
particularmente sobre la “individuacion”, pues nos explica “que detrds de los grandes
factores estructurales los individuos, enfrentan un conjunto de desafios, o de pruebas, a
través de los cuales se constituyen como actores sociales”, y desde sus experiencias

individuales se podria comprender el trabajo de estas estructuras sociales.

Los factores estructurales seran entendidos, entonces, como pruebas estructurales a las

cuales estan sometidos los individuos (de distintas posiciones) en una sociedad.

A través de las pruebas estructurales es posible articular, por un lado, las modalidades
efectivas en que los individuos toman conciencia y enfrentan los grandes desafios de su
existencia (Nivel 1) y, por otro lado, una representacion reflexiva pero distanciada de los
hechos vivido, y animada por una escrupulosa voluntad de poner en relacion los fenGmenos

sociales y las experiencias individuales (Nivel 2) (Martuccelli, 2007).

Lo descrito anteriormente, seria otro elemento a considerar para explicar nuestra
investigacion, pues estos (as) jovenes estudiantes, como individuos, se ven enfrentados a
este nuevo escenario -el de finalizacion de la educacion secundaria- y segun sus vivencias,
experiencias se ven sometidos como “individuos” a esta situacion, y segiin como vayan
articulando y reflexionando al respecto, animados de poner en relacion este fendmeno
social al cual se ven enfrentados, y sus experiencias individuales, podriamos en parte,

comprender como operan las instituciones de educacion superior y su oferta académica.

Es importante destacar que el supuesto de fondo en el estudio de la individuacion a partir
de las pruebas estructurales es que por medio de la percepcion de los individuos es posible
visualizar el trabajo de la sociedad, o dicho de otro modo, que el funcionamiento de la

sociedad que forja a los individuos pasa por la inteligencia de cada uno.
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Las pruebas estructurales, en el fondo, reaniman la ya antigua y consabida imaginacion
socioldgica de Charles Wright Mills, segun la cual “ni la vida de un individuo ni la historia

de una sociedad pueden entenderse sin entender ambas cosas” (1961).

Ahondar en el proceso de individuacion de los (as) jovenes requiere otorgar especial énfasis
a dos consideraciones. La primera es que si bien la construccién de la individualidad
siempre es un proceso permanente e inacabado, esto es aun més cierto en la juventud

debido a que se caracteriza por ser una etapa de pleno desarrollo y auto-aceptacion.

En segundo lugar, la juventud, ademas de ser un dominio desatendido por la sociologia, se
ve tensionada por los nuevos desafios que traen los fendmenos sociales del nuevo orden

societal.

Nuestros (as) jovenes estudiantes de cuarto afio medio, se ven impelidos (as) a definir sus

propias biografias y a tomar decisiones de su vida. (Peters, Romero, Silva, 2010).

De cierta forma, son ellos (as) los (as) que han vivido con mayor cercania el ritmo de
cambio de la sociedad, sobre todo si se piensa en la compleja relacion entre la experiencia
individual y los nuevos fenémenos de la globalizacién. Como es el caso, de verse a un paso

de un futuro académico y/o laboral mediato.

Por otro lado, Martuccelli y De Singly (2012), nos explica que en la escuela “el nifo es
considerado in abstracto”, es despojado de cualquier carga sea esta religiosa, geografica,

etc., y asi aparece una caracteristica del individuo en particular: sus propias capacidades.

Asi, la valoracion de lo abstracto de este individuo, se basaria “también en esta celebracion
9 9

de las virtudes y talentos” (Martuccelli y De Singly, 2012).

Asi cada individuo, ocupa una posicion y ésta lo hace a su vez un “ejemplar tnico y tipico.
Se encuentra sumergido en espacios sociales que generan sus conductas y experiencias, a

través de un conjunto de fuerzas sociales” (Martuccelli y De Singly, 2012).

Lo anterior es a lo que apunta nuestra investigacion, cuando se buscar indagar como los (as)

jévenes estudiantes de cuarto afio medio, viven esta realidad: finalizacion de sus estudios
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secundarios, al verse enfrentados a espacios sociales diversos que van orientando, por
decirlo de algiin modo, sus conductas y quizas futuras decisiones, en &mbito de educacion

superior y/o laboral.

Ademas es importante, considerar el andlisis que Martuccelli realiza en torno a los aportes
entregados por Berger y Luckmann, al referirse al concepto del “Otro Significativo”
durante la socializacion primaria, y su importancia ya en la socializacion secundaria, en que
se da paso a un “Otro Generalizado”, que constituiria una representacion abstracta de la

alteridad.

Una alteridad que para nuestra investigacion, cobra real importancia, pues queremos
indagar sobre las expectativas de los (as) jovenes estudiantes ante el proceso de finalizacion
de su etapa secundaria y rendicion de PSU, lo que nos llevaria a encontrarnos con varios
“otros diferentes”, y poder quizas, al analizar esta problematica, ponernos en el lugar de

ellos para comprenderlos.

Y finalmente, estos (as) jovenes en su rol de “estudiantes de cuarto afio de ensefanza
media”, son actores sociales, y segin esto, Martuccelli nos orienta con su aporte: “que se
encuentran confrontados a roles mas o menos claramente definidos, o por el contrario,
mas labiles, que van a complicar la manera, en que dentro de una institucion (educativa,

familia, etc.) se va a enfrentar con pruebas estructurales” (Seoane, 2013).

Las pruebas estructurales, entendidas como la articulacion entre estructura y experiencia,
nos da luces de como enfrentardn los jovenes de la presente investigacion, su futuro
mediato: educacion superior y/o mundo laboral, teniendo como realidad tangible: su
desempefio de cuatro afios de educacion media, que se personifica en las NEM, y que desde
el afio 2013, se les ha entregado (por parte del Estado, instituciones de educacion superior,

familias, docentes e instituciones de educacién secundaria) un protagonismo particular.
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NEM y Ranking

Obtener un alto NEM, es algo que muchos de los (as) jovenes estudiantes de hoy persigue,
pues significa una puerta de entrada amplia para alcanzar sus metas de estudiar en la

educacion superior y ademas optar a financiamiento estatal y/o becas.

Las NEM, desde el afio 2013, han sido tratadas con otro enfoque, darles mayor peso, y poco
a poco quizas en mayor desmedro de la Prueba de Seleccion Universitaria (PSU), para

acceder a la educacion superior.

Fue asi, que surgio entonces darle méas énfasis al Ranking de Notas, que es una medida de

la posicion relativa que ocupa el estudiante en su trayecto por la ensefianza secundaria.

Este énfasis radica que del total de ponderacion de los tres factores (100%): NEM, puntaje
PSU obligatoria (Lenguaje y Matematica) y opcional (Ciencias y/o Historia-Ciencias
Sociales), y Ranking; siendo este Gltimo que puede llegar a ponderar hasta un 40%

(proceso de admision 2017), dependiendo de la casa de estudio.

A modo de ejemplo, como universidades tradicionales, la Universidad de Chile, para las
carreras del area de Ciencias (Tabla 1) y Salud (Tabla 2), otorga un hasta 30% versus la

Universidad de Santiago que otorga un 40%. (Tabla 3).

Tabla 1. Ponderacion de los factores de seleccion admisién 2017 U. de Chile, Programa de

Bachillerato Ciencias

MODALIDAD DE INGRESO A TRAVES DEL PROGRAMA ACADEMICO DE BACHILLERATO
PONDERACIONES

. I —
PROGRAMA ACADEMICO DE BACHILLERATO (1) RANKING | LENGUAJE [ ., -~ [ HISTORIA —
Noras | vcom |MATEMAT|cg soc.

Programa Académico de Bachillerato

Ingreso Comin Programa de cuatro semestres
qgue conduce al Grado Académico de Bachiller = = = = =
i con mencion en Ciencias Naturales v Exactas o Sl S i S 1ot Bl

con mencion en Humanidades y Ciencias
Sociales (2)




Tabla 2. Ponderacion de los factores de seleccion admision 2017 U. de Chile, carreras area

de Salud

FACULTAD DE MEDICINA

11080 Enfermeria. Lic. en Enfermeria 10% 30% 10% 25% 0% 25% a7
11081 Fonoaudiologia. Lic. en Fonoaudiologia 10% 30% 10% 25% 0% 25% 44
11082 Kinesiologia. Lic. en Kinesiologia 10% 30% 10% 25% 0% 25% 40
11083 Medicina, Lic. en Medicina 10% 30% 10% 25% 0% 25% 165
11084  Nutricion y Dietética. Lic. en Nutricion y Dietética  10% 30% 10% 25% 0% 25% 45

Obstetricia y Puericultura, Lic. en Obstetricia y

11085 EETaliE 10% 30% 10% 25% 0% 25% 82
11086 Ez?ologla Médica. Lic. en Tecnologia Médica 10% 30% 10% 259 0% 959, 80
11087 Terapia Ocupacional. Lic. en Ciencias de la 10% 30% 10% 259 0% 959, 12

Ocupacidén Humana

FACULTAD DE ODONTOLOGIA

11095 Odontologia. Lic. en Odontologia (15) 10% 20% 20% 20% 0% 30% 99

Tabla 3. Ponderacidn de los factores de seleccion admision 2017 U. de Santiago, carreras

area de Ciencias y Salud

Pie. Promedio  Primer  Ultimo

od, ‘ . .. HstyCs . . PePonderado . . Vacantes Supernum, PACE
= Carrera NEM Ranking Lenguaje Matematicas s C|en0|asMinl @ Pustu\aciéan'de., Matriculado  Matriculado = n e
Postulzcion 016 016
16092 Enfermeria 10%40% 15%  (15% 20%  600.00 475.00 768.65 705.55 ) 1 2
16098 Kinesiologia 10%40% 10% 10% 0% 600,00 475.00 713,30 673.70 30 0 3
Licenciat Ciencias de [a Actividad Fisi
endro o0 Cencs o  Avad s | | ey g W 5700 50000 MOS0 W 5 2
Teraneuta en Actividad Fsica
Licenciatura en Ciencias dz [a Actividad Fisica
1 ‘ 10%40% 10%  20% 0% 570,00 500,00 f64.90 593.60 20 5 2
[Entrenador Departivo I : ’ ’
16091 Medicina 10%40% 0%  20% 0% 500,00 475,00 79440 777.50 f0 3 2
16093 Obstetricia y Puericultura 10%40% 10%  10% 30%  600.00 475.00 74120 681.45 50 5 2
Pedagoaia en Educacidn Fisice / Licenciat
it o) GO Pl | IO eD 1,y g, 2 H0000 W0 e @D D 5 2
Clencias de [a Actvidad fisica
16099 Terapia Ocupacional 10%40% 10%  |10% 30%  600.00 475.00 7271.10 666.80 30 1 3

Tablas 1, 2 y 3 http://psu.demre.cl/postulacion/carreras-requisitos-y-ponderaciones/universidad-chile
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Si observamos como universidades privadas (pertenecientes al CRUCH vy adscritas al SUA)
en el proceso de admision 2018, ponderan estos tres factores, tenemos a modo de ejemplos,
Universidad Mayor (Tabla 4), Universidad Diego Portales (Tabla 5), Universidad
Auténoma (Tabla 6) y Universidad Finis Terrae (Tabla 7)

Tabla 4. Ponderacion de los factores de seleccion admision 2018 Universidad Mayor,
carreras area de Ciencias y Salud

TABLA DE
PONDERACIONES 201 8
s PONDERACIONES 2017 _ ::'E?%a o :,35“;%:?:
NEM |Ranking| Leng. | Mat. | ( HistoriayCs. | poctulacin | de Postulacion
AGRONOMIA 10 10 35 35 10610 500 475
ANIMACION DIGITAL 10 20 35 25 10610 475 450
ARQUITECTURA 10 10 30 40 10610 475 475
BIOTECNOLOGIA 10 10 25 35 20620 500 475
CINE 10 15 45 20 10610 475 450
CONSTRUCCION CIVIL 15 20 20 35 10610 475 475
DERECHO 10 10 50 10 20620 500 475
DISENO 10 10 35 35 10610 475 450
ENFERMERIA 10 10 30 40 10610 500 475
FONOAUDIOLOGIA 10 10 45 25 10610 500 475
GEOLOGIA 10 10 pl] 50 10610 500 475
INGENIERIA CIVIL ELECTRONICA 10 10 10 60 10610 475 475
ING. CIVIL EN COMP. E INFORMATICA 10 10 10 60 10610 475 475
INGENIERIA CIVIL INDUSTRIAL 10 10 10 60 10610 475 475
INGENIERIA COMERCIAL 10 10 20 50 100610 475 475
INGENIERTA EN ADMINISTRACION 20 10 20 40 10610 475 450
INGENIERIA FORESTAL 10 20 2 35 10610 475 450
KINESIOLOGIA 10 10 20 45 15615 500 475
MEDICINA 10 10 20 50 10610 600 475
MEDICINA VETERINARIA 10 10 35 5 10610 500 475
NUTRICION Y DIETETICA 15 5 0 30 10610 500 475
OBSTETRICIA Y PUERICULTURA 10 15 30 30 15615 500 475
ODONTOLOGIA 10 10 35 35 10610 600 475

http://www.admisionmayor.cl/ponderaciones/3171
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Tabla 5. Ponderacion de los factores de seleccion admisién 2018 Universidad Auténoma,
carreras area de Ciencias y Salud

UNIVERSIDAD AUTONOMA

La Universidad Auténoma Organiza Sus Carreras Por Facultades:

PGHDEMCION FACTORES DE SELECCION REQUISITOS
4 PUNTAJE
Sl D LENGUAJE ¥ e PONDERADD PROMEDIO L Y
COMUMICACIGN M MINIMO DE
POSTULACION

SANTIAGO, CAMPUS PROVIDENCIA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD

43001 Enfermeria 10 10 15 EL] 10 L] 10 5 5T
49002 Foncaudiologia 10 10 1] 15 10 [ 0 75 a7
43003 Kinesiologia 10 10 15 EL] 10 L] 10 500 500
49004  Medicina 10 10 1] 15 10 & 0 6758 615
49005 Mutricion y Dietitica 10 10 L1] 15 10 [} 10 460 460
49008  Obatetricia y Puericulbura 10 10 1] 15 10 [ 0 110 L1l
49007  Odentologia 10 10 L1 15 10 & 10 550 550
49008 Quimica y Farmacia 10 10 1] 15 10 [ 0 480 460
49009 Terapia Ocupacional 10 10 L1] 15 10 & 10 480 450
FACULTAD DE ADMINISTRACION ¥ NEGOCIOS
49010 Auditoria e Ingenieria en Control de Gestidn 10 10 L1 EH 10 & 10 450 450
43011 Ingenieria Comercial 10 10 15 EL 10 4 0 450 450

http://www.psu.demre.cl/publicaciones/2018/2018-17-06-01-cruch-oferta-carreras-ponderaciones
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Tabla 6. Ponderacion de los factores de seleccion admision 2018 Universidad Diego

Portales, carreras area de Ciencias y Salud

PONDERACION FACTORES DE SELECCION
CODIGO CARRERA HISTORIA,
CGL;TI?«}I'::EIEH MATEMATICA GEOGRAFiA Y CIENCIAS
C5. SOCIALES

FACULTAD DE INGENIERIA

38080 Ingenieria Civil Plan Comiin (&) 10 10 10 &0 0 b 10

38174 Ingenieria Civil Industrial 10 10 10 60 10 A 10

38175 :'.‘i:::m‘:m‘i:::'“"“m“ ¥ 10 10 10 60 10 8 10

38176  Ingenieria Civil en Obras Civiles 10 10 10 60 10 6 10
FACULTAD DE MEDICINA

38170 Medicina 10 10 30 a0 . 10
FACULTAD DE PSICOLOGIA

38171 Odontologia 10 10 25 a0 . 15

38173 Enfermeria 10 10 35 35 . 10

38323 Obstetriciay N logia 10 10 s 35 . 10

Tecnologia Médica (7)
- Laboratoria Clinico, ematologia y banco de
38172 sangre. 10 10 a5 35 = 10
- Imagenologia y Fisica Medica.
- Oftalmologia y Optometria.

38325 Kinesiologia 10 10 35 35 - 10

http://www.psu.demre.cl/publicaciones/2018/2018-17-06-01-cruch-oferta-carreras-ponderaciones
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Tabla 7. Ponderacion de los factores de seleccion admision 2018 Universidad Finis Terrae,

carreras area de Ciencias y Salud

PONDERACION FACTORES DE SELECCION
CODIGO CARRERA HISTORIA,
cc:m MATEMATICA GEOGRAFA ¥
C5 SOCIALES

0001 Arquitectura (1) 10 10 14 g 10 & 10
40 002 Disefia (1) 0 10 35 15 10 ] 10
40010 Artes Visuales (1) 0 10 5 15 10 & 10
40 020 Historia i 20 30 10 30 [} (]
40021 Literatura (1) 20 20 35 15 10 ] 10
40022 Periodisma (1) 0 10 40 20 20 [} 20
40023 Publicidad (1) 25 10 45 10 10 & 10
40 030 Derecha (2) 15 10 40 10 25 & o
40040  Ingenieria Comercial (1) (3) 15 15 30 0 10 & 10
40 01 Audiboria (1) i 20 18 45 10 & i}
40042  Ingenieria En Control De Gestion (1) 10 20 15 45 10 & 10
40043 mu En Direccion Y Gestion De Artes 15 15 - - 10 & 10
40 050 Educacion General Bhsica (1) 10 20 30 30 10 & 10
40 051 Educacion Parvularia (1) 0 20 30 30 10 & 10
40053 Ciencias De La Familia (1) 20 10 30 ] 10 & 10
40 060 Ingenieria Civil Plan Comun 15 15 25 L1 - 10
40 061 Ingeniera Civil Industrial 15 15 25 15 10
40 062 rgeﬂleﬁlf;{;m’mm ¥ 15 15 EH] 35 . 10
40070 Medicing 30 10 10 20 = 30
40071 Kinesiologia 15 15 15 L] 0
40072 Mutricidn ¥ Dietética 15 18 18 15 - 20

http://www.psu.demre.cl/publicaciones/2018/2018-17-06-01-cruch-oferta-carreras-ponderaciones

Con estos ejemplos, de universidades privadas, pertenecientes al CRUCH y adscritas al
SUA, podemos observar, que las NEM y Ranking, ponderan entre un 10% y un 15%, para

aquellas carreras del area de Ciencias y Salud.
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Es interesante destacar que no es una generalidad, segin los ejemplos expuestos, pues la
Universidad Finis Terrae, en el caso de Medicina, pondera un 30% a las NEM y un 10% al

ranking.

Si podemos ver que en la mayoria de estos casos, de universidades privadas, que es el
Ranking que no supera en su ponderacion, el 15%, excepto algunos casos. Los motivos no

se encuentran publicados.

Queda en evidencia, entonces, que siguen siendo las universidades tradicionales quienes
otorgan mayor ponderacion al Ranking y a las NEM (juntas no deben sumar mas del 50%),
en desmedro de la PSU.

Por ello, la inclusion de este factor (Ranking) busca reconocer el esfuerzo de los alumnos
durante la ensefianza media, independiente del tipo de establecimiento y de la situacién

socioecondémica.

Teniendo el antecedente que la Universidad de Santiago de Chile (USACH) durante la
aplicacion de la Prueba Aptitud Académica (PAA), antecesora a la actual PSU, ya
beneficiaba a sus estudiantes en sus puntajes, si se encontraban en el 15% de las mejores
NEM, de su promocion de su establecimiento de egreso (Admision 1993, USACH).

La inclusién de este nuevo elemento ha abierto una serie de interrogantes (algo que he
vivido en las instituciones educativas en las cuales he trabajo como docente de Ciencias,
biologia y plan diferenciado). Entre éstas, es la discusion sobre cuales son los mejores

predictores de éxito académico que debiesen ser incluidos en el sistema.

Sumado a lo anterior, el mecanismo para calcular el puntaje Ranking ha sido

constantemente cuestionado debido a la competencia nociva que este factor podria generar.

También se ha puesto en duda si la inclusion del Ranking lograra mejorar los indices de

inclusién en el sistema.
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Segun el estudio Efecto de la incorporacion del Ranking de notas en la seleccion
universitaria (Larroucau, Rios y Mizala, 2013) deja en evidencia que el Ranking de Notas,

incorporado de forma adecuada, beneficia signicativamente a los estudiantes.

Por ello, si se quiere un mayor equilibrio por género, aumentar la participacion de sectores
de estudiantes de menor nivel socioecondmico y de establecimientos méas vulnerables y
seleccionar méas estudiantes con un mejor desempefio escolar, una opcién a considerar es

una mayor ponderacion del Ranking en desmedro de los puntajes de la PSU.

Para tener una vision mas global de lo descrito anteriormente se presenta en la figura 2, a

continuacion.

Figura 2. Sistema Unico de Admision inclusivo

Mejorar la capacida
seleccion de los estudiantes con
mayor potencial de éxito enla

Educaciéon Superior
éNero

Medida de la posicidn relativa que ocupa el estudiante ensu .

trayecto porla ensefianza secundaria

Incluir el
Factor RANKING

Doble propéosito: ayudar a seleccionar a los mejores estudiantes para la educacion
universitaria y mejorarla equidad en el acceso al sistema universitario (SUA)

de NEM

Reconocerel esfuerzo de los alumnos durante la EM,
9! independientemente del tipo de establecimiento ydela
! ® situacién socioeconémica del estudiante.
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El Estado chileno, busca preparar a sus estudiantes de ensefianza media como personas
participes en la sociedad, siendo un aporte real desde y en ella.

Para ello el CRUCH, en la busqueda de un SUA mas inclusivo (segun genero, NSE vy
mejorando la capacidad de seleccion de estudiantes con mayor potencial de éxito en la
educacion superior), incluye el tercer factor de seleccion: el Ranking de notas, que con las
caracteristicas descritas en la figura 2, ayudaria a seleccionar a los mejores estudiantes
seglin su trayectoria académica en la educacion secundaria y mejoraria la equidad en el
SUA.

Para esto es necesario contar con jovenes preparados en nuestro sistema educacional
chileno, el cual presenta profundas falencias en cuanto a su capacidad de instalar
competencias cognitivas y procedimentales, en especial en los sectores de Lenguaje y

Matematica y, especialmente, en la poblacion socioeconémicamente mas desfavorecida.

De esta manera, se configura como un sistema escasamente eficiente en sus logros de
aprendizaje y de calidad fuertemente segmentada segun el capital social de su alumnado

(Rodriguez y Jarpa, 2015).

Y esto lo podemos observar, principalmente en aquellos estudiantes con un alto IVE, que
optan por carreras del area de Salud y/o ciencias en que el puntaje de de la PSU de
Matematica (obligatoria) llega a ponderar hasta un 30% dependiendo de la casa de estudio
(Proceso de Admision 2017), dejando en evidencia las falencias con que cuenta el sistema

educacional chileno.

Brunner y Elacqua (2004) afirman « [. . .] mientras mas pobre el pais, mas alto es el
porcentaje de la varianza (refiriéndose al rendimiento) explicado por los resultados de la

escuela; mientras mas rico el pais, se atribuye un mayor peso a la familia».

Si aplicamos este razonamiento a Chile, los resultados de los estudiantes pobres se explican

mas por las estrategias pedagdgicas de la escuela.
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Esta debilidad que tienen las escuelas para lograr que sus alumnos alcancen metas
educativas de calidad y con independencia de su origen social se ve reflejada también en la

escasa pertinencia y capacidad predictiva que evidencian los procesos evaluativos internos.

En consecuencia, el sistema educativo nacional no solo se caracteriza por estar segmentado
en su efectividad escolar por la via del perfil sociocultural y econémico de sus alumnos,
sino que ademas también lo estaria respecto de los sistemas evaluativos internos que cada

establecimiento implementa.

Stiggins (2004, citado por Rodriguez y Jarpa, 2015) plantea que los modelos educativos
actuales han privilegiado préacticas evaluativas de caracter reproductivo, de control

instrumental y memoristico.

En este contexto, las NEM en nuestro pais, a pesar de contener informacién relevante pues,
por un lado, resumen en un Unico valor las apreciaciones evaluativas de un (a) estudiante
hechas por sus distintos profesores; y por otra, son un componente importante dentro del
sistema de seleccion (CRUCH, 2008; Donoso, S, 1998; Koljatic y Silva, 2006),
actualmente estan en tela de juicio respecto de su real capacidad predictiva de la trayectoria
académica del estudiante y su idoneidad como factor de ponderacion en los sistemas de

seleccion universitaria.

De esta manera, aunque las NEM han evidenciado ser un complemento relevante en el
proceso de admision en la educacion superior (Rodriguez, Fita, y Torrado, 2004), tienden a
ser el reflejo de distintas politicas de asignacion de notas y de diferenciados niveles de
exigencia e inflacion de tales notas, como lo plantean Contreras, Gallegos y Meneses
(2009, citados por Rodriguez y Jarpa, 2015).

Esto es crucial al trabajar en contextos de mayor vulnerabilidad, pues los (as) jovenes
tienden a tener altas expectativas en cuanto a sus rendimientos, y ain mas en los futuros
resultados de la PSU, pues al llegar a la educacion superior se encuentran con una realidad

muy diferente.



30

Construccién del Sujeto

Segun lo anterior, se hace necesario contemplar al joven estudiante, como un “sujeto”, que
no sélo vive para un futuro (finalizacion de educacion secundaria y resultados de PSU),
sino como plantea Zemelman (UPN, Meéxico 2004, Conferencia: Historia y autonomia en el
sujeto), “un sujeto que tiene su historia, su yo del pasado, que hay que recuperarlo en su
conjunto de sus facultades, en su inteligencia, pasando por su emocionalidad, por sus

afectos, voluntad... se debe recuperar armonicamente”.

Lo planteado por Zemelman, apunta a la aspiracion de esta investigacion en conocer como
éstos (as) jovenes se representan, en esta etapa de su vida, que no son solo un numero mas
para las estadisticas de cada generacion de cuarto afio de ensefianza media y que rinde la
PSU, sino “sujetos que quieran construir su realidad, buscar un futuro... que quieran ese
futuro, pues lo necesitan para su presente” (Zemelman, UPN Mé¢éxico 2004, Conferencia:

Historia y autonomia en el sujeto).
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2.2 Antecedentes empiricos

Hasta el momento no existen estudios empiricos respecto a la problematica a estudiar, pues
no hay investigaciones que se hayan llevado a cabo para conocer y/o identificar, las
expectativas de los estudiantes de cuarto afio de educacion media al finalizar su educacién
obligatoria y sobre los puntajes PSU, segun la supuesta capacidad predictiva que otorgaria
las NEM (entendido como capacidad predictiva de la trayectoria académica del estudiante y
su idoneidad como factor de ponderacion en los sistemas de seleccion universitaria —
Rodriguez y Jarpa 2015-), en aquellos estudiantes que optarian por estudiar carreras en la

universidades pertenecientes al CRUCH.

Es importante destacar que el sistema educacional chileno, es Unico en el mundo, pues una
vez finalizada la educacidn secundaria, nuestros jovenes estudiantes tanto en la modalidad
cientifico-humanista como en la técnico-profesional, se ven enfrentados a rendir una prueba
estandarizada para poder postular a la educacion superior, principalmente a las instituciones
adscritas al SUA y que son parte del CRUCH.

Una experiencia que nos podria dar luces en cuanto a qué significa esta etapa de finalizar
estudios secundarios, es la investigacion realizada por Ortega (2013), quien en su tesis de
Magister en Educacion, mencion Curriculo y Comunidad Educativa del afio 2013, analiza
las expectativas respecto al futuro académico y laboral de estudiantes 3° y 4° afio de

ensefianza media cientifico humanista de dos niveles socio culturales y econémicos.

Aunque el enfoque es comparar entre establecimientos educacionales de diferentes NSE, se
puede observar que la “construccion de las expectativas de los jovenes estudiantes, se van
armando desde la cotidianeidad escolar, la representacion de la educacion, de la familia,
el medio social y la propia autopercepcion de los jovenes al finalizar la educacion
secundaria” (Ortega, 2013).

Este analisis no es ajeno a lo planteado en nuestra investigacion, pues existirian semejanzas
en la construccion de las expectativas de los (as) estudiantes pero ahora frente a un

escenario diferente.
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Y finalmente, en la investigacion de Ortega (2013), se deja claro que la expectativa de
continuar estudios superiores y de no insertarse en el mundo laboral, va de la mano con el
tipo de oferta de Educacion Superior y la dependencia de dichas instituciones, de la
desigualdad de ingresos, una inequitativa distribucion de los capitales culturales entre las

clases sociales.

“La cultura crea disposiciones, aspiraciones o expectativas y son diferenciadas segun el
origen socioecondémico, es decir las expectativas educacionales de los grupos sociales

tienden también a perpetuar las desigualdades en la educacion” (Ortega, 2013).

En este ultimo punto podemos encontrar una idea relacionada con nuestra investigacion,
pues la incorporacion del factor Ranking, ha permitido que las expectativas de continuar
estudios superiores de los (as) jovenes de menor NSE, aumenten, pues son beneficiados
por su trayectoria escolar sin importar la dependencia del establecimiento: particular
pagado, particular subvencionado, municipales o de administracion delegada.

Otra experiencia que nos podria orientar con respecto a qué significa este proceso de
finalizacion de la educacion secundaria, pero no relacionado con expectativas en torno a
este proceso, sino mas bien, a las Aspiraciones de futuro de los estudiantes secundarios
chilenos: Desafios para la educacion superior, trabajo realizado por Leandro Sepulveda, el
afio 2013, para el CIDE de la Universidad Alberto Hurtado.

Lo interesante de este trabajo y que nos podria orientar con respecto a qué anhelan los
estudiantes secundarios y segln nuestra investigacion, es contar ya con la claridad que

aspirar a la educacion superior es totalmente una realidad.

Segun el estudio de Sepulveda (2013), es la gran expansion que ha sufrido la matricula en
la educacion superior, contando con datos reales, que el 75% de ésta oferta estd en manos
de Instituciones privadas, y que el acceso a la educacidn superior para nuestros jovenes

estudiantes secundarios, ha ido en aumento.
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Ademas, es de vital importancia que ya no es una élite, la que ingresa a la educacion
superior, como décadas atras, sino, que hoy esta oportunidad se ha masificado, lo que ha
obligado de una u otra manera, a transparentar, la informacién tanto en la rentabilidad de

las carreras, como en los estandares de acreditacion.

El investigador cuestiona acerca, queé tan efectivo es la posibilidad de elegir una carrera en
cuestion, y cdmo se construye esa aspiracion, a qué obedece, elegir una u otra carrera

existiendo tanta demanda, y segun los cambios culturales que se presentan.

Segun este cuestionamiento, es posible, acercarnos a nuestra investigacion, pues los jovenes
estudiantes secundarios, que tienen como aspiraciones estudiar una carrera del area de
Salud y/o Ciencias, asumen, gque segun nuestra realidad como pais, deben esforzarse por
querer anhelar una institucion educativa adscrita al CRUCH y que este acreditada, por el

sistema de becas y programas de atencion estudiantil.

Es por lo anterior, que estos jovenes, anhelen ademas contar con un NEM, que les permita
ponderar mas puntaje en el momento de postular a una carrera, de las areas ya mencionadas

anteriormente.

Por otro lado, Sepulveda (2013), en su estudio, plantea que siete de cada diez de los
estudiantes secundarios que aspiran a una educacién superior, supera la escolaridad de sus
padres, tema que nos orienta, al analizar qué papel juegan los padres y/o apoderados de los
sujetos de nuestra investigacion, pues es un elemento crucial en el apoyo no tan sélo

econdmico, sino afectivo y emocional, pues las expectativas se comparten.

Y por ultimo, como veremos en el analisis del corpus de datos, las expectativas en torno al
proceso de finalizacion de la educacidn secundaria, de nuestros sujetos de estudio, son
permeadas, por esta realidad descrita, en el estudio de Sepulveda (2013), pues el escenario
es totalmente distinto desde el afio 2013, con la inclusion del tercer factor de seleccion del
SUA, el ranking, que refleja la incorporacion de méas jovenes secundarios provenientes de

familias de NSE mas desfavorables.



34

Capitulo 3. Metodologia.
3.1. Disefio

La presente investigacion, se realizara desde una perspectiva comprensiva, propia del

paradigma cualitativo de investigacion social:

“Los fenémenos pueden ser comprendidos por un esfuerzo especifico que depende a la vez
de la naturaleza humana del investigador y de la naturaleza de los fenémenos de sentido.

Este esfuerzo se llama empatia.” (Delgado y Gutiérrez, 1995).

El enfoque o paradigma a utilizar serd el cualitativo o comprensivo, pues es el mas
pertinente ya que posibilita una comprension del fendbmeno a estudiar, partiendo del

discurso de los mismos sujetos.

La eleccion de la perspectiva comprensiva tiene relacion al caracter del problema, en tanto,
se intentara, por un lado, conocer y/u identificar las expectativas en torno a los puntajes
PSU Ciencias, de los (as) estudiantes; por el otro se indagara sobre las representaciones de

ellos(as) sobre el proceso de finalizacion de educacién secundaria.

El problema de investigacion supone un acercamiento a conocer y/o identificar estas
expectativas con respecto a un futuro que se comienza a escribir desde el momento que las
NEM toman peso y se les otorga cierto grado de predictividad con respecto a los puntajes
PSU y un futuro desempefio académico en la educacion superior.

El problema que se plantea investigar es amplio y complejo, pues involucra a varios actores
que actuan con diferentes intereses sobre “este futuro estudiante de educacion superior”, y
creemos que mas de ser un obstaculo, esto constituird una posibilidad de conocer que hay
detrds de un proceso de seleccién a la educacion superior y que va de la mano la

finalizacion de los doce afios de educacion obligatoria en nuestro pais.
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3.2 Muestra

La seleccion de los sujetos que seran parte de este estudio obedecera a una muestra
estructural conforme al paradigma de base; por consiguiente, no persigue representatividad
sino la comprension del fendmeno. Asi, la investigacion se va realizando en la medida que

el investigador va develando el quehacer de los sujetos a partir de sus propios discursos.

Se obtuvo la muestra del Unico cuarto afio medio promocion 2016, compuesto por
veintisiete estudiantes, de un colegio particular subvencionado con un copago cercano a los

cincuenta mil pesos mensuales, NSE medio-alto, de la comuna de San Miguel.

Se invito a participar (previo consentimiento informado a los apoderados) al total de
diecisiete estudiantes del plan diferenciado, de los cuales participaron: cuatro mujeres y tres
hombres. Con respecto a sus NEM, hasta la realizacion del grupo focal en la mayoria es
cercano al 6.0 (escala de 1.0 a 7.0) y cuatro de ellos sobre el 6.3, por lo cual sus

expectativas desde la capacidad predictiva de sus NEM, en los resultados de la PSU es alta.

Por lo tanto, la muestra consistid, en una seleccion intencionada, porque no fue producto
del azar, sino que traté de abarcar todo el universo simbdlico (mundo de significados) al
respecto. El proceso para seleccionar la muestra se podria describir:

“...se basa-como en otros enfoques de investigacién- en el supuesto de que todos los
miembros de una poblacién dada tienen el mismo valor como fuentes de informacion y, por
tanto, la eleccion de uno de ellos es mera cuestion de azar. Los informantes considerados
en una investigacion cualitativa se eligen porque cumplen con ciertos requisitos que, en el
mismo contexto educativo o en la misma poblacion, no cumplen otros miembros del grupo
o comunidad” (Rodriguez, Gil, Garcia. 1996).

En esta investigacion los criterios para estructurar la muestra fueron:
-Nivel de estudios: Cuarto afio medio de educacion secundaria.

-Plan diferenciado: Cientifico (Bidlogo-Matematico).
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- Intereses diversos de estudios superiores que van desde medicina, tecnologia médica,
ingenieria comercial, educacion técnico profesional por ejemplo; hasta sin interés de

proseguir estudios superiores el 2017.
3.3 Técnica

Las técnicas de investigacion en el enfoque cualitativo representan un ensayo tentativo de

reproducir o al menos evocar las formas de intercambio simbdlico en la praxis social.
En la presente investigacion, como técnicas de produccién de datos, utilizamos:
Grupo Focal.

Serd muy importante para la etapa de exploracion y para recabar informacion que es de

naturaleza distinta a la entrevista. EI grupo focal permite que surjan discursos mas sociales.

Sobre la relevancia del grupo focal, y la idoneidad de esta técnica para este estudio, se

puede destacar:

“Si el discurso social se halla diseminado en lo social mismo, el grupo de discusion
equivaldra a una situacion discursiva, en cuyo proceso este discurso diseminado se

reordena para el grupo” (Delgado y Gutiérrez, 1995).

De este modo, para indagar sobre el discurso social, la mejor manera sera acceder a este a
través de la conformacion y el trabajo con pequefios grupos capaces de recrear el discurso

macro.

Para la conformacion del grupo focal, de acuerdo a los criterios de seleccion de la muestra
ya enunciados, a la clasificacion por nivel de estudios y plan diferenciado cientifico, se
realizd: un grupo mixto en género de siete estudiantes con intereses diversos de estudios
superiores que van desde medicina, tecnologia médica, ingenieria comercial, educacion

técnico profesional por ejemplo; hasta sin interés de proseguir estudios superiores el 2017.

La fundamentacion de estos grupos obedece a la homogeneidad del nivel de estudios, lo

gue garantiza paridad jerarquica.
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También, se fundamenta en la decision de la investigacién de indagar con propiedad sobre
la problematica, y la informacion que se pueda levantar segun el tipo de investigacion.

3.4 Credibilidad

La credibilidad de las interpretaciones de los datos se establecerdn a través de la
triangulacion via teorica, de esta manera la saturacion del espacio simbolico a indagar sera

contrastado mediante diferentes enfoques, especialmente de los aportes teoricos de:

- Blumer: interaccionismo simbélico,
- Martuccelli: sociologias del individuo,

- Zemelman: construccion del sujeto histérico.

El criterio de saturacién, se despliega en el proceso de produccion de datos y dice relacion
con aguel momento en que el investigador constata que los sujetos de estudio ya no aportan
nueva informacién, con lo cual los datos comienzan a repetirse. Para referirnos a este
criterio también se utiliza el concepto de “saturacion del espacio simbdlico”, en tanto alude

a una logica de saturacion del sentido de la informacion y no de la cantidad de la misma.

Lo anterior podra surgir luego de los discursos de los participantes del grupo focal, en la

medida que los temas emergentes se hagan recurrentes y comiencen a repetirse.
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Capitulo 4. Resultados.
4.1. Método de andlisis de datos.

El plan de analisis de los datos recogidos en esta investigacion se desarrollara por una parte,
en torno al enfoque metodoldgico del andlisis por teorizacion anclada, el cual se define
como un proceso de teorizacion de los datos més que la produccion de una teoria particular:
“deja de lado el objetivo de producir una teoria, por otro mas realista, menos comprometido
y mas centrado en el proceso de teorizacion.” (Mucchielli, 2001).

El modelo de teorizacion anclada en los datos, nos entregara la posibilidad de interpretar
los discursos de nuestros sujetos participantes del grupo focal, llevandolos a una nueva
comprension, mas amplia y profunda, de manera de poder analizar como los(as)
estudiantes enfrentan el proceso de finalizacion de la educacion secundaria y rendicion de

la PSU, detectando cudles son sus expectativas ante este escenario.

Por otra parte y en conformidad a ciertas tensiones entre algunos codigos seméanticos se
establecera como complemento a la teorizacion anclada un analisis estructural simplificado
en algunos de los elementos de algunas categorias.

Se ha escogido este método de analisis debido a la naturaleza epistemoldgica desde la cual
se sitlia la presente investigacion, que pretende acercarse a la comprension e interpretacion

del fendbmeno estudiado.

Los pasos del andlisis de los datos se definen del siguiente modo:

- ) Una primera lectura del cuerpo de datos arrojados por el grupo focal, desde la cual fue
posible identificar los temas emergentes que surgian desde el discurso de los (as)
informantes, que en un segundo paso y, con una nueva lectura y a través de un proceso de
comparacion reiterada entre teorizacién en construccion y realidad empirica fueron
definiendo las categorias con mayor precisién respondiendo frente a qué fendmeno se

enfrenta hasta permitir establecer luego, relacién entre ellas.
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-) Una vez relacionadas las categorias definidas, éstas seran vinculadas -en una tercera
etapa de analisis- mas all& de lo que se explicita en los datos, estableciéndose relaciones de
significados que permitiran sacar a la luz aquello que no se ve, es decir, aquello que

subyace a lo visualizado.

- ) Y finalmente en una cuarta etapa se procedera a realizar andlisis por clasificacion
cruzada (en un estructural simplificado), en algunos de los elementos de las categorias, a
objeto de profundizar en el significado profundo de ellos.

Segln Corvalén, J. (2011), “Se entiende a una herramienta metodoldgica-conceptual que
permite la ubicacion y la oposicidn de conceptos a partir de combinatorias de tipo l6gico.
Aun cuando su origen como estructura de analisis se encuentra fuera de las ciencias
sociales y se ubica, como veremos, en torno a la matemética y la linglistica, el esquema
cruzado ha sido un instrumento utilizado de manera diversa y recurrente por cientificos
sociales de diversas orientaciones tedricas, por lo general, como parte de un proceso de

ordenamiento y generacion conceptual”.
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4.2 Presentacion de categorias y temas.

Para analizar el corpus de datos se efectu6 el analisis cualitativo de teorizacion,

correspondiendo éste a un primer nivel de analisis.

Tras la lectura sucesiva del corpus de datos, en una primera instancia, se procedio a la
deteccion de temas emergentes, que surgieron de los discursos de siete estudiantes del
cuarto aflo medio, de un establecimiento particular subvencionado, de la comuna de San

Miguel, que participaron en el grupo focal.

Los temas emergentes se agruparon, previa reduccion de los datos, de acuerdo a la relacion
existente entre ellos, luego se construyeron categorias para conceptualizar el objeto, en este
caso las expectativas de los estudiantes frente al proceso de finalizacion de estudios
secundarios, en el contexto de rendicion de la PSU, y como se representan como jovenes

adolescentes ante este escenario descrito.

A partir de los distintos temas identificados en los datos, se construyeron cuatro categorias,
cada una de ellas compuesta por elementos (caracteristicas) que tienen propiedades

fundamentales de la categoria (Tabla 8).
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Tabla 8. Categorias y sus elementos

CATEGORIAS

1. Aspectos importantes sobre la finalizacion de la educacion secundaria.

Comparieros(as)
Profesores(as)
Directivos

Familia y apoderados

2. Representaciones sobre el futuro.

Ambito socio afectivo emocional del estudiante.

3. Significado otorgado por el estudiante, al apoyo, rol y gestion por parte de la
institucion educativa a la busqueda de vocacion.
Importancia otorgada al ultimo afio de educacion secundaria.
Vocacion relegada por busqueda de un alto puntaje PSU, por parte de la institucion
educativa.
Clientelismo escolar.

Representacion de “ser estudiante”.

4. Significado otorgado a la rendicion de la PSU como proyeccion del futuro
académico.

Confianza en las NEM

Respecto de las expectativas por obtener buenos resultados en la PSU y la

proyeccion del futuro.
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4.3. Andlisis e interpretacion.
4.3.1. Primera categoria: Aspectos importantes sobre la finalizacion de la educacion

secundaria.

A través de la construccion de esta categoria, buscaremos acercarnos a aquellos aspectos
que los sujetos de estudios, a través de sus discursos, manifiestan como importantes sobre

la finalizacién de sus estudios secundarios.

Durante el desarrollo del grupo focal, se observa a través de los discursos de los sujetos de
estudio, que existe claramente una relevancia de cuatro aspectos-grupos de personas- que
estan estrechamente ligados a su proceso de finalizacion de la educacion secundaria.

A continuacion se exponen los elementos de esta categoria, segun la relevancia encontrada,
desde los discursos de los sujetos de nuestra investigacién, se abordan individualmente o

no, para otorgar un analisis mas global y profundo.
- ) Compafieros(as)

Uno de los primeros aspectos importantes que en el discurso de los sujetos de estudio,
gueda en manifiesto, son sus comparieros(as), quienes son considerados como lo mas
valioso de recordar y/o considerar en este proceso de finalizacion de sus estudios

secundarios.

“MG: dias como ayer se valoran mucho (actividades de aniversario) todo el dia todos
juntos (risas) hasta las seis todos juntos .

“KL: si, los comparieros valen la pena ™.

“JH: quiero salir pero igual me dan nervios la PSU igual estos dias han sido nuestros mas
unidos y eso queda para el recuerdo (risas)”.

“LY: Los comparieros en si...me caen bien son la raja mis comparieros”.

El discurso que verbalizan nuestros sujetos de estudio denota lo importante que son los
compafieros(as). El hecho de poder compartir toda la cotidianeidad, estar juntos(as) tantas

horas al dia en variadas instancias, los une y les permite sentirse bien.
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Para estos(as) jovenes estudiantes el compartir su dia a dia, supone que una sociedad se
compone de individuos que emprenden una interaccion con los demés, como lo plantea
Blumer en su interaccionismo simbdlico (1969), asi las actividades de cada miembro se

producen primordialmente en respuesta a, 0 en relacion con las respuestas de los demas.

Segun lo anterior, el significado de los objetos para una persona se irradia
fundamentalmente del modo en que estos le han sido definidos con aquellos con quienes
interactUa (Blumer, 1969)

- ) Profesores(as) y Directivos

Se abordan en conjunto estos elementos (grupos de personas), pues en los discursos de

nuestros sujetos de estudio, ambos se nombran en constante comparacion.

Para los sujetos de nuestra investigacion, los (las) profesores(as), son merecedores (as) en
general de positivas calificaciones, pues separan lo que por un lado los lineamientos
institucionales exigen, y lo que los profesores(as) realmente realizan en las aulas, en pos de

un aprendizaje efectivo de sus estudiantes.

No asi lo que verbalizan de los directivos, llamados por ellos (as) “colegio”, pues en sus
discursos dejan claro la molestia del quehacer de los directivos en la toma de decisiones
que los involucra directamente como estudiantes de cuarto afio medio, o la poca

preocupacion de lo que realmente estan sintiendo o viviendo.

“LY: quiero salir rapido estoy aburrido del colegio no méas que todo no por los profes los

E2)

compafieros...” sino la forma en que impone sus reglas (colegio) y a veces llaman por
cosas ilogicas facilmente pasables también muchos cahuines por parte de direccion y en
Si... Los profes enseiian bien somos algunos que no queremos poner atencion y creo que

igual los voy a extrafiar a todos (mmm... varios).

“PA: ah!!! Es que estoy aburrido de que los profes... si tienen problemas con las notas a
quien le exigen mas es a nosotros siendo que nosotros no tenemos la culpa de que ellos no

tengan las notas... Por ejemplo hace un mes nos reventaron a pruebas en una pura
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semana teniamos como dos o una todos los dias y eso no era culpa nuestra que ellos

)

estuvieron atrasado con esto...’

’

“MG: en sus planificaciones...’

“PA: en hacer pruebas y sus cuestiones y nos reventaron a pruebas y a trabajos y a

cuestiones y asi ya quiero irme de aqui... es lo unico que quiero”.

En estos discursos se deja en manifiesto que el tema de las notas, es una exigencia externa,
pero ellos (as) como estudiantes sufren las consecuencias y que todo esto va sumando a su

descontento y agobio, y las ganas de irse pronto de la institucion educativa.

Por otro lado, podemos extraer desde los discursos de nuestros sujetos de estudio,
caracteristicas importantes y calificadas como positivas, con respecto a la ensefianza y la

preocupacion de los profesores(as):

“MG: La forma como se expresan, explican, la metodologia que utilizan, encuentro que es

bastante buena en algunos profesores, bueno en general en la mayoria de los profesores .

“JH: Encuentro que saben comprendernos, nos tratan de ensefiar de una manera super
adecuada, eh... No sé, me gusta como son los profesores en este caso y... encuentro nos

han sabido ensenar... muy bien” .

“PA: lo que yo mas rescato de los profesores... es la paciencia (si... todos) con lo
desordenados que somos... igual nos aguantan... igual se enojan pero aguantan harto

antes de enojarse”.

“LY: los profesores tienen una buena ensefianza se pasan momentos gratos con ellos, o
sea, mas que todo lo que han dicho mis compafieros es en si lo que nos representa, lo que
pasa con ellos, la pacienciay todas las oportunidades que también nos dan para llegar a

ser alguien(risas) eso”.

Podemos apoyar lo anterior, con las aportaciones de Blumer, en donde el interaccionismo
simbdlico otorga gran importancia al significado y la interpretacion como procesos

humanos esenciales, pues nuestros sujetos de estudio, crean significados compartidos a
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través de su interaccion, y éstos devienen su realidad, en nuestro escenario: qué construyen
los (as) jovenes estudiantes con respecto a su proceso de finalizacion de estudios

secundarios.

En los siguientes discursos, al contrario de lo mencionado anteriormente en torno a los(as)
profesores(as), quedan claras ciertas caracteristicas mal calificadas, como el descontento,
el desagrado, la molestia de no sentir la preocupacion por ellos (as) de cdmo se sienten, o
el porqué de sus acciones, de parte de los directivos (colegio) a sobrellevar de una manera
mas adecuada y menos agobiante este proceso:

“KL: yo pensé, igual como que, aparte del ambito académico como que supuestamente iba
a hacer mas facil (cuarto afio medio) y fue lo contrario, me senti como que el colegio, o sea
la administracion del colegio: los directivos, también iban a hacer como... con nosotros
mas comprensivos que queriamos hacer travesuras, que estamos en nuestro ultimo afo, y
que queremos hacer cosas para recordar, y solamente han sido reglas, reglasy reglasy
son siempre... no sé, ni siquiera nos preguntan y por qué estan haciendo estas cosas que
“son malas” segun ellos... sino son como “no tienen que hacerlo” no sé qué... nunca nos

preguntan el por qué nos sentimos asi..." .

“PCh: pero yo creo que esto se presenta en este colegio no mas porque en el colegio en el
que estuve anteriormente era un colegio en que en cuarto los dejaban hacer muchas cosas
si... por ejemplo un dia se dedicaban a tirarse bombitas de agua y cosas y no los retaban,
sino que ellos disfrutaban, pero acd... como que no... no nos dejan hacer nada entonces es
como que... a nadie le gusta entonces... por eso mismo como que ahora vamos a

despreciar al colegio... Si es que ya no lo despreciamos ”.

“LY: en si en este colegio lo principal que... en que se basan... son las apariencias lo que
demuestran frente a los demas méas encima que no a todos les importa los resultados, les
gusta hacerlo a su manera Yy si ven que no les da resultados ello siguen su manera ni
siquiera intentan cambiarlo ni a optar a otras alternativas”... “y todo lo demas lo que el
colegio hace en si, lo encuentro mediocre no por parte de los profesores, sino por parte de

la administracion del colegio y... ( )....reglas que ellos mismos imponen y que muchas
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veces no son asi y que las adaptan de la manera que les convenga y seria mas que todo... lo

1

que pasamos con... los comparieros...’

Segun estos discursos, el malestar es claro, al no sentir la comprension de parte de los
directivos, y creer que a éstos solo les importa las apariencias y no ellos (as) como sujetos,
y buscar quizas un ambiente mas arménico en esta etapa, pues son los ultimos dias que
viven como estudiantes de ensefianza media, y no encuentran el espacio para poder vivir
€s0s momentos que atesoraran como recuerdos, aquellas “travesuras”, que de un modo u
otro permitiria descomprimir tanta presion y agobio en lo disciplinar, y que les da luces de

como enfrentaran “situaciones injustas” en un futuro, ya en la educacion superior.

Para lo anterior, nos puede orientar la mirada de Martuccelli (2007), sobre las sociologias
del individuo, pues nos adentra a develar como este individuo (sujeto) se construye, que
“detras de los grandes factores estructurales los individuos, enfrentan un conjunto de
desafios, o de pruebas, a través de los cuales se constituyen como actores sociales”, y desde
estas experiencias individuales podriamos comprender, luego el trabajo de estas estructuras
sociales. Asi segun como nuestros sujetos de estudio enfrenten estas “pruebas” podran
articular, reflexionar, poniendo en relacién los fendmenos sociales y las experiencias

individuales.

Asi nuestros(as) jovenes estudiantes, como individuos se ven enfrentados a este escenario
ya descrito, y segun sus vivencias, experiencias, van a enfrentar todo lo que viene luego de

la educacion secundaria.

Ademas, Zemelman (2004), nos plantea en Historia y autonomia del sujeto; que un sujeto
tiene su historia, que se debe recuperar armonicamente, en un todo, no sélo en sus
facultades, inteligencias, sino también, pasando por su “emocionalidad, por sus afectos y
voluntad”. Por ello es de vital importancia que nuestros sujetos se sientan considerados asi,

en un todo, como un “sujeto”
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- ) Familias, apoderados.

Otro elemento muy importante para nuestros sujetos de estudio, son sus familias y/o

apoderados:

“PCh: Oh!!l" jPara mi es como todo! decida lo que decida van a estar ahi y apoyandome.
Eh!!l Ellos me apoyaron cuando quise cambiarme de colegio, o cuando quiero hacer algo
ellos me apoyan no me juzgan sino que estan siempre hay como al lado mio y si yo me
caigo o algo ellos como que asi me levantan, entonces es algo... Como que son todo para

73

mi .

“MG: para mi también han sido un apoyo fundamental en este proceso porque son genial,
y los encuentro y me ayudan, siempre estan presentes, entonces yo valoro todo eso,
profundamente porque a veces hasta en los trabajos aunque ya no se chica, aun asi, y te
ayudan en lo que méas puedan, aunque no entiendan nada, igual tratan de ayudarte como
para que a ti, te quede mas liviano, vuelven ayudarte, y te alivianan la carga. Para mi, mis
papas Son increibles son todo para mi... Que me puedan ayudar, que me puedan aconsejar

Yy, que estén conmigo...”

“PCH: o cuando hacemos las tareas, y estamos hasta tarde, ellos, que te traigo algo, un

cafecito un tecito”.

“LY: yo tengo unos padres bastante buenos en el ambito emocional en cualquier problema
que se presente. En el ambito académico por ejemplo los padres van a estar alli
defendiendo a su hijo y buscando la forma de solucionar los problemas en que no, no sea

tan, que menos se beneficie intentando una paridad”.

“NL: para mi en general han sido también un apoyo, se han sacado la cresta por mi. Estoy

bastante agradecido, eso”.

En los discursos, podemos visualizar como los sujetos de nuestra investigacion, tienen muy

claro el apoyo de sus padres, casi de manera incondicional.
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Las familias en este proceso, sea desde lo cotidiano del dia a dia, hasta la contencion

emocional, son muy necesarias para esta etapa.

Ademaés ante la pregunta si sienten que sus padres entienden este proceso de finalizacion de
educacion secundaria, y en qué situaciones con hechos pueden comprobar esto, en la
mayoria de los discursos, sus padres tratan de entregar apoyo en todo aspecto, contener

emocionalmente, y confiar. En general son muy bien calificados:

“PCh: yo creo que mis papas me apoyan en todo como dije antes, si yo me quiero tomar un
ano ellos me apoyan si quiero hacer. De preuniversitario ellos me van a ayudar con el
dinero por si quiero estudiar la carrera es muy cara me dicen que no me preocupo del
tema econémico que yo sélo tengo que preocuparme por estudiar lo que yo crea al mente

quiera”.

“KL: en mi caso es stper y cuél cuando dije a mis papas que no querian dar la de decir un
y queria tomarme un afio como que los papas de hoy en dia, ellos me comprendieran al tiro
igual podria entrar por admision especial el préximo afio igual me lo aceptaron de

’

tomarme un afio sabatico para darle mds prorroga para esa admision”.

“PA: yo creo que igual me apoyan pero hay cosas que ellos no saben, no me pueden
ayudar mucho, como ya el tiempo cambié no es como antes, ellos ayudan en las cosas que
mas que puedan pues ellos ya por ejemplo que no cachan mi mama a sali6 de quinto medio
era térmico y era diferente (...) pero hay cosas que no saben no me pueden ayudar

mucho”.

“JH: yo creo que ellos si me apoyan y con respecto a la decision que yo quiero yo quiera,
tomar la decision si pues me han preguntado si yo este afio quiero dar la prueba PSU si
quiero postular si quiero tomarme un afio yo creo que eso igual lo respete , pues estan

viendo lo quiero hacer”.
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“LY: mis viejos siempre han dicho que haga lo que me gusta que intente dar lo mejor,
quiero tener una profesion por puedo hacerlo este afio y no el proximo yo preferiria
hacerlo este afio y ahorraria tiempo, Y generaria ganancias un poco mas temprano eso

haria”

Segun los discursos de nuestros sujetos de estudio, es relevante destacar, el tema
generacional, que aunque a pesar de quizas no comprender ciertas materias, los padres y/o

familias se las arreglan para estar “ahi con ellos (as)”

Lo econémico también es mencionado en los discursos, pero no se evidencia una mayor
presion en nuestros (as) jovenes estudiantes ante este factor, como un obstaculo para

continuar estudios superiores.
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4.3.2. Segunda categoria: Representaciones sobre el futuro y el &mbito socioafectivo
emocional del estudiante.

Segun los discursos de nuestros sujetos de estudio, podemos inferir que hay indecision
sobre qué camino seguir, pues dependen en las gran mayoria, de los resultados de la PSU.
Ante la pregunta de qué haran al salir del cuarto afio medio, hay variedad en sus respuestas.
Su futuro puede tener varias opciones, segun los puntajes que obtengan en la PSU, para
quienes tienen las expectativas de estudiar en Universidades tradicionales, para quien
decidio estudiar una carrera técnico profesional que no necesita ponderacion de la PSU,
para quienes creen que si no les va bien en la PSU, haran un Preuniversitario para
prepararse en aquellas materias que tienen “débiles”, y por tltimo tomarse un afio y decidir
después qué estudiar.

Todo lo anterior se encuentra permeado segin la experiencia vivida y qué idea o

expectativa posee para enfrentar este futuro:

“MG: rendir la PSU y después ver si entro a la universidad... jjjVer el puntaje!!!”.

“PCh: yo voy a rendir la PSU y en ese periodo voy a trabajar con mis papéas en el negocio

y dependiendo del resultados eh... Voy a entrar a estudiar o sino un Preuniversitario”.

“PA: Yo voy a entrar al tiro no mas... a un técnico pero voy a pasar directo... No me v0y

a saltar un afio como mi compafiera de aqui al lado (KL)... (risas)”.

“NL: yo planeo después de dar la PSU entrar a la universidad y trabajar un poco”.
“KL: Yo no voy a dar una PSU, ni siquiera me inscribi... porqué quiero tomarme un
afo... creo que lo merezco(risas) No pero de verdad quiero tomar un afio sabatico o sino
igual creo que voy hacer un Preu para no olvidar algunas cosas y tambien para definirme
lo que quiero hacer realmente con mi vida tengo dos opciones y tampoco quiero cometer el

error de meterme a algo que me va a traer mas dinero, sino que quiero ser realmente feliz
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con mi futuro entonces creo que es una decision importante, prefiero prepararme bien

realmente para lo que yo quiero ser... lo que yo quiero estudiar”.

“LY: ;la pregunta cudl era disculpe...? ;jQué quiero hacer?.... Si, quiero dar la PSU, ver
el puntaje que obtengo sacar como el ponderado y todo eso... y ver en qué carrera puedo
llegar a calzar y si es que no me gusta... intentaria trabajar y repasar ciertas cosas para

poder dar después una mejor PSU”.

De los discursos de nuestros sujetos de estudio, queda en manifiesto que si hay una
proyeccion de fututo relacionada con la educacion superior, y que los resultados de la PSU,
seran, para la mayoria, un factor importante a considerar. Es importante destacar que la
mayoria de nuestros sujetos de estudios, tienen un NEM parcial hasta el momento de

realizacion del grupo focal, por sobre el 6,0 (escala de notas de 1,0 a 7,0).

Ademas estos(as) jovenes estudiantes tienen como expectativas (la mayoria) estudiar

carreras que implican un alto puntaje PSU obligatoria y la de Ciencias.

Ante la pregunta en torno al desempefio en sus estudios en el plan diferenciado (llamado
electivos) que los prepararia para rendir PSU de Ciencias, ¢qué creen cual fue la causa,
cuéales fueron los factores que influenciaron, para que no pudieran desempefiarse como al

cien por ciento?

“MG: otros trabajos, en el caso mio, me enfocaba con las cosas que entiendo mas, siempre
como que jAy! me gusta matematica. Bueno en matematica no estudio, bueno por ejemplo
en otras materias, si tenia un trabajo y una prueba, preferian mil veces, hacer el trabajo
enfocarme en el trabajo, que estudiar para la prueba, o sea en esos aspectos, a tener
tantas cosas, y muchos trabajos y pruebas, permitieron que me desempefio en algunos
momentos, las notas fueron mas bajas, y no enfocarme cien por ciento, en otras cosas que
también son importantes, pero que yo no les di énfasis, porque trataba de hacerlo, de

verdad. Iba a terminar muerta”.
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“NL: la verdad la falta de tiempo, eso mds que nada”.

“LY: como decia antes, hacia otras cosas, no priorizaba estudios, buscaba como
despejarme, salia a divertirme, y dejaba los electivos tirados, siempre a Gltima hora,

como que no me importaba, con tal de salvar, el cuatro”.

“PA: lo hacia en realidad, por cumplir no mas, no porque yo queria hacerlo, para que no

me retaran, porque no lo hacia. Era por eso, Aunque me sacara un cuatro...

...Me daba lo mismo. [Ya!Y las veces que me sacaba un rojo, a la siguiente (prueba) me
esforzaba un poquito mas, para el azul nomas, tampoco me esforzaba para tener el siete.

No me importaba ya. Lo hacia para que el promedio no me diera rojo, no mds era eso”

Los discursos de nuestros sujetos de estudio, nos muestra el escenario ya descrito en
nuestra investigacién, el cansancio, el considerar que el tiempo ya nos alcanza para
responder ante tantas y diversas exigencias, y sentirse en la “obligacion” de rendir, pues
independiente de lo que desean estudiar y que involucre un alto puntaje PSU, el desempefio
en los electivos (plan diferenciado matematico-biologo), igualmente impacta en sus NEM,

pero hay cansancio, agobio, desmotivacion. Esta situacion afecta al estudiante en un todo.

Para otorgar un sustento teorico a lo anteriormente descrito, nos referiremos nuevamente al
interaccionismo simbolico de Blumer, pues nos aporta caracteristicas sobre la naturaleza de
la accion humana, definida como “la capacidad de la persona para autoformarse
indicaciones” (Blumer, 1969), nos orienta sobre esta capacidad, que otorgaria a la accion
humana un caracter distintivo, donde el individuo debe interpretar el mundo en el cual se
encuentra para poder actuar y no ante un entorno frente al que responde en virtud de como

este estd organizado.

Asi los sujetos de nuestra investigacion, interpretan su situacion la cual esta inmersa en este

mundo, en el cual pueden actuar tomando la decision que les parezca méas adecuada.
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El (la) estudiante préximo(a) a finalizar su educacion secundaria, se ve sometido a un
sinfin de situaciones que tienen como finalidad: su ingreso al mundo de la educacion

superior (la mayoria hoy en dia).

Lo anterior afecta a su &mbito socio afectivo emocional, pues se siente muy presionado(a),
dado a una unica realidad, tangible: sus NEM, y le otorga gran importancia a lo que ellas
significan, el desempefio durante cuatro afos, lo que espera repetir al rendir la PSU: su

futuro mediato.
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4.3.3. Tercera categoria:

Significado otorgado al apoyo por parte de la institucién educativa a la busqueda de
vocacion.

Elementos:

- Importancia otorgada al ultimo afio de educacion secundaria.

- Vocacion relegada por busqueda de un alto puntaje PSU, por parte de la institucion
educativa.

- Clientelismo escolar.

- Representacion de “ser estudiante”.

Es importante considerar que los estudiantes interactian no solo con sus pares, familias,
amigos, docentes, comunidad educativa, sino también, con la institucion educativa.

Ante este escenario (de multiples interacciones de nuestros jovenes estudiantes con sus
diferentes entornos), quienes trabajamos en educacién, olvidamos por momentos que estos
jévenes estudiantes, son también sujetos que se construyen dia a dia, tanto en el colegio

como en sus hogares.

La realidad social es compleja, aunque se presente fragmentada en pequefias comunidades
como el colegio, grupo de amigos, familias, entre otras, lo que involucra diversos
significados que se dan en un “cara a cara” (Berger y Luckmann, 1993) entre los actores y
cuyo signo revelador lo constituyen las tipificaciones entre las personas. Finalmente,
aquellas dan lugar a un entramado significativo y significante que define las interacciones

humanas (interaccionismo simbdlico).

Como los aportes tedricos mencionados anteriormente nos plantean, se crea un entramado

significativo y significante que define las interacciones de nuestro estudiante.

En este escenario, la institucion educativa cobra real importancia, pues a través de su
gestiéon impacta directamente sobre la vida, metas, expectativas de los estudiantes, pues

interactdan dia tras dia durante toda la educacion secundaria.



55

Ante la pregunta si sienten que el colegio, con los cuatro afios de educacion media, les
entregd las herramientas necesarias 0 adecuadas para finalizar su etapa de educacion

secundaria y rendir la PSU, nos encontramos con los siguientes discursos:

“LY: Es que en si, se nos ensefian varias cosas, pero no todas las va a ensefiar el colegio,
yo soy el que piensa que si a uno se le ensefia alguna cosa para su futuro, uno también
debe investigar, meterse en ciertos aspectos, para que uno puede sacar una mejor
ensefianza. Porque lo que te ensefia el colegio, se ensefia de una forma, puede que uno no
lo pueda entender, y por eso uno tiene que adaptarse. Los profesores y mecanismos de
estudios también tienen que adaptarse, tienen que tomar algunas alternativas que puedan
haber, unas ciertas cosas que pueden ser negativas segun el método que me ensefiaron, y

adaptarlo a un métodos que nos beneficien a nosotros mismos”.

“MG: yo creo que no, porque, por lo menos en el aspecto de lenguaje, yo siento que igual
nos ayudd bastante por el tema de la PSU (taller de PSU), pero en cuanto matematica no,
nada, si, como que ensayos pero ni siquiera alcanza vamos bien a repasar los ensayos, ver
la materia, no encuentro que hubo mucha ayuda, y a la hora que estamos mas cerca de
dar la PSU, en vez que nos ayuden quizds como debo matricularme, como postulo a la
beca, en vez de ayudarnos en este ambito, o nos sigan preparando para la PSU, lo que
hacen es mandarnos mas trabajos, respecto de otras areas y no se enfocan tanto en lo que
supuestamente deberian enfocarse, se supone gque por eso estamos en un colegio cientifico
humanista, porque te preparan para dar la PSU, pero es algo que no cumplen. Yo

encuentro que en ese sentido no cumplieron, no nos prepararon bien”.

“KL: Pensé que en vez de ser un afio como los otros (cuarto medio), nos darian mas
oportunidades para encontrar nuestra vocacion (el colegio), quizas realizar actividades

para disfrutar nuestros Ultimos momentos en esta etapa...

....Creia que recibiriamos mas apoyo de parte del colegio para poder averiguar a lo que

1

queremos dedicarnos en nuestras vidas, ya sea a nivel profesional, etc.”.
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“PA: para el colegio yo creo que la ven asi (PSU), para que el colegio tenga un mejor
ranking para compararlo con los demas, pero no les interesa si a nosotros nos va a ir bien

después”.

Estos discursos permite darnos cuenta, que hay un significado otorgado por parte del
estudiante, de desagrado, descontento, para con la institucion educativa, pues no cumplio
con las expectativas que tenia respecto al apoyo u orientacién para el proceso de

finalizacion de estudios secundarios.

“KL: nunca nos preguntan el por qué nos sentimos asi, quizas puede ser que estemos
estresados y reaccionamos de algun modo, pero a ellos no les importa como que igual es
triste porque uno cuando se vaya del colegio no se va a recordar el colegio.. como “oh!
jQué bacan mi colegio!” cuando pase por afuera, sino que uno lo mira con desprecio, y

eso igual es triste ”.

“PCh: pero aca... como que no... no nos dejan hacer nada entonces es como que... a
nadie le gusta entonces... por eso mismo como que ahora vamos a despreciar al colegio...

Si es que ya no lo despreciamos .

Podemos extraer de estos discursos, como nuestros sujetos de estudio Se representan como
“estudiantes” de este colegio, y ademas unas caracteristicas muy importantes durante el
proceso de finalizacion de la educacion secundaria: la vocacion, como les ira después en la

vida, y no sentirse parte del colegio.

Queda en manifiesto que este apoyo se podria entender, en todo el proceso y en “ayudar” a
buscar la vocacion, en preocuparse por ellos no solamente por la PSU o el Ranking, sino

COMmo personas.

Es muy importante no olvidar que los estudiantes son sujetos en construccion y durante
cuatro afios de educacion secundaria, se les debe otorgar herramientas para buscar su futuro

y aln mas alla: querer un futuro, decidirlo.
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Apoyamos lo anterior con los aportes entregados por Zemelman (UPN, México 2004,
Conferencia: Historia y autonomia en el sujeto):

“un sujeto que tiene su historia, su yo del pasado, que hay que recuperarlo en su conjunto
de sus facultades, en su inteligencia, pasando por su emocionalidad, por sus afectos,

voluntad... se debe recuperar armonicamente”.

Segun el corpus de datos analizado para esta categoria, y sus caracteristicas, es importante
abordar el significado que el estudiante otorga al colegio, ya no so6lo en la bldsqueda de su
vocacion, sino también como se privilegia la obtencion de un puntaje, olvidando que el
estudiante es mas que un numero para la estadistica, es un sujeto, un individuo, un

“estudiante”.

Martuccelli con las sociologias del individuo, nos ayuda a develar como este individuo se
construye. Pues estos jovenes estudiantes, como individuos, se ven enfrentados a este
nuevo escenario -el de finalizacion de la educacién secundaria- y segln sus vivencias,
experiencias se ven sometidos como “individuos” a esta situacion, y segiin como vayan
articulando y reflexionando al respecto, animados de poner en relacion este fendmeno
social al cual se ven enfrentados, y sus experiencias individuales, podriamos en parte,
comprender como operan las instituciones de educacion superior, su oferta académica en un

futuro préximo; y el colegio en su presente.
Lo anterior lo podemos observar en los siguientes discursos:

“KL: ...me lo dijo la jefa de UTP, yo siempre le dije que no iba a dar la PSU, porque yo
queria tomarme un afio, y me dijo que tienes que darla para que subamos el ranking y no
sé que, 0 sea no importa que esté cansada todo el afio, sélo le importa que de 850 puntos

jpor qué tanto! Ya... 700 puntos (risas), les importa s6lo eso no prepararnos ”.
“PA: jya! Cero. Si ni siquiera puse bien el nombre (en un ensayo) (risas)”.

“KL: ...De un cierto modo, notar que soy un cliente en lugar de un estudiante”.
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El discurso de los estudiantes deja claro su sentir; que el colegio deja de lado el apoyo u
orientacion en la busqueda de la vocacion del estudiante, por obtener un alto puntaje PSU.

Una situacién que no permite que se sientan parte del colegio, participe no sélo en las
obligaciones escolares, sino también en la colaboracion de un ambiente mas armonico de

cara al agobiante proceso de finalizacion de cuarto afio medio.

Y por ultimo en el discurso del ultimo estudiante, se rescata una caracteristica bastante

relevante, el sentirse como un cliente y no como un estudiante: un sujeto.

Un sujeto historico, que construye su futuro con el presente, desde su pasado lleno de

experiencias y vivencias como nos plantea Zemelman.

Un sujeto, joven estudiante, que se ve inmerso, en el presente, en una voragine de cambios

sociales de la que como joven participa (Giddens, 1999).

Hoy la cotidianeidad del joven tiene lugar entre el colegio, la casa, la calle, internet y la

diversion.

Pero, por otro lado existe la proyeccion de un futuro, que toma forma al finalizar la etapa
secundaria y verse a un paso de rendir la PSU, y segun los puntajes obtenidos ese futuro

tendra diferentes matices.
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4.3.4. Cuarta categoria:
Significado otorgado a la rendicion de la PSU como proyeccion del futuro académico.
Elementos:

- Confianza en las NEM
- Respecto de las expectativas por obtener buenos resultados en la PSU y la

proyeccion de futuro.

Obtener un alto NEM, es algo que muchos de los jévenes estudiantes de hoy persigue, pues
significa una puerta de entrada amplia para alcanzar sus metas de estudiar en la educacién

superior y ademas optar a financiamiento estatal y/o becas.

Ademas el contar con un NEM cerca del 6.0 (y algunos superiores), para la mayoria de los
sujetos de nuestra investigacion, otorgan una real capacidad de proyeccion desde sus NEM

hacia los futuros resultados en la PSU obligatoria y de Ciencias.

Segun el corpus de datos, y luego de la reduccién de ellos, se elaboré esta categoria y sus
caracteristicas, podemos develar, que para nuestros sujetos de estudio, las NEM conllevan
una gran capacidad para poder dar luces de como seran los resultados de la PSU obligatoria

y en la de Ciencias:

“KL: yo considero que me iria muy bien en lenguaje, y también en ciencias, creo que me

iria muy bien, pero matematica no (risas pues no la rendirad)”.

“MG: yo creo que me iria bien en la del lenguaje, matematica igual salvo, aunque tengo
muchos vacios, pero alcanzo un buen puntaje, y en ciencias netamente fisica es lo que me

va a salvar, y voy darle a fisica porque en quimica y biologia no nada cero...

...Espero sacar mis 600 puntos por fisica, pues son varias preguntas y si llego a 500 y

tantos (puntos) igual .
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“PCh: yo creo que no me va a ir bien sinceramente, y de que me voy a tener que tomar un
afo, porque con el piloto que hicimos, saque como 500 puntos y ahi me di cuenta que, Si
estudio a lo mas me sacaré 600 puntos, y con eso no me va alcanzar lo que quiero

estudiar en la universidad que quiero”.

“JH: yo creo que me va a ir bien en lenguaje, en matematica no mucho, y en ciencias si,
igual yo creo si, que me va a ir bien y voy a salvar mas con eso que con matematica.
(Risas)”.

“PA: yo creo que si diera la PSU me iria asi(mal), a parte de la de ciencias me iria mal,
en todas las otras, en las dos obligatorias, matemética y lenguaje hasta el nombre lo
escribiria mal, aparte matematica de quimica me podria ir bien pero el lenguaje menos de

100 puntos yo creo.(risas)”.

“«“

L: a mi me iria mal en la de matematica y un poco en la de ciencias, lenguaje creo que
me iria bien”.
“MG: yo creo que no, en fisica si en lo demds nada”.

“PCh: yo como dije anteriormente, con lo del piloto o y mis notas no va ser ni malo ni muy

bueno”.

“PA: el mio de quimica seria bueno, pero el resto, si le ponemos una nota seria como

seria como 400 puntos a lo mas ™.
“KL: Yo creo que me iria bien... (risas)”.

“LY: Segun mis promedios no soy ni tan bueno y tan malo en fisica ni en quimica y siempre

sacaria como algo promedio”.

Estos discursos son bastante auspiciosos, pues los estudiantes en sus cuatros afios de
educacion secundaria ha tenido en promedio unas NEM mas altas que el resto de sus
compafieros, por lo tanto les otorgaria una real capacidad predictiva sobre los futuros

puntajes PSU.
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El corpus de datos, nos aporta informacién muy relevante sobre sus expectativas en torno a
la rendicion de PSU, no tanto con el proceso de finalizacion de educacion secundaria.
Podriamos atribuirlo a que lo primero implica confiar mas en sus capacidades,
competencias propias, que han cultivado durante toda la educacion secundaria, en cambio a

lo segundo a algo mas momenténeo.

Por lo anterior, planteamos profundizar en este nivel de andlisis, debido a que en el
planteamiento de nuestro problema de investigacion, se considera las expectativas de los
jévenes estudiantes al finalizar la educacion secundaria y rendicion de la PSU Ciencias,
pues esto implicaria contar con adecuados resultados durante su educacion secundaria:
NEM, pues la mayoria de los estudiantes que aspiran a estudiar carreras del area de
Ciencias y/o Salud, visualizan, que éstas, les otorgaria retribucion econémica alta, y al
mismo tiempo son costosas para estudiar, y por ello el poder tener unas NEM altas, les
podria significar obtener becas, al estudiar en instituciones acreditadas y adscritas al SUA,

y pertenecientes al CRUCH.

Ahora bien, el corpus de datos nos otorga informacion referida a que nuestros sujetos de

estudio, contemplan resultados auspiciosos en la rendicion de la PSU.

En los discursos de nuestros sujetos de estudio, podemos observar que por el hecho de estar
en el plan diferenciado de matematica-bidlogo, les otorgaria un mejor resultado en sus
puntajes PSU, pues es algo establecido, en el colegio donde estudian, que al diferenciado
humanista van “los flojos”, en cambio ellos (as) optaron por un diferenciado “mas dificil” y
que tienen directa relacion a las expectativas con respecto a sus futuras carreras en la

educacion superior.

“PCh: Porque a mi, sinceramente los ramos humanistas, no se me dan. Y lo que quiero

estudiar, medicina por ende, cientifico era la mejor opcion”.

“MG: a mi también, soy un cero a la izquierda, en lo que es lenguaje, historia no me gusta
inglés tampoco es terrible. Pero, escogi cientifico, tampoco por biologia, que no me gusta

biologia, no. No es lo mio, pero si por matematica, porque los nimeros, me encantan, me
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fascinan, a mi... Soy loca por los numeros, y porque mi carrera, es como... Lo que quiero
estudiar, es ingenieria civil, en obras civiles, entonces, es mas fisica, matematica, y esos

ramos me fascinan, me encantan y por eso escogi... el electivo”.

“JH: yo porque la carrera, que quiero, dentro de las ideas que tengo, son todas cientificas.
Y porque en humanista tampoco, no soy muy buena en historia, lenguaje inglés... En todo

eso, no son lo mio”

“LY: yo en si, me meti, en el electivo cientifico, porque la carrera que quiero estudiar en si,
abarca bastante matematica, ain asi, no me gusta ni quimica ni biologia, me gusta historia
y lenguaje, varias partes de humanistas, pero mi carrera en si, con lo que deseo llevar, una
vida en si un el futuro, lo que tiene que ver, con administracion no tendria nada que ver en

ese campo por eso elegi es cientifico”.

“NL: yo elegi mas que nada el electivo, por la carrera que quiero estudiar, que también es
medicina y necesito biologia, pero hubo un momento, en que yo me cambié, porque queria
probar cdmo eran las clases, en los humanistas, o sea que iban a ver y como trabajan
ellos, y al final me tuve que cambiar a biologia, es cientifico porque necesitaba aprender

un poco mas de biologia porque la PSU lo pide”.

“KL: bueno yo estaba antes en humanista, el afio pasado, y hasta como abril de este afio, a
mi me encantaba mi electivo, de verdad, y me cambié, aunque igual me iba bien, en los dos,
humanista, cientifico y me cambié porque, el electivo de historia de este afio el primer
semestre tenia que hacer un trabajo en parejas, y mis compafieros de humanista, son mas
flojos que los cientificos, o sea, son sUper irresponsables, y yo pedi hacerlo sola al
Profesor, pues eso valia todo el semestre y me dijo que no, y yo igual tuve que ver, por el
tema de mis notas irme al cientifico, porque necesitaba que me fuera bien. Y por eso me

cambié”.

“KL: pero a mis comparieros de humanista, si puedo ser sincera, se fueron ahi, porque no

les da matematica, se fueron y por eso, no es que el electivo sea mas relajado, sino porque
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los compafieros que se fueran ahi, son mas relajados, no el electivo, hay que especificar

i3

eso .

Es interesante al analizar estos discursos, como nuestros sujetos de estudio, consideran la
utilidad de este plan diferenciado para prepararse y/u obtener resultados en sus NEM, mas
altos, y poder asi optar por una carrera de las areas ya mencionadas, que exigen altos
puntajes PSU, NEM y Ranking.

Entonces el hecho de estudiar en el plan diferenciado matematico-cientifico, en si les
permitiria, segun sus expectativas, tener mejor resultados, pues confian en sus NEM, y esto
lo podrian extrapolar a sus futuros resultados PSU, y a optar por carreras de alta

“exigencia”. Finalmente podrian proyectar su futuro desde esta realidad.
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4.3.5 Andlisis de vinculacion entre las categorias

A partir de una mirada profunda y global de las cuatro categorias descritas y analizadas,
desde los elementos fundamentales (caracteristicas) que las conforman, podemos observar
que éstas se encuentran vinculadas entre si desde la conformacion de nudos de tension,
desde las representaciones sobre el futuro, que se pueden extraer desde los discursos de

nuestros sujetos de estudio.

Por un lado los significados otorgados por parte de los estudiantes tanto al proceso de
finalizacion de la educacién secundaria que conlleva la rendicion de la PSU y su
proyeccion de futuro académico, y por otro lado como estos jovenes estudiantes le otorgan
significados al apoyo, rol y gestion de parte de la institucion educativa, a esta proyeccién de

futuro académico, pero desde una busqueda de vocacion y formacion como personas.

Primeramente se muestra a través de la Figura 3, la vinculacion encontrada, las cuales

luego, seran descritas.
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Figura 3. Esquema de vinculacion de categorias
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4.3.5.1 Nudos de tension entre Representaciones sobre el futuro:

» Con los significados otorgados por el estudiante: al apoyo, rol y gestion por
parte de la institucion educativa a la busqueda de vocacion y formacion como

persona.

Segun lo presentado y analizado en la presente investigacion, podemos extraer que se
generan diversas tensiones entre las representaciones sobre el futuro del estudiante, por
parte de los directivos de la institucion educativa por un lado, y por el otro las
representaciones que posee el estudiante.

Lo anterior lo podemos acotar a la situacion detectada desde los discursos de nuestros
sujetos de estudio, cuando expresan que la obtencion de su futuro puntaje PSU sera mas por
algo personal, un esfuerzo durante toda la educacion (que implica lo externo al colegio

también) y que los directivos no tendrian porque sentirse duefios de ese resultado.

Tenemos entonces este escenario, un futuro cuya puerta de salida del presente son las NEM
que junto a la rendicién de la PSU vy los resultados, permitird la entrada a la educacion

superior.

Segun lo anterior podemos mencionar lo que nos aporta Blumer sobre el interaccionismo
simbolico, los “mundos” que existen para los seres humanos y para los grupos formados

por estos se componen de “objetos” los cuales son producto de la interaccion simbdlica.

El significado de los objetos para una persona se irradia fundamentalmente del modo en

que estos le han sido definidos por aquellos con quienes “interacttia” (Blumer, 1969).

Aguellos con quienes ha interactuado el estudiante entrevistado, los directivos y con los
significados de los objetos que ellos le han irradiado, ha permitido la formacion de

perspectivas diferentes frente a este escenario.
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Podriamos entonces comprender qué significado otorgan los jovenes estudiantes
secundarios y como representan su futuro mediato: proceso de finalizacién de su educacion
media, siendo lo real, lo tangible sus NEM vy la rendicion de PSU- que serian nuestros
objetos-, pues ellos como “sujetos” se desenvuelven en un entorno, que se compone de
aquellos objetos que algunos seres humanos determinados como los directivos (también
padres y docentes) identifican y conocen, de este modo se podria concluir que la naturaleza
del medio ambiente viene dada por el significado o los significados que para un
determinado grupo de personas encierran los objetos que lo componen. Y como todo lo

anterior lleva al estudiante a representar su futuro con matices propios.
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4.3.5.2 Nudos de tensidn entre Representaciones sobre el futuro:

» Con los significados otorgados a la rendicion de la PSU como proyeccion del

futuro académico.

Esta vinculacion se genera desde las reiteradas lecturas del corpus de datos, podemos
observar que la rendicion del PSU como elemento para proyectar el futuro es comprendida
de forma diferente entre los dos actores involucrados y analizados en nuestra investigacion:

estudiantes v/s directivos de la institucion educativa.

Segun el corpus de datos de nuestra investigacion, vemos que emerge una situacion muy
particular para con los directivos: sentirse tomados en cuenta, respetados y participes de la
realidad nacional educativa, pues para el estudiante, el “ser estudiante” y de ultimo afio de
educacion media, encierra en si mismo un futuro, para el pais y no sélo la rendicion de la
PSU.

“KL: Sentir que para los directivos de mi colegio cuando se plantea una idea que va en
contra de lo que ellos desean, toman a uno mas como una amenaza a Su sistema que

alguien que intenta dar una critica constructiva.

Que los directivos no traten a mis compafieros con respeto y cordialidad a la hora de
solucionar un problema. Y por altimo, que vivamos en una burbuja y que s6lo cuando nos
necesitan nos informan de las situaciones que ocurren a lo largo del pais para que los

’

apoyemos.’

“PA: para el colegio(directivos) yo creo que la ven asi (rendir PSU), para que el colegio
tenga un mejor ranking para compararlo con los demas, pero no les interesa si a nosotros

nos va a ir bien después”

Se puede observar en estos discursos, una critica a la accion de los directivos en torno al
aporte real que pueda entregar. Pues los estudiantes, durante su recorrido en la educacion

media y sus acciones, van configurando el futuro mediato del pais.
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Tenemos entonces, por un lado, que los jovenes estudiantes representan su futuro desde el
aqui, ahora y los directivos desde un resultado del proceso de finalizacion de la educacion

secundaria: la rendicion de la PSU, teniendo como lo real y tangible: las NEM.

Se generaria una tension por la comprension que el joven estudiante encierra en si, por “ser

estudiante”, un individuo, un sujeto; una construccion del futuro pais.

Estos(as) jovenes estudiantes secundarios a pasos de finalizar su educacion obligatoria de
doce afios, enfrentaran un proceso de finalizacion de estudios, que cierra una etapa en su

vida y las vidas de quienes han participado en ello.

Al respecto, Blumer, con sus aportes sobre el sujeto, nos da sugerencias sobre como tiene
que afrontar las situaciones en las que se ve obligado a actuar, averiguando el significado
de los actos ajenos y planeando su propia linea de accion conforme a la interpretacion que
este ha efectuado, por tanto el sujeto tiene que construir y orientar su propia accion en lugar
de limitarse tan solo a realizar esta accion en respuesta a los factores que influyen en su

vida u operan a través de su persona.

Es asi, como este estudiante construye y orienta su propia accion desde el “aqui y ahora”,
encierra este futuro, y no solamente al finalizar la educacion secundaria el dia de la

obtencién de su licencia de Educacion Media.

Para apoyar todo lo analizado, Martuccelli nos plantea en esta construccion del joven
estudiante, como un individuo que toma cursos de accién sobre su futuro segun nuestro
analisis, es importante ahondar en el proceso de individuacién de los jovenes, pues requiere

que le otorguemos especial énfasis a dos consideraciones.

La primera es que si bien la construccion de la individualidad siempre es un proceso
permanente e inacabado, esto es aun mas cierto en la juventud debido a que se caracteriza

por ser una etapa de pleno desarrollo y auto-aceptacion.
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En segundo lugar, la juventud, ademas de ser un dominio desatendido por la sociologia, se
ve tensionada por los nuevos desafios que traen los fendmenos sociales del nuevo orden

societal.

Nuestros(as) jovenes estudiantes de cuarto afio medio, se ven impelidos a definir sus

propias biografias y a tomar decisiones de su vida (Peters, Romero, Silva, 2010).

De cierta forma, son ellos los que han vivido con mayor cercania el ritmo de cambio de la
sociedad, sobre todo si se piensa en la compleja relacion entre la experiencia individual y

los nuevos fendmenos de la globalizacion.
Como es el caso de verse a un paso de un futuro académico y/o laboral mediato.

Finalmente, no olvidar que el estudiante, es un joven, un adolescente, un sujeto en
constante construccién, como lo plantea Zemelman, que su futuro lo construye desde el
aqui y ahora, tomando su pasado, sus doce afios de educacion, y decidira construir y vivir
su futuro en armonia como un sujeto, que no sélo es un nimero, una cifra méas para la
institucidn, sino un sujeto histérico, que siente, piensa y no solo asume la asignacion de un
rol: “ser un estudiante”, sino “ser un sujeto joven estudiante secundario” con sus propias

caracteristicas, y forma un todo.
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4.3.6 Andlisis estructural simplificado

Resulta interesante complementar -en un cuarto nivel de analisis- con un procedimiento
metodologico inspirado en el analisis estructural simplificado de los discursos de nuestros

sujetos de estudio (Errazuriz et al, 1994).
Buscaremos presentar un analisis del discurso de los distintos participantes del grupo focal.

Este anélisis pretende ir mas alla de la presentacion descriptiva de la informacion obtenida
del corpus de datos. Frente a este material, nuestra investigacion ha buscado construir
elementos de distinciones que nos ayuden a identificar temas y/o principios que organizan
los discursos de nuestros sujetos de estudio, y que éstos enuncian sobre la problematica

descrita en esta investigacion.

Hemos podido comprobar que cada integrante que participo en el grupo focal, tiene una
opinién propia respecto a como enfrenta este escenario de finalizacion de la educacion
secundaria, que va de la mano con la rendicién de la PSU. Estas experiencias al respecto
del tema de investigacion, son producto de varios factores donde repercuten dimensiones
tanto personales (incluyendo el &mbito socio afectivo emocional), familiares,
institucionales, gubernamentales (MINEDUC, CRUCH, SUA, entre otros).

Todo lo anterior ha ido construyendo la historia de nuestros sujetos de estudio, tal como lo
plantea Zemelman en la construccion del sujeto. Por ello todo esto tiene una gran riqueza

en su originalidad e impacto al conocerlas.
Desarrollo del analisis de la informacion.

Las conversaciones del grupo focal, ha sido sometida a dos tipos de analisis. Primeramente
uno del tipo descriptivo, y luego, a un analisis interpretativo o de la construccion de la

l6gica de pensamiento de los sujetos de estudio.

En anélisis descriptivo parte desde las preguntas y nuestro marco de referencia, por ello
desde la reduccién de datos, en los primeros analisis de nuestra investigacion, se

operacionalizd los conceptos, y se fue rescatando elementos de diferentes categorias que
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podian ser relacionados, y ademas se considerd algunos temas o elementos que inicialmente

no se habian profundizado mayormente, desde los discursos de los estudiantes.

El andlisis interpretativo, se hizo luego de una profunda lectura y relectura del corpus de
datos, tratando de encontrar l6gica, o el patron que organizada los discursos de los sujetos
de estudio. Luego lo anterior se fue contrastando con la informacion trabajada inicialmente,

en la conformacion de las categorias ya analizadas,

Finalmente se decidio por aquellos términos, frases, que se relacionaban, desde la

comparacion, es decir, los ejes desde los cuales emana la problematica.

Para realizar lo descrito anteriormente, se asumio un procedimiento metodoldgico inspirado
en el andlisis estructural simplificado (Errdzuriz, et al. 1994), el cual parte de la
comprension del sentido que tiene para los sujetos de estudio un discurso determinado. Se
refiere a los significados mas profundos que un sujeto produce de acuerdo a su contexto y
momento particular. Asi usamos como herramienta basica el concepto de cddigo: la
estructura minima de significado desde donde se reconstruye la organizacion semantica de
un texto, al describirlos podemos reconstruir el texto a partir de lo implicito que conlleva y
le da un sentido. Posteriormente se hace la diferencia entre el cddigo de base (lo real dentro
del discurso) y el cédigo de calificacion los cuales dan cuenta de propiedades o

calificaciones que se atribuyen a los primeros.

Estos codigos suponen dos elementos y una relacion entre ellos, pudiendo encontrar en
nuestro analisis, el principio de oposicion (negacién o lo contrario) siendo que no siempre
aparece explicitamente en los discursos de los sujetos de estudio, construyéndose uno
hipotético, segin el marco de analisis y conversacién en el grupo focal (opuesto légico, que

lo anotamos entre paréntesis).

Finalmente, estos dos términos se oponen y se relacionan, porque existen en un mismo eje
semantico y pertenecen a una totalidad comun, atribuyéndose a cada término propiedades

distintas y opuestas.
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Luego de explicar de forma general la forma de este andlisis, se presentan dos

calificaciones cruzadas forma de operacionalizar lo anteriormente descrito.

4.3.6.1 Respecto de la motivacion por querer finalizar la educacion secundaria
exitosamente por sentirse parte de la institucion educativa (sello institucional)

A objeto de profundizar en el significado profundo de ellos, especificamente en unos de los
elementos de la primera categoria, que condensa las caracteristicas de directivos y
compafieros; con un elemento de la tercera categoria, que condensa la representacion de ser

estudiante de ese colegio.

Para este ejercicio de analisis se emplea como concepto central el de cddigo entendido

como estructura minima de significado.

En este caso, se reconstruyen codigos de calificacion que se construyen por oposicion y en

relacion a dos ejes semanticos.

Uno relativo a sentirse parte del colegio, como estudiante, a lo que designaremos “sello
institucional” y otro a la motivacion que respecto a ese “sello” desde los significados de los
y las estudiantes, en finalizar la educacion secundaria exitosamente. Esto se funda en que
cada aspecto por si solo no se completa en su significacion, tan solo alcanza su significado

en relacion con el otro eje semantico con el que se cruza constantemente.

En el caso del analisis por calificacion cruzada que se presenta a continuacion advertimos
que la descripcion de los ejes semanticos no sigue una logica paralela por oposicion de un
codigo de base, sino que se aprecia la existencia de dos ejes semanticos que construyen

calificaciones opuestas en relacion a éstos.
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43.6.1.1 Calificacién cruzada: Sello institucional / Motivacion por finalizar la

educacion secundaria exitosamente.

Eje semantico o totalidad 1 (Eql)
gALl: Con sello institucional

gBL1: (Sin sello institucional)

Eje semantico o totalidad 2 (Eq2)
gA2: Con Motivacion

gB2: (Sin Motivacién)

Con sello institucional +

_ (Sin Motivacion)

“Encuentro que saben comprendernos”
(Proceso, colegio)

(+i+)
“Nos han pasado los contenidos”
(Preparacion)

“Estamos preparados” (Rendir PSU)

Con Motivacion+

“En realidad, yo no voy a dar la PSU,
(-;-) No me importa eso”

“Les importa (colegio*) sélo eso (PSU)
No prepararnos para después”

“En si en este colegio lo principal
que... en que se basan... son las
apariencias lo que demuestran frente a
los demas méas encima que no a todos
les importa los resultados”

(-:+) “No nos comprenden (Colegio)

“Tampoco nos preparan para la PSU,
Tampoco para desenvolvernos...

Y en el ambito laboral, para nada™
(De parte del colegio)

“No les interesa si a nosotros nos va a ir
bien después” (Colegio)

(Sin sello institucional) —

(*) Se refiere a los directivos=institucion educativa

Figura 4. Calificacion cruzada: Sello institucional / Motivacién por finalizar la educacion
secundaria exitosamente.
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Es importante destacar como los(as) estudiantes de nuestra investigacion, segun sus
discursos, por un lado se sienten parte del colegio, lo que designamos ‘“con sello
institucional”. Esto lo podemos reconocer en aquellos discursos en donde califican lo

siguiente:
“Sentirse escuchados”.

“Se les ha entregado lo necesario para enfrentar la finalizacion de sus estudios

secundarios”.
Mientras que por el otro lado, otros (as) estudiantes consideran lo siguiente:

“Que el colegio no les ha entregado lo necesario para finalizar sus estudios y rendir la PSU

de una manera exitosa”.

Podemos agregar a lo anterior, que en este analisis se nos hace mas claro el poder
profundizar en los significados que los(as) estudiantes otorgan al sentirse parte o no de la
institucion educativa, y que un buen resultado en finalizar sus estudios secundarios irian de
la mano con una exitosa PSU, y seria la institucion también merecedora de aquellos

triunfos en lo académico (por mejorar el ranking a modo de ejemplo).

Al analizar el cuadrante D, de la figura 4, en que hay una motivacion personal por obtener
buenos resultados en la rendicién de la PSU, pero no asociar esta intencion a algo
vinculante con su establecimiento, un sello, pues esto implicaria haber sido trabajado

durante toda la educacion de estos (as) jovenes en esa institucion educativa.

Llama la atencion que de una primera lectura del corpus de datos, no evidenciamos la
tension que se producia con respecto a algunos(as) estudiantes, que interpretan que al
colegio sélo les interesa un resultado puntual, y quizas por ello se ve fortalecida la opcion
de no rendir la PSU, pues un supuesto buen resultado dejaria al colegio como bien
posicionado, como que fuera suyo ese resultado, y por el contrario, el no querer rendir la
PSU, manifestaria que tras esa opcion se encuentra algo por develar, no querer dar en el

gusto a una institucion educativa, de no ser “duefia” de un supuesto buen NEM y PSU.
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Con respecto a lo anterior, es bastante interesante, en aquellos (llas) estudiantes que
definimos como “ sin sello institucional” y “sin motivacion” (cuadrante C, de la figura 4)
en finalizar exitosamente sus estudios secundarios, siendo tangible esto, con un buen
resultado en la PSU, si detras de esta postura, existiria primeramente un descontento con la
institucion educativa, en cuanto a su forma de tratarlos, no tomarlos en cuenta, no
preocuparse por ellos como un todo “un sujeto”, y no solamente una cifra (*), que otorgaria
prestigio a la institucién, y que ese descontento operaria posteriormente en la
desmotivacion de finalizar el cuarto medio y no rendir la PSU de inmediato, sino tomarse
un afio, o probar primero en una carrera técnico profesional, como pudimos inferir en los

discursos de los sujetos de nuestra investigacion.

(*) Este dato serd también abordado y analizado en mayor profundidad en la siguiente

calificacion cruzada.
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4.3.6.2 Respecto a sentirse cliente en relacion al colegio o estudiante.

A objeto de profundizar en el significado profundo de ellos, especificamente en unos de los
elementos de la primera categoria, que condensa las caracteristicas de directivos y
compafieros (nuevamente); con un elemento de la tercera categoria, que condensa la

representacion de ser estudiante de ese colegio (sentirse)

Para este ejercicio de analisis se emplea como concepto central el de cddigo entendido

como estructura minima de significado.

En este caso, se reconstruyen cddigos de calificacion que se construyen por oposicion y en

relacion a dos ejes semanticos.

Uno relativo a sentirse parte cliente del colegio, como estudiante, a lo que designaremos
“sentirse un cliente” y por oposicion, “sentirse estudiantes”. Todo esto emanado, desde los
significados que otorgan los y las estudiantes, al proceso de finalizacion de la educacion
secundaria de una forma exitosa. Esto se funda en que cada aspecto por si solo no se
completa en su significacion, tan solo alcanza su significado en relacion con el otro eje

semantico con el gue se cruza constantemente.

En el caso del analisis por calificacion cruzada que se presenta a continuacion advertimos
que la descripcion de los ejes semanticos no sigue una logica paralela por oposicion de un
codigo de base, sino que se aprecia la existencia de dos ejes semanticos que construyen

calificaciones opuestas en relacion a éstos.
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4.3.6.2 .2 Calificacion cruzada: clientelismo escolar / ser estudiante.

Eje semantico o totalidad 1 (Eql) Eje semantico o totalidad 2 (Eq2)
gALl: Sentirse un cliente gAZ2: Sentirse estudiante
gB1: (No sentirse un cliente) gB2: (No sentirse estudiante)

Sentirse un cliente +
“Que el colegio tenga un mejor ranking

A para compararlo con los demas, pero no B
~lesinteresa si a nosotros nos va a ir bien )
-3+ después” (+:4)
“De hecho nos privan de tener nuestra “Yo si me he sentido conforme con mis
identidad personal trabajos” (Educacion Media en el colegio)
“Todo lo demds lo que el colegio hace en “Encuentro que saben comprendernos”’
si, lo encuentro mediocre” ... (Colegio)

En este colegio lo principal que... en que
se basan... son las apariencias lo que
demuestran frente a los demas mas
encima que no a todos les importa los
resultados ”

_ (No sentirse estudiante) Sentirse estudiante+

C D

(-3-) (-:4)

(Silencio ante los discursos del
cuadrante A)

(No sentirse un cliente) —

Figura 5. Calificacion cruzada: clientelismo escolar / ser estudiante
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Es importante mencionar que para llegar al presente anélisis, fue necesario comenzar desde
las frases textuales (codigos de base) de un integrante de nuestro grupo focal, y luego de
reiteradas lecturas del corpus de datos, poder llegar a relacionarlo con otras frases (codigos
de calificacion) de discursos de varios integrantes, y una vez construido el hipotético de
relacioén opuesta, pudimos profundizar en este término, que englobamos como “clientelismo

escolar”.

Esta decision responde a los objetivos especificos de nuestra investigacion, particularmente
como nuestros jovenes estudiantes siendo adolescentes, asumen esta realidad de este

escenario de fin a su educacidn secundaria.

Podemos observar que a simple vista se podria tomar estos cddigos semanticos, como
sindnimos, pero al ir leyendo, desmenuzando los discursos notamos, que para nuestro

grupal focal, esto varia claramente.

Al analizar el cuadrante A, de la figura 5, es interesante el poder indagar el porqué de estas

calificaciones:

“Sentirse que para el colegio son mas un numero”, que involucra una futura comparacion
de resultados de mejora educativa, a través de una prueba estandarizada (PSU), y que se
hagan “duefios” de ese resultado olvidando que quién lo hace real, tangible es un

“estudiante”.

Al mismo tiempo es curioso, por decirlo de algin modo, que mientras se desarrollaba el
grupo focal, cinco de los siete estudiantes, mantuvieran un silencio ante los discursos del
cuadrante A, por ello en nuestro andlisis queda registrado en el cuadrante D, de la figura 5,

como “‘silencio”.

El poder indagar en el por qué de esta situacion hubiese sido ya parte de otro alcance en

nuestra investigacion.
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En el cuadrante B, de la figura 5, sélo se analizan ciertas frases de discursos de algunos(as)
estudiantes, con respecto a sentir comprension de parte del colegio y que ha podido sentirse
conforme con su desempefio en la educacion media, pudiendo calificar esto, en sentirse

estudiante y al mismo tiempo un cliente, por el término “conforme”.

Finalmente el cruce en el cuadrante C, de la figura 5, no se pudo realizar (no aplicaria), ante
la inexistencia segun nuestro andlisis (desde el discurso colectivo de nuestros sujetos de

estudio), de esta condicion: no sentirse ni cliente, ni estudiante.
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Capitulo 5. Conclusiones

En la basqueda por intentar comprender a través de este grupo focal, las expectativas sobre
el proceso de finalizacion de la etapa escolar secundaria y la rendicion PSU Ciencias,
hemos podido descubrir que, independiente de lo signifique de este proceso, los estudiantes
tienen en su totalidad la intencion de continuar estudios superiores, reconociendo que el
proceso que antecede a esta aspiracion esta tefiido de diversos matices que hacen que

enfrenten este escenario de forma diferente.

Cuando planteamos esta investigacion, se levantaron objetivos especificos que nos
permitirian llegar a la comprension del fenémeno de estudio: qué expectativas poseen los
jévenes de cuarto afio medio al finalizar su educacion secundaria y lo que ello implica en

nuestro pais: rendir una prueba estandarizada.

Es por lo anterior, que consideramos importante volver sobre el logro de estos objetivos

especificos.

- ) Aspectos importantes del proceso de finalizacion de la etapa escolar secundaria, de

estos(as) estudiantes.

En el querer identificar aspectos importantes de este proceso de finalizacion de la etapa
escolar secundaria, encontramos opiniones diversas en nuestros (as) estudiantes, pero que
apuntan a grupos de personas que significan algo positivo 0 no, o que impactan de una

manera distinta en su construccion de sujeto (durante el proceso en cuestion).

Todos(as) los(as) participantes del grupo focal, otorgan que lo méas valioso y que
recordaran es lo vivido dia a dia con sus compafieros, y todo lo compartido con ellos, para

poder sobrellevar este proceso.

Con respecto a sus familias y apoderados, le otorgan una vital importancia, por todo el
apoyo el cual es muy variado, que va desde algo tan doméstico como “servir una taza de
café mientras estudian”, o un apoyo en las materias mas complicadas. Todo lo anterior
podemos clasificarlo como manifestaciones de “contencion” durante este proceso (sea

doméstico y/o emocional).
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De una u otra forma, para los (as) estudiantes, sus profesores(as) son merecedores (as) de
calificativos positivos a la hora de ensefiar, pues se preocupan de entregar los contenidos
que ellos necesitan, para finalizar esta etapa, y que el tema de pruebas, trabajos es un
situacion externa que va sujeta a planificaciones, pero que trae consecuencias en ellos,

aumentando su presion, agobio, y cansancio.

La mayoria de los (as) estudiantes, no se sienten conforme ni comodos (as) con las
gestiones de toda indole de los directivos, manteniendo en ellos un desagrado constante al
no sentirse parte del colegio, ni siquiera escuchados, ni menos tomados en cuenta en la vida
diaria del colegio (un sello institucional), y para algunos (as) implica ya “aborrecer al
colegio”, por no sentirse estudiantes, sino mas un nimero que otorgaria un beneficio al

colegio por los resultados de la PSU, haciéndose “duefios” de aquel esfuerzo.
- ) Expectativas en torno a los puntajes PSU Ciencias, de estos estudiantes.

A la hora de conocer las expectativas en torno a los puntajes PSU, los (as) estudiantes a
través de sus discursos, dejan en manifiesto un auspicioso futuro resultado (confianza en las
NEM), pues iria de la mano de un esfuerzo mas personal que institucional, ante el analisis

de las falencias del proceso de preparacion para la rendicién de la PSU.

- ) Expectativas en torno a las NEM Ciencias, segun el otorgamiento de ser o no
predictivas sobre los puntajes PSU Ciencias de aquellos estudiantes, que tienen como

meta estudiar una carrera relacionada con las areas de salud, ciencias, ingenieria.

En la busqueda de identificar las expectativas en torno a esta supuesta capacidad predictiva
de las NEM sobre los puntajes PSU Ciencias, nuestra investigacion pudo responder
satisfactoriamente ante los discursos de nuestros sujetos de estudio. Por el hecho de ser
parte del plan diferenciado matematico-bidlogo (que es la Unica oferta que el

establecimiento les puede ofrecer en el &mbito cientifico).

Este plan diferenciado, les otorgaria desde un inicio estar en una “mejor posiciéon” en

relacion a quienes estan en el plan humanista, porque éstos serian “flojos”.
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Aunque en parte de los discursos se observa una supuesta flojera de rendir en las

asignaturas, ellos lo relacionan principalmente al cansancio, a no tener tiempo.

Ellos estan en este plan diferenciado, porque desde un principio “saben que les servira para
continuar estudios superiores, en carreras del area de salud y/o ciencias, que exigen altos
puntajes PSU y altas NEM, aiun mas si son de universidades tradicionales que otorgan
mayor ponderacion a las NEM y Ranking, que reconoceria todo el esfuerzo realizado

durante estos cuatro afios de educacion secundaria.

Asi ellos afianzan aun mas su “decision correcta”, de cursar este plan diferenciado por
sobre el humanista, y asi generar altas expectativas en su proyeccion de futuro en la

educacion superior, ante el desempefio logrado durante este periodo.

- ) Como asumen los(as) adolescentes, la realidad del escenario de finalizacion de la

etapa escolar secundaria y de rendicién de PSU.

A la hora de caracterizar como asumen la realidad de este escenario, podemos decir que
nuestra investigacion logré indagar en los significados mas profundos, desde los discursos
de nuestros (tras) estudiantes, como han ido asumiendo todas las situaciones que se han
presentado, desde sentirse sometidos(as) a tanta exigencia ante el término del afio lectivo,
por sacar sus NEM definitivas, auto exigirse en querer rendir ademas en preuniversitarios u
otras actividades ante la supuesta “falencia de contenidos”, vivir en un constante desagrado
(gran parte de nuestros sujetos de estudio) ante el trato 0 poca y nada consideracion de parte
de los directivos, por no sentirse escuchados, comprendidos y tomados en cuenta para la
“vida del colegio”, no solamente porque estdn a punto de egresar y rendir la PSU, y que

esto ultimo no siempre se atreven a verbalizarlo, quizas por temor.

Es importante destacar, que desde la lectura del corpus de datos del grupo focal, nos
encontramos con una gran riqueza de significados otorgados a esta realidad, pero que con

una simple lectura, muchos quedaban enmascarados, y gracias a la relectura, al ir
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despejando temas de otros, buscando las calificaciones de codigos semanticos, creando los
hipotéticos se oposicidn, se logro un andlisis mas profundo.

El seguir indagando acerca de més caracteristicas que se encuentran en torno a este
proceso de finalizacion de educacion secundaria, nos permitio caracterizar las formas de
asumir por parte de nuestros sujetos de estudio, estas situaciones de malestar, agobio,
autoexigencia al querer aspirar aumentar sus NEM, con el impacto que podria provocar
“ponerse las pilas” este ultimo ano de educacion secundaria, al contemplar los positivos
efectos que involucra la “incorporacion del Ranking”, en compaieros que ya egresaron el

afio anterior.

Asi todo lo anteriormente descrito, se ve ain mas complicado, al no sentirse escuchados, ni
comprendidos por parte de los directivos, ni siquiera incluidos en la “vida del colegio”, lo
cual les otorgaria algin tipo de “identidad”, en nuestras palabras “un sello”. Se sumaria
ademas un supuesto “temor de verbalizar” todas estas situaciones, pues ya estan proximos a
“irse” del colegio, y no se arriesgarian a perder su ceremonia de licenciatura (tipicas

amenazas que son secretos a VOCGS).

Finalmente nuestros sujetos de estudio, no se sienten parte ni aporte de / en, su colegio.
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Aportes de la Investigacion

Relevancia social:

Los resultados de esta investigacion pueden ser transferibles a otros contextos educativos

de similares caracteristicas.

Debido a un andlisis profundo del corpus de datos, ante la riqueza de los discursos
colectivos de nuestros sujetos de estudio.

Recomendaciones para una planificacion curricular:

Podemos enumerar algunas ideas, y/o medidas que se podrian contemplar durante el
proceso de finalizacion de la educacion secundaria y la inherente rendicion de PSU, de
nuestros jovenes estudiantes, para permitir enfrentar esta etapa, de una manera quizas mas
“amable”, y que permita una mayor participacion en la toma de decisiones de la comunidad

educativa en pleno.
Para lograr lo anterior, se sugiere lo siguiente:

v' Abordar estas problematicas desde la practica pedagdgica de los docentes, en
conjunto con los equipos de gestidn (directivos) como actores importantes y claves

en la comunidad educativa.

v" Desarrollar actividades que generen espacios de dialogo.

v' Calendario escolar 4to. Medio en comunion con las actividades propias de la

institucién educativa.

v" Organizacion de las evaluaciones de asignaturas de formaciéon general,

diferenciadas y libre disposicion.
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v' Actividades que fomenten la participacién “sentirse parte del colegio”, se puedan

evaluar diferentes asignaturas:

Por ejemplo: Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), interdisciplinarios, entre otros,

potenciando diversas habilidades.
v" Escuela para Padres / Gestion de reuniones de apoderados:

Ante la dificultad de contar con el tiempo de parte de los apoderados para su asistencia a
una Escuela para Padres, el poder gestionar los temas a tratar, relacionados directamente
con el proceso de finalizacion de la educacion secundaria de sus hijos, gestionando de
mejor manera las propias reuniones de apoderados, dejando las informaciones
administrativas para otras instancias, por ejemplo: comunicados, circulares, pagina web.,

entre otras.

v' Ferias vocacionales/ actividades internas organizadas, planificadas durante toda la

Educacién Secundaria, y no relegarlas solamente al Gltimo semestre del 4to. Medio.

v' Apoyo de plataformas de Universidades: orientacién vocacional, y trabajar de
manera mas colaborativa junto a los psicélogos, orientadores de los

establecimientos.

Lo anterior, en busqueda de una real articulacion con los profesores jefes y de asignatura,
quienes en el aula son testigos de todas las situaciones contempladas en nuestra
investigacion, referidas a las expectativas de nuestros jovenes estudiantes al terminar la
educacién secundaria y la rendicion de la PSU, y como representan siendo adolescentes

todo este proceso.
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Anexos

l. Consentimiento Informado

Estimado/a Sefior/a
Apoderado/a

En el marco del proyecto de investigacion que realizara la profesora JESICA RAMIREZ
SILVA, estudiante del Programa del Magister en Educacion con mencion en Curriculo y
Comunidad Educativa, perteneciente a la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad
de Chile, para su tesis de grado titulada “Expectativas sobre el proceso de finalizacion de
la etapa escolar secundaria y de rendicién PSU Ciencias, de estudiantes de cuarto medio
aflo medio Cientifico Humanista” a realizarse en el establecimiento.

Se solicita su autorizacion para la participacion de su pupilo en dicho proyecto.
Especificamente en un grupo focal.

Los datos serdn confidenciales, y comunicados a la institucion una vez finalizado el

estudio.

Se agradece responder.

Nombre: Autorizo: Fecha:

Nombre: No Autorizo: Fecha:

Jesica Ramirez Silva
Prof. Investigadora Responsable

jesica.ramirez@gmail.com
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I1: Pauta de preguntas grupo focal (orientan el desarrollo de la conversacion)

La siguiente pauta fue elaborada y aplicada en una primera etapa de esta investigacion, a un
estudiante de 4to. Medio, realizada en la asignatura Metodologia de la Investigacion
Educacional con Enfoque Comprensivo Interpretativo, de la profesora Monica Llafia
(primer semestre afio 2016), como parte del trabajo final de la Propuesta de Investigacion,

que se llevaria a cabo en la asignatura Proyecto de tesis (segundo semestre afio 2016).

¢ Coémo se sienten a dias determinar la educacion secundaria?

¢ Qué ideas tenian sobre esta etapa de finalizacion de estudios?

¢ Qué quieren hacer al terminar el cuarto medio?

¢ Qué satisfacciones han tenido en la Educacién Secundaria?

¢Qué han significado sus Padres en este proceso de finalizacion de estudios secundarios?
¢Por qué eligieron el electivo cientifico?

¢Se han sentido conforme es con su desempefio en el electivo?

¢Sienten que sus cuatro afios de secundaria, les ha dado las herramientas necesarias o

adecuadas para finalizar sus etapas de la educacién y rendir la PSU?
¢ QUué expectativas tienen con respecto a la rendicion de la PSU obligatoria y la de ciencias?

Segun sus NEM de ciencias hasta el momento (promedio de biologia quimica y fisica) de
los cuatros afios, ¢como creen que les iria en la PSU de ciencias sus puntajes, serdn mayor

que el proyectado y desde sus NEM de ciencias?

Con respecto a la formacion como personas, ¢cdémo se representan al finalizar su educacion
secundaria, y que creen o esperan de sus resultados tanto al rendir la PSU obligatoria y la

de Ciencias?
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¢Sienten que sus Padres entienden este proceso de finalizacion de educacion secundaria qué

situaciones como hechos pueden comprobar lo anterior?

¢Como creen que la educacion secundaria ha contribuido a su formacion como personas

como un alumno?

¢COmo creen que ha contribuido la educacion secundaria a su formacién como persona?
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I1: Transcripcion Grupo Focal
Grupo mixto de siete estudiantes entre 17-18 afios.

Plan diferenciado cientifico, bidlogo-matematico del cuarto afio medio de un colegio
particular subvencionado, NSE medio, con un copago cercano a los cincuenta mil pesos, de
la comuna de San Miguel. En promedio, sus NEM, hasta la realizacion del grupo focal en la
mayoria es cercano al 6.0 (escala de 1.0 a 7.0) y cuatro de ellos (llas) sobre el 6.3, por lo
cual sus expectativas desde la capacidad predictiva de sus NEM, en los resultados de la
PSU es alta.

Fecha: 27.10.2016.

M: Buenos dias, la finalidad de esta reunion es indagar cuéles son sus ideas y
sentimientos tentativas, sobre su finalizacion de la educacion secundaria y la

inminente rendicion de la PSU.

Les voy a hacer algunas preguntas para que ustedes vayan conversando en platicas y
cuando vayan terminando cuestionario vayan retroalimentando o les agregé otra pregunta y

asi vamos completando.

Como su Profesora les dijo sean naturales con fluidez.

M: ;Como se sienten a dias determinar la educacion secundaria?

PCH: yo a nueve dias de terminar casi igual me siento como triste por qué en este minuto
estamos como bien unidos entonces pensar que no NOS vamos a ver como antes no nos

vamos a juntar todos los dias... es como...

Me siento un poco triste.
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KL: ya! (risas) no me importa el colegio estoy muy estresada colapsada pero de verdad ha
sido un afio muy agotador y quiero salir pronto porque me carga la direccion del colegio la
organizacion de este colegio no me gusta me hacen sentir mal, lo Gnico que me gustan son
mis compafieros y mis profesores a ellos si los voy a extrafiar mucho ahora que estamos
mucho mas unidos(comparieros) y eso,poh, ahora a poner todo el esfuerzo estas son las
ultimas instancias en las que nos vamos a ver es como la idea para mi de salir del colegio..

rapido

PA: En realidad es estoy feliz por salir porque estoy aburrido de este colegio

PCh: es que igual uno esta aburrido pero a la vez se pone a pensar que.. Es el curso

PA: no me interesan no los quiero ver mas a ustedes (risas)

KL: ah... yo sélo del grupo (risas)

MG: yo estoy como emocionada entusiasmada como que quiero solo salir estoy como chata
Todos queremos salir

MG: dias como ayer se valoran mucho (actividades de aniversario) todo el dia todos juntos
(risas) hasta las seis todos juntos

KL: si, los compafieros valen la pena... los profesores

MG PA: las pruebas no (risas)

MG: los trabajos son estresantes

PA: matematica sobre todos sus temas de matematicas... no

JH: quiero salir pero igual me dan nervios la PSU igual estos dias han sido nuestros mas

unidos y eso queda para el recuerdo (risas)
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LY: quiero salir rapido estoy aburrido del colegio no més que todo no los profes los
compafieros sino la forma en que impone sus reglas (colegio) y a veces llaman por cosas
ilogicas facilmente pasables también muchos cahuines por parte de direccion y en si... Los

compaiieros en si...me caen bien son la raja mis compaifieros.

Los profes ensefian bien somos algunos que no queremos poner atencién y creo que igual

los voy a extrafar a todos (mmm varios)
(Interrupcion, profesora aclara dudas)

M: Esta es una investigacion que la Profesora Maria esta haciendo para el Magister
cuando se transcribe en todas estas entrevistas se omiten ciertos datos, como la escuela
los nombres de los participantes por eso no tenga ningun inconveniente por querer decir

lo que sientan.

E: Bueno entonces continuamos por aca si se han interrumpido algunas cosas por si
alguien quiere hablar més o algo asi con todo el respeto oigamos todo lo que quieran

decir para que asi no se escuchen muchas voces les parece. Si. Continuamos

NL: Yo tengo muchas ganas de salir porque quiero empezar otro ciclo de mi vida, ahora
que viene la PSU me pongo mas nervioso hay mas presion por qué esa prueba puede...

Define supuestamente el futuro de nosotros.... Yo encuentro la PSU stper mala...
E: Acé el compafiero decia que se habia aburrido de la escuela ¢Por qué? (PA)

PA: ah!ll Es que estoy aburrido de que los profes... si tienen problemas con las notas a
quien le exigen mas es a nosotros siendo que nosotros no tenemos la culpa de que ellos no
tengan las notas. Por ejemplo hace un mes nos reventaron a pruebas en una pura semana
teniamos como dos o una todos los dias y eso no era culpa nuestra que ellos estuvieron

atrasado con esto...

MG: en sus planificaciones...
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PA: en hacer pruebas y sus cuestiones y nos reventaron a pruebas y a trabajos y a

cuestiones y asi ya quiero irme de aqui... es lo Unico que quiero.

M: ;Que ideas tenian sobre esta etapa de finalizacion de estudios?

PCh: yo pensaba que iba a hacer mas facil, todos decian cuarto medio es mas facil
como...no tienes que preocuparte de nada y es todo lo contrario, es mucha presion...

demasiada.

NL.: y dificil también

MG: no fue para nada facil

M: ¢Por qué les fue més dificil?

NL: Porque por ejemplo este ultimo mes como habia dicho antes el Pablo nos dieron

muchos trabajos

Y muy poco tiempo no teniamos tiempo para casi nada o sea como habia dicho en una
semana nos dieron como dos pruebas cada dia y teniamos que preocuparnos por una prueba
y luego por otra y otra... y esa presion constante nos vino un estrés fuerte y por eso esas
ganas de salir del colegio porque no queremos ese estrés, por lo menos queremos relajarnos

un poco y ahora vamos a tener mas estrés por la PSU

MG: Igual yo creo que es mas dificil porque ahora entran mas materia en la PSU que antes
entonces teni que aprenderte mas contenidos porque anteriormente como gue en cuarto se
repasaba lo de primero, segundo y tercero. Y ahora todo lo contrario en cuarto te agregan

mas materias que antiguamente... y €so es estresante, estresa mucho.

KL.: yo pensé, igual como que, aparte del d&mbito académico como que supuestamente iba a
hacer mas facil y fue lo contrario, me senti como que el colegio, o sea la administracién del
colegio: los directivos, también iban a hacer como... con nosotros mas comprensivos que
gueriamos hacer travesuras, que estamos en nuestro ultimo afio, y que queremos hacer
cosas para recordar, y solamente han sido reglas, reglas y reglas y son siempre... no sé¢;

ni siquiera nos preguntan y por qué estan haciendo estas cosas que “son malas” segun
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ellos... sino son como “no tienen que hacerlo” no sé qué... nunca nos preguntan el por
qué nos sentimos asi, quizas puede ser que estemos estresados y reaccionamos de algun
modo, pero a ellos no les importa como que igual es triste porque uno cuando se vaya del
colegio no se va a recordar el colegio.. como “oh! jQué bacan mi colegio!” cuando pase

por afuera, sino que uno lo mira con desprecio, y eso igual es triste

PCh: pero yo creo que esto se presenta en este colegio no mas porque en el colegio en el
que estuve anteriormente era un colegio en que en cuarto los dejaban hacer muchas cosas
si... por ejemplo un dia se dedicaban a tirarse bombitas de agua y cosas y no los retaban,
sino que ellos disfrutaban, pero acé... como que no... no nos dejan hacer nada entonces es
como que... a nadie le gusta entonces... por eso mismo como que ahora vamos a despreciar

al colegio... Si es que ya no lo despreciamos

LY:ensien este colegio lo principal que... en que se basan... son las apariencias lo que
demuestran frente a los demés méas encima que no a todos les importa los resultados, les
gusta hacerlo a su manera Y si ven que no les da resultados ello siguen su manera ni

siquiera intentan cambiarlo ni a optar a otras alternativas

M: ;Qué quieren hacer al terminar el cuarto medio?

MG: rendir la PSU y después ver si entro a la universidad.. Ver el puntaje!!!!

PCh: yo voy a rendir la PSU y en ese periodo voy a trabajar con mis papas en el negocio y

dependiendo del resultados eh... Voy a entrar a estudiar o sino un preuniversitario.

PA: Yo voy a entrar al tiro no mas ... a un técnico pero voy a pasar directo.. no me voy a

saltar un afio como mi compafiera de aqui al lado(KL)
(Risas)
NL.: yo planeo después de dar la PSU entrar a la universidad y trabajar un poco

KL: Yo no voy a dar una PSU, ni siquiera me inscribi... porqué quiero tomarme un afo...
creo que lo merezco(risas) No pero de verdad quiero tomar un afio sabatico o sino igual

creo que voy hacer un preu para no olvidar algunas cosas y también para definirme lo que
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quiero hacer realmente con mi vida tengo dos opciones y tampoco quiero cometer el error
de meterme a algo que me va a traer mas dinero, sino que quiero ser realmente feliz con mi
futuro entonces creo que es una decision importante, prefiero prepararme bien realmente

para lo que yo quiero ser... lo que yo quiero estudiar

LY: ;la pregunta cudl era disculpe...? ;Qué quiero hacer?.... Si quiero dar la PSU, ver el
puntaje que obtengo sacar como el ponderado y todo eso... y ver en qué carrera puedo
llegar a calzar y si es que no me gusta... intentaria trabajar y repasar ciertas c0sas para

poder dar después una mejor PSU

M: ;Qué satisfacciones han tenido en la Educacion Secundaria?

LY: més que todo serian los momentos con los compaferos asi... pruebas si, y todo lo
demas lo que el colegio hace en si, lo encuentro mediocre no por parte de los profesores,
sino por parte de la administracion del colegio y... reglas que ellos mismos imponen y que
muchas veces no son asi y que las adaptan de la manera que les convenga y seria mas que

todo... lo que pasamos con... los compaiieros...

KL: satisfacciones que he tenido en la ensefianza media, secundaria....ha sido conocer a
profesores maravillosos que también son como también mis amigos algunos... y personas
con las que he aprendido muchas cosas a desenvolverme. Personas que me han
escuchado... Que ojala mantener el contacto con algunos no mas, después de salir del
colegio... También con mis compaferos que sobre todo estos ultimos tiempos no hemos
unido méas y también como en general con los estudiantes del resto del colegio como que
igual, no sé con otros cursos me llevo igual bien como que de ellos puedo sacar

satisfacciones como o recuerdos lindos que puedo sacar de eso.

PA: satisfacciones... en realidad... son los compafieros de parte del colegio no tengo
muchas, el haber compartido durante cuantos anos... con estos hermosos compareros que

tengo aqui. (Risas)

Seria eso nomas porque... por parte del colegio es puro estrés, no me llevo... a parte de

los, las bromas de los profes, no me llevo nada mas, no nada mas.
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NL: Yo también pienso eso... los recuerdos con los profesores y los recuerdos con

nosotros.... Seria la mayor satisfaccion, eso creo yo.

M: Y en el aspecto, de aprendizajesy todo eso que se les otorgo, ustedes dicen los

profesores que es lo que se llevan de significativo de las ensefianzas de esos profesores?

MG: La forma como se expresan, explican, la metodologia que utilizan, encuentro que es

bastante buena en algunos profesores, bueno en general en la mayoria de los profesores.

JH: Encuentro que saben comprendernos, nos tratan de ensefiar de una manera super
adecuada, eh.. No sé, me gusta como son los profesores en este caso y... encuentro nos

han sabido ensefiar... muy bien.

PA: lo que yo mas rescato de los profesores... es la paciencia (si... todos) con lo
desordenados que somos... igual nos aguantan... igual se enojan pero aguantan harto antes
de enojarse.

PCh: yo encuentro que la que tiene mucha paciencia es la miss Ana (todos: si!) porque
todos la lesean y todos se rien, y ella Igual tiene mucha paciencia.... y ya al final igual se

rie y hecha a los chiquillos... Igual aguanta harto y eso se valora demasiado.

MG: son gratos esos momentos... porque en vez que se enoje se rie y que se ria eso es

mejor ambiente.
KL: es mejor a asi no esta en todas las clases gritindonos... Como otros...
M: Comparfiero ¢y usted? qué opina (LY)

LY: los profesores tienen una buena ensefianza se pasan momentos gratos con ellos, o sea,
mas que todo lo que han dicho mis compafieros es en si lo que nos representa, lo que pasa
con ellos, la paciencia y todas las oportunidades que también nos dan para llegar a ser

alguien(risas) eso.
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M: Por ejemplo si ustedes quisieran cambiar algo en esta institucion muy independiente
de las reglas, de las normas y algunas que fuera sélo en los aprendizajes que proponen

por ejemplo
LY: variar los métodos de ensefianza
JH: ser mas flexibles

LY: como que los profesores se les pide que hagan esto y les dicen que hagan eso, y asi
(los profesores) adaptan la clase segun su forma de ver y eso resulta bastante comodo no
siguiendo simplemente un margen y si te sales de ese margen, ellos se van adaptando

igual... eh... nosotros aprendimos de ellos, y ellos aprenden de nosotros también.

PA: yo pienso que no solamente se centran en &mbitos académicos, por ejemplo antes
habian un montoén de talleres en cambio ahora no hay ninguno... solamente el de banda,
pero el de banda es restringido. Ah! El de kung fu, pero te cobran caleta, y es pura basica
tampoco nos incluyen a nosotros. Antes por ejemplo, toda la medida tenia, no se poh!
Cinco o seis talleres, diferentes para la media, y ahora no hay ninguno. Y yo pienso que en
ese &mbito, se estan cayendo por qué solo se concentran en el &mbito académico, y no se
concentran en el &mbito... no sé€ poh!... como (varios: artistico) artistico y psicologico de

los estudiantes.. Se centran en puras materias no mas

NL: O sea se centran en inteligencia l6gica matematica (17:24””) No ponen mucho interés
en las otras inteligencias como por ejemplo la corporal - kinestésica, la , la artistica
también le ponen mas énfasis en lo l6gico matematico no mas, y no explotan otras

habilidades, y no podemos crecer como persona tampoco

PA: Y siendo que la mayoria no tenemos ese tipo de inteligencias... pero hay compafieros
que son muy malos en las clases, pero en cambio haciendo deporte o tocando mdsica son

mejores que varios que llevan afios tocando en la banda por ejemplo
NL.: es que también necesitamos desarrollar otras habilidades e inteligencias

PCh: pero no nos dan oportunidad
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KL: yo lo que cambiaria igual, serian los métodos de evaluacion que nos hacen los
profesores, o sea primero que todo cuando nos hacen una prueba le ponen “evaluacion” o
sea, una prueba no es una evaluacion es una herramienta para evaluar, o sea, ok, ok, tu te
sacaste un dos, no es como jpucha! quizas mi estudiante lo aprendido mucho, o que le
pasd y no pudo dar en esa prueba. Voy a preguntar qué pasa, para tratar que mejore, es
como te sacaste un dos, ok, y no mejoras, repeti... todo como por control por medio del
miedo, si hacen las cosas mal, vas a tener una consecuencia negativa, entonces hace las
cosas bien, colaborar con nosotros para que pases de curso o sea, encuentro que eso esta
stper malo, deberian ver tambien buscar otros mecanismos para evaluarnos, no para que en
una prueba no te va a definir lo que ta eres, 0 la inteligencia o los contenidos que tu
aprendiste, un dia me se toda la materia y voy a dar la prueba, y por ejemplo en el camino
veo un accidente, voy a quedar en shock y en la prueba no voy a poder rendirlay me va a
ir mal en la prueba, y no es que realmente yo no sepa, esa prueba no demuestra mis

conocimientos y ellos, si nos dicen que los demuestra no sé... es como inconsecuente.

PCh: A mi lo que no me gusta en si es que nos dan muchas hora de clases, y uno termina
muy agotado y tienes que llegar a ser tareas (varios repiten tareas) claro y si!!!

MG: no hay tiempo para ti, nada.
PA: asi como dos afios que ya no tenemos tiempo, para nosotros como para descansar.

PCh: uno se levanta, va al colegio llega cansado, tienes que trabajar ir al preu hacer cosas

de la casa cualquier cosa y terminas un trabajo... Es una rutina (varios repiten)
PA:y al otro dia lo mismo
MG: seria feliz si al menos un dia saliera temprano, un dia!!!

PA: como lo haciamos en basica (varios consienten)
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M: ;Qué han significado sus Padres en este proceso de finalizacidon de estudios

secundarios?

PCh: Oh!! Para mi es como todo! decida lo que decida van a estar ahi y apoyandome.
Eh!!! Ellos me apoyaron cuando quise cambiarme de colegio, o cuando quiero hacer algo
ellos me apoyan no me juzgan sino que estan siempre hay como al lado mio y si yo me
caigo o algo ellos como que asi me levantan, entonces es algo... Como que son todo para

s

mi.

MG: para mi también han sido un apoyo fundamental en este proceso porque son Genial, y
los encuentro y me ayudan, siempre estan presentes, entonces yo Valoro todo eso,
profundamente porque a veces hasta en los trabajos aunque ya no se chica, aun asi, y te
ayudan en lo que mas puedan, aunque no entiendan nada, igual tratan de ayudarte como
para que a ti, te quede mas liviano, vuelven ayudarte, y te alivianan la carga. Para mi, mis
papas son increibles son todo para mi. Que me puedan ayudar, que me puedan aconsejar y,

gue estén conmigo.

PCH: o cuando hacemos las tareas, y estamos hasta tarde, ellos, que traigo algo, un cafecito

un tecito.

JH: para un también han sido un apoyo fundamental. Pucha por lo mismo, que la mayoria
va a decir aqui, que apoyan en las tareas y todo eso aunque ya no seas un nifio, igual que

intentan ayudarte.

KL: Y también aparte de todo lo que dijeron, doble (risas). En el ambito psicoldgico que un
esta muy estresado y quiere ademas mandar todo a donde sea, ellos te apoyan, hacen que no
flaquees, o igual te apoyarian, entienden que es nuestra vida y que hay que vivirla como
nosotros queramos porque al final, es nuestro futuro pero son ellos en quien uno siente
consuelo, confort con las cosas que pasan en el dia a dia y no sélo te apoyan, en el ambito
académico, como si uno tuviera un problema de comportamiento profesores, no se, .... Ahi
estan apoyandote, haciéndonos ver, cuando te equivocas una retroalimentacion de su parte,

es como un todo ademas
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LY yo tengo unos padres bastante buenos en el ambito emocional en cualquier problema
que se presente. En el ambito académico por ejemplo los Padres van a estar alli
defendiendo a su hijo y buscando la forma de solucionar los problemas en que no, no sea

tan, que menos se beneficie intentando una paridad..

PA: mis papas han sido un gran apoyo, a hay veces en que me he querido ir del colegio, y
ellos siempre me frenan, y no me han dejado que comentar ese error, de irme por un

estupidez. En realidad ellos han sido, mi apoyo desde qué estado aqui.

NL: para mi en General han sido también un apoyo, se han sacado la cresta por mi. Estoy

bastante agradecido, eso.

M: Ahora conversaremos sobre el plan diferenciado cientifico. ;Por qué eligieron el

electivo cientifico?

PCh: Porque a mi, sinceramente los ramos humanistas, no se me dan. Y lo que quiero

estudiar, medicina por ende, cientifico era la mejor opcion.

MG: a mi también, soy un cero a la izquierda, en lo que es lenguaje, historia no me gusta
inglés tampoco es terrible. Pero, escogi cientifico, tampoco por biologia, que no me gusta
biologia, no. No es lo mio, pero si por matematica, porque los nimeros, me encantan, me
fascinan, a mi... Soy loca por los numeros, y porque mi carrera, es como... Lo que quiero
estudiar, es ingenieria civil, en obras civiles, entonces, es mas fisica, matematica, y esos

ramos me fascinan, me encantan y por eso escogi... el electivo.

JH: yo porque la carrera, que quiero, dentro de las ideas que tengo, son todas cientificas. Y
porque en humanista tampoco, no soy muy buena en historia, lenguaje inglés... En todo

€s0, no son lo mio.

LY: yo en si, me meti, en el electivo cientifico, porque la carrera que quiero estudiar en si,
abarca bastante matematica, alin asi, no me gusta ni quimica ni biologia, me gusta historia y

lenguaje, varias partes de humanistas, pero mi carrera en si, con lo que deseo llevar, una
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vida en si un el futuro, lo que tiene que ver, con administracion no tendria nada que ver en

ese campo por eso elegi es cientifico.

NL: yo elegi més que nada el electivo, por la carrera que quiero estudiar, que también es
medicina y necesito biologia, pero hubo un momento, en que yo me cambié, porque queria
probar como eran las clases, en los humanistas, o sea que iban a ver y como trabajado ellos,
y al final el me tuve que cambiar a biologia, es cientifico porque necesitaba aprender un
poco més de biologia porque la PSU lo pide.

KL: bueno yo estaba antes en humanista, el afio pasado, y hasta como abril de este afio, a
mi me encantaba mi electivo, de verdad, y me cambié, aunque igual me iba bien, en los dos,
humanista, cientifico y me cambié porque, el electivo de historia de este afio el primer
semestre tenia que hacer un trabajo en parejas, y mis compafieros de humanista, son mas
flojos que los cientificos, o sea, son super irresponsables, y yo pedi hacerlo sola al
Profesor, pues eso valia todo el semestre y me dijo que no, y yo igual tuve que ver, por el
tema de mis notas irme al cientifico, porque necesitaba que me fuera bien. Y por eso me

cambié.

PA: yo elegi en el cientifico porque, mol como la mayoria de los que estamos aqui, soy un

cero en lenguaje y en historia, lo que me quedaba era el cientifico, y nada mas que por eso

M: Segun lo que comentaba la compariera, ¢ustedes creen que los humanistas son

como mas pasivos y como ella decia mas flojos, y los cientificos més activos?.

PA: 0 sea, no es que le guste humanista nuestros compafieros son asi, no es porque les guste

historia y lenguaje si no porque nuestros comparieros son asi.

NL: son las habilidades de las personas, por ejemplo yo tengo habilidad mejor en lo que es
biologia no tengo en el area del lenguaje, yo también opte, por mis habilidades y me fui al

cientifico.

KL.: que por ejemplo yo encuentro, comunicoé las que también estuvo en humanista lo pudo

notar, es dificil, sobre todo el de historia, porque es como mas subjetivo todo, eh, son
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muchos variantes que se hagan encajar en la realidad objetiva, es super dificil es el electivo,
pero a mis compafieros de humanista, si puedo ser sincera, se fueron ahi, porque no les da
matematica, se fueron a y por eso, no es que el electivo sea mas relajado, sino porque los

compafieros que se fueran ahi, son mas relajados, no el electivo, hay que especificar eso.

M: ;Se han sentido conforme es con su desemperio en el electivo?

MG: no se depende del area, por ejemplo en las pruebas, soy un asco, en las disertaciones
me va, muy bien, entonces, depende, en los trabajos me va muy bien, me fascina lo que es
manualidad, pero en las pruebas no, cero. En ese &mbito me va muy mal en el electivo, pero

el otro aspecto me va bastante bien en eso estoy feliz

PCh: yo creo que pude haberlo hecho mejor este afio, pero con todas las materias, los dias
gue son tan completos en el colegio, uno ya esta estresado, y lo Unico que quiere es
terminar, y ya da lo mismo, la nota en si, con tal que sea un seis para arriba, para mi, da

igual.
M: ¢Y los demés que opinan?

NL.: ¢(Cudl era la pregunta?

M: ;Se han sentido conforme con su desempefio en el electivo?

KL: Ah! Me he sentido conforme con lo que he hecho sobre todo en el de biologia, pero....
No se podria haber explotado un poquito mas, creo que si, podria haber explotado mas

nuestras habilidades dentro del electivo.

LY: yo en si no estoy con forme con mi desempefio, siento que este afio me la he farreado
caleta, siento que podria haber hecho mas cosas, pero, no se, preferia, o sea, divertirme
cosas asi, nunca estudiaba, no hacia los trabajos, los hacia una hora antes, cuando habia
que entregarlos, y salvando con el cuatro, no me fue tan mal, pero resulta me podria haber

ido mejor.
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JH: yo si me he sentido conforme con mis trabajos y las cosas que he hecho, en algunas
cosas me he sentido asi como decepcionada por la nota, que por ejemplo el trabajo que
hicimos en las dos (MG) nos esforzamos mucho el trabajo y fuimos demasiado detallado y
muchas cosas, y sentimos que la nota fue baja para lo que hicimos, pero respecto a lo que

hemos hecho, disertado cosas asi siento, conforme.

PA: En realidad, no estoy conforme, con mi desempefio, los ultimos dos afios, los Gltimos
dos afios han sido los electivos, en realidad en matemaéticas siempre me la he farreado,
porque me aburre el electivo de matematica, en electivo de biologia si estoy conforme,
porgque me gusta, pero en matematica no, porque me aburre. Al final hago la prueba por

mala gana no mas, si me sale, me sale no mas.

M: Y los que creen que no dieron todo en su desempefio ¢qué creen cual fue la causa,
cudles fueron los factores que influenciaron, para que no pudieran desempefiarse como

al cien por ciento?

MG: otros trabajos, en el caso mio, me enfocaba con las cosas que entiendo mas, siempre
como que Ay!! me gusta matematica, bueno en matematica no estudio, bueno por ejemplo
en otras materias, si tenia un trabajo y una prueba, preferian mil veces, hacer el trabajo
enfocarme en el trabajo, que estudiar para la prueba, o sea en esos aspectos, a tener tantas
cosas, y muchos trabajos y pruebas, permitieron que me desempefio en algunos momentos,
las notas fueron mas bajas, y no enfocarme cien por ciento, en otras cosas que también son
importantes, pero que yo no les di énfasis, porque trataba de hacerlo, de verdad. Iba a

terminar muerta. Porque terminaba muerta con el trabajo, lo que iba ser peor.
NL.: la verdad la falta de tiempo, eso mas que nada.

KL: En mi caso la falta de tiempo muchas cosas, aparte de las actividades que hago fuera
del colegio, y también desmotivacién, yo encuentro, porque no, los electivos en verdad no
me motivan en nada, era una clase mas de matematica, era una clase mas de biologia, no

era como realmente uno decia el electivo que uno iba a humanista, teniamos mas cercania

con el profe igual, era distinta la forma como nos sentabamos, de hecho para que
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supiéramos, que estdbamos en un electivo, y que no era la misma clase. En cambio en
cientifico es una clase més, como que eso igual me desmotivé mucho, cuando pensaba
cambiarme, hable con Miss Maria, y todo, y me pinto muy bonito el electivo, y yo crei
realmente, iba a serme mucho mejor de lo que obtuve de él, me desmotivé y no di mi cien,

di lo que di.
M: Usted compafiero, comentaba, decia que no estaba motivado (PA) ¢ por qué?

PA: En realidad se me combinaba la clase de matematica y la del electivo, porque eran
iguales. Cambiaba un poco la materia pero era lo mismo. Yo todos los dias se me confunde
cuando me toca electivo y cuando me toca matematica lo mismo. En cambio en biologia, si
habia un cambio, y por eso, al final me termine aburriendo del electivo (matematica), y
hacia, lo hacia en realidad, por cumplir no mas, no porque yo queria hacerlo, para que no
me retaran, porque no lo hacia. Era por eso, Aunque me sacara un cuatro. Me daba lo
mismo. Ya. Y las veces que me sacaba un rojo, a la siguiente (prueba) me esforzaba un
poquito mas, para el azul nomas, tampoco me esforzaba para tener el siete. No me

importaba ya. Lo hacia para que el promedio no me diera rojo, no mas era eso

LY: como decia antes, hacia otras cosas, no priorizaba estudios, buscaba como despejarme,
salia a divertirme, y dejaba los electivos tirados, siempre a ultima hora, como que no me

importaba, con tal de salvar, el cuatro.

M: ¢ Sienten que sus cuatro anos de secundaria, les ha dado las herramientas necesarias

0 adecuadas para finalizar sus etapas de la educacion y rendir la PSU?

(Varios): NO!!

LY: Es que en si, se nos ensefian varias cosas, pero no todas las va a ensefiar el colegio, yo
soy el que piensa que si a uno se le ensefia alguna cosa para su futuro, uno también debe
investigar, meterse en ciertos aspectos, para que uno puede sacar una mejor ensefianza.
Porque lo que te ensefia el colegio, se ensefia de una forma, puede que uno no lo pueda

entender, y por eso uno tiene que adaptarse.
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Los profesores y mecanismos de estudios también tienen que adaptarse, tienen que tomar
algunas alternativas que puedan haber, unas ciertas cosas que pueden ser negativas segun el

método que me ensefiaron, y adaptarlo a un métodos que nos beneficien a nosotros mismos.

MG: yo creo que no, porque, por lo menos en el aspecto de lenguaje, yo siento que igual
nos ayudod bastante por el tema de la PSU (taller de PSU), pero en cuanto matematica no,
nada, si, Como que ensayos pero ni siquiera alcanza vamos bien a repasar los ensayos, ver
la materia, no encuentro que hubo mucha ayuda, y a la hora que estamos maés cerca de dar
la PSU, en vez que nos ayuden quizas como debo matricularme, como postulo a la beca, en
vez de ayudarnos en este ambito, o0 nos sigan preparando para la PSU, lo que hacen es
mandarnos mas trabajos, respecto de otras areas y no se enfocan tanto en lo que
supuestamente deberian enfocarse, se supone que por eso estamos en un colegio cientifico
humanista, porque te preparan para dar la PSU, pero es algo que no cumplen. Yo encuentro

que en ese sentido no cumplieron, no nos prepararon bien.

MCH: yo también encuentro, que no nos prepararon bien, y ademas que en primero y en
segundo medio, no le ley tomamos tanto el peso a lo que iba a venir en cuarto medio, y
también lo que dijo la Mari, de que no nos prepararon bien, en matematica encuentro lo
mismo. En el &mbito que Yo, soy muy buena para la algebra. Pero en geometria no sé nada,
y tampoco nos han pasado mucho de eso y en biologia también no nos han hecho asi como

ensayos, ni asi como repaso de PSU, yo encuentro como que falta.

JH: yo creo, que en algunas materias estamos como preparados, nos han pasado los

contenidos, pero como son cuatro afios por ejemplo los contenidos de primero medio, ya en
cuanto yo ya, si estan olvidando, yo creo que hace falta como un repaso General de toda la
materia, porque si vas solo con lo del colegio, como que se te olvidan algunas cosas que se

pasaron en los afios anteriores, y que igual en gran fuente en la PSU.

KL.: yo considero, que el colegio no nos preparo6 para PSU, de hecho yo creo no nos han
dicho los pasos para la PSU, y si podemos lograr hacerla, es sélo en lenguaje (taller) ,
porque la Profesora ha sido dedicada o como haciamos ensayos, pero en matematica

hicimos ensayos, lo tomo y lo dejo en blanco, como en mi caso es geometria y me voy a esa
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parte, pero lo demas no, cero, en algebra nada. A veces nos tomaban ensayos con materias
que ni siquiera habiamos pasado, o sea era, jcOMo quieren que Nos saquemos buenos
puntajes con esto!. Igual al achunte, me sacaba 500 y tantos puntos en matematica, pero no
nos han preparado, en el ambito como dice Maribel: o sea, miren esto es asi, se postula a la
beca asi, 0 sea, es como den la PSU, sdquense buenos puntajes, porque es para que el
colegio quede bien, no es para: quiero que les vaya bien para el futuro, tampoco nos
preparan para dar la PSU, y tampoco para desenvolver nos en el ambito laboral, para nada,
eso es nada. Si uno va a dar la PSU con lo que te ensefian en el colegio nada, ni siquiera yo
cacho, 350 puntos por poner el nombre, si un poco ya en biologia, pero lo deméas nada.

Lenguaje y matematica yo estoy cero.

PA: En realidad yo no voy a dar la PSU, no me importa eso, pero igual pienso que no les
importa, como dijeron a parte de lenguaje las otras materias, no nos han pasado nada que se
centre en la PSU, no se siguen pasando materia como si fuera un afio mas, como que se les
olvidara, que estamos a un afio de salir y tenemos que dar la prueba mas importante de
nuestras vidas, casi y nos siguen pasando materia de final, se nos olvida lo que nos pasaron
ya la clase anterior, porque ya nos estan pasando materia nueva, a finales de paso, y y quien
la retiene le sirve para dar la prueba y punto. Como que la materia sirve para eso nomas,
como que dije que no iba a dar la PS un no le presté mucha atencién a los electivo de PSU
(taller).

M: Entonces ¢ ustedes creen que la PSU es un requisito para reconocer o sea para el
colegio y no sélo para los conocimientos ustedes deben tener?

PA: para el colegio yo creo que la ven asi, para que el colegio tenga un mejor ranking para

compararlo con los demas, pero no les interesa si a nosotros nos va a ir bien despues.

KL.: de hecho eso es superar cierto, me lo dijo la jefa de UTP, yo siempre le dije que no iba
a dar la PSU, porque yo queria tomarme un afio, y me dijo que no tienes que dar la para que
subamos el ranking y no sé que, 0 sea no importa que esté cansada todo el afio, solo le
importa que de 850 puntos por que tanto!!! Ya 700 puntos (risas), les importa solo eso no

prepararnos.
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PA: jya! Cero. Si ni siquiera puse bien el nombre (risas)

M: ; Qué expectativas tienen con respecto a la rendicion de la PSU obligatoria y la de

ciencias?

KL: yo considero que me iria muy bien en lenguaje, y también en ciencias, creo que me iria

muy bien, pero matematica no (risas pues no la rendird)

MG: yo creo que me iria bien en la del lenguaje, en la de matemaética igual salvo, aunque
tengo muchos vacios, pero alcanzo6 un buen puntaje, y en ciencias netamente fisica es lo
gue me va a salvar, y voy darle a fisica porque en quimica y biologia no nada cero, espero
sacar mis 600 puntos por fisica, pues son varias preguntas y si llego a 500 y tantos (puntos)
igual.

PCh: yo creo que no me va a ir bien sinceramente, y de que me voy a tener que tomar un
afio, porque con el piloto que hicimos, saque como 500 puntos y ahi me di cuenta que, Si
estudio a lo mas me sacaré 600 puntos, y con eso no me va alcanzar lo que quiero estudiar

en la universidad que quiero.

JH: yo creo que me va a ir bien en lenguaje, en matematica no mucho, y en ciencias si,

igual yo creo si, que me va a ir bien y voy a salvar mas con eso que con matematica. (Risas)

LY: en lenguaje creo que me va a ir bien, estoy bordeando los 600 a 650 puntos, creo que
igual puedo mejorar un poco en lo que queda, matematica sé ciertas cosas, tengo varios
vacios pero, intentaria estudiar, aprender ciertas cosas. En ciencias me va a ir mas o
menos, intentaria como que me fuera, que me intentara ir lo mejor posible, porque dicen
gue se va a cambiar la PSU, que habra una prueba seguin cada carrera a la cual uno entre,
creo que la prueba va a ser un poco mas complicada en ese &mbito. La PSU algo méas
General, entonces esa prueba va hacer algo mucho més especifico, lo que te pide esa prueba

sera mas especifico, por eso quiero sacar una buena PSU y meterme este afio.

PA: yo creo que si diera la PSU me iria asi(mal), a parte de la de ciencias me iria mal, en

todas las otras, en las dos obligatorias, matematica y lenguaje hasta el nombre lo escribiria
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mal, aparte matematica de quimica me podria ir bien pero el lenguaje menos de 100 puntos

yo creo.(risas)

NL: a mi me iria mal en la de matemaética y un poco en la de ciencias, lenguaje creo que me

iria bien.

M: Sequin su NEM de ciencias hasta el momento (promedio de biologia quimica v fisica)

de los cuatros afnos, ;/como creen que les iria en la PSU de ciencias sus puntajes , seran

mavyor que el proyectado y desde sus NEM de ciencias?.

MG: yo creo que no, en fisica si en lo demés nada.

PCh: yo como dije anteriormente, con lo del piloto o0 y mis notas no va ser ni malo ni muy

bueno.

PA: el mio de quimica seria bueno, pero el resto, si le ponemos una nota seria como seria

como 400 puntos a lo mas.
KL: Yo creo que me iria bien...risas)

LY: Segln mis promedios no soy ni tan bueno y tan malo en fisica ni en quimica y siempre

sacaria como algo promedio.

M: Con respecto a la formacidon como personas, ¢/cOmo se representan al finalizar su

educacion secundaria, y gue creen o esperan de sus resultados tanto al rendir la PSU

obligatoria y la de Ciencias?

KL: lo que han dicho del nifio que esperaban que yo sacaria al tu puntaje
NL: no sabria que responder

PCh: yo espero que me vaya bien aunque el resultado no sea bueno, yo quiero quedar Pérez

pero que me vaya bien pero si no, no se puede hacer nada.
M: ¢ Tienen alternativas por si el puntaje de la PSU no les alcanza?

KL: yo tengo la oportunidad de entrar por admision especial
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PCh: yo no me ira el puntaje de todo el afio y deberia entrar
NL: Un afio para preuniversitario
JH: ino sé lo que haria!

M: ¢ Sienten gue sus Padres entienden este proceso de finalizacion de educacién

secundaria qué situaciones como hechos pueden comprobar lo anterior?

PCh: yo creo que mis papas me apoyan en todo como dije antes, si yo me quiero tomar un
afio ellos me apoyan si quiero hacer. De preuniversitario ellos me van a ayudar con el
dinero por si quiero estudiar la carrera es muy cara me dicen que no me preocupo del tema

econdmico que yo sélo tengo que preocuparme por estudiar lo que yo crea al mente quiera

KL.: en mi caso es super y cual cuando dije a mis papas que no querian dar la de decir uny
queria tomarme un afio como que los papas de hoy en dia, ellos me comprendieran al tiro
igual podria entrar por admisién especial el proximo afio igual me lo aceptaron de tomarme

un afio sabatico para darle mas prorroga para esa admision.

PA: yo creo que igual me apoyan pero hay cosas que ellos no saben , no me pueden ayudar
mucho , como ya el tiempo cambid no es como antes, ellos ayudan en las cosas que mas
gue puedan pues ellos ya por ejemplo que no tachan mi mama a sali6é de quinto medio era
térmico y era diferente tenian cinco afios de ensefianza eran cuatro afios de materia y el
quinto de repaso y no s6lo tenemos solamente cuatro es diferente tenian méas preparacion
para la PSU y era menos materia y ido poco mas facil en cambio a hora como que no se
restringen mucho mas el tiempo y el esfuerzo es mas dificil a la hora que lo que era antes

ellos conocen lo que puede pasar pero hay cosas que no saben no me pueden ayudar mucho

JH: yo creo que ellos si me apoyan y con respecto a la decision que yo quiero yo quiera,
tomar la decision si pues me han preguntado si yo este afio quiero dar la prueba PSU si
quiero postular si quiero tomarme un afio yo creo que eso igual lo respete , pues estan

viendo lo quiero hacer.
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LY: mis viejos siempre han dicho que haga lo que me gusta que intente dar lo mejor ,
quiero tener una profesion por puedo hacerlo este afio y no el préximo yo preferiria hacerlo

este afio y ahorraria tiempo, Y generaria ganancias un poco mas temprano eso haria.

M: ;Cbédmo creen gque la educacion secundaria ha contribuido a su formacidon como

personas como un alumno?

PCh: no se (53:24”)

LY: como que en el ambito social en el cual nos desempefiamos es lo que nos hace cambiar
nuestro interior no es soélo por las ensefianzas sino por lo que se vive con los comparieros

todos en un, punto que pueda pasar unos cambiar a tomar decisiones.

JH: cambiar de pensamiento hemos ido creciendo todos juntos hemos ido aprendiendo

COsas nuevas.

M: ;Como creen que ha contribuido la educacion secundaria a su formacion como

persona?

KL: en el ambito de la experiencia, que hemos tenido, como actuamos en diferentes
situaciones, uno aprende a equivocarse y en otros aspectos fuera del colegio, de hecho nos
privan de tener nuestra identidad personal eso yo lo he ayudado mucho no te forman como
una persona individual sino como alguien u para contribuir a una sociedad no como una
persona con su identidad propia eso es por parte de direccion, porque de parte de los
profesores hemos aprendido muchas cosas , ellos también nos cuentan de sus experiencias

gue han tenido
MG: yo no sé
NL: no sé.

M: Bueno agradezco mucho sus aportaciones entonces hasta aca llegamos y muchas

gracias.
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