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I INTRODUCCIOM

tn  todas las sociedades se valora en  alto grado
aquelias conductas gque dependen de determinadas
destraszas, capacidades vy aptitudes, va gque parmiten
por- un lado satisfacer las necesidades sociales de
proteccidn vy economlia, y por otro, wuna adaptacidn

eficaz, en el sentido de obitener los medios adecuados

para mantener vy perpetuar el sistema socio =
cultural. Esto se observa especialmente en  las
sociedades octcidentales, dande la capacidad

intelectual es uno de los valores mas resal tados.,

Segin distintos auwtorss, la mayorlia de los individuos
occidentales sostienen ires nociones fundamentales
d2 lo que 25 13 inteligencia: en primer lugar, 1la
inteligencia serfia la capacidad generalizada para
aprender nuevos conceptos y habilidades y para
resolver 2ficazmente diversas clases de problemas;
en segundo lugar, se considera gue una persona con
mayor capacidad intelectual alcanzard un me jor
estatus econdmico vy social gue =1 individuo menos
dotado. En tercer lugar, para que se desarrolle ia
inteligencia en forma adecuada, es necesario contar
con  integridad neurcbicldégica (Ffactores bioldgicos
ligados a la maduracidn del sistema nerviosa) ¥
oportunidades ambientalies necesarias (Brower y chtros,
1FECY. En este sentido, =1 concspto de inteligencia,
definido por ios diversos investigadores en 21  tema,
tiende a sintetizar 2n gran medida estas posiciones.
Haciendo referencia a ia definicidn conceptual mas
utilizads, de D. Wechsier, seria la "capacidad +otal

© giobal de un individuo para actuar con propdsito,



pensar racionalmente y relacionarse efectivamente con
s medio", Es decir, se considera a ia Iinteligencia
como wna funcion amplia gque comprende una variedad de
compartamientos tales como aprendizaie, adaptacidn v

razonamiento.

D2 acuerdo con esto, para acceder y svaluar esta gama
te comportamientos, se han. ideado una serie de
pruebas <uyo obietivo es determinar los nivelss de
estas conductas y su forma de manifestarese, no
obstante que la inteligencia no constituirfia una mers
suma de conductas, vy la dnica Forma de poder

evaluaria es wmidiendo los diferentes aspectos de

e

2stas habilidades. Ademds, la caracteristica duzl de
ias mabilidades inteiectualies, (=3¢ gecir, =t
2spaciticidad por una parte v su interdependencia por
otra, consitituyd por largo tiempo un gran praoblema
para ia Psicologla, que fu2 resuelito en parte por =1
Feicdlogo inglés Ch. Spearman. De acusrdo con este
autor, un factor general {8} es necesaric para una
nabilidad intelectual bésica, vy constituiria una
capacidad ge ia mente para reslizar trabajo
intelectual. For otra parte, ademds del factor comdn
a todas las habilidades, habrian otros factores mas
especificos, particulares para cada habilidad Y
diferentes los unos & los otros. Con respecto a la
medicion del factor global de inteligencia y dentro
de lios tipos de pruebas que se han creados, se
ancusnbran las de aplicacidn colectiva, cuyas
principales ventajas son la economla =n el tiempa de
aplicacicon, corseccion 2 interprebtacion; atdem&s, por

el heche de ser predominarntementie no verbales,



tmpiican wuna gran disminuciédn o mayor control de 1a
influencia de Factores :ulturéles 0 pducacionales que
puedan encubrir el verdadero nivel de capacidad de
iose sujelos. Dentro de los tests de inteligencia
general colactivos vy no varbales mas utilizados estan
el test de Dominds de Edgar Anstey vy 21 de matrices

progresivas de Raven.

No  obstante, por Lratarse de pruebas de reconocida
calidad, no existen para ellas nosmas +ormalmente
determinadas y publicadas para nuestro pals, 1o cual
infTluye en ia adecuada interpretacidn de SUS
resultados. For otra parite, se ha comprobado ia
saturacidn en nuestiro medio en la utilizacidn de ias
pruebas mencionadas, dado gque se ha evaluado en
varias ocasiones a ia misma poblacidn com  estos
instrumentos, adn sin conkbar con normas adecuadas

para el medio.

For 1o Lanks, resulkba fundamental poder contar con
M EvS instrumentos para evaluar ia capacidacd
intzlectual general en forma colectiva vy no verbal, vy
gue ademas estdn corcectaments estandarizados  al

medio en gque s2 van a aplicar.

-s  2sta situacidn la gque nos lleva a continuar la

investigacidn 2n torno A& un AUEyD test de
inteligencia Creaao en Chile, v que evalda
precisamente inteligencia general en forma coiectiva
v no wverbals el Tesi del Reloj, cuya autora es
Alejandra Rojo, Psicdlogo de la Universidad de Thile,
gue desarralld =2sta prueba como parites de su Tesis

para optar al titulo de Fsicdlogo en 1574,



Esta prueba estd estructurada en base a los mismos
principiocos de las pruebas de Domines de Anstey, el
J 42, v se considera como una prueba paraleia a esta
dliima, dado que cumple con al menas tres da  las
Cuatro condiciones requeridas para el establecimiento
e garalel ismo da prusbas. Ealgado W Lépe:z
efectuaron la tipificacisdn del test para estudiantes
de Educacidn Cientifico — Humanista en rangos de edad

entre 1& y 18 afiog =2n 15ET.

Ei presente +trabzjoc forma part entonces de wunsz
investigacian mas amplia, gque propende a la
tipificacidn de la pruesba en sujetos desde los 17
ahns  de edad, pertenscientes a distintos Lipos de
eduracidn., Como parte de esta investigacidn amplia
€5 Que se reaiizd la tipificacién =n adolescentes
efectuada por Salgado vy LOpaz, como asimismo se estd
lievando & cabo la evaluacidn de esta prusiia  en
estudiantes de Educacidn Técnico — Sroftesional Vv oae
proseguird posteriormenta con la investigacién de la
prueba  en sujetos con més de 13 aMos de  educacidn.
Rparece entonces como wna tarea relevante =3
continuar v  probar este inatrumanto, pera  con wna
doble conmnotacidn, la ds= intentar determinar la
capacidad discrimingtiva de la prusba para la
poblacidn de adolescentss enqtre ios 12 y 13 aMos vy la
cie intentar recabar informacidn sobre las
caracterlisticas de esta nusva prusba =n esta misma
poblacidn. Con respecka a la medicidn  de ia
inteligencia en adoiescentes, se ha creido necesario
describir las caracteristicas de aguella =en esta

etapa de la wvida vy para esto se ha optado P



recurricr 8 Fiaget, quien estd considerado como uno de
los mas connotados tedricos del desarrollo

imntelectusl.

Se considera que eshe tecabajo representard un  aporte

P& los psicdlogos de  nueshro  medio res S8
cesempefMan en las Areas cifnicas, educacional v
vocacional, al permitiries comtar con este nuevo

instrumento gque desde su creacidn ha sido considerado

como wun aporie signifticativo para el campo oe la

psicometria  (Finko, L.M. Com. Fers. 15E85; Wenk & v
Com. Pers. (725!, yva que s una prueba de origen
nacional, cuyas normas serdn publicadas y  por 1o

tanto, accesibies a su uso.

e este modo, =21 presente trabajo de meEmoria
congtituye LLFT & investigacion metodoldgica Y
descriptiva EuYOSs objstivos e entregan &

continuacian,



I.i OBJETIVOS.
I.i.1 Objetivo General.

tfectuar la adaptacién del Test de R2loj de
f. Rojo para la poblacidn de estudiantes de
enseManza basica W media cientitico
humanista entre ios 12 y i3 afios de edad,
de ambos sexos, pertenecientes = ios
dife2rentes estratos socio econdmicos del

Area Metropolitana.

(=

L.

=
" L

Objetivos Especificos.

— Determinar la capacidad discriminativa de
los items (grado de dificultad e iIndice
de consistencia interna) & nivel de las

distintas edades evaluadas, por sexo vy

nivel socioecondmico.,

= Determinar, a partir del anidlisis de 1los
items, i ia prusba discrimina

avolutivamentea,

= Evaluar la cormfiabilidad de ia pruesba  en
ios grupos trabajados =20 1la prasente
investigacidn, a ‘Lravés gel método de

consistencia interma,

= Evaluar =41 2xistan diftersncias

-

signiFicativas en ei rendimiento en el

Test dal relod, considerando lag
variabies nivel socioc - economico, edad v
sexty con el Fin de orientar el tipo de

normas que se deoerdn obtener en  los



Orupds Bvaluados.

Intentar obtener normas provisorias por
edad y/o senc yv/o nivel socioc - scondmico
para la interpretacidn de los puntajes

ueg e obtiensn en el Test del Reloj.
Q

Aportar al campo de la Psicometrlia  wn
ey o inatrumentp te medicidn para
evaiuar inteligencia general de tipo no
varbal y de aplicacidn colectiva, gque sea

valido vy contiable.



IT FUNDAMENTOS TEDRICOS

En esta fundamentacidn tedrica se ravisan en  primer
lugar los antecedentes dei Test del rnelioj, haciéndose
rerferencis & continuacidn al periodo ge ia
adolescencia por pertenecer nuestro arupo etarea =
2sba  etapa, ¥ 20 dltimo té~ming 28 enuncian los
#undamEptus tedricos en los cuales se sitda esta
investigacidn, con 2! obisto de proporciaonarle  un
marco te refegrencia novedoso &l concepto de
inteligencia.
iI.1 Antecedentes del Test del Relaj.
Ei Test del Reloj fue creado por- i1a Psicédloga
ﬁlejandré Rojo, quien desarrolile esta prusba
comn  parte de su trabajo de titulacidan, Fara
el aborar este Test, la auvtora discrimind
estimulos basados en un reloi. En este sentido,
asocio los estiaulos creados por ella a los va
conocidos Dominds del Test de Edgar Anstey,
elaborado en 1744, ya que sus ejercicios tienden
4 inducir 2@ mismo Lipo de operaciones mentales

que eiicitan jlos items dei Test de Dominds.

Aajo construyd Si reactivos, de 1os cuales 4 S8
destinaron para sjempiocs y 47 constituyeron los

problemas propiamente tales para su prusba,

En  general, cada item del test del Reloj
carresponde a un jtem andlogo en el D-4E. Los
ejercicios son presentados en un  orden de

dificultad creciente, pero, al iguai gque el
f—43, permanecen las agrupaciores de items que

Eienen en comdn principios similares en 1la



resolucidn de los problenas.

El Test del Reiwoj, al igual que el D42, redne

ias siguientes caracteristicas:

Es una prueba no verbal, de papel y 1lé&piz v
obijetiva, que const ge un cuadernilio te
2iercicios vy una hoja de raspusstas que cuenta
corn  instrucciones claras v breves. Es  adehas

una prueba de potencia, va que ios =ujetos

cusntan con 21 suficiente tiempo para abordar

todos 1o items. Por obtra parie, tembién =s wuna
prueba de comportamiento méximo, e decir,
intenta medir el mayor nivel del rasgo

psicolodgico en el suisto.

La segunda etapa abordada par Rojo en el
desarrolio de la prueba del Reloi, tuve cono
obietivo probar este test, conjuntamente con el
Dominos, para constrastacrlo e=a términos de
paralielismc, EFeﬁfuanﬁn W a aplicacidén
experimental de las dos pruebas en una muestra

tEalgade v Ldpez., 1987).

£ partir de esta aplicacidn, Fue posible
CONTirmar el paraielismo entre ambos
instrumentos, detarmindndose que la dnica
diterencia entre ambos test resultsd sar o1
tiempo de ejecucidn requerido, va que la mayoria
ge los estudianies necesitaron de mayor  tiempo

para responder en 21 caso del Test del Reloi.



e la misma forma, se observa que 21 Test del

Relo] no presenta un  orden estricto de
dificul tad creciente, sino so0lamente dna
tendencia a este tipo de ordenamiento. Este

resultado aparsce concordante con el hecho e
se ha ordenado ios items en agrupaciones de
reactivos que obedecen a pricipics de resolucidn

COMUNes.

Al interior de cada agrupacion, los items =
tendieron a ordenar en dificultad creciente,

rocedimients que Lambidén se chservd =i el D4E.
0

Con respecto a las caracteristicas psicométricas
derivadas ce iz apiicacidn experimental
aiudida, también se obtuvieron indicios que
apuntan 2 una validez concurrente dei Test dei
Reloj Y =l D4E. Ademds , =) obtuvieran
coeficientes de confizbilidad (a partir del
método de biparticiédn par e impar, derivado de
ia correccidn Spsarman Srownl, que muestran wuna
alta tonsistencia interna e ia prusba
talrededor de G.85), lo cual hisnde a validar la
suposicldn qua el Lkest mide Ffactor £ de
inteligencia v gue es una prueba homogénea. En
una tercera etapa de investigacidn en torno  al
Test del Relici, M. Salgadeo v 2. Lépez realizacron
ia tipificacidn de la prueba =1 una muestra de
estudiantes de la Regidn Metropolitarna cuvas
ecdades Fluctuaban entre 16 y 18 afos, como
trabajo de tesis para obtas sl titulo da
Psicologo (1587, Entre los resultados que

entregara ese tratrajo  también estd el



establecimiente del tiempo méximo de ejfscucidn

de la prueba en 55 minutos.

For obra parte, obtuvisron normas diferenciales
para el Test del Reloil en ia wvarisbie de
esbratificacién de 1la musstra que demostrd
diferenciar significativamente el rendimiento en
2l Lhesth., Ssta variable fues e! nivel socig-
economico. S demostrd que las otras wariables
estudiadgas, edad W BEHO, no intlulan
signiticativamente en el rendimiento, por 1o
cual s obhtuvieron normas difecenciales por
nivel socio-econdmico, para niveles bain, mediog
y alte, sin distincidn de edad ni sexe, cono
asimismd normas clinicas y generales =n el rango
de edad de entre 16 y 18 afMos. Salgado y Lopez
concidyeron gque estos resultados permiten
afirmar gue 1os integrantes de  dn sexo o
evidencian mayor inteligencia gue ios dei obtro.
Tambi&n concluyaeon, al igual que se afirma en
ias teorias btradicionales de desarrollo de 1la
inteligencia (. Doodenough, 1751} gue ia
inteligencia se desarrolla saguramente 2n forma
mas nokoria en s2tapas anteriores a la sstudiada.
Reimismo confirsmaron ia importante intiuencia
que bien2 en el desarrollo de la intsligencia =1
medio sotic-cultural en 21 que se desenvuelive el
ieko, zoncluyendo gue la inktsligencia tiende a
estar mas desarrollada a medida gque se sst4
ingerto en un nivel socio-econdmico de meiorses

posibilicdades.



IT.2

21 hecho gue 21 rasndimiento promadio del mivel
bajo fuera inferior a iocs otrpoe niveles v que &
su vez a2l nivel socicecondmico medio tuviera wun
rendimiento promedio inferior ali  nivel spcio-
2conomico alto, determing ademds que las normas
generales dearrolladas aparezcan menos exigentes
que las normas diferenciales y que las clinicas

determinadas para los mismos grupos.
Caracteristicas Generales de 1la Adolascencia.

Adolenscencia es el lapso comprendido entre ls
Nittee v 1a wedad adulika. =n la socisdad
pocidental comienza airededor de ios 17 & i3

aftos v Lermina Finalizando los 19 & cComenz ando

ios 20 afas.

Durante este perfodo tienen lugar una serie de
cambios en distintas &raas, siendo las
principales las Oue  Dourren  en ei drsa

biologica, social vy psicolégica.

Ltos cambios bioldgicos aluden a  un patrdn
promedio esperada, existiendo indudabliemente
difarencias individuales v ambiesntales y Lambién

diferencias intersexos. Se sabe por ejemplio gue

o

As niftas sxoerimentan las Eransfarmacidan
bicidgicas aprozimadamente dos afos  anbtes L T
los niftos. Los cambios =n 21 drea bicldgica no
sola  son imporitantss por permitier al  individuo
asumir las tareas de conservacidn de la gapecis,
gino también porgue Ltrasn apareiados un coniunto
de nuevas vivencias y precocupaciones que sSe

r2lacionan  con  las actitudes, sentimientos y



conductas de los jévenes hacia of mismos .
Dentro de los principaliee cambios bioldgicos
estan &l r4pido crecimiento corporal , aparicidan
de ios rasgos sexvales primaros  (maduraci én
Funcional te ios drganos reproaductores:
menarqula ¥y primeras eyaculaciones) ¥ 1a
acentuacida  de los rasgos sexualss secundarios
{desarrolic y crecimiento del pene, cambios en
ia wvoz, crecimiento del vello Tacial, pdabico vy
axilar, etc.l,; observéndose una wmayor armonia

coarporal .

Los cambios 2n 21 Area social s2 refiersn  al
conjunto de definiciones gue la sociedad exige
al Iovan gque se btransforma en adulto, siendo 1o
principal ia bhisqueda v definicisn de is
identidad pereonal. Erikson es quien mis s2 ha
preccupado de este aspecto, definidndola como
"un procese psicoidgico que refleja  procesos
sociales [y wviceversal, alcanza el punto de
crisis 20 ia adolescencia, pero 52 ha
desarroliado toda la nifez ¥ continda
reapareciendo en las crisis de afMos posteriores.
For 1o tanto, su significado fundamental es la
cr2acidn d2 un sentido de identidad, wuna wunidad
ge ia persunalidad que ahora siente el individuo
y reconocan los demds como algo consistents  en
@i tiempo, por asi decirlo; comod wun hacho

histérico irreversibls (Erikson, 1571, pag. 45 vy



Ohros de log cambions importantes es la eleccion
vocacional: Mussen sostiene que la eleccidn
vYocational provocs tensiones Yy angustias en e}
Joven de nuestra culfura, debido a que s  krata
de una ftarea dificil e lmportante, de 1o que
depentde su Ffutura seguridad econémica yooEu
posicion social, y dado el poco conacimiento que
existe acerca de 1a naturaleza de las diversas
Larr2ras que se puedsn estudiar v posteriorments

ios diversos trabajos que se pueden desempeffar

2N 1a sociedad,.

Far dltimo en el &rea psicoldgica los cambios se
relacionan con la estera afectiva, moral vy

cognitiva, fundamental meatks,
g

En cuanto al aspecto atfectivo, se espera gue ei
adolascents supers a2l agoca2ntrismo infantil, en
iaz medida en que debe conciiiar intereses y
mobtivos personales, con un genuing inters#s paor
ia realidad vy por los motivos de fuienes se
efncusntran a su aireﬁednﬁ. Esta eastapa esti
marcada por el infiujo de sensaciones, deseos y

Tantasias no 2rparimentadas antes W que

acompafMan a los cambios fisicos.

Zn el aspecko moral 2] adolescente debe alcanzar
un nivel de avtonomlia moral qus 1s capacite no
solamente para comprender las normas ¥ ia
necasidad de =21las para regular la vida enkrs
los seres humanos, sino tambidén para comprander

y hacer suyos los valores que las inspiran.



. cuanko al aspecto congnitivo, los cambios
apuntan a la conspiidacidn del pensamienta
TOrmal . Los adolescentes pueden pensar mas  =n

Funcidn d2 lo gue podria ser verdad, no tanto en
i gque ochservan en una situacidn concreta. A
mEgida fque S8 desarroilan  sus estructuras
nauroldgicas, s amplia el ambiente social v
surgen  oportunidadges de experimentacidn. La
interaccidn de eshios JFactores Liens como
consecuencia la maduracidn de las estructuras
cognoscitivas. Segdn J. Fiaget, las sstructuras
meEntalies, yva suticientemente desarrolladas pars
permitir a los adolescentes maneiar wuna gran
variedad de problemas inteiectuales, 2stin 20 un
estado avanzado de eqguilibrio. Perg si 1Ia
culbura v la educacisn de ios jdavenes no  les
Bxige practicar este tipo de razonamiento
fMipokdtice deducktive, posiblementes nuwnca  logran
ilegar a ezte estado, aungue tengan el
suficients desarrollo newroldgico, por lo tanto,
ia tarea del desa~rollo cognitivo apunta a ia
adguisicidn de la estructura cognitiva
speratoria TOarmal v & 1a superacion el

egocentrisme intankil (Mussen, ., 17355,

L]

s acuerds con lo anterior, s intenkars
describir sste desarrolio congnitivo, en base &

la rsorla de J.

n

tagetz v la teoria oce ia

inteligencia de CH. Spearman.



IT.2. Aspectos Tebricos de 1a Inteligencia.

Las mediciones Psicoldgicas obienidas da tegte
de inteligehcia, como el caso del Test de:
Felod, kisnen sentidg dentro de una teoris mas

vasta y comprensiva de ia conducts humana,

Las prushas mentalas rasulkan 2uralantag
instrumentos para constatar tendencias L
regularidades en =1 rendimiento de log sujetos,
PESO no esplican por ello el mecanismo de los

Rrocesos an Jusagno,

Asimismo, log teste pPsicoldyicos enlkragan
Indices Quie permiten ponar  a prueba la
consistencis oe ips fundamentos tedricos

entregados en un marco tedrico, facilitando el
crecimiento de gsta Y mejordndols con log nuevos

datos chienidos,

— -
1

=1

it

23t del Relol, que fue Creado como un toot
Fraraielo ! test de Domindgs de Anstey, tiene sy

Tundamento tedrico en Epearman.

Taoria de la Inteligencia de Charles Spearman.

Charies Spearman fue el creador de la "Teoria
ecigctica de los dos Tactores" o de las "Leyes
noegeneticasz ds 1a inteligencia", Epearman
trath e gstablacer “i las Aptibudey
intelectuales estaban correlacionadas entre si
en dependencia de una inteligencia gicbal o
Eotal (factor cenkral o Factor "', o si pee

el contraric, estas funciones eran enteramente



independientes.

Con EEte proposito =2labard el método ol
analisis fackorial. Este mékodo consistse =n la
ubservacidn de los materiales recogidos en los
tests de inteligencia y su posterior an&lisis
estadlstico, zon =21 +in de determinar 1los

factores de la inteligencia evidenciados en

Aplicando =21 método de anilisis facktorial,
Spearman indica gue las correlaciones entre los
tests cognoscitivos son generalments  positivas
y  Jjerarquicas entre si. Fara a2xplicar tales
intercorrelaciones, Spearman apeia & tres
ardenes de Ffactoresg Lin factor central
itactor "G"'y comdén a todos las prusbas
psicoidgicas de inteligencias tactores ds
grupa,. siendoe cada factor de grupo comin 4
cierto némara  de prusbas; Y 1N Tacktor
especitico, siendo cada Factor especifico

particular de una prushs.

Zlabora entonces su teorla de la inteligencia
atrirmanto que todas las aptitudes, habilidades
2 hareas intelectuales pusstas de manitiesto
poe los tests cognoscitivos, dependen de dos
Tackoresy un Factor general "2 vy un  factore
gspecifico "2". A =2s5te planteamientsn le llamd
"Teorla bifactorial". De =2s5ta forma, Sp=arman
gemosiro que en boedas las tareas gque implican
actividad de la inteligencia, puede aisiarse un

AL ~wag

Factor de inteligencia general "2", v si  se



excluye e#ste Tfactor, restarfa un Factor
especifico "e" para cada tarea.
Bl factor "2" se define como  un Tactor

Tuantitativo, gque seria comin, Fundamental
constante en todas las funcionecs inteiectuales

de un mismo Individuo v ampliamente variable e

L individuo a obra. Hars explicario
cualitativamente, Ep2arman reCurrs A ia
hipdtesis de "snergia mental" donde "go serls

ia energfa subyacents v constants a Eodas las
ppEraci ornes peiguicas, =] ia capacidad
Yabstracta y relacionante” de los individups,

=4 llamd ackividad “"noegenética" o proaductora

de conocimiento.

=
=

1 Factor "e" es un factor cuantitativo que
varla de  una a otra habilidad, tanto =1 un
mismo individuo, como de uro a oiro  individuo.
"a" es propio de cada habilidad particylar v no
depende ni se correlaciona con "3" ni con los

Skrog Mav

Spearman estabiecid ademds que hay lLests qus
estén allamente correlacionados enkre sl, en
wna extensidn mayor gue ja sobreposicisdn comdén
con  "3", Postula entonceEe la posibilidad de

"grupos de factores", denominados "facktorss  de

gQrupo o comunes",

Un factor de grupo relaciomna unitariaments gran
parte de oun conjunto dado de habiiidades.
Identifica 2ntre otros, los siguientss factares

de grupo:



= Verbal: qu2 23 posible de encontrar  an
Subtests de prusebaes be inteligencia, taliesg
O ﬁinéﬁimuﬁ, dpuestos, vocabulario,

analoglas, ete,

= Numésirmny Considerads eano ia aptitud para

realizar Cperaciones numéricas,

= Mecinico: aptiltud para resolver problemas de

Indole mecdnics ¥y téchica.

- Cspacial: Fialiiidad para percilyis y

comprander las relaciones 2spaciales.,

- Memoria: Lapacidad de evocar v  recordar

=asas gue2 hace algdn tiempo se aprendisron,

= Ldgieco: Capacidad para realizar procesos  de

tdeduccidn e induccian,

2in  embargo, por 21 hecho de indicar egtos
factores dge 9rupo, no  abandond sy posicidn
eriginal en melacidn 4 "E" oy a4 o Nusvas
Tactores ge grupo estin conca2bidos el F)o Y
intermedios, mientrae n"gv Fermanece siempre

como 2l factor de mas importancia.,

For phes parte, Spearman Propuso la esistencia
d2 factores 9202rales tales come. ¥oluntad,
aceprtado vy definido por &l como un Factor da
persistencia v como Factor motivacional, de
personalidad, que influye an e] desempeie  de
ios tests de inteligencia. Propone a is

Sscilacion, Como la capacidad de cambiar

rapidamente de una tarea mental a otera digtinta



Y por dltimo, PeErsaverancia, factor opuesto 3]

anterior, gue se €ipresa en la tendencia a 1a
inercia, a Perseverar (estos dos dltimos 1los

considera factores intelectuales) .

Respecto a 1a naturaleza da "E",  Spearman
SUpUsED  que basicaments 22 la habilidad de
aprehendesr relaciones rédpidamente ¥ uWsarlas
efectivamente. En relacién a esta supuesto,
eNUNCcid tres "leyes noegensticag” fundamentales

de todo conocimiento: {Spearman Ch., 1955)

i. La aprehensisn d2 la propia experisncia;
Luna persona tienes mayor o menoe Capacidad
de observacidn de Su propia mente

{percatacion tonsciente).

2. La educcién de relaciones: cuando una
Persona tieme en 1a mente dos o mas ideas
Cualesguiers (entendiendo por ideas toda
clasa de contenidos mentales, va sean
percibidos o pensados!, tiene tambisn una
mayor o menor capacidad de incorporar a sus
pensamientos cualquier clase de relacionas

esencialies entre ellos Cabstracciﬁn)‘

3. La educcisn de correlatos: Cuando  una
Fersong tiene en su mente una idea
cualquiera junto con SU relacidon, también
tiene a1 mismo tiempo una mayor o menor
Capacidad de incorporar al pensamienta  una

idea correlatora lactividad relacionante)



- o

Asi , desde este punto de wvista, los majores
tests de factor 5 estdn vinculados con 1a

aprehension de relaciones.

Dado gque el Test del Reloj se adscribirifa a
los mismos principios, lo cual permitiria
explorar la capacidad intelectual de los
individuos de un modo no verbal, entregando
una medida del factor "5" de los sujetos a
los cuales se aplica, =1=] intentard
establecer posibles relaciones entre la
teoria de la inteligencia de Charles
Spearmarn y la teoria del desarrollo
cognitivo de J. Fiaget para tratar de
interpretar los resul fados de 2sta
investigacidn. Ee dessg utilizar 2]
entoque tedrico de Jean .Fiaget, yva que su
teoria del desarrollo cognoscitivo estd muy
difundida ¥ hace referencia a etapas
evolutivas del desarrollo cognitivo, dentro
de 1las cuales se esncuentra el estadio de
las operaciones formales, cuvas edades de
adquisicidén de 11 - 12 afos en adel ante,
corresponden a las edades del colectivo que
se intenta estudiar. Para sste propésito
es necesario esbozar los principales
conceptos de Piaget sn torno al desarrollo

cognoscitivo.
II.3.2 Teoria del Desarrcllo Cognitivo de J. Piaget.

Fara Piaget ia inteligencia es la adquisicién

de operacicones gque facilitan la adaptacidn, v



segdn este autor, los seres humanos heredan  wun
mode  de Ffuncionamiento intelectuszl baszave en
sus  #structaras bicldgicas conshitutivas; a
travées de este funcionamiento se forman en =31
curso del desarrollo estructuras cagnoscitivas.
Zn okros Lérminos, 10s intercambios  con el
medio involusran wrha +Torma 0 estructura
determinante de los diversos circuitos que s82
establecen entre el sujeto y ios ocbjetos, vy
2sta  estructuracion de la conducta == Sin

RBPRBCLO cognoscitive,

LM indica Fiagelk, "una percepcidn, wun
eprendizajie sensomotor (hébito, =tc.), un acto
de comprensidn, un razonamisnto, ste., viensn a
estructur-as itodos, de una manera u  otra, las
relaciones entrs el hadiu vy 2l organismo"

iPiaget, 1971, F.

s
o
—
"

a4 inteligencia 2% la estruchturacidn bisica v
central de los organismbs, va que es 1a Torma
e 2quilibrio hacia 1a cual tienden todas las
estructuras que se forman en ia percepcitn, =l
hawita v an  los macanismos sensomotares
elementalen. en slntesis, la inktsligencia es
un  térming  gendrico que designa las  +formas

superiores de organizacidn o de equilibrio de

las esiructuraciones cognoscitivas (Fiaget,
1T .

Las propisdades Fundamentales del
Funcionamiento intelectual , iiamadas

invariantes funcionales, permanecen coashtanhes



durante tods la vida, en cambic las estructuras
cognoscitivas gue crsa 2she funcianamienko
varlan a hravés del desarrollo, lo cusl i da
un cardcter de conssevaclidn v reversibilidad al

proceso total.

Las invariantes Funciognalaes tianan dos
atributons principales: la organizacidn v la
adaptacida, que abarca  las subpropiedades

relacionadas: asimilacidn y acomodacidn.

La organizacidn cognoscitiva pusde concebirse
como  un sistema tobtal de relaciones enire
elepentos,. La organizacidn s indisocianles de
ia adaptacido, constituyendoss  en procesos
conplementarios de wun drnico mecanismo:l la
organizacicn es 21 aspecho inkerno del ciclo ¥
l1a adaptacidn es sy aspecto externo. En eshe
sentidn, ia ataptacidn a2 refisce a 1a
preservacidn  del organismo como  consecuencia
e intercambios srecurrentes con el medic, gque
van a su ver dirigiendo al organismo haocia

intercanbios més favorables.

Una adaptacidn intelectual constituys un  acto
de inteligencia en 1 cual la asimilacidn v la
acomodacidn w2 2ncusntran 2n eguilibrio, 1o que
irvelucss especificamente que 1o0%  intercambios

entre gl sujeto v los obietos se encueniran en

saquiliprio. En geEnEral ., =] desarrollio
ontogénico de ashruachkuras S considsca i
proceso de aproximaciones suCEesivas & L

denominado aquilivrio e estado cie



avtoregul acidn. El  individuo ackds cuando
experimenta una necesidad, 1o Oue ompe
momentaneamante 2l equilibrico entre o1 medio Y
el. a4 accisnn tiende a reestablecer sste
equilibricy en términos globales, la accisn

tiende a readaptar al organismo.

“a asimilacidn "es el proceso por medio  del
cual se alleran ios elementos del ambiente de
Forma  tal  gque pusdan ser incorporados a  la
estruciura del organismo” {3. Flaveli, 1982,
p. &Ej. El organismo, al interactuar con  su
medio absorbe substancias an té&rminos
fisioldgicos vy las transforma en funcidn de sus

caracteristicas iFiaget, LF TR

i

aha
interaccidn 23 de cardcker achtivo, va Qe 20
ver de somelerse pasivamenie & medic, o
modifica imponidndole cierta estructura propia.
En resumen, la asimiiacidn mental o5 la
incorporacidn de los obietos 2n 10s 2sguemas de
ia conducts, entencdiéndoss por esquemas a la

ciase de acciones susceptibles de repstirse

acttivamaenks (Fiaget, 1571).

For otra parte, en la interaccitdn del organismo
con el medio también agquel se ve influido por
los ohkietos ¥y Bsto modifica el ciclo
asimllador, aconodadndoio a elios. La
acomodacidn =5 al grocese por 21 cual el
organisma debe acomodar su Funcionamiernto a2 las
varacteristicas del obliebks gue Eeata e E=!
asimilar. En la practica, cualquier achko

adaptativo invoiucra coniunta e



indisociablemente los Procesos de asimilacion W
atdaptacidn. Om»  esta forma, e peoducs  un
proceso continuo de adaptacian ¥y asimilacisn

con ei munde externo, pero este Ffuncionamiento
asimilabivo v acomodakiveg involucra sismpre un

sistema organizado permanente,

% la interaccidn directa del organismo v del
medio, s superponen, con la  vida mental
intercambios mediatos ankre 2l sujiets v los
objetos, los que =e efectdan a distancias
espacioc - temporales cada vesr mas  grandes vy
sequn trayectos cada vez mas canpleios, "Tado
el desarrollio de la actividad mental , desde ia
percepoldn v el habitg Nasta la representacion
Yy la memoeriz, como ias Operaciones superiores
del razonamiento y del pensamiento formal, o5
Fumecide de eskta distancia gradual menke
creciente de los intercambios, o ses, del
2quilibrio entre una asimilacién de  realidades
cada vez m&s alejadas de ia accidn propia v o da
Wna  acomodacidn de &sta a agquellas” {(Fiagst,

1971y ps 204,

=i aspecto variable del funcionamients
inteiectuai e adgui gre diversas
caracteristicas a fLraveg d=1 desarrollo,
implica Lin cambio [=Ta} ias estructuras
cognosci bivas, 21  desarrolio mantal del

individuo ez una sucesidn de Eres  grandes
construcciones, cada urns ge las Cuales
pralonga la anktecadente, reconstiruvéndola ante

todo e un nuevo piano, para sobrepasaria luego



cada wvez mis. Esa integracidn de estructuras
sutesivas, cada una de ias cuales lieva a ia
consgtruccidn  de la siguientes, permite dividir
2l desarrollic en grandes perfaodos o estadios

que obedecen & los siguiesnies criterios:

= Bu orden de sucesidn 25 constante, aungus las
edades promedio pueden variar de un medico

socioculbaral a okro.

- Cada estadino e caracteriza por una
2structura d2 conjunkno 2n funcistn de Ia cual
pueden explicarse las principales reacciones

particul arss,

— £sas estructuras de conjunto son integrativas
y no se sustituyen unas a otras, cada wuna
rasulta de la precedente  integrandola como
gstructtura subordinada vy prepara 8 1a

siguisnte, integrindose despuéds a =lla.

- Todo eetadio involucrs iy nivel (=13
pragacacidn y wun nivel de culminacidn en el
que =8 alcamnza el eguilibmio Final gue
caracterira a la estructura de conjunto

(Fiaget, 1973:.

Log 2sbadios 20 los cuales 82 diwvide sste

desar-ollo son:

- EZxtadio de la inteligencia sensorio mokeiz (O

a 2 afMtos) ¢

Ze exbllende desde 2l nacimlento haska 1a

aparicicon del languaie. Durante eshte primer



periodo, el infante pasa del nivel reflejio de
compieta indiferenciacidon del vo a ura
organizacidn relativamente ecoherente de las
accionegs sensomotoras  ante S ambiente
ifnmediato., Ea ohras palabras, se observa una
organizacidn de las movimisnbtas ¥ las
gespiazamientos que, centrados peimesamente
sobre 21 proplo cusrpo, S22 van  descentcando
poco a poco v desembocan Bn owh Espacio en gue
21 nifto advierte gque &1 oconstituye L
giemento mas enkre los obkeros. E1 lactank=
evidencia cambios en ios esruBsmas
sensomobores, los cuaies describen la
asimilacidn parceptiva W motriz que
caracteriza sus conductas, por io cual Fiaget
divide este periodo 2n seis subestadios gue

S0ON:

ar Sliercicios Feflaiosy i a 1 mas de widald

Se caracte-ica por wuhna activivag
nabamentse resiejia, donde las acclanas
sensorial es 4 motrices rEspOndEn &

macanismos neredados o innakos.

b Frimeros h&hitos: i1 mas & 4 meses vy
meiic!
La actividad refleia se va haciendo mas
preciss, gensr-andose las primeras
atgquisiciones en FUnCion de 1a
expeEriencia, con los condicionamientos.,
Tambif#n se constituyen las reacciones

circulares, que =0n "reproducciones



i

1]

i

i

activas de un  resultado nbtenido una
primera  wvez: por azan" (Fiaget, 1371, p.
13%) . En  eosta a2tapa, las r2acciones
Circulares, sorn de cardcter primario,

Porque son reteridas a3 propic cuerpu (Ej.

succion del pulgar).

Coordinacidn de la  visaidn ¥ de la
aprehensidna: (4 meses v medio a By AW
meses: E1 lactante ss Capaz de aprehendes
los obistos exteriores, con 1o —ual seo
GEneran las r@gaccliones circulares
sSa2cundarias, U2 este  modo camienza a

articularse la conducta en medios vy fines,

Coordinacidn de los 2Rquemnas  secundariosgs
8y 10 meses z iiy; 12 meses’

= e2ste perindo, los ssquemas construidog
por rEaUCionEs secuntarias, pueden
coordinarss entrs 21, wutilizando medios

conocidos vy  anticipando objetivos & 1ia

accidn.

Diferenciacidn de los 2sduemas de2  acoidn

o reacciones circulares terciarias:

ey

11, 1i2 meses a 18 meses]

Los ohjetocs v hechos exteriores comienzan
4 ser novedosos para =1 lactante por si
Mi Smos g ias reacciones circulares S
constituyen sntonces en una raprodoucsidn
el hecho Nuevao, pero con variaciones ¥
uparimantacidn activa, destinadas A

extraer de éste nuevas posivilidades, por



io tanto, logrard descubrir medios Auevos

para alcanzar objietivos.

Comienza de la interiarizacidn de los
esquemss vy surgimientoc de la Tunci dn

simbél icad T1E meses a 24 meses)

En este periodo, 21 descubrimiento de
medios nuevos para el logro de objetivos
Sonrepasa la experimantacidn activa,
trasl adéndoss progresivaments las acciones
sensoriomolioras precedentes %1 plano de
las representaciones, mediants una
coordinacidn  interior y sdbita (Fiaget,

e i G

Estadin de las operaciones concratas |

)

a 11 alMos)

En este perdiodo se van articulando las
vper-aciones del pensamiento referidas a
ios oblietos gus  puedsn manipularse o
percibirse intultivamente. Se divide en

dos subestadiaos:

al Bub perlodo  del pensami=nto pra-

operacional 2 & 7, B afMeos), =21 cual a2

SL vEen 8% caraciterizago en tres elapass

.1 Fensamiento pre—conceptual: {2 afos

hasta aproximadamente 4 afos)

Comienza com la adusicidn sistematics



del lenguaje, el cual obedece a una
Tuncion MAS general gque parmits
representar la realidad & través de
simbolos. £l nifio poses un lengualje v
loe significados de los obijetos v los
acontecimientos se manipulan igual que
ias acciones patentes, lo cual
constituve ahora una unidad simbdlica.

Estas nociones preconcepiuales, gue el
nifo relaciona con los primeros signos
verbales adquiriendo st Lso, no
alcanzan aln la general idad del
concepto v la individualidad de los

elamentos que lo componen.

2.2 Pensamiento intuitive conducernte a
la consol idacidn de la operacion: (4 =

7.3 afins)

Se constituye una coordinacidn gradual
de las relaciones representativas, lo
tual conduce a una conceptualizacidn
creciente caracterizadsa por un
pensamiento intuitivo que esta
rererido & las configuraciones de
conjunta {y no yva a Figuras simpless
s2mi individuales?), pero imitando
todavia los datos perceptivos W
centrandose 2n algunas relaciones v no
en 2l todo simultineo, l1o cuwal le da

un cardcter pre-ldgico.



= Feriodo de estructuracidn propiaments

Cperatoria: (7, 2 afMos a F G

]

afios 't |

El persamiento se va descentrando de los
puntos de vista particulares del sujeko
cel abieteo, Pudiendo SEgul e izs
Lransformaciones sucesivas de 1os hechos y
coordinando ftodos ios enfogues distiptos
2N un sistema de reciprocidades obietivas.,
Se v logrando progresivamente n
2quilibrio entre 13 asimilacidn de las
Cosas & 1a asccidn del suisto v la
acomodacicn  de los esgquemas suddetivos  a
ias modivicaciones de ias cosas {Fiaget,

12T,

Fara esplicar su teoria d21  desarrollo
congnitiva, Piaget utilizé instrumenkos
idgicos matemakticos, nomologands las
Operaciones del 4lgebra y de la ldgica a
ias operaciones del Fensamiento. En  ectpe
senbticdo, 2n  Laérminos  de Flaget, lag
operationes concretas consisten purament e
21 aperaciones aditivas y mulbtiplicalbivas
de clases y relaciones : clasificaciones,
serlaciones, coarrespondencias, atc.,
basadas en la constitucidn d2 la nocidn de

conservacidn de la makteria que raEsulta de

L coordinacitin ds operaciones e
tienen, For oposicidn  al pensamiento
intuitivo de 1ia primera infancia, ia

propiedad esencial de ser reversibles, es

decir, la posibilidad de Que wna accidn



vuelva & su punte de partida (Fiaget,

19734 .

£skas operaciovnes no cubren toda la ldgics

de las clases vy las relaciones Y no

conshituvan més s estructuras
elemsntales. Las operaci ones
cognoscitivas Qi 2l Sujeta gusade

establecerr con la realidad son de tipo

conureto, ya que siempre astdn ligadas &

ia accion, no pudisado rAZDMAar —on
proposici ones verbalies. En esta Forma,
2l sistema de las operaciones concrstas

S8  va perfectioconando en ei transcurso de
los Mitimos afins de la infancia, ankes gque
-

ias operaciones Formales sSe hagam

posibles,

= Estadio de las operaciones Formales:

.

il, 12 aftos en adelante).

El  pensamiento formal aparece durante ia
adolescencia alrededor de los ii, 12 afos.
Se caracteriza por la existencia de un
pensamisnto ﬂe_}iPn retlesivo, donde se
reconcten todos los posiblies factores de
un Fandmeno, para asl disociarlos Y
estabilizarios vy proba- el »ol que Juegsa
rada wno de 2llos. “ias oparaciones
idgicas comignzan a ser Yranspuestas desde
@l plano de la manipulacién concreta  al
piano de las puras ideas, expresadss en

un  ianguaie cualguiera {lsngualis varbal ,
)



matematico, =tc.i, pero sin 2] apoyo de la

1|

percepcidn, de la experisncia, ni de

creencia iFiaget, 1T54, p.d4).

m

adolescents, por oposicidn al nifo, s  uan
individuo e Feflexiona Fuera deil
presante y elabora bteorlas sobre bodas las
cosas, razonando sobre suposiciones sin
ralacidn necesaria con la realidad, Como
dice Fiaget "el pensamiento Tormal es
hipotético deductivo porgue 29 capaz de
deducir las conciusiones gue hay que
sacar a partis de hipédkesis v no sdlo &
traves de wuna observaclidn  real., Sus
conclusiones S0 validas adir
independi entemente de su verdad de Facio
¥ por esto 2%a forma de pgensamientc
representa uma dificultad y  un trabajo
menkal mucho mayor Qe 21 pensamisnho
concreho" (Fiaget, 1iF&84, p. &4, B
periods de las ops2racionses Formales que
aicanza =u nivel dge eqguilibrio finai
alredador de los 14, 13 afons, representa
el pensamiento puro, independiente de ia
acizidn, Con una  légica aplicable a

cualquie~ contenido.

Al subdstibtulir nbisktos por enunciliados

-

formale, S superponen a ia Idgica de

ciases v relaclones que afectan & ios

obiekos, la ldgica de las proposiciones,
ia cual involucra wun Nomersa muy Saperior

de poeibilidades opperatiorias iFilaget ,



1F3%) . Las operaciones progosicionales
posesn g estructyras de conjunto
particulares que pressnban Sus leyaes de
totalivad; ectas estructuras marcan 1la
integracisn dsa las 2etructuraciones
incompietas del periods concersto v son las

siguientes:

i. La makeriz de la idgica de
proposicl ones, con iz Cuai se
conshi tuays la capacidad de combinar
objetos o proposiciones, agotando

todas las combinacionss posibles dei

pensamienic.

(]

- E1 grupo de cuakro  bransformacionss
conmutativas {identidad, inversidn,
retiprocidad ¥ correlatividad) que
involucra 21 emplen de las opeEracionas
birmarias, manifestandose
peicoldgicaments 20 uhg serig Ide
EsqueEmas operatorios 7= aparecen

slincrdnicamentes {par eimmplo, 13

nocidn de groporcionss). iFiagat, 195%)

En sintesis, para Plagst el desarrollo
cognitive comienza comn el nacimiento
del individug ¥y Finaliza en 1a
avdoiescencia, perfodo en el cual se
adqui ere el pensamiento TOrmal Cr
hipotético-deductivo, que representa la

+ O ma més compleja da conduchs

il

inteligente.



Cave saffalar que Francois Longeot
desarrolld  una bateria de pruebas que
permiten reglizar un andlisis del nivel
de desarrolio congritive alcanzado por
Wit sudebto.  Esta prusbas svaldan tres
aspectos, Logica d= Froposiciones,

Combingtoria vy Frobilidades.

zn 2ste Lrabaio se hace rafarencia vy
1= entatiza la Glbiima atapa del
gdesarrollo cognoscitivo, wva que

corr2sponde a las edades del colschiivo

& estudiar.



II.3.3 RELACIONES ENTRE LAS TEGRIAS DE PIAGET v SPEARMAN.

En esta parte se intentars 2stablecer posibles nexos
O puntos de encuentro entre las teorias mancionadas,
Segtin  los antecedentas tedricos expusstos, Charles
Spearman Propuso  tres leyes noegerdéticas que
gxplicarian todo conocimisnko, Estas s0n la
aprehensidn de 1a Progia Bxperiencia, la educcidn

de relaciones ¥ ia educcidn de Zorrelatos,

Con  respecto a la aprehensidn de 1a experiencig
enunciada PO Spearman, Piaget mencions ia
2xp2riancia como uno de {na factores importantes que
infiluyen en el gesarralio Cognitivo; como cita &1
mismos; "Es ciertn Que sdla con ncasidn de las
acciones ejercidas sobra ios obietos oe constituyen
las estructuras idgicas v hemos insistide en e
hecho de que 1 fuernte de las operaciones idgicas no
8BS Otra que la accidn misma, la cual no  puede
naturalmente producirse i no es aplicada a ios
obistos. Por otes parte, la existencia de Wi niwvel
de "pperaciones toncretas" demuestra que,; antes de
aplicarse a los meros 2nunciados varbal ag o
Proposiciones, ia l6gica se organiza en 21 ssno  de
lag mantpulaciones practicas referidasg a losg
chijetos”, {Fiaget, 1973, pag. 1i22). For otro iado,
%€ podrla sugseric una Posible equivalencia entre a1
conceptno de aprehensidn de la sesperisncia o las
diferentes clases de relaciones que pueden sew
nognoscidas {Ep2arman, i35 v la ides de
experisncia de Fiaget, en términos de una ACCion

adaptativa de] organismo que conlleva a constantes



asimilaciones vy acomodacicnes hacia un  estado de
equilibrio, o en otras paiabras, la adquisicisn
progresiva ge operaciones mas complejas en cada

estadio del desarrollio.

Con respecto al concepto de educcidén de corrslatos
de Spearman, gue denota is Capacidag de integrar
relaciones, FPiagset mismo establece un nexo con
slgunos de sus conceptos: "Desde el punto de vista
Cuaiitativo existe ya desde =21 nivel concreto  ana
oper-aci &n gque Epearman ilamd "educcidn da
correlatos" y equivale a presentar de una manera que
anticipa a las proporciones, las vinculacionas
irherentes a un cuadro de dobie entrada, por ejemplio
"Roma es a ltalia como Paris es a Framcia®™" (Fiaget
e Inhelder, 1?55, pag. 264}, en otra paiasbras ambos
autorss concordarfan =20 que cualquisr regroduccidn
mental de una accidn, se pusde ordenar segiing varias
relaciones a la vez, entendiéndose ssta  como una

operacion fundamental de 1a inteligencia.

Finalmente, la educcitn de relaciones gque Spearman
considera como capacidad de abstracceisn v quea
involucra una asociacidn de contenidos mentales, sa
pusde mencionar como una de las caracter{sticas
esenciaies del pensamiento hipotético deductiveo o
Tormal de Filiaget, wa que al ir mas alld de s
manipuiacidn concreta, se2 establece wun mundo de
relaciones que generaliza ios contenidos

especificos, pudiéndose llamar "abstracto",

Las leyes noegenéticas con las cuales se intentd

establecer alguin nexo con ciertos conceptos de



Fiaget, son la base del factor § & capacidad general
de inteligencia. Existen investigaciones chilienas
egn las cuales se corr2laciond la variable capacidad
general con la adquisicion de las operaciones
formales, estas Wltimas evaluadas a través de 1ia
bateria de prusbas de Francois Longsot. En el caso
de la investigacidn de Pedro BEolgeri {19B2) , el rcual
utilizeé el Test de Dominas para ewvaluar capacidad
general , se encontrd una relacisn positiva entre las
variables mencionadas: "La variable independiente
estadisticamente mas significativa resultéd ser 1a
vartable capacidad general; que en cada una de las
Frusbas de Operaciones Formales presentd sl pesoc mas
importante en la determinacidén del desarrolilo lagice
medido por  las prusbas. Su efecto sobre el
desarrollo légico de la Prusba Combinatoria, fus del
orden del 23%, en la Prueba de Probabilidades, el
15.8% y on la Frusba de Logica de Froposiciones, fue

del 20.3%" (P, Bolgeri, 1982, pag. S&).

For otra parte, Ana Maria Erowsr en sy investigacidn
sobre la relacidén entre velocidad de comprensidn
lectora y el desarrollo congnitivo, encontréd una
correlacion de 0.373 entre el desarrollo cognitivo vy
la inteligencia medida a través del Test de
W.I.8.C.3 si bien este test no es una prusba
exclusiva de Factor 3, varios subtest tienen una
correlacidn  positiva con é§te. (Bpunts  de la
Citedra Aplicacidn a Interpretacidn de Frusbas
Fsicoldgicas, "Test de Inteligencia Infantil de

Wechsler"3 .



A partir de sstas investigaciuﬂEﬁ, 2l propio Longeot
afirma que es esperable una alta correlacidn entre
igs Fruebas de Desarrollo Cognitivo Yy los Test
Factoriales de Inteligencia, dado que ambos tipos de

pruebas  apuntan hacia ia medicidn del peEnsamiento

16gico (citado en Solgeri, 1982,

como  se puede observar, si bien izs correlaciones
enconkradas entre Capacidad Seneral y Desar-ollo
Cogmitivo 500 positivas vy sighnificativas, ro
alcanzan a ser sustantivas. Comp cita Fiaget: "EY
cadlculs logisticn permite up andlisis que 20 ciertno
sentido penetra mids a fondo dentro de 1la intimidad
de los mecanismos intelectuales que el c&lcoulo
estadlstico: mientras que este ultimo se refiers al
rendimiento de las operacicnes o bien a ios
“factoraes" Zuya significacisan Ao gropgorciona
directamente, el célculo cualitativo del que dispone
ia logistica penetra sn las 2structuras mismas, valse
decir, en el mecanismo operatorio como tal, Y no
simplemente en sus resultados y condiciones mds o
menos generales”" (Piaget e. Inhelder, 1955, pag.
229, FPor otra parte, Spearman cita: "Ctra version
todavia més promisoria de inteligencia pareceria ser
la que la identifica con ia facultad ge abstraer...
8in embargo, adn la meior de estas concepciongs de
ia inteligencia presenta siempre una seria
dificultad general, vy ésta es que  tdérminos tales
cOomo ataptacidn, adstracocidn, EhCa denatan
operaciones menitzies enteras, en tanto que nueskero
2, =6lo wmide un factor dentro  de una  oparacidn

cualguiera y no la operacidn total" {Epearman,



1933, pag. F2). De ecte modo, de las afirmaciones
anteriormente sipuestas sa podria sugerir que el
pensamiento formal estaria constituido 2n  algin
Porcentate por un factor general de inteligencia,
Z2 podria fipotetizae qua ademas las operacionss
formales podrian iacluir los llamados Factorses de
Grupo de Spearman, gue son conjuntos de habiiidades
particyl aras, Come 58 explicd en capltulos
anteriores, esstos son  los siguientes: Verhal ,
Numérico, Mecénico, Espacial, Memoria y  Logica.
Seria particul arments interesante Corroborar
enpiricamente estas hipdtesis en otros estudios que

B propongan para ese fin.

Dado qua =21 Tast dail ﬁgluj, Lopico de esta
investigacidn, mide Factor 2, 82 podria intentar
sugeris, a partir de las Fipdtesis anteriores, que
aqueiios sujetos con un mejor rendimiento en esta
prusba podrian haber adquiride, 2n ciarta madida, =1

nivel de pensamiento formal.



IIT METODOLOSIA.
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L.l Caracteristicas dal Disafro.

it presente  trabajo inktenta realizar ia
adaptacidn de 14 prugba en un determinado
segmento de la poblacién, es decir, se trats
de una investigacidn metodoldgica, dado gque
propende al mejoramiento de un instrumento, en

este caso 21 Test del Feloj.

Definicidn de las variables.
I171.2.1 Variable Dependiente.

La variable en estudio &S &
Intaligencia, la cual siguisndg a 1a
autora del Test, Alejandra Aojo, o
la define tal comn Wechsler: i
conglomerado o capacidad globai del
indiwviduo para actuar
propositivamente, para pensar
racionalments vy tratar efectivamenta
con ww medio ambients” (Rojo A,

IT4, pag. 33,

For oira parte, el Test dei Reioj
253t4 basado =0 la prusba de Dominds
de Edgar Anztey, quien a su vez basa
S0 prueba en la keoris ce ia
inteligencia de Spearman, que define
W Factor Seneral de inkteligencia (8
consicderado como “la habilidad de

aprahender relaciones rdpidamente Y



usarlias efectivamente", Lz definicidn
operacional de Inteligencia para esta
Lnvestigaci dn la consti tuys 21

puntaie que obtiene ei sujeto en el

Test del Reloi.



ilI.3 Definicidn y Caracteristicas del Universo.

€1 coiectivo considerado para el presente
trabajo de adaptacidn del Tes:t del Raloi esta
compuestio por todos los estudiantes entre 17 Y
15 afMors da  edad, hombres ¥ muieres,
pertenecientes a estratos socioecondmico ailto,

medio Yy bajo, y que estén cursando EnseManza

H&sica hasta ensefManza Media an
establecimientos cigntlfico — humanistas dsl
Area Metropolitana. La definicidn del

colectivo en estos términos obedsce a que 2n
el disefMo muestral para la investigacidn total
se ha considerado la cobertura de ohros
gruapos, Como por ejamplo suistos de EnseManza
Tecnico — Frofesional, v sulietos con mas de 13
afios  de educacidn, para ser  krabajados  en
otras 2lapas de ia investigacidn. Cab=

FeECcordar que ya se realizd la tipificacisan de
ia prueba en sujetos de 146 a 18 afos de
enseManza Meadia Clentifico - Humanista

(Balgado y Lépesz, 1%ET).

iII.4 Definicidn y Caracteristicas de la Muestra.

III. 4.1 Definicidn de la Muestra: =se trabajia
con uha muestra intencionada,
gatrabiticada vy apgroporcional. En el
presente caso, =& trata de una muestra
intencional en kdérminos del segmento

educacional y etario considerado.

dna muestra estratificada indica que



e2 intenta reproducir 1a estructura
d2l  colectivo en  sus dspectos mas
importantes. Zn este caso, sexo, edad,

nival socioeconémico y sscolaridad de

ios sujetos involucrados.
cspecificaments la condicidn e
estraztificacidn consiste en  "dividie

el universo en subconjunos exciuventes
¥ 2xhaustivos, homogéneos sn  relacidn
a2 las variables que se han usado para
la particidn de la poblacién" (Ségure
i¥7i, pag. 13). Las wariables de
estratificacion en sste estudio son la
edad, @l sexo, =21 nivel sociocecondmico
¥ el tipo de escolaridad, La
condicidn de aproporcional se rafiers
4 gue no se ha considerado reproducir
ios casos del colectivo, sino contar
con un ndmero suficients de suietos =n
cads LrTa oe ias ceidillas de
astrakbiticacidn cotenidas, v trabajar
asi  con un tamalo muestral total gque

no exceda un error conocido.



IITI.4.2

Variables de Estratificacidn de la

Muestra.

Edad: s2 define operacionalmente como

2l tiempo btranscurrido en aflos, meses

y dias, desde 21 nacimiento de 1la
persona hasta =i momerntc que =15
2valuada por 21 Test del Relojs para
ia presente investigacidn los

antecedentes sobre s edad de 1pos

sulielos se obltuvieron directamentsz de

ios sujetos al momento te ser
avaluados, vy se corroboraron con  los
tiatos cbhtenidos en 1a Ticha de

matricula del alumno.

S consideran las edades entre ios 17
4 los 15 afins definidos dentro de 1os

siguisntes intervalos:

i Aalos incluye desde los 11 afios &

mesRs A los 12 afins S moseg

13 afas incluye desde los 12 affos &

meses & 10s 13 afos 3 meses

14 afos incluyve desde los 13 afios &

meses a 108 14 afios § meses

13 aflos incluye desde los 14 afos &

meEses a los 15 afics S meses

32 ha preferido esta detinicidn de
edades nodales, dado gue no se presume

mavores diferencias al interior de una



misma edad ygue si e l1la corsidera

desde los & hasta los 11 meses.

£1 rango etareo enitre los 12 a 15 affos

a2 eligid porque en sste periodo se

observaria un mayvor cambio en el
entrentamiento intelectual = 1a
raal idad por 21 paso de las
operaciones concretas & las

opscaciones Tormales, =20 tdrminos  de

FiLaget.

Sexo: caractericticas
anatomofisioldgicas que diferencian al
hombre y la mujer. BSe incluye igual
nbmera  de hombreas v muisres en  cada
crupo  de edad para observar =i se
producen diferencias de rendimiento vy
por 1o tanto diferencias en la rapide:
v la 2upresidn del desarrollo de l1a
inteligencia enitre varones vy nifMas.
g2 ha considerado mantenes homogénsa
ia proporcién en esta variable, no
pbstante ias teorias de la
inteligencia postulan que tedricamente
no habria tales diferencias, y tampoco
s las habria encontrado 2n el trabalio
de estandarizacidn realizado con =1
Test del Reloj en estudiantes da
EngeManza Media Clentifico — Humanista
entre l1los 1& y 13 afnos de edad.

iBaigedo ¥ LoGpez, 1F87).



Nivel Socicecontmico: En cada grupo
de edad se incluyd un ndmero homogéneo
de suietos de cada nivel
sacloecondmico. La poblacidn se
divide en +tres estratos o niveles
soClioeconomicos, por la wutilidad que
en la prictica se ha visto que aporta
una clasificacidn més restringida para
el analisis estadistico de los

Fesultados.

El nivel socioscondmico de cada sujeto
se establece nﬁeracinnalmente en base
a la escala para determninar nivel
socloecondmico de Himmel v obkros,
modificada de acuerdo &l criteric de
Pinto, BGallardo y Wenk (19%13. Esta
escala clasifica los sujetos de
acuerdo con dos wvariables: niwvel
educacional vy ocupacional del jete de
hogar, segun categorias precodificadas

vy puntuadas.

La eleccidn de la wvariable nivel
socioecondmico se ha efactuado  porgue
hay evidencias de que las distintas
oportunidades a que se ven snfrentados
los sujetos adscritos a los distintos
nivelas, tiende a influir el
Fendimiento en variables como la que
interssa estudiar. A esto s&  suman
los resultados observados en el

trabajo de SBalgado v Lépez, que



I11.4.3

tienden a confirmar esta afirmacisén,
Al  respecto, Berdicewski Plantea que
"en efecto, el tener evidencias de que
la la edad (Frostig, M., 19&4) Yy el
nivel de gxperiencias previas
(Magendzo, Flores ¥ Berdicewski,
1972y, intervienen en 2l rendimientn
de ciertas Tunciones basicas, nos
plantea de inmediato el considerar

estas variables para definir npusstrg

colectivo..., Yy 1a wvariable rrivel
SOl oscondmico por sus diferantas
experienciac previas", fEerdicEwski,

vy 1974, pag. 3).

Variables de Muestreo.

Mivel y Tipo de Escolaridad: D=
acuerdo con  las formulaciones del
diseffo muestral para la investigacien
total, gque intenta estandarizar el
Test del Reloj en diferentes grupos
educacionales, s® ha cptado por
trabajapr (=Tl asta etapa de la
investigacidn con sujetos de Educacién
Edsica &n las edades inferiores Yo Can
sujetos pertenecientes 3 EnseManza
Cientifico - Humanista en las edades

sSuperiores,



Ausencia de Retraso Pedagbgico: s
excluye de ia evaluacidn en a2sts
investigacidn, los casos que prasantan
retraso pedagogico superior a dos afios
con recpecto &l rnivel 2n gque
tedricamente se deberian encontrar los
suietos: est tiene por objetivo
prevenir la inclusidn de casos que
puedan sesgar los resultados, por
razonas que podrian sstar relacionadas
con su potencisl de rendimientc o

capacidad.

Regibn Metropolitana: se ha elegido
trabajar en ia Regidn Mebtropolitana,
va que s2 Ltrata de wuna poblacidn 1o
suticientemente heterogénsa como para
representarn ias caracteristicas que
corresponden a ias grandes urbes de
nuestro  pals. A este respecto J.A.
sonz&lez, Doctor 2n HAistoria,
seffala que "=2s innegable el hecho de
gue los sujetos de cada zoma del pafs
poseen caracteristicas vy  ftradiciones
gue le son proplas, peso gue al hablars
de nhablitantes de cenftros urbanos sstas
giferencias disminuyen notablemente,
debido a 1la influencia de un sistema
educacionai v medios de comunicacidn
masivios comunes” ({Buerrero, ™M, 3,,

iFE&, pag. 1i33). Mo obstants, al

i

opta~ trabajar en esta eiapa de i



investigacion con sujetos urbancs, no
s2 excluye 21 que investigaciones
futuras con la prueba estudien si  se
presentardn o no diferencias en el
rendimiento de sujetos urbancs g

rurales,

Tamafio de la Muestra: la muestra
total teorica estd compuesta por 4085
sujetos, dividida en cuatro grupos de
2dad con 102 sujetos en cada una. El
tamafio musstral total es adecuado para
realizar los andlisis estadisticos
programados, dado gue se incurre en un
errar inferior al S%, al trabajar con

este ndmero total de sujetos.

El siguiente cuadro describe las
distribucidn total de 1la muestra
tedrica v su estratificacidn por edad,

sexo v nivel socioscondmico.



Cuadro N. 1 Distribucifn total de

muestra tebrica, estratificada

edad, sexp y nivel socioeconfmica.

l1a

pot

SEHO

HoOM K M H M ToTAL
edad

12 1T i EF av 17 17 o
13 17 iT ir 17 17 17 LiZ
14 iv¥ iy AT R o laz
15 i7 1?7 17 iT 7 A7 107
68 A2 L3 42 &2 43 448

Fara obtener la muestra se procedit

por etapas sucesivas., La primera

seleccionar las COMUNAS

Tue

que

representan en mayor proporcion a cads

estrato socicecondmico {alko, med
bajol. La segunda etapaz consistis
1& eleccidn de aqual

establecimientos educacionales

io,
2N
Lo

ae

ZnseManza Cientificn - Rrumanista

diurnag, GUE de atuerdo &

condicianes de ubicacidn geogr&fica

SuUS

¥

caracterizacidn imunicipalizado,

subvencionado o particular;:,

raprasentan 2n mayor  groporcidn
estrato sotioecondmico determinado

interior de la comuna. La tercera

(=4

al

¥

G4liima  fue =2legir, dentro de cada

establecimiento seleccionado,

lp=



estudiantes, controlando  su niwvel
socioscondmnico a hraves de la escala

ya mencionada.
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Faormulacidn de Interrogantes.

1}
m
=g
1]
3
1
L]
¥
3
=
o

g0 ias siguientes interrogantes
20 la presente investigacidn, relevantes an
relacifn a 10s resultados gque s&  intentan

obteney,

i} Be encontrardn difersncias significativas

en el rendimiento de los sujetos?

= Entre hombres y mujerss con respecto  a

nivel sociocecondmico vy edad.

= Al  interior de cada grupo de edad, de

actuerdo a las demds variables.

- Enkra ios distintos niveles

socioecondmicos.

2} Beréan Capaces de discriminar

evolutivamente los items de la prueba?

3% Eera adecuada la contiabilidad del

instrumento en este grupo evaluado?



ili.5s Andlisis Estadistico de los Datos.

Se efectud =1 andlisis estadistico de 1los
datos 2 partir de los resultactos que se
obtuvieran de la aplicacién del Test del Relao

3
o)

a la muestra considerada, en los siguientes

tdrminas:
1% Determlinacidn da la capatidad de
discriminacidn de los items: grads  de

dificultad e indice de nomogeneidad de los
items a partir de la correlacion item-test,
de modo de apreciar si la Frueba es capaz
de diferanciar entre los distintos grupﬂé

considerados,

2} Determinacidn da caracteristicas
psicomébricas de la prusba: obtencidn de
evidentias de confiabilidad en los grupos

avaluados, a partir del método propussio

3} Establecimiento del Lipo de normas a
obtener, para 1o cual ze tcalculd + de

Student ara determinar las diferesncias
E

antra 103 grupos considerados,



IV APLICACION DEL TEST.

Iv.

iv.

-

L

[

Material.

-

t2st del Reloj consta de 49 items, de los

Iy
e

cuales cuatro son ejempios y 1os cuarenta v

LiNCo restantes, problemas.

Cada sujeto examinado debe indicar ia hora Qe
corczponda a3 la solucidn de cada problema =n el
reloj en bianco que contiene cada unp de dichos
problemas en la hoja de respuestas diseffada

para tal efecioc,

2l cuaderno que contiene las instrucciocnes v los
problemas, se presenta en un Foiletoc de 17

Paginas impresas por ambas caras.

Ei examinado debe leer las instrucciones
indicadas ai revarsg de la caratuia gel

cuaderno.
Administracidn.

Fara la aplicacion del test 25 necesario que se

cumplan las candiciones gensrales oe
administracidn de %foda pgrusba psicoldgica,
tales como  guietud ambiental, motivacidn,
serenidad Y concentracidn por parie dal

examinado.

£1 test comienza con la distribucidn de ias
hojas de respuscsta a los sujietos. Ectos deben,
2n primera instancia, escribir sus datos
personaies en 1os casilleros correspondientes de

la hoja de respusskas.



T,

td

Fosteriormente, se distribuyen los cuaderros fue
contienen los problemas. Una ver re2partidos =e
les indica a los sujetos que procedan a abrirlos
y coloquen atencidn a las instrucciones, las
cuales el examinador deberd leer en  voz alta
PAra asegurar su absoluta comprensidn. Luego de
geto, el instructor eiempiiticars las posibles
ppciones para anotar las respuestas, ya sea en
FOrma andioga o digiktal t{horas vy minutos
separatos fulod g dos punios o dibujiar loe
punkarast ., Finaimente, &2 resol vardn ios

ejemplos del cuaderno.

=1 desarrollo de l1a prueba debe ser individual,
pudiendo g2l examinador responder consul tas

formuladas con respecto de la prusba.

con estay instrucciones se puede dar comienzo &

ia prueba, registrando 21 tiempo de siscucidn.
Estas mismas instrucciones se aplican para la
administracidon individual del tesk.
Instrucciones del test del Relaj.

Las inetrucciones para el desarsollo e la

prusbta  son las siguisnkes:

= Cada recuatro representa un grupo de relojes,

Qque constituye un elercicio.

- En cada reloi se iee una hora, mencs en uno,
al gue le faltan 1os punteros gque sefzalan ia

hora.



V.4

- fAvarigie en cada grupn de reloies la hora que

s debe iger en el reioj en blanco.

- Escriba sches la holja de respuestas la hora
correcta. Tengs presente gue el ndamero  del
ejercicio corresponda al ndmero del reiod de

respuesta,.

~ lise la esfara del r2lold diboajada sobrs 21

recuadro, en ia hojs de respuestas, para

avudarse a enconkrar la solacidn.

— La forma correcta de responder Bs escribiendo
en el recuadrg horas v minukos, separcados por

dos puntos,

Respuestas del Test del Reloj.

Mo cata respuesta totaimente correct =1=]

ootiens un punto.

Exs posible diseMar una hoda con la mabkeiz de
respusstas correctas para simplifFicar el trabalo

de corracoidn.

ias rEspuesias A cada problema e=alp ias

siguientes:
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V ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

Fara la obtencidn de la muestra y para ia aplicacidén
del Test del Reloj se eligieron estudiantes tanto de
establecimientos municipalizados v subvencionados
como . particulares, Los establecimientos
educacionales de 1los cuales se seleccionaron los
estudiantes que formaron parte de la muestra, v S0

ubicacidn geografica por comuna, son los siguientes:

MSE Bajo:
~ San Bernardo - Escuela No 379
NSE Medio:
= pNufoa = Liceo Lenka Franulic
- Puente Alto - Colegio Nuestra SefMora de
las Mercedes
NSE Alto:
- Las Condes — Colegio Arabe
- Colegio Apoguindo
- VYitacura = Colegio El Dorado

La administracidn del Test se llevd a cabo durante 21
horario de clases, bajo condiciones controladas v

adecuadas de aplicacidn.

Cabe sefalar que los alumnos de sdades menores {12 a
13 abos) de todos los niveles socioescondmicos se
mostraron mas inquietos vy tendientes a verificar las
respuestas entre si, lo cwal requirid uwun mayor

control disciplinario por parte de los examinadores.



Con respecto & la comprensidn de las instrucciones,
tanto de la prusba como de la escala de nivel
soclioscondmico, los suistos de clase baja requirisron
de mayores explicaciones que los de clase media v

alta, gue fueron mas homogéneos en este aspecto.

En relacidn al tismpo de siscucidn del test para esta

aplicacitn, dado que la muestra utilizada inclula
individuos menores & 10% gue formaban parie de las
investigaciones antecicores (A, fAodo vy Ealgado vy
Lapez), S8 supusc gque se podia reguerir wn  mayor

Liempa de resolucidn en sstos sujstos. No obstante,
la wveleocidad de ejecucion promedico alcanzada en los
individunos de los distintos grupos socicecondmicos
fue de 48 minutos. De la misma forma, &l considerar
ls grupos por  edades, tampoco hubo diferencias
mayvores, alcanzando una velocidad promedic similar.
A la luzr de estos resultados, se puede afirmar gue
gl tiempo de siecucidn de 55 minutos, sstablecido por
Salgado v Lépez, también =25 totalmente adecuado para

este grupo etareo.

Luego de 1la aplicacion del Test del Relod, sa
corrigieron las hojas de respuestas para poder
atactuar 2l andlisis estadlistico de los datos
obtenidos. Los pasos especificos para llevar a cabo

pste arndlisis, fueron los siguientes:

1. B2 efechtud un andlisis de los items del Tesk en
cada grupo de edad, sin distincidén de sexo, ni
N.S.E. A paritir de éste se cbtuvieron los Indices
de discriminacidn de cada item dentro de cada uwno

de estos grupos, & través del cosficiente de



para la muestra total a través del método de
gquivalencia racional de la prusba de acuerdo con
Buttman. De 1a misma forma, s estimd
confiabilidad por consistercia interna para grupos
da  =2dad, a través del método de KHuder-Richardson
21. lLuego se caiculéd el error de medida para cada

Lo de estos grupos.

Finalments Se establecieron las NOFmas

diferenciales, las cuales fueron entregadas en

percentiles.



VI ANALISIS DE ITEMS DEL TEST DEL RELOJ.

La primera etapa desarrollada en el analisis de
los items del test fue describir | las
distribuciones de puntaljes y calcular el grado de
dificultad de los items en las distintas edades
evaluadas. Esto se llevd a cabo para apreciar la
forma adoptada por las distribuciones de puntajes,
como  asimismo  observar 21 campo  de puntaijes
abarcado por cada unc de los grupos considerados.
£1 grado de dificultad de los items, que
constituye parte de la capacidad de discriminacidén
de éstos, se expresd a través de la proporcisn de
suietos gque contestaron correctamente el estimulo.
Fara determinar la oira parte de la capacidad de
digscriminacidn de los items se afectud la
correlacidén item—test a traves del coeficiente de
correlacidn  biserial (rbl. Este coeficiente ss
utiliza =i se considera gue el contestar bien o
mal al item 23 una dicotomia artificial, va gus en

el fondo existiria un continuo en la wvariable

medida, criterio gue se adoptd para la prasente
investigacidn. Ademas, rb no depende de la
relacidn de las respuestas corractas =]
incorrectas, ¥ no favorece ningdn nivel de

dificultad en particular (A. Roje, 1974},

En 2l cuadro No ¥ se observa la proporcidn de
respuestas correctas v en el cuadro No I se
aprecia el coeficients r biserial de cada edad

para los distintos items.



CUADRO hNo 2

FROFORCION DE RESPUESTAS CDORRECTAS

Items

i2 aroo i3 aros i4 afos i3 afios
1 . FEE2BET T, FIGH0T74 T PO4TER . FEFETY
z 5.952381 U 53357 3. 055556 5.STETZ3
3 . BI475 0. BESTI4 G. GRS 0. 8309255
4 . 888887 O TARRED . 12254 G.RR2emPT
o s Yis SATTF2E o B P T, FAZ4AT
5 3. EBSTAR e | L. OBT3N2 GLBIEEED
T G.TILTLT T, 237308 . TBYAG 1. 476058
= [ W T EEPETTE . TR22EE 3. TS3823
7 .62 . 309524 L. 222138 . ZITE4A
10 G, T4G3ES . . 248 G.207143
ii it &2 G, TLATEE = taTatati . B2ETi4
17 BT IeAT g T L e F.Emid81s DL me3&81T
i3 DL ToaRL4 £ BETIAE o,853 ST RTR
id . 9322T2 A1 0S 0. F52381 UL 201418
i5 . TZ1154 0. TREZA53 .54 e JLZSZTT
ié T, 17475T DLiEGIATT 5 P e TS L
i7 DL 108434 .24 DL 15402 . 8558573
12 U, 25955548 . 287234 G. 232143 G.F14ZESE
iv e T e FLMITALZ DL.ETTO4T i, 355525
48 GL.EQ3922 1. B2ATE3 3.2308645 G, 243972
21 Sl TEA403 oL, 234751 &, 288837 0. 483607
22 . 311EZS L e L O.A10T1LE e ST 2aad
23 Ti, PREATE e ST . 3TOTFES 0. 742257
24 e DAEEATT e BEBEET G. 5558721 G GBEIIIT
25 G.0416567 b A b AT PR e G.O7 4
Z& . 356557 3. 3FGE44 D.515424 3. 495248
Z7 220 Ty 2 TIET L. o1027 TL.E27463
=8 e P 2E31SE GWSEITE 0. 3aAGT41L
2% D, AZ2RLT fhe 40 D.OT2865 . &IT6ET
30 . AAABGE DL ATTTTE G.5820 0. 830EEZ
1 D, TATATS T, TraTAT L. EDEZUT G.159113
= D AJ2&853 G TLRSe D.BAE421 D.ESET4L
S . SEIRAS . 5543488 G.ooibZ22 e f 2o
34 TR i o= 1 G.TFRLERT G.25T143 .=2444844
b L ir. 2H4H0FE D.OZ8272 e 383483
35 i, 253010 iri 2 . AGE0ET . 341453
a7 O, 036557 o . 083878 C.125180
32 . 1BGSSE . 18492 GL3ioELL . JR2TAS
29 0. 280504 oL ERERLT Q.91 1364 0. #&65734
B4 (i P T oI e T g 1. 2ES3T1Y 0. HGEZTS
41 . 131T7T . 0a hie 1 4TF23 ., 17F48Y
a4z e ZEEETT . 142455 0. 22573 . Z2ERISY
43 1, 2124658 e L R . O7ET47F . 73654
4.4 G iSA23 iz i . ZEFEDL
45 L OL.O088512 G. 029412 G.0iDiEZ




CUADRDO Mo 3

R BISERIAL
tems 12 afos i3 afos i4 afos 15 afos
1 De 157211 09.292945 0. 420947 Q. 343077
2 . Z2ATTIE 0.2&772 0. 256558 G.13446E7
3 0.370754 O, 256272 O. 376308 a.Z248138
4 3.350145 G. 240247 G 3F054E G.151374
- 0. 36665 0.297635 D.A4TH132 0. 279863
& 3, 436558 G SOTSOE 5.359458 0. 2STTTS
¥ 2. 573444 S.48TI0D 0. 305384 £, 424915
g2 D, A3TT3E 3.3E45TE 0. 374507 . 443423
F T.052506 &, 355642 . D3FSTT . 36115
it 1, 4EFE04 DL AZGO0E . DTESS 0.34656492
i1 Q.6146101 GL.ATTATE Q. SG40G2 0. 430277
12 (. S2887T G 4072 0. 442477 . 2EGGOD
i3 . &BOEIY 3. 33185 o 360544 0. 478824
i4 G.372F48 G.201087 3.3061594 G.1B0338
15 a.587313 . 4FT04T 0. 454375 0. 345545
14 G. 255623 3. 2ECTTE C.2DETES . Z20BTE4
¥ D.12:103 O, 3328%6 & . 354769
i85 .181438 GL.205141 G.31BGL3 G.Si0244
i9 0. 60675 2. 987772 0 O.31F7LT
20 0. SE9042 C.a4%4128 3, 483034 G.3TOREES
21 G.610671 G. 423281 0.7033%74 oL A4TO4Z
2z G.3AFT442 . 435339 3. 377205 0. 4ZCAT3
2 D.9T1036 0. 443437 0. 486324 0. 406755
- L.S04ATISE . A5%3E5 0. 42322 0.411278
25 =&, 15377 =, DOTET 0.238217 0O.382487
gl D.3AVEDSTI G.4EE0ET . 499235 . 4556747
27 0. 43438 v. 285794 0.550454 0.443357
28 . 484481 T. 481474 0.495273 0. 330507
29 . 203278 0. 3048401 & 2902TT 0.42334
30 D0.O0TEELS 5. 4EJ0O03 3. 5140&3 0, 4246553
31 0. 330616 G.213393 0.O14129 0. 420436
2 0.&274172 (. 3F440E 0. 48372 O, 4032%9
33 G, AETFAS G, ATERLT 0.42377F7 0.474617
34 0. SB7TLS . 4ESEAZE 0.5 TIEES 0. 4530487
it . 344063 D.3T2174 CL48T3Z 0. 34095
34 . JEG04 DL A4ZZES D.3GTERT . 43554
i e 0. 133013 .282257 O, F2AFET 0.3799813
38 0. 25025 0.183171 D.3338L35 G.4ZABAE
3% G, 335731 C.293722 G.4i156243 . 343735
AG . 239172 . 221549 G 015005 3. 292662
41 -3, 02338 O, 307444 . 11TIET .213456
a4z 0. HEEDE3 3.13767T1 . 187201 B.10114%9
43 -, 18122 0. 025848 0. 63057 0. 123157
44 -G5.15131 ¥ o 3. 2352
45 ir D, 0428658 0. G823 0.29616%7
A partir de los datos Que entregan ambos cuadros,

as posible efectuar un andlisis del comportamiento

ge los componentes de la prusbs a nivel de cads



una de las edades consideradas, tanto en lo  que
respecta a2 la dificultad que le significé ai
grupo, Ccomd con respecto a la posibilidad que  al
interior de cada edad se pudiera diferenciar a
los sujstos gue presentan en mayor proporcidon la
variable, dJde los que la presentan en proporcidn
baja,. Es asi como a nivel de 1los 12 afos la
mayordia de los ikems Fuesron significatiwvas, con
ercepcidn de log items i7, 25 v 37, gque por su
bais proporcidn de respuestas correctas indicarian
urn  alto mivel de dificultad. En contraposicidn,
el item 1 no discriminaria por su oajo nivel d=
dificultad, vya gue mas del %4 por ciento de los
sujetos 1o contestaron correctamente. For otra
part=, =1 item 3G, aungue el 44 % de los sujebos
lo contestaron -adecuadamente, st resultado se
debtid probablements al azar, va gque lo tendisron a
Fresolver  1os sujelos con menor puntaje total, lo
cual apar=2ce  indicados por $su cosficliente r
biserizl negativo. Mo obstante, 1o qgue gueds
claro, 2% que sste ftem no permite discriminar

gntre sujietos con alto vy con bajo puntaje en la

prusba. Son respecho a4 los dltimos items 41, 43,
A ¥ 45, rno discriminaron v aparecen
gxramadamanta diticiles 20 esta adad,

pastblemente por S0 posicictn relativa =0 21 test,
yva gue esta-ia influvends o] factor fakiga en el
Fendimiento de ios suietos a estas alturas dge 1a
prusba;  sin embargo, la fatiga o serdia la dnica
razin  para que ssios sujetos no hubiesen podido
resol ver sstos items correctamentea: 1os

antecedentes de los resultados de estos items en



1~

ias edades de 14 a 18 afos Lambidén  iadican gque

resultaron dificiles para ese O uUpc.

A nivel de los 13 afos, también la mayoria de los
items discriminaron. Los items no signiticativos
2n este grupo son el 25 y 3B por su alto nivel de
dificultad, ya que una pequela praporcidn de
sujetos los contesiaron corectamente. En relacidn
a los items 42, 43,44 v GS, no discriminason
posiblements por 10s mismos Factores obssrvados

en 21 grupo de 12 afins.

En el grupo de 14 afos, gran parte de los items

mostraron eer significativeos. Los items que no

= -
r

discriminaron fueron 21 1T, por 21 alto aivel de

dificultad gue presenta en este grupo al  intentar
ser contestado, repitidéndose en esta adad 10
ohservado con respecto a este mismo item a nivel

de los 12 afos; v 21 item 19, que Fue resuelto por

mas  del EY % de los suietos, evidenciande en 1a
correlacion  item—test gue fue resuelto tanto por
suietos de alto como de bajo puntaje de sste
grupo. Asimismo el resultado particular observado
2n este jLtam, en esba 2dad, sugiers la influencia
ge un factor szarosc. Al igual que en ias edades
anteriaores, en los Altimos items del test se
evidenciarian los Ffactores indicados antericormenta

ern el intento de su resolucida.

Finalmente, en los 5 afMos se observa una  mayor

cantidad de items significativos. Las excepciones

son el item 2, el cual 21 98 % de los  suietos

-

io contestaron correctamente y que por 1o mismo no



permitid difsrenciar entre sujetos de alto y de
bajo puntaje en esta edad. De igual Forma, los
ttems 42 y 43 estarfian influidos por su  ubicacidn

en el test vy por su dificultad relativa.

Un anidlisis m&s detallado de los items,
considerando conjuntamente su grado de dificultad
y la correlacidn item—test, permite apreciar gue
la mayoria de los items discriminaron
signiticativaments a itraveés de las sdades; =1
Gnico item que no discrimina en ninguna sdad es el
43, wa qgue su posicidn hacia 21 Ffinal del test
habria sido decisiva =0 su bajo resultado, io
cual =se evidencia en los escasos sujetos gue lo
contestaron correctamente, sin perder de wvista =1
antecedente de gue se trata de un item gque de poe
=1 o8 mas dificil, 2n 21 contexto general de 1a
prusba. De la misma forma, otros items Qgue no
discriminaron en algqunas edadess, tales como el 44
v 43 en los 12, i3 v 14 aMos, 21 item 42 en los
13, 14 v 15 affos v =1 item 41 en los 12 v 14 afMos,
fueron inriuidos muy probablemente por estos

mismos TFactores.

For otra parte, obtros items no discriminaron en
m&s de una edad por su alto grado de dificultad;
este es el caso del item 17 gue no discrimindg en
los 12 ni 14 afos v =21 item 23, en los 12 v 13

alMos.

Al observar 21 hecho que algunos 1tems discriminen
en edades inferiores vy no superiores, se plantes

como nipdtesis explicativa la influencia de un



factor de azar, o ia existencia de aigdn contenido
educacional contingentes al curso al que perienecen
tog  suietos de estas edades, que podria ectar
dando cuenta de lo acontecido. Eetos resultados
sugieren la realizacidn de otros tipos de andlisis
e iog ilems, no contempiados en e} presente
trabaio, como lo constituiria un andlisis de items

por nivel escolar cursado por los sujetos.

A partir de lo anteriormente seMalado, se puede

afirmar que la cantidad de items discriminativos

va aunentanda significativaments 5 través de las
-

edatdes, y que por 1o tanto, l1a prueba presenta un

uan {ndice de discriminacisdn en estas sdades.

Los Fesuliados del andlisis de ios items,
efachuado por adad, paErmite cant irmar la
atipcuacidn de la pruebs como un todo; v no sugiere
la necesidad de construisr una prueba distinta para
interpretlar la evaluacitn de los jbvenss en  las
sdades consideradas. La gran interrrogante gque
entrentaban las investigadoras al iniciar sy
trabajo apuntaba a investigar si se hacia o no
necesario una prueba diferente para los sujetos de
menor edad. Esta interrogante ha quedado
dilucidvdada en este trabaic: los resultados no
peralten concliules gque s haga necesarico una prusba
diferente. Adn existiendo items que no  aparecen
discriminativos =20 estas edades, la prusba es
capanr de entregsr suticiente discriminacitn vy
dispecrsidn a2n los resultados oblenidos por las

edades consigeradas.



Ahora bien, los objetives que se propusieron  las
autoras de este trabajo indicaban la posibilidad
de efectuar el andlisis de los items tanto por
edad como por sexo y nivel socigecondmico da
pertenencia de los sujetos considerados. No
onbhstante, lusgo de obsecvar los resul tados
globales en lia prueba de los diferentes grupos
involucrados, se aphd por desestimar realizar el
andlisis de items por sexo, por considerar que no
arrpiaria diferancias importantes ni aportes
signiticativos en forno & la informacidn yva

recogida de los items.

El an&lisis por nivel socioecondmico se desecstimd
par privilegiar y destacar el analisis sfectuado
por  edades, considerando especiticamente gque era
la condicidn més importante en la variable gque se

dessaba medir.



VII ESTADISTICDS PARA CADA UND DE LOS GRUFOS DE EDAD,
SEXO Y NSE

Lon 2l fin de poder caractarizar an sy rendimienta 3
los diferentes grupos evaluados, se  ordenaron ips
puntaies brubtos obtenidos de la aplicacidn de} Lest,
Fars cada edad, sexo v M,B.E. Puﬁteriarmenta, =t
calowld 21 promedio ¥ la desviacidn estindar para
cada unc de estos grupos. En los cuadros siguientes
H#E2 presenbtan ashoy 2stadlgratos, Jjunte al fnamero  de
suielos por  cada Grupo. Como se  podra apreciar~ =
Hartir ds estos cuddros, la cantidad de sujetos
efectivamenie evaluados aparece  incrementads con
respacto  a lo propussto en la muesstra Ledrica tiel
tisefo mebtodoldgico. Esto se cumple en 21 caso de los

hombres de ‘odas las edades del N3E a1

i+

o, dge los
hombres de 12, 14 v 1S afos y mujera2s de 14 v 15 afos
el NBE Medio y de ios hombres de 13 y i4 abfos vy

mujeres de 13, 14 y 15 aMos del NS Sajo.
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CUADRO No 4

ESTADISTICOS ERUPD DE MUJERES: NSE BAJO,
DIFERENCIADAS FPOR EDAD.
Sdad iz R 14 is
Promedio i5. 08 iF.33 22,273 23.44
Desviacidn sst, & 10 &, 08 T.92 &, 27
b i7 18 27 28
CUADRO Mo 5
EETADISTICOS GRUPD DE MUJERES: NSE MEDID,
DIFERENCIADAS POR EDAD.
Edac 12 I3 i4 iI5
Fromedio 2= 24 .85 27.833 25.07
Desviacidn Sst 3.27 &.31 S.4T 4.74
h 17 i7 24 39
CUADRO Mo &
ESTADISTILCOS SRUPO DE MUJERES: MNSE ALTE,
DIFERENCIADAS POR EDAD.
Edad iz 13 14 15
Fromedio 25.47 25.582 23. 84 3i.29
Uesviacidn Est. T. 10 3.4 4,97 O.Z25
i i7 i? iv iv
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CUADRDO No 7
ESTADISTICOS GRUFD DE HOMBRES: NSE B&JO,
DIFERENCIADDS POR EDAD.
Edadd iz I3 14 15
Fromedio 1&. 29 14. 864 20: 71 1%.TE
Dmsviacidon Esi, N =.31 5,45 3.%E
M 7 18 E 1T
CUADRDO Mo 8
ESTADRDISTICOS SRUPO CE HOMBRES: NSE MEDIO,
DIFERENCIADOS POR EDAD.
cdad 12 i3 i4 =]
Promedio 23.25 23.35 246. 44 24. 5
Desviacidn Est 4.%5 =73 4,067 5.41
b i iv Iz 20
CUADRDO No 9
ESTADISTICOS GRUFD DE HOMBRES: NSE AaLTo,
DIFERENCIADOS FOR EDAD.
cdadd T 13 i4 5
Fromedio 2327 Z23.4&3 24_.31 27T. V8
Desvesiacidn Est. &, T 5.24& E. &4 &.54
I ig8 17 17 17
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CUADRO Mo 10

ESTADISTICOS POR EDAD: NSE BAJO (ABRUPADDS HOMBRES Y
MUJERES) .

iz i3 14 15
Muid/Som Mod/Hom Muj/ssom Mugd/Hom

eomedi o 153.467 12.25 Zi.4&0 Z1.47
Decviacion Est., B.12 &Ho02 Tedb e
R 34 35 42 45

CUADRD nNo 11

ESTADISCOS POR EDAD: NSE MEDIO (AGRUPADOS HOMBRES Y

MUJERES:.
g i3 id is
Mo 1 4 e Mu i/ Ham M/ Hom Mad AHom
Promedio 24,14 24.11 2T.23 ZT.37
Dosv, Est, S.12 e .04 4.28
! 35 34 12 57

CUADRD No 12

.ESTADISTICOS POR EDAD: NSE ALTO (AGRUPADOS HOMBRES VY

MUJERES
i2 17 i4 i=
Mu /S Hem Mud A =om M d S Hom Mii/Seom
Promedio 2.4 24, &5 24,74 24.44
Desv. Eat, 5.39 4,482 T. 03 &5.14

N 35 34 34 345
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CUADRD No 13

ESTADISTICOS SEXD FEMENINO

(TODAS LAS EDARES,
DIFERENCIADAS FPOR NSE).
NMEE Salio NEE Medio MEE Alto
12, i08;14,153 = i2,13,14,15 a. 12513514,15 a

Promedio Z0. 8 26.9% 2h.064

Degv, T.39 Sl &.34

i Fo 27 &2
CUADRO Mo 14

ESTADISTICOS SEXDO HMASCULINDG (TORBAS LAS EDADES,

DIFERENCIADAS POR NSE}.

MN3E Szjo
124,13,14,15 a

MIE Medio

12, 13,34,3%5 a

Se Alto
12533514415 &

Fromedio TR 24.9& 24,77

Deswv, &. 22 &4.70 6. 7%

P T3 74 TS
CUADRD Mo 15

ESTADISTICOS POR EPAD: SEXO FEMENINO (TODOS LDOS MNSE,

DIFERENCIADOS FOR EDAD:.

2 a 13 a 14 a 1% a

e los e 10s ge i1as oe los

3 NEE 3 WNEE 3 NEE 3 NEE

Aromedio 20,58 23.44 3. 0EE 2T. 19

Deaw., T«47 &. 137 &. 74 &, X7
b 51 a9z &2 E4




CUADRD No 1&
ESTADISTICOS POR EDAD: SEXO MASCUL INO (TODOS LOS NSE,

DIFERENCIADDS FOR EDAD).

i2 a i3 a 14 a 15 a

de los de los= de los de los

3 NEE 3 NEE 3 NEE 3 NSE

Fromedio 21.07 Z1.22 23,67 24.3%9
Decswv. &.T37 e 7TE T 05 TA4T7T
B 54 54 3B S&

CUADRD Mo 17

ESTADISTICOS POR NSE Y PARA EL GRUPO TOTAL.

Srupo Srupo Grupo Srupo

MSE Bajo NEE Medio NSE alto Total

Fromedio 19,50 26.0B 25.3E 23.565

Decwv. T.14 S.24 b.TO &£.95
WY 1£3 171 1473 47e

A continuacidn se efectuard la evaluacisn de las
diferencias encontradas a nivel de los promedics  de
puntaje de todos los grupos estudiados. Esta
evaluacion tiene como objstivo determinar cuiles
grupos difieren entre si v cudles pusden ser
considerados equivalentes, para decidir en base a
estos resultados los grupos finales sobre los cuales

se elaborardn las normas de la prusba.



VIIT COMPARACIOMN ESTADISTICA DEL REMDIMIENTO DE LOs

DIFERENTES BRUFPOS EN EL TEST DEL RELOJ.

=1 aplicd la prusba de Significacidn de ia
diferencia enitre promedics "+" de Student para
L)L independientas, para establecer si 1=
encontraban diferencias significativas entre el

rendimisnto de los distiotos grupos considerados,
por  edad, sexo y NSE. Cuando "sn e Student no
ravela difaerencias signifticativas entre =21
rendimiento de dos grupos, los datos normativos pars
AMmbos S8 pueden considerar an conjunto, como  wn
s0lo grdpo, ya& que las normas serfan las migmas para

anbos grupos.

Ee efectuaron comparaciona2s sntre laos niveles
soCioecondmicos ("alto-medio”, "“alto-bajo" y "medio-
bajo"t, demtro de cada edad ¥y de cada SEeND}
comparacionss entre los sexos, dentrao de cada edad v
grupo de N3SE, y comparaciones enire ias edades (17—
13 12-i4; 12-15; 13-14; 13-1i5; 14=18}, dentro de

cada grupo de N3E.

Las diverencias significativas se estableciersa a un
FI% y aun F9% de sequridad, es decir, a un nivel! de

significacidn del .05 vy da 0.01.

R opartir de los resultados obtenidos, los tuales se
gxponen  en 1os siguienbtes cuadros, se decidis nue
tipo de  normas  eran necesario  establecer, =i
diferenciales por  edad y/o por gexo y/o  par  NEE.
Finzgimente, se caliculd 21 promedio ¥y ia desviacidn

estandar de cada nuevo grupo.



CUADRO No 1B

COMPARACIONM DE PROMEDIDS DE PUMTAJES DE LOS TRES

MNSE.
. ] Significacion
NSE Alio - NSE Medio = rwlE bty
MEZ Alto - NSE Bain Te DT S W
NSE Medio- N3E Haio F. 480 S ¥x
* t Jigniticativeo al ©.05
*#% ¢ Signiticativo al G.01

De los resultados del cuadgro Noe 12, donde e
deferminaron las difsesncias gsigniticativas santre
ios niveles socioecondmicos, s2 pusde apreciar quE
se2 encueniran diterencias significativas entre 1oo
NEE  alto -bajo y medioc — bajio. No oustankte, no se
encontraron tales diferencias entre los NIE alto v
medio, por lo cual se trabajaran Fusionados estos
grupos, y e consideraradn 2n conjunko al sfectuar

las comparaciones entre ei NSE al+co y medio con el

NEE balio.



CUADRDO No 19

COMFARACION DE FROMEDIOS EN AMBOS SEXUS DE NSE ALTO

- MEDIO
= Significacidn

12 afos Hom—12 afos Mol =i QA7 hiS

13 afos mom—13 anog Mud i. 635 NE

14 afiose Hom—14 afos Muld -1.34% hS

15 atos mom—13 afos Muoj -i.421 NE
=0 este cuadro w2 pueds observar qus 1o 582
encontraron diterencias estadisticamente

significativas enkrea el rendimientn d2  hombrees v

mujeres de NSE fplto-Medio, en ninguna de las edades.

m

sta  resulitado permits concluier que no s2 hace
netesaric considerar grupos diferencialies por seso
al trabajarse con 2ebos niveles socioecondmicos.  hNo
phstante este rescitade, para apreciar la infFluencis
de la variadle edad 20 los rendimientos de varones y
nifas te npivel soclioecondmico alto vy bajic, se
gresirid r2allizar 2l analisis separando hombrss v
muieres, g2 modo de apreciar 81 existian  algunas
diferencias 2n 21 comportamiento de la variable edad
gque podr-ian haber qguedado encubiertas en un andlicsis

conjunto de los dakos.

Lose resultados seepectivos se entregan en los

cuadras No.o 26 vy 21y que s2 snbregan a conbticouvacidn.



CUADRO Ne 20
COMPARACION DE PROMEDIOS DE HOMERES DE 12,13,14 ¥ 15

ANOS DE NSE ALTO — MEDIO.

t Signi-

ficacidn

1E avos—13 arvos = 0H1350 NE

12 afus=—14 afos _ -1.252 iz
12 afos—13 atios =3.473 S %

13 afiocse—i4 zafos —-1.348 hS
13 afios—-13 a¥os -3.184 2 =%

14 mfoe—15 afos —-1.5&68 S

CUADRO HNo 21
COMPARACION DE FROMEDIOS DE MUJERES DE 12,13,14 Y

1S ANOS DE NSE ALTO — MEDIC.

= Significacidn
iZ2 afloe — 13 afos —-i.445 =
12 afos = 14 af¥os -2 A0S = oxx
12 afope — 135 afhos -4, T4 S %%
i3 afos - 14 afios -1.2EE g
13 aftoce — 19 afios -3, 387 5 &%
14 afios - 15 afos —-1i.%4&E NE

Je los cuadros precedentes se puede apreciar que, al
comparar las edades de 12 vy 13 afios en ambos  sexos
Fie s2  encuentran diterencias estadisticamente
significativas =0 los resultados,; observandose la
misma situacidn entre ios 13 y 14 afos. No obstante,
&i  comparar  I2 con 135 aPas vy 13 con 1S5 aMos &)
interior de log dos senos, s s  s2nouentran bales
tiferancias, En la comparacidn de 12 con 19 atios se
Eprecian ﬁé¢ErEncﬁa5 en las niMas vy no en los

varnnes, inaximente, entre los 14 vy 15 abfos =6



ambos 8R0S, na 1= evidencian diferencias
significativas. A partir de estos resultados, es

posible tomar la decisidn que, para la obtencidn de

normas, se consideren dos grupos de edades, 12 — 13
afios vy 14 - 15 aMos, en el nivel socioecondmico
alto-medio, sin diferenciacidn de sexo. Efectuando

2l an&lisis en el grupo de nivel socioecondmico
Alto-Medio, se procedié a efectuar el mismo andlisis
para los sujetos de nivel socioecondédmico Hdajo. Los
resultados respectivos se entregan a continuacién,

en los cuadros No. 22, 23 y 24.



CUADRO No 22

COMPARACION DE PROMEDIOS EN AMBOS SEX0S DE MSE BAJO.
;2 Signi—
ficacidn
12 afos hom — 12 abos Muog 3. 551 NE
13 afos hom = 13 afos Muj ~1.&348 hS
14 af%os hom — 14 afos Mud -, 392 NE
1% afos hom — 15 afos Muj —-2.284 a %

CUADRO No 23

COMPARACION DE PROMEDIOS DE HOMBRES DE 12, 13, 14 Y

AMNDOS DE NSE BAJO.

15

a Signi-—
ficacitn
12 afos ~ 13 afos =0, 3Ta NS
iZ2 afios — 14 afos =3.744 5 ¥
12 a¥os - 1S afos =1 T NS
i3 afos - 14 afos -3. 804 3
13 arns - 19 afos -0.7ig NE
14 afos — 15 afos 2,147 3
CUADRO MNo 24
COMPARACION DE PRDMEDIOS DE MUJERES DE 12, 13, 14 ¥
A0S DE NSE BAJO.
£ Signi-
ficacidn
12 afos — 173 afos -2.318 E %
12 anos — 14 afios 3. 2079 3 *
12 aflos — 15 afos -4.102 g #*%
i3 afos — 14 afos ot R B NS
13 avios — 195 afos -, 181 WS
i4 afos — 15 akos =0 . 531 NS

15




Como se puede observar, =n los cuadros que analizan
al HNIZE Bajo, se encuentran mayores diferencias al
interior de los grupos. Con raspeactio a la wvariable
s58x0, No se encuentran diferencias estadisticamente
significativas entre 1os hombres y mujeres de 12, 13
y igq afios, no obstante, si s manifiestan
diferencias & nivel de= los 15 aros, por lo cual se .,
deberian considerar normas para el grupo de mujeres
de 15 afos por una parte, y para el grupo de hombres

de 15 afos, por otra.

Ademas, se encuentran diferencias estadisticamente
significativas a través de todas las edades en este
niwvel socioscondmico. Efectuando un analisis
detallado, se obserwva que al comparar 12 con 13 afos
y 12 con 15 afos no s encuentran diferencias a
nivel de los hombres pero si a nivel de las mu jeres;
e&n la comparacidn de 12 con 14 a¥os, ambos sexos
evidencian diferencias significativas. A partir de
los resultados observados es posible apreciar que se
encuentran diferencias entre 13 v i4 afos en los
hombres, pero no en las mujeres; de igual forma, al
comparar i4 y 15 afios. Finalmente, al comparar i3 vy
13 afos no se sncuentran diferencias en ninguno de

los =sexos.

Del  anterior andlisis se deduce gque hay diferencias
en todas las edades del nivel socioceconémico bajo,
al menos 2n un sexo, y dado que se decidid fundir a
hombres y mujeres de 12, i3 vy 14 afos, =1=]
distinguirdan grupos diferenciales a nivel de estas
edades. A nivel de los 1S afos se& encontraron

diferencias al compararlo con 12 v 14 afos, al menos



8N un sexo, ¥y aunque no se encontraron diferencias
[}

ni con hombres ni con mujeres de 13 afros, estos

grupos  neo  seran considerados en conjunto, ya que

existen diferencias en la variable sexo al interior

de los 15 afos y no asi a nivel de los 13 afos.

Finalmente se concluye que para la obtencién de

normas s2 deberdn considerar los siquientes grupos

i. Hombres y Mujeres 12 — 13 afios NSE Alto - Medio
2. Hombres vy Mujeres 14 - 1S afos NEE Alto - Medio
J. Hombres y Mujeres 12 afos NBE Hajo

4. Hombres y Mulisres 13 afos NSE Baio

J. Hombres v Mujeres 14 afos NSE Bajo

&. rombres 15 aros NMEE Baio

7. Hombres 15 afos N3E Zaio
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IX ESTADISTICOS PARA LDOS NUEVDS GRUPDS DEFINIDOS

=n los siguientes cuadros se presentan ios promedios

y las desviaciones estAndar de los puntajes de

huevas grupos detinidos a partir de la aplicacisn

ia
son  representados

grupa.

prueba de significacidn

el

los

de

"t" da Student. También

niémero de sujstos por cada

CUADRD No 25

ESTADISTICOS NSE ALTO — MEDIC, HOMBRES — MUJERES.

Brupg 12-13 afos Grupo 14-:i5 anos
Fromedino 23.84 2P L2FTT
Desy,. est. S5.475 2. ET
M ig1i i73

CUADRO Mo 2&

ESTADISTICOS NSE BAJO.

Srupao iZa

grupo 13a

Srupe 14a Brupo 1Sa Srupo 15a

Hom=i Hom=Mu j Hom=—Mu j Hombres Mujeras
Promedio 15.&687T4 1E. 23 21.460 19.3& 23.40
Oepav. esst. 6. 1275 &.02 Teabh 424 L&.F7
i} 34 .01 48 1% ZE




X ESTIMACION DE LA CONFIABILIDAD Y ERROR DE MEDIDA DEL TEST

DEL RELOJ
X.1 Estimacidon de la Confiahilidad

Fara estimar la confiabilidad del Test del Reloj para
ia muestra total, se optd por caleular confiabilidad
por consistencia interna, & través del método de
equivalencia racional propuesto por GButtman, =1 cual
divide la prueha en items pares & impares, tratando sus
varianzas. Los resultados obtenidos de sste analisis

son un coefticiente de contiabilidad de:
rtt = 0O,.EE

comn  se aprecia, =21 valor alcanzado es significativo,
concordando con los cosficisntes cobhenidos por A, Rojo
{1974) v Lapez vy Salgado (1987) en sus investigaciones,
ios cuales son cercanos a4 un valor de G.ES. Todos sstos
resultados indican gue se estsd tratando con una prueba
que presenta consistencia. Ademds, - los coeficientes
arrojados por obros tests conocidos que miden Tactor 5
(Baven vy O 48), son similares a los alcanzadas por el
Test del Reioj.

Forr obtra parte, también se estimd la confiabilidad
para cada uno de los grupos de edades, a través del
método Kuder-Richardson 21, gque consiste en veriticar

la homogeneidad de los items de la prusba.

Los coeficientes obtenidos se presentan a continuacidn

en el cuadro No. 273
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CUADRDO No. 27

COEFICIENTE DE CONFIABILIDAD PARA CADA GRUFO DE EDAD

Srupo de 12 afhos: FEt = Q.79
Srupo de 13 afos: rit = 0,76
Srupo de 14 afos: FEE = 0,72
Brupo de 15 afos: rtE = &7

Como se observa, los cosficientes alcanzados, si bien
no  son  tan altos como el obtenido por eguivalencia
racional, son satisfactorios. Como anteriormente  se
indicéd, este cosficiente apunta a una homogeneidad del
test, vy los resultados, dado gue Kuder Richardson 21 se
ve influido por la homogeneidad en la variable en ios
grupos  evaluados, dan cuenta de édsta, dadoa que se
calcule no para la muestra totsl, sino para los
distintos grupos etarins, de modo que se pudiera
calcular el error de medida en cada uno de ellos,
considerando gque las normas se orientarian  Justaments

de acuerdo con esa wvariable.

Error de Medida

Cualguier puntaje obtenido en un  test presenta  un
rango de wariacidén debido 2 un error posible en 1a
madicidn. En e2ste sentido, cualgquier puntaje estaria
compussto por un componente verdadero y un  componente
greor, 1o que produciria wuna discrepancia entrs el
puntaje wverdadero v el puntaje obeervado. El cilculo
del error de medida nos proporciona una estimacidn del
monto de variacidn que puede experimentar el puntaje

vardadero del individuo, sin que sesto involucre



necesariamente un cambio real en su comportamiento

frente a la variable on cusstidén (Builford, 1545).

El concepio de error de medida se deriva del concepto
de confiabilidad., En esta investigacion, 21 error de
medida se calculd para los distintos grupos de edad,

sin distincidn de sexo, ni nivel socieconomico, por 1o

tanto, se wutiiizaraon los datos de confiabilidad
arrojados por 21 metodo de Kuder—Richardson 21. Los=
resultados obtenidos & partir de este método

grogorcionan 21 méximo de =rror posible, va que en dste
infiluye la wvariabilidad dei grupo  considerado, a
diferencia del error estimado por 21 método de Buttman,
el cual es menos sxigente al respecto. Los resultados

obtenidos se exponen a continuacidn =20 el cuadro No 28,

CUADRO MNo. 28

ESTIMACION DEL ERROR DE MEDIDA

Srupo de 12 afos: Se= 3.23
Srupo de I3 avos: Se= 3.27S
Srupo de 14 afos: Ee= 3,18
Grupo de 1% afos: Se= I.1i99



X1 NORMAS

-

“on  los resultadeos derivados de la aplicacisdn de 1a
pruebs de significacion g de Student, 2=}
geterminaron los grupos para los cuales resuitaba
posibla obtener normas diferenciales por nivel

socioecondmico, edad y &0 algunos casos, por sexg.

Fara determinar precisamente la posicidn exacta del
individuo respecto & su grupo norkmativo, el puntaje
bruto  obbtenido se dabe Eransformar a4 alguna medida
relativa. Fara esta investigacidn se optd por
entregar las normas en percentiles,; que es la
puntuacion relativa de rangos mas utilizada en =21
establecimiento de normas en los tests que evaivan

capacidad irntelectual general, por ejemploc, D 4=,

s ]

TGy Raven y otros. Las fnormas 20 percentiles se
eiaboran con el fin de ubicar el rendimiento de un
sujeto en relacidn a su grupo relativo, despuss de
Fake- dividide la distribucidn en cien partas
iguales. El percentil indica el porcentaje ce
suietos gqus éﬁtaﬂ sobre o baio  un determinado

puntzje.

For okra parte, si bien en ia mayeria de jas
adaptaciones vy tipiticaciones de tests de este +tipo
52 suele entregar las normas adicionalmente en
puntuaciones +ipicas linsales v an puntuaciones
normalizadas y a partir de éstas en cI, se  ha
decidido para la presente investigacidn prescindir de
este tipo de Puntuaciones, vya gque al hacer un
andlisis estacdlistico mas detalilado, s2 aprecia s

ios items de la prueba no son suficientes para uns
i



discriminacidn mé&s Fina, como 1o requeriria la
wtilizacidn del concepto de €I de desviacidn.
Ademas, =l atiquetar a un NiMo o a un adolescente con
L CI determinado es delicado, va que puede
interpretarsse srrdneamente, afectando su Ilmagen =n sy

entorno.,

“abe saMalar que para los dos grupos de edad del
nivel socioecondmico alto-medio, las normas pueden
ser  consideradas como definitivas, ya gue el nmamero

de suietos del grupo de 1Z2-13 afios es

.

4i v =1 del
grupo de 14-i5 abfns 25 de 172 suistos, 1o cual
sugiere uwuna representatividad del coiective en el
universo, considerando el tamaMo del colective para
estos grupos vy la estratificacidn inducida en 1a

muestra,

Dado qua en 21 nivel socioecondmico balio s
cbtuvieron cinco grupos normativos, el némerc de
zujetos par cada wuno de elios es bajio parsa
congiderarlos representativos, por lo cwal las normas
se entregan con la advertencia que sdédlo se las puede

consigerar provisosias,

Ei bien la determinacidn de normas sobrepasa un tanto
ivse objetivos de una adaptacidn de prusbas, como era
=H abjetivo generai concebido para esta
investigacion, los resul tados encontrados
posibilitaron el que se las obtuviera en esta etaps
g2l trabaio. No abstante, se opid por  obtener un
stlo tipo d=2 normas, las especificas por grupo, vy No

adicionalmente las clinicas calculadas por Salgado v

Lopez, basicamente por las carackteristicas adoptadas



po- los grupos evaluados.

ve eska manera, a continuacidn se expondrédn las
tablas de normas en percentiles y ios rangos de

parcentiles para iog diferentes grupos:
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CUADRD No 29

NORMAS EM PERCENTILES PARA SUJETOS DE NIVEL

SOCIODECONOMICO ALTO - MEDIO DE 12-13 ARBS Y 14-15

ArDS.
FE 1i2-13 afos 14-15 ano=
b
2
3 -1
4 i
= L
5 —-i i
T i i
e 2 i
g 4 i
ia 4 i
11 5 2
iz 5 =2
% s 2
i4 T 2
13 T ]
i ii =
Firy 1i 4
13 i4 &
i i2 b
20 21 i3
Z21 28 i5
22 34 19
23 44 24
24 49 29
=23 54 34
25 &5 40
27 71 a7
23 22 =2
29 BE &1
30 24 &3
=1 2L TE
32 T9 24
33 e ET
34 77 o
35 ge 95
3& b g 7
- ' 5E
ag 22
35 9%
40 77
41 5%
42 =77
43
44
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CUADRD No 30

NORMAS EN PERCENTILES PARA SUJETOS DE NIVEL

SOCICECOMOMICO BAJO DE 12, 13 Y 14 ARDS.

FE 12 afios 13 afos i4 aros
Tt
2 =3
2] 3 -3 B,
4 & 3 2
=) & 3 i
& 7 & 2
7 g g &
= iy ii =
=] iE i4 =2
1a 23 i4 i
i | =3 14 13
12 27 i4 i7
13 3= iT T
i4 41 i9 i
e =0 25 i7
ie o3 a3 21
b st a2 23
is &3 44 o1
i5 T3 S0 i
pele i ) 44
=1 = ¥ 45
22 25 21 fé
23 EE ET S50
24 Fi T2 &3
s 21 G2 i
z6 27 g 77
by g9 sS4 =%
28 =35 27 2
bra-d 57 20
30 2?7 C 20
i 27 72
32 == F4
33 +29% | S
34 T4
35 TE
34 93
37 Ss
33 +37
39
40
41
&2
43
4.4
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CUADRC No 31

MORMAS EN PERCENTILES PARA HOMEBRES ¥ MUJERES DE 15 AmDS
DE NIVEL SOCIOECONOMICC BAJO.

FE Hombres Mu jeres
2
3
4
=
& -4
7 4
E T
2 7
io T
i1 =3 7
i2 5 ii
13 ié i4
14 21 i4
i5 ’ 245 18
is 28 18
iv 32 ia
12 37 18
19 37 <1
20 S& 23
21 &8 25
Py T4 35
23 34 27
24 5% S0
25 75 =
28 95 54
27 +35 &3
28 T
29 a
30 24
4 37
32 &
%3 F&
34 24
35 9
3L +99
37
38
37
a0
41
42
43
44




CUADRO No 32

RANGOS PERCENTILES PARA SUJETOS DE NIVEL SOCIDECONOMICO

ALTO-MEDIC DE 12-13 Y 14-15 @ArDS.

iZ2-13 afos Hom-Muj 14—-1i5 afos Fom=—My 3

NEE Alto-Medio NEE Alto—Medio

FC FE FE

i T 10
a i2 14
10 17 1%
20 20 22
20 72 24
453 23 26
=0 25 ZE
&4 26 27
TO zT 30
24 23 P g
Z0 240 34
5 31 35
g9 o 41

CUADRD MNo 33
RANBOS PERCENTILES PARA SUJETOS DE NIVEL SOCIDECONOMICO

BAJO DE 12, 13 Y 14 ARDOS.

i2 aRops 13 aRos i4 afos
FHom=—Mu j Hom—y i Hom=Mu i
N3ZE Saioc NSE Bzaio NSE Saio
PC F= FB PE
i X 3 =
5 o & =
10 =2 a 10
2 b d i4 i&
34 12 1& 12
&4 14 1T 20
=0 i5 iz 23
&0 i7 zZ 24
T i3 24 25
={# 21 22 27
T 24 23 27
235 Zz25 zZ7 33

23 27 Ji 37




CUADRO No 33

Rango de percentiles para sujetos de nivel

socioecondémico Bajo de 12, 13 v 14 affos.

12 afos i3 anos i4 amos

Hom=Mc j Hom—=Mu j Hom=Mu 3

MEE EBaldo NEE Bajo MEE Bajino
2 FE FE B
1 3 3 3
5 5 & =
10 B B 10
20 2 i4 ig
3 iz i& i
g i4 17 20
S0 1= i9 =
&0 17 20 b
T ig8 21 25
2o Zi 22 27
=g ] =4 23 =9
25 ' 25 27 o3

5 27 31 37




CUADRO No 34

RAMGOS FERCENTILES FARA HOMBRES Y MUJERES DE 1S5 AROS DE

NIVEL SOCIOECONCMICO BAJO.

19 afos Hom 153 afos Muj

NEZ Bajo NEE Zajo
=G PE rE
i 11 &
= iz ra
i0 13 iz
20 i4 i
30 i? 22
453 19 23
=0 20 245
& i ) 23
TO =2 27
=1 23 7
G 24 31
75 27 e s

T% 28 33
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XII SINTESIS DE PRINCIPALES RESULTADOS Y CONCLUSIONES.

Al concluir esta investigacidn, se puada afirmar qus

ios objetivos propuestos fueron alcanzados.

=n  primer  lugar, s2 logrd determinar la capacidad

discriminativa de los items a traves de las
distintas edades evaluadas, evidencidndose en
general, que tienden a discriminar evolutivamente.

Al observar que ciertos items discriminaban en edades
inferiores y no superiores, se est& suponiendo 1la
influencia de alglén contenido educacional especifico,
contingente Iy exciusivo al curso de los sujetos de
edades inferiores. For otra parte, no se descarta con
respecto & este resultado, gue guizas serfia
importante sugerir que sl se efectuara, en otras
etapas de 1la investigacidn en torno al Test del
Reloi, un andlisis de items por nivel socioscondmico
en estas edades, dadas las diferencias encontradas
cuanda se realizaron las comparaciones entre  los
distintos niveles sociceconémicos, las cuales podrian
explicar en parte la bajas discriminacidn de ciertos
items. En todo caso, el hallazgo mas importante en
términos del andlisis de los items del test Fue el
determinar que la prueba puede ser utilizada, tal
camo la concibiera su autora, Alejandra Rojo, sin
precisar eliminar o introducirie modificaciones en
SUS items ni en sus condiciones formales de

aplicacidn.

Luego de efectuar el andlisis de las diferencias
artre ios distintos grupos considerados en la

2valuacidn del test a través de la comparacidn de los
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mismos por medio de ia prueba + de Student, fue

factible establecer no sélo el tipo de normas

Pposibles de determinar, sino de obtenerlas. De esta

manera, se obtuvieron normas diferenciales para el

Test del Relej para las variables de estratificacidn
que demostraron influenciar significativamente e}
rendimiento en el Test. Estas variables fueron en
pPrimer lugar; el nivel sociocecondmico, obtenisndose
normas para el nivel socioecondmico bajo por una
parte, y normas para los niveles socioceconémicos alto
y medio considerados en conjunto por ia otra, ya que
no =2 encontraron diferencias entre ambos grupos. &n
general , esto corrabora con los resultados
encontrados por EBalgado y Lépez en su estandarizacisn

del Test del Reloj para una muestra de sujetos entre

i& ¥ B ahMos, los cuales obiuvieron normas
diferenciales por  niwvel socioecondmico, aungue
diferenciando las clases aliz, media v baja. Todos

gstos resultados tienden a confirmar la importante
influencia del medio socio—cultural en el desarrollo

de la inteligencia (Serdicewski, G. 1974).

tra variable que demostrd influenciar
significativamente el rendimiento en =21 test fue la
edad cronoldgica. En el nivel socioecondmico alto—
medio se obtuvieron normas diferenciales para los i2
y 13 afMos considerados en conjunto, y para los 14 vy
15 afins considerados como okro grupo. Para el nivel
socioeconomico  bajo se obtuvieron narmas para cada
una de las edades {12, 13, 14 y 15 afos). Las

diferencias encontiradas por edades en los dos grupos

de nivels socicecondmicos diferenciados (alto-media vy
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bajo), podrian sar explicadas =n parte por la
influencia conjunta, en 21 nivel socioecondmico bajo,
de ia diferencia de oportunidades a que se encuentran
2nfrentados los sujetos de sste nivel zocioscondmice,
Y por las mismas diferencias de oportunidades que
culturaimente se condicionan para hombres y  muisres
al interior de ese nivel. Las diferencias por edad
encontradas 2n el pressnte £ﬁabajo nNa Concuerdan con
los hallazgos de Salgado vy Lopez, los cuales no
encontraron diferencias por edad en el colectivo
astudiado. Mo obstante esto, otros autores presentan
evidencias de gue la edad interviene en el
rendimiento de ciertas funciones basicas (Frostig,
M., 1944); Salgado y Lépezr indican en base a otras
investigaciones revisadas pnrieiluz, gue la curva de
desarrollo de la inteligencia aumenta sélo levemente
entre los 16 y 18 affios, ya gque la imagen general que
urge de estudiar curvas generales de crecimiento
mental durante la nifiez, es la de que aparece un
a&pnido aumento en la infancia temprana seguido por un
periodo de incremento menos rénido a mediados de 1a
misme y Finalmenite, un perfodo de incremento  adn
menos  rapido en la adolescencia v primera Jjuventud.

iReese y Lipsit, 179340).

En ralacidn a la variable sexo, se obtuvieron normas
diferenciales sdlo para los sujetos de 15 afios de
niwvel socioencondmiceo bajo. Estas diferencias
encontradas entre varones y niMas se explicarian por
la baja representatividad de casos de este grupo.
Con  respecto a la investigacitn de Salgado y Lopez ,

estos autores no enconiraron diferencias  en la
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variable sexo 2n los grupos estudiados. En  relacién
a esta variable, las investigaciones tradicionales
tampoco admiten difersncias sexuales en cuwanto a
rendimiento intelectual. A este respecto, Reesse v
Lipsit (i980) indican que al slaborar<e algunas otras
pruebas genersles de inteligencia no se eliminaron =
2quilibraron reactivos que mani#éﬁtaban diverencias

por el sexg:; en esas prucskas el hallazgo més coman

es una ligera superioridad femenina.

Dado las consideraciones anteriores, las normas del
grupo  de nivel socicecondmico alto-medio apuadean  ser
consideradas permanentes, pudiendo ser utilizadas par
los psicdlogos que se desempeMan en  las dreas
clinicas, educacional vy vocacional. Las rnormas de
nivel socioecondmico baijo s5e propanen coma
provisorias por las rarones expuestas, invitédndose a
otros investigadores a desarrollar normas permanentes

para este nivel socioceconédmico.

Al igual que lag investigaciones anteriores
reiacionadas con este test, reaslizadas por A. Rojo v
Salgado y Ldpez, la confiabilidad para la muestra
total Fue alta, Io que impuisa a promover el
degsarrollo de normas para otras edades, por sismplo
para adultos, y para otros +ines, como seieccidén de

personal, en el &rsa de Psicologlia Laboral.

los resultados obtenidos merecen ser interpretados
dentro de teorias mids vastas del desarrollo de 1la
inteligencias por esta razdn se plantearon los
enfoques tedricos de J. Piaget y Ch. Epearman,

estableciendo umn posible nexo tedrico entre sllos.
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Al observar el fundamento tedrico del Test del felaj,
se evidencia que éste forma parte de las prusbas que
miden Jactor 3 de inteligencia, el cual propuso
SEp=arman, N relacidn con los conceptos de Piaget,

g2 sugirid gque el pensamiento formal podria estar

constituldo en algun grado par esta factor de
inteligencia, io cual confirmar{an ciertas
investigaciones previas (Bolgeri, 1982 vy Srower,
1820, A este respecto, se podrls intentar sugerier

que los sujetos con mejor rendimiernto en el Test del
rR2loi podrian habee adgquirido, en cisrta medida, el
pensamiento formal. Fara poder confirmare estac
posibles explicaciones seria altaments favorable que
otros investigadores correlacionaran el Test del
Reloj, gque mide factor B, con las pruebas de Longeot
gue evaltian Pensamiesnto Formal, en una muestra stareas
similar a la de sste estudio, 1o cual proporcionaria
evidencias que permitirlan un gran avance para la

comprension de la inteligencia,
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CUADERNO DE APLICACION DEL TEST DEL RELOJ.



DE A. RO-JO

A AR ATOn

A. ROJO - E. WENK

S. LOPEZ - M. SALGADO




TEST DEL RELOJ

INSTRUCCIONES

* CADA RECUADRO REPRESENTA UN GRUPO DE RELOJES, QUE
CONSTITUYE UN EJERCICIO.

* EN CADA RELOJ SE LEE UNA HORA, MENOS EN UNO, AL QUE LE
FALTAN LOS PUNTEROS QUE SENALAN LA HORA.

* AVERIGUE EN CADA GRUPO DE RELOJES LA HORA QUE SE DEBE
LEER EN EL RELOJ EN BLANCO.

» ESCRIBA SOBRE LA HOJA DE RESPUESTAS LA HORA CORRECTA.
TENGA PRESENTE QUE EL NUMERO DEL EJERCICIO
CORRESPONDA AL NUMERO DEL RELOJ DE RESPUESTA.

* USE LA ESFERA DEL RELOJ DIBUJADA SOBRE EL RECUADRO, EN
LA HOJA DE RESPUESTAS, PARA AYUDARSE A ENCONTRAR LA
SOLUCION. '

* LA FORMA CORRECTA DE RESPONDER ES ESCRIBIENDO EN EL
RECUADRO HORAS Y MINUTOS, SEPARADOS POR DOS PUNTOS.

NO ESCRIBA SOBRE EL CUADERNILLO. USE LA HOJA DE RESPUESTAS.
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ANEXO No 2

HOJA DE RESPUESTA DEL TEST DEL RELOJ.
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ANEXO No 3

ESCALA PARA DETERMINAR NIVEL SOCIOECONOMICO DE HIMMEL Y
OTROS, MODIFICADA DE ACUERDO AL CRITERIO DE PINTO,
GALLARDO Y WENE.



CUESTIONARIDC ADSUNTG.

(Escala de Nivel Socicecondmico).

La investigacidn en la cual usted esta participando
respondiendo en este test; permitird en 21 futuro
atender en mejor forma a2 la poblacién escolar. Como
complemento a ila pruebsa mi=sma necesitamos S

cooperacian respondiendo al cuestionario adjunto.

Si no 1le queda clara una pregunta, puede solicitar

ayvuda al sxaminador.

Margue con un circulo 0 una cruz la respuesta correcta,
o escriba con la letra més clara posible si  es
necesario. Marque una o mis opciones si 25 2] caso.
1. Usted vive con:

A1 Su padre.

E: Su madre.

C:  Eus hermanos.

D tros,

CR PR LR T L o o e e B R R e

2. La persona gue aporta mas diners para los gastos v
que sostiens su hogar es: (marque sdélo la gue mas
aporta)l.

Az SBu padre
B: Zu madre
Oy Gtros.

P e R L R S S e e e e e

3. Indigue 1la camuna en ia que estad ubicado su hogar.
31 no sabe el nombre de la comuna, indigue el barrio

y lugares prowimoas mas conocidos.




Indique el barrio en que vive. 8i no sabe el rnombre
indique calle donde s=sts =y nogar y calles mas

proximas a ellas.

SefMale los estudios o educacisn del jefe de hogar

seqgun  1as siguientes especificaciones. Elija vy
1

marque la gque corresponda.

= Ein estudios.
= 1lo a 4o Basico
= dJ0 a &0 Basico
= 7o a Bo Basico
— Educacidn Media incompleta
= Educacion Media completa
= Educscion Técnica o Frofesional o Comercial
Incompleta
= Educacidn Técnica o Frofesional o Comercial
completa
- Bducacidn Universitaria incompleta
= Titulado Universitario
= Titulado Universitario con estudios adicionales
de Post—grado. (Magister, Master o

Doctoradoy .

Seffale la actividad laboral u ocupacisn del jefe de

hogar en la actuslidad:

- Cesante

= Dueffa de casa

= dbrero no especializado

= Pensionado o Jubilado. (Especigque de donde)

- Obrero especializado o Buboficial de las FF.aA.



Trabajador independisnte, (Ej.z= Gasfiter,
Carpintero)

Empleadn Fdblico o Particular de escalafon bajo
Fequefio Empresario o Comerciante
Frofesional universitario sin cargo directivo u
oficiales de las FF.AA.

Mediano Empresaric o Directivo medio.

Frofesional Universitario independiente o
Coroneles y Senerales de las FF.AA,

Bran Empresario, Directivo de alto nivel.

Biros, 31 las categorias precedentes no 1le
pasibilitan encasillar al jefe de hogar, describa

cudal es su actiwvidad.

LFos2en ustedes algdn tipo de vehiculo, como por
ejemple, bicimoto, moto, audtomdvil, o camioneta
para uso particular? £2i posee algunos, sefaie 1o

Jue corraspondas

= MNingdn vehlculo motorizado.

- Moto, motoneta, motocicleta.

= Udn auto afo 1974 o mas antiguo.

= Un auto afo 1977 a 19E7, o taxi, cualquisr modela.

= Un avto afoc 1932 o superior & 2 sutos (o mas)
anteriores a 1932.

= Un auto afo 19EE o superior y otro (s) mas
antiguo {(s}.

- Dos o mas autos modelo 19EE o superior.



ANEXO No 4

PUNTAJES ASIGNADOS PARA DETERMINAR EI NSE.



PUNTAJES ASIGNADOS A LA ESCALA DE NIVEL SOCICECONOMICO

La investigacién en la cual usted ests participando

respondiendo a este test, permitird en o1 Futuwro
atender en mejor forma a la poblacidn escolar. Como
complemento a ia pruesba misma necesitamos Sy

Cooperacion respondiendo al cusstionario ad junto.

81 no le gueda clara una pregunta, puede solicitar

ayuda al examinador.

Marque con un circulo o una cruz la respussta correcta,
o escriba con la letra mas clara posible si es

necesario. Marque una o mas opciones si es sl casa.

1. Usted vive con:
A:  Su padre.
H2: Su madre,
C: Su=s hermanos.
O: Otros.

o) R S o L e S A R e e

2. La persona que aporta mé&s dinero para los gastos v
gue sostiene su hogar es: {marque s6lo la gque mAs

aportal,

Az Su padre
E: Su madre
C: Jtros.

O T E O i w o s i T A O R T e e

3. Indique la comuna en la gue estd wubicado su hogar.
8i no sabe el nombre de la comuna, indique el barrio

y lugarss proximos mds conocidos.




4. Indique el barrioc en gue vive. 35i no sabe el nombre
indique <calle donde estd su hogar v calles mas

préiimas a ellas.

S. SBeMale los estudios o sducacidn del jefe de hogar

sequn  Las sigulentss especiticaciones. Elija v

marque la gue corresponda.

Funtajs

8] S5in estudios.

1 io a 4o Basico

2 S a &0 Baésico

3 To & Bo Dasico

il Educacidn Media incompleta

4 Educacidn Maedia completa

3 Educacidn Técnica o Profesional o Comercial
incompletsa

4 educacidn Técnica o Frofesional o Comercial
completa

4 Educacidn Universitaria incompleta

S Titulado Universitario

& Titul ado Universitario con estudios

adicionales de Fost—grada. (Magister,

Mastar o Doctorado).

&. Sefale la actividad laboral u gcupacidn del jefe de

hogar en la actualidad:

Funtalie
o Cesante
O DuefMa de casa

i Gbhrero no especializado



E3

pd

4]

Fensionado o Jubilado. {Especique de

donde}

Cbrero especializado o Suboficial de las
FE.AR.

Tr-ahajador independisnte. .4 =25 TR
Gastiter, Carpintero)

Empleado Fablico o Farticul ar de
escalatdn bhajo

FequeMo Empresario o Comerciante

Frafesional universitario sin cargo
directivo u oficiales de las
FF.AA.

Mediano Empresario o Directivo medio.

Frofesional Universitario independiente

g Caronelas vy Banerales de las
FF.Aa8. '

Eran Empresarioc, Directivo de alto
nivel.

Otros. Ei las categorias precedentes no
ie posibilitan encasiliar al jefe de

hogar, describa cudl es su actividad.



Niwvel

Miwvel

hiwvel

ESCALA DE NIVEL SOCIOECONOMICO: CATEGORIAS

socioscondmico Bajo . O—& puntos
socicecondmico Mediao -9 puntos

socioecondmico Alto : 10 v méds puntos
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