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IRNTRODUCCICR

. Cada aiio, al inicisrse un nuevo perfodo escolar, lass
diferentes e=cuelas universitarias se ven adbodsdas a la tarea
-de seleccionsr los postulantes que reunan lss condiciocnes nads

apropiadas pera la profesién gue en ellas se enseiia.

En la mayoria de las escuelus esta seleccidn se efec-
téia en base a ciertos untecedentes del alumno, comc son, el
puntaje obtemido en las pruebas del Bachillerato y las notas
de secunderia. £in embargo, diversos estudios (1) han demosé
trado yue estos antecedentes no predicen en forma eficiente

el éxito en los eastudiors univereitarios.

Debtide a que ¢l nimero de postulaentes a la ensefianza
superior sobrepasa en mucho a la capscided actuzl de nuestras
universidades, sdquiere un carficter de necesidad el poseer
criterics de seleccidn que aseguren el ingresc de los mls
aptos. Con este propbésito, algunas escuelas universitarias
hea implantade un exaren de seleccidn e través del cual evallan
las aptitudes, econocimientos y caeracteristicas de persenalidad
que cadu uns de ellas cconsidera necesarios para el ejercicio

frofesicnal.

(1) Grassau 5., Erika. "Analisis Estsdfstico de las Fruebas de
HBachillereto”". inales de la Universidad de Chile.
Boletines Pestadi{sticos de la Universidad de Chile. "lista~
distica del Bachillerato”. Vol. ITI, 0. 24,1959, Vol V,

Ne. 2, 1961.



51 bien estos primeros pasos para mejorsr les sis-
tenees de seleccién constituyen un avance, no aseguran que ta-
les gistemas estén sirviendo eficlentements & los fines sena-
lados, debido a qQue carecen de un anélisies cientifico de sus

resultados,

Kl ﬁopartlmento de Inglés del Inatituto Pedagbgico
de la Universidad de Chile prepard, sn 1963, un examen de se-
leceidén compuesto por una prueba de aptitud para los estudios
académicos, una prueba de aptitud para la docencis y una prue-
ba de aptitud para el aprendizaje de idiomas. ios resultados
obtenidos por los postulantes en estas tres pruebdbas, Jﬁnto al
puntaje en las pruebas del Bachillerato y las notas del se-
gundo ciclo en la escuela secundaria, formaron el criterio en

base al cual fueron aceptados o rechazados en dicha asignatura.

Coifcientes de la importancie de conocer =i las prue-
bas mencionades estsban me jorando significativamente el méto-
do de seleccién de los postulantes, hemos estimsdo necesario

analizar los resultados obtenidos.

El objetivo de esta tesis es, por lo tanto, hacer un
estudio analitico de la bateria de seleceién para llegar a
deterainar si el conjunto de pruebas y criterios utiliszados
congtituyen un buen instrumento de medida, es decir, =1 estd

seleccionsdo de scuerdo 8 los requisitos exigidcs a un ostn- .



diante de pedapgogia on idiomas y, si ec capaz Qe predecir com-
portamientos futuros. Fn concordancia con estos propésitos,

el desarrollo del presente trabajo seré el siguiente:

El Capitulo I estd dedicedo a ectablecer cuidles scn,
tebricamente, las caracteristicas de una bateria de seleccidn.
Teta expeslciéh serviré de base para snalizar criticemente la
bater{a utilizada y establecer su valor como ingtrusento de
evaluacion,

El Capitulo II tiene como contenido el aniélisis de
las actividades Que debe realisgar el estudiante de Pedagogie
en Inglés con el objeto de determinar las caracter{sticas que

éste debe reunir.

®l Capitulo IIT esté destinsde sl andlisizide cada
una de las pruebas que componen la baterfa asi como la deserip-
cién y discusibédn de los resultados obtenidos en ellas por los

postulantes,

En el Capitulo. IV se estudian las relaciones entre las
pruebas para aprecier su funcionamiente comec bateria. Ademas,
se hace un primer intento para establecer el valor predictive

de ells.

gl Capitulo V y final estd dedicado a ls discusién y

conclusiones finales.

B8 nuestro deseo que la presente tésis sea un aporte

al eztudio clentifico de las pruebas de seleccidn, cclaborando



asi, en particular, énn el intento realizade por el Departamen-
to 3¢ Inglés del Instituto Pedagbgico Je la Universidad de Chi-
ls en su afén por perfeccionar el sistems de seleccidn vigente;
Y, en zeneral, esperando estimular el interés para que se efec-
tie este tipo de estudio toda ver que se utilicen instrumentos

nuevos en la medicién educacional.



CAFPITULOC 1I.

RIA DE :

La mayor parte de las actividades que el hombre reali-
za rgﬁuioren de la presencia de un conjunto de aptitudes y he-
bilidades interdependientes; rsra vez podemos sefialar uns ®ola
caracteristica como base pura el desemperio ndecuado de un area
de acecién. De s&h{ la insuficiencia de emplear un 86le¢ instru-
mento que mids un sspecto aislado del comportemiento, y la ne-
cesidsd de lograr un cuadre inteéral de lan capacidades indi-
viduules a través de midiciones miltiples de un mismo sujeto.
Adenée de proporciconar medidas de diversos aspectos del compor—
tamiento, las mediciones miltiples presenten dos ventajas, a
saber: permiten la obtencidén de grados mas finos de discrimi-
nacién entre loe sujetos estudisdos, y aumentan la precisién

de las medicionws al emplear un nfimero mayor de observaciones.

Uns forma de medieién miiltiple la constituyen las
baterias, sobre cuya utilidad existe un concenso unanime sun-
qQue no ocurre 10 mismo con su definicidbén. 4si, elgunos suto-
res definen una bateria como "un conjunte de pruebas o medidas
objetivas y enstandariradas de upa muestra del comportamiento,
destinadas a cumplir un objetivo o grupos de objetivos oitro-
chamente ligados"”. Otrose, en cambio, entregan una segunda de-
finicién, sefialando que, ya que la caracterfistica fundamental

de una bateris es lse obtencidn de nﬁdicionos miltiples de un
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miemo sujeto, el término debe incluir el #1 toda medida hecha
a través de mAs de wn {tem, MPesfe srte punte d¢ vists, Late-
ria seri{a tanto une prueba comc mis Je un Ltem come eomnjunto

de esas prurbes.

Fara los propdslitos priacticos de ests trabajo adopta-

remos la primera defiaicsibn.

BEn la actuvalidad, exister tres grandes areas de apli-

cacidén de baterias:

- @n programas de seleceidn simple en donde la bateris se em-

plea para ubicar a loz sujetos més sptos pars el desempeiio

de una actividsad.

- en programas de seleceién miltiple cuyo objetivo es pesquisar
a los aujetos mféis aptos prra el desempefic de dcs o més acti-

videdes simulténeamente.

- ¢n programas de clnsificsecidn en donde el objetivo es estu-
diar el grado de adecuacién de un grupe Je sujetos pars a8l
desempeiio de diversas actividades. Se diferencia de ls se-~
leccidén miltiple en que, en éste caso, se deben aprovechar

todos los recursecs humsnc® dieponibles.

La bateria cuyo anflisis crftico comstituye uno de
los objetivos de este tradbajo es una deteria de seleceién sin-

Pl‘o

“in embargo, independientemente del uso que se haga
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de una bateria, éste cumplird su funcidn en la medida en que
refina deg carscteristices fundesmentales: confiabilided y vali-

dez.

1.~ Validesz.~-

La validez de un instrumento de medida se refiere,
en térninos genurales, & cudn bien cumple la funcidn para la
cual se le emplea. Una prueba puede ser vélida pars un eier-
to propdsito y no serlo para otro; es decir, el concepto de va-
1idez es relativo a2l uso que =@ haga de la pruedbs. De ahi gue
la expresidn correcta a user el referirse m ls velidez de un
instrumento seris "es vélido parf.c........." y no, es vilido

in abstracto.

De scuerdo a los# objetivue que pe persiguen al
empleer un instrumente de nedida, Nunnally (4) destaca dos ti-
poe de mediciones - las evaluaciones y las prodiccionea - Que
invelueran a su vez, dos tipos Aistintos de validey - la vali-
dez de contenido y la validez predictiva regpectivamenfie. Cuen=-
do se quiere eatudiar sl grasdo de eficientia de las evaluscio-
nes o instruzentos cuyo objetive es medir ceracteristicas o
gltuaciones tel como ne presentean sn el momento de aplicar le
prusbe, interese concecer la validesz de contenideo. Asi mismo,

rara estudiar el grado de efleacia de Inatrumentos Que supo-

(4) Nunnally, Jene. “Tests and Measurements"., Me Graw=iill
Book Uo. inc. 1959.
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nen demostrar la existencis de relaciones funcionales entre
ellog ¥ comportanientos externcs o criterice, es necesario de-~

terminar la velidez predictiva o de prediceién.

En pruebas de seleccidn el tipo de validez que més
interesa es la validez predictiva, yan que el objetivo de cuale
guier programa de seleccién es predecir el comportaniento fu-
ture de un grupo de individuos, en una actividad determinada,

en base a su rendimiento en las pruebas,

la estimaciin de la validez de una prueba de seleceidn
8¢ bass en el cdlculo de un coeficiente de correlacidn; es de-
eir, en la determinacibén del gradc de correlascién que existe
entre loe puntajes obtenidos por lo= sujetos en la prueba y el
eriterio de éxito en la ectividad para la cual se la emplea

como predictor.

Cuando se trata de una bateria de seleccidn, ls esti-
nacidn de la validez se basa en el'cilculo de un coeficiente
de correlscién miiltiple que es un {ndice del grado de correla~
¢ién entreun puntaje compuesto, derivado de los puntajes en
cada una de las pruebas, y los comportamientos externos con-
siderados como criterios. Thorndike (2) sefiala que "la efec-
tivided de este puntaje compuesto" depende de dos factores:

la validez de cada una de las pruebes y las correlsciones en-

(2) Thorndike, H.l.. "Personnel HSelection”. = John Wiley and
Sons. Inc. 1949,



tre lae pruebas. Cada uno de eato: elementos eactis en forma
distinta, glevando o disminuyendo la validez total de la ba-

teria.

Una forma de aumentar la velidez de una bateria es
hacerla més heterogénea, es decir, aunentar el nimero de ha=-
pilidades o apfitudes medidas por las pruebas y que estén pre-
sentes en el eriterio. En un caso ideal, si logrames incluir
en la bateris pruebas que midan tedas las aptitudes encontra-
des on el eriterio, y que tengan intercorrelaciones bajas, se
alcanzaria una eficiencia predictivae méixima. For otra parte,
cuazndo la dateris es homogénea, o sea, cusndo las correlacic—
nes lnterprueba son elevadas, disminuye ¢l aporte diferencial
de cada prueba. Con ello, disminuye también la correlacidn
bateria criterio, pués se estaria midiendo un nimero menor de
aptitudes gue aquél encontrado en el eriterio y por eso mismo,
un aspecto parcial de éste. En el caso extremo, cuando la
correlacién interprueba ez perfecta, ls correlaciém bateria-
criterio serf igual a la correlacidn simple de¢ un predictor
con el criterio ya que todas las pruebas estarian midiendo
las mismas aptitudes. Es decir, la inclusién de otros predic-

tores no ba agregado nada a la validez totsl de la bateria.

En bage & lo anteriormente expuesto, podemos decir
que, en general, para obtener la mejor prediceibén posidble a
través de una baterfa, se deben :ncluir en ella pruebas que

tengan correlaciones bajas entre s8{ y altas con el criterio.
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84n embargo, a veces es necesaric incluir pruebas que no se
correlacionan con el criterin pero afcon una de las ctras va=-
riables de prediceidén; sunque ello aparentemente nc contribu=-
ye a la validez tetal de la bateria, tiene el efecto de mejo-
rar la prediccidn obtenida en base a una de las otras pruedbas.
Este tipo de pruebas se denomina "pruedba o variable de supre-
8ién" puése neutraliza o elimina aquella parte de la varianza,
de la pruebs con que se correlacicna, debido a un factor ajeno
@& los fines de l2 bateria y que, por lo tante, disminuye su po-

der predictivo. (3)

2 o= mﬁ;bilim o=

'"Uni prueba es confiable en tanto que apli-
caciones repetidas entregan resultados consistentes para un
mismo individuo, consistentes en el sentido que su puntaje se
mentiene igual o que su posicidn dentroe del grupo no varfa sig-

nificativamente”.( ¢ )

Al emplear un instrumento de medicidn en
un grupo de sujetos se obtiene una distribucién de puntajes con
un campo de variselédn gque puede ser més o mencs grande. Esta
varisbilidad de los resultados es el produecto de diversos fac-

tores Que se pueden agrupar en:

(3) Munnelly, Jem "Tests and Weasurements". Guilford, J.F.
"Fundamental Statistics in Pesychology and Education”.
de Craw Hill Book Co. Inc. 1954,

(4) Thorndike, R.L. "Personnel Selection".
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a) Factores que se refieren a las diferenciss reales entre
les sujetes respecte 2 la cualidsd medida. Se presentan
cade ver que se aplica el mismo instrumento al mismo gru-
Po de sujetos Yy baje condiciones similares y constituyen
las variaciones sistemiticas, o en otros términos, la va-

rianza sistemética.

b) Fagtores que se refieren a la inexactitud de las medicio-
nes individusles. H£stos se asocian a un s6lo grupo de me-
didas y constituyen el error de las mediciones o error de

la variensa.

El grado de confiabilided de un instrumento de medi-
da eatéd dado, en Qltimo término, por la proporciénm de varia-
ciones sistemfiticac en un grupo de puntajes; mientras mayor
sea esa proporcibén, mas confiable serd el instrumento; mien-
tras mayor sea la proporeién de variaciones debidas 8l error

de las medicione=, menor serd la confiabilidad de la prueda.

La presencia de las varisciones debidas a las dife-
rencise individuales no requiere de mayores explicacicnes, pe-
ro si cabe proéuntarse el porqué de las varisciones debidas
81 error de las mediciones. Existen una serie de factores
que constituyen fuentes de error o de "no-confiabilidad" y
que pueden presentarse cads vezs que se aplica un instrumen-

to de medida a un grupo de sujetos. Estos factores son:

- Instruccecicnes mal estandarizedas: cuando las instruceciones
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para reslizar la prueba no estén especificadss por eserito,
el examinador tenderd a veriarlas de una aplicecién a otra
de la prueba, omitiendo aspectos impovtantes, entregando oxp
plicaciones poco cleras o, concediendo més ¢ menos tiempo

para la realizacién de la prueba.

Srrores de correccidn: se presentan en pruebas de seleccién
stltiple, scbre todo cvando son corregldae sin ayuda de mé-
Quinas especiales, y en pruebas de tipo ensayo, en donde la
calificacién que el examinador hace de las respuestas no es
nunca igual, afin pars la misma pruebs revisada en dos oca-

siones distintas.

Errores debidos al ambiente fisico : si Lien es imposible
reproducir el mismo ambiente figico cada vez que se mdminis—
tra le pruebs, se pueden minimizar las diferencias mantenien-
do ceadiciones similares cen cuanto a iluminaecibn, ruides,

espacio da trabajo, etc.

Errores debidos al azar : se presentan especialmente en prue-
bas de seleccién miltiple en donde el sujeto contesta al a-

zar, cuando desconoce la respuesta correcta.

Erreres en ¢l individuo : se originas en factores temporales
tales como fatige, falta de motivacién, preocupacicnes aje-

nas & le tarea inmediata, etc.

Si1 bien no todos estos factores pueden ser suprimidos,

algunos pueden ser controlsdos y otros, cuya presencia se de-~



be s una aplicacifn deficiente del instrumente, pueden ser
slirinedos pars 1ogr€r une mayor confiabllided en les medi-

ciones.

Ia confiabilidad de un instrumente de medida se ex-
presea & través de un ceceliciente de econfimnbliidad gue es la
correlscién entre des grupos equivalentes de medieciones de
una caracteristica er un grupo de individuos. =Existen diver—
som nétodo; PAra estinar este coeficiente, y los nmds uesdos
scn:
~ 1a administracibén de formas parslelas d2 la prueba.

- La subdivieidén de la pruebe original en dos partes.
- La apliceacibén del mismo instrumeato doa veces.
- Eetinnciéh del céeficienteldn confiabilidad a partir del

{temanalisis,

EL uns prueba, el valor numérico del coeficiente de
confisbilidad ¢s igual a la proporeiép de la varianza de los
puntejes que es8 varisnsza sistemética; en vna bateria de rrue=-
bas, el valo: de este cceficiente depende fundamentalmente del
grado de confiabilidad de cede una de las pruebas que la com=

pcnen,

Al ocupsrnos de la confiabilidad le¢ hacemos indepen-
diensemente de le gue el instrumeute mide zaunque existe una
relaeién sstrecha entre confiadilidad y vealidez. S5i bien la

confiabilidad es una condicién necessria pere is valides, no
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es sufieiente, pues una prueba puede tener una eonfiabilided
alta y no ser vélida pars los propdsitos con que se¢ la emplea.
Por otra parte, pere aue un inetruwento eee vélide debe ser
confiablc, ¥ya que a medida gque disminuye la coafiabilidad,
disminuye tambdién la correlacién entre el instrumento y el
eriterio extermo. Al reapecto Mannally (5) afirma que "el error
de las mediciones es importante 88lo porgque disminuye la vali-
dez de la pruedas. Si una prueba tiene una correlacién alta
con el criterio, su confiabilidad no constituye motive de pre-
ecupacifn. 96lo adguiere la importancia cuandc la prueba no
et vhlids, ys que muchas veces la eficiencia predictiva se ve

disminuida por una baja conriabilided",

En una bateris de pruebas, las exigenciss de confia=-
bilidad dependen del umao gue se haga de los resultadeos. &s
decir, de ende de ai 199 puntajes en cada una de les pruebss
que la componen sSe interpretarén en forma separada o, sl se
obtendré un solo puntaje total. @n el primer casoj las prue-
bae deberén tener un nivel de cenfiabilided alto. ¥an el se-
gundo css0, les exigencias de confiabllided de cada uno de
los componentes es menor, pues la confisbilidad de@ la bdateria
serd siermpre mayor que la confiabilidad promedio de sus com-

ponentes.

(5) Bunnally, Jene. "Teats and Measurements", lic Graw - Hill
Book Co. Inc. 1959.



CAPITVULO 1II.

¥l punto de partida en el desarrollo d¢ un sistema
de seleccidén es le determinacibén de los objetivos @n vista a
los cuales se va a ssleccionar, puesto que constituyen la dba~
se para establecer los aspectos del comportamiento que intere-

sa evaluar.

Comicmende, 108 objetivoes de una seleecoidén estian des-
eritos en términoz de actividades que los ipdividuos seleccioc-
nados deberan realizar, como por ejemplo, el sprendizaje de
ciertas materies o un rendimiento predeterminede en ciertas
labores. En tal caso, se hace necesarioc deducir las carscte-

risticas conductuales que subyacen a lae actividades descritas,

En el caso que nes preecupa, ¢l objetivo de la selec~-
cién fue escoger los candidatos més spropiados pars la acti-~
vidad de "ESTUDIANTE DE PEDAGOGIA EN INGLES", lo que nos avo-
¢6 & la tarea de deterninar qué significa, expresado en mani-
festacicnes de lz conducta, ser un estudiante de dicha asig-
nasura & cudles son los atridutos més relevantes para asegu-

rar el éxito er tal rol.

Existen ciertvas téenicas empiricas que permiten des—



cribir los comportamieontos implicitos en una sctividad dada,
Estes técniese, cenceides con el noambre de "job anaiysia”,
coneieten ¢r ¢l estudio analitico de la activided a través de
la descripcidn de lo gque o). sujete dedbe realisar, en términcs
de gestes, movimientoes, procesos intelectumlee, actitudes, etc.,
¥ lag condicicvnes baje les cuales dcbe hacerle. &Hu finalided
es deacudbrir los comportanientos ¢ conductas que la actividad
exige al sujeto y desvacar sus aspeotos criticos, es decir,
destacar aquellos aspectos del comportamiento cuyz preaencia
o susencis incide decisivamente en el éxitc o frecmse en la
ejecucién de partes iaporsantes de la actividmd, ILea determi-
necidn de loe aspectos criticos proporciocna sl fundamento pa-

ri la eleccidn de los instrumentos de evaluacibu.

En eate capitulc irtentaremcs efe¢ctuer un eatudio
angl{tico de la mctividad de¢ "ESTUDIANTE DE FEDAGGGIA EN IN-
GLEB", cuyos resultades nos proporcionerén los criterics pu-
rea establecer 31 las pruebss elegidas para integrar la bate-
ria de seleccidn aplicada, midieron, en lox candidatos a la
asignature, loes aspectos del comportamiento decisivos para
un buen rendimiento ea tal actividad.,

Debemos sefielar aqui que zste arflisis adelecerd de
algunas limitsciones, puests gue uan estudls profesiografico
exhaustive 28 tares tan ccmpleja gue por £i sola constibtuye
m&terie para una memoris, y por le¢ tanto, escapa & los 1limi-

tes (e eate sapitulo.



Con el propbsito de llegar & conocer cuflles son las
setividades que debe Aesarrcllar el estul’ante de pedapgogia
en Inglés durante el sprendizaje de au profesifn, hearemes un
inilini- del plan de estudios de ls asignatura.

1o~ Andlisis del Flan de Betudics.-

Las d1ferentes materias
gue forman la asignatura de pedagogfa en Inglésn, se imparten
@ lo largo de cinco afios, con un nfimerc de horas semannles de
clases sistemfticas diferente para caca abe, Asi, ¢l alumno
debe dedicar & lm asistencia a claeses sistenditicss 30 heoras
& la semans en primer aiic; 27 an segunde; 29 en tercero; 35
en cuarte; y, 12 horas em gquinte afic. £l nfmerc de ramos bYam-
bién varfa de 2fic en afic: en primer afio se incluyen 6 ramos;
esa &l segundo 7§ en tercero 8; en cuarte 83 y, ¢n quinto 3.



ERIMER ASO

Intreduceibn a la Filosofia
Iiterature General

Latin

Préctica del Idioms
Gramatice Bistemética
Literatura Inglesa

Total de haras

Soclolocfa o Histeria de la
Cultuwra

Lingui{stica Genersal

Lat

Préctica del Idioma
Gracftica SBistembtica
Fenética

Literatura Ingless

Totali de koras

Peicclogia CGeneral
Précticea del Idioma
:rgmética Oisfemdtica
Grurdtica Histbrica
Fondticea

Literature Inglesa
Literatura NHorteamericana
Seainario

Tetal de horaes

CUAREQ AHO

fractica del ldiomes
Literatura Ingleas
Literatura Norteanericana
Fundamentos de la Educscién
Didéctica General :
Psicolcgin del Niflo y del
Adole=cente

Bstadi{stica Educacicnal
Seminario

Total de horase

QUINEC ABO

Preblemas de la Ed.Jecundaris
Orientacidn Bducacional y Voe.
vietodolegia Especlsal

Total d¢ horas

g MW MO

|
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Las diferontes materias que forman el contenido de
la zsignaturs pueden ser agruradss en dos rubros: ramoes de
formacibén genersl y rumos especificos de la asi natura. los
ranos de formacidén general son aguellas materias comunes & to-
dos los alumncs de la Faculted, independientemente de la es-
pecialidad quc.estudian. l.os ramos especificos son materias
exclusivas para cada especialidad y, a ru ves, pueden clasi-
ficarse en ramos pedagdgicos y ramcs del sprendizaje del idioc-
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GLASIFICACION DE LOS FAMOS DE LA ASIGNATURA DE INGLES.

RABOS GENERALES

HAMOS ESFECIALES ,
Fedagbricos el Tiloma

Introduecién a la
Filosofia

Sociologia o Historia
de ls Cultura
Peicologia General

Total Ramos = 3

Fundamentos de la Latin
Educacién ;
Didéctica General Fréctica del ldioms

Feicclogia del Nifio Orsméitices Sisteméiti-
Y del Adolescente ca.

Es;ndistica Educacio- Gramdtica Histérice
m L )

Froblemas de la Fdu~ Literetura Inglesa
cacién Secondaria

'Orientacidn Educacio- lLiteretura Nortea-

nal y Vocaeional mericana.
vetodologia Especial Lingiistica
Ponética

Literaturs General

Total Ramos = 7 Total Ramoe = 9
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los ramos genersles estan ubicedos en los tres prime-
ros afios ¥ constituyen un nimero muy reducido en relacidn al
nimero total de materias. In efecto, del total de 19 ramos
que forman el contenido de la asignatura, sélo 3 se refieren
a materias de cardcter general; los 16 restantes e2tén dedica-
dos & materias especifices. Més aGin, si comparamos el nimero
de horas senanales dedicadas a unos y otros, veuos que el por-
centaje de lcs ranos especimles en ningln sfic es inferior al
75%, ¥ a nivel de cuarto y guinto afio, alcanza el 1WO0%. (Cue-
dreo I1II).



RANOS FOR ANO —giggg_ Nes thggiggl Porcenta.iles
ERIMER ARO
Generasles 1 16 20
ispecialea 5 24 80
TOTAL 6 30 100
SEGU O
Generales 1 6 22
Fepeciales 6 2l 78
TOTAL ? 27 100
ZERCER ANO
Generales 1 6 21
Especiales 6 23 79
TOTAL ?7 29 100
GUAETO ANO
Genersles 0 0 -
Especiales 7 35 100
TOTAL 7 35 100
SQUINZO ANO
Generales 0 O -
Especisks 3 12 400
TOTAL 3 12 100
ZOTAL
Generales 3 24 18
(#)Rspeciales 16 109 82
TOTAL 19 133 100

(#) La sura del nirero de ramos espeeiales d¢ cada afio no co=-

r nd tqotal 4
.rigpgara’a&. So: ~ :zidgﬁ:'?ue algunos ramos se imparten



Como sefialamos anteriormente, los ramos especiales
freluyen matering que se refieren al aprendizaje del idioma
y materias de pedagogfa. Al separar estas dos drecas de ma-
terias, podemps observar que los ramocs pedagbgicos se impar-
ten fundamentalmente a nivel de cusrto y quinto afio, mientras
que, en el resto de loe afios, la enseiianza se centra en los

ranos de aprendizaje del idioma.

&1 comparamos los ramon destinados a cada uno de
estos rubroe, vemos que su nlmero no difiere msyormente, pués
del total de 16 ramos, 7 dicen relacidém con materias de peda-
gogia y 9 con materias del idioma. 8in emdberge, si hacemos
una comparacién en términos de nimero de horas, observamocs
gque el porcentaje de horas destinadas a2l aprendizaje del idio-~
ma supera en mucho al de los ramos de pedagogfa. Re asi como,
a través de los cinco afios de estudio el totel de horas sema-
nales destinades a los rames del idioma correeponde al 68%

de las hores de ramos especiales. (Cuadro IV).



del idioma 5 24 100
pedazbgicos 0 o 4
TOTAL L) 24 100
SEGUNDO ARO
del idioma 6 a1 100
pedagbgicos o} 0 -
TOTAL 6 .81 100
ZERCER AHO
del idioma 6 23 100
pedagbgicos (o] 0 -
TOTAL 6 23 100
QUARZO ARO
del idioma 3 12 54
pedagbgicos & 23 66
TOTAL 7 35 100
SUZHTC ARO
~ del idioma o 0 -
pedagbgicos 3 12 100
TOZAL 3 12 100
T0TAL
del idioma(#) 9 74 68
pedagbgicos 4 35 32
_20TAL 16 109 124

(#) La suma del nimere de ramos especiales de cada afio no co-

rresponde al total dedbido a gue algunos remos se imparten
& lo largo de dos o més aiios.
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A la luz de las cifres onuorioros. podemos coneluir
que la msyor parte de la activided del slumnc de¢ pedagogfa en
Inglés esté dedicada a los ramos de aprendiszaje del idiome.
Feto nos lleva a pensar que éstas materias son las que tienen
mayor peso en el estudio de la carrera ¥y, poﬁ lo tanto, pueden
ser considerados como los remos critices. En consecuencia,
e2tos ramos dar‘n la pauta para establecer las caracter{sti-
cas que debe poseer el estudiante, y por tal motive, se¢ descri~
birén las conductas o comportamientos implicitos en las activi-

dades propies Jde dichos ramos.

2.~ Entrevistas & los prefesores.-

Con el propésito de dar a
conocer las actividades Qque el alumno debe desarrollar dentro
de los ramos de eprendizaje del idioma, se entrevistd & los
profesores parsa lo cual confeccionamos una pauta destineda a
establecer los objetivoe del ramo deede el punto de vista de
los procesos psicolégicos implicados en su aprendizaje.

Los procesos psicolbdgicos, a su ves, permitirfin indicar las
aptitudes que el alumno necesifa poasser para gue ol profesor

logre los obJjetivos de su ramo,

Para la confeceidn de dicha pauta, nos basamos en la

Taxonomia de loz ObJetivos Educacionsles, de B.5, Hloom (1)

(1) Bloom, B.5. "Taxonomy of Educational Objectives".
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tiguiendo a este autor, presentancs a los proefesores entrevis—
tedos una listas de objetivos educacionales que fueron agrupa=—
dos en: objetivos destinados a la adquisicién de conocimien-
toa y objetivos destinados al desarrollo de destrezas intelec-
tuales. lLos primeros se refieren a todos aguellos objetivos
en gue priman los procesos psicoldgicos de la memorizacién.
Incluyen situaciones que enfatizan, ya =ea el recuerdo o el

reconocimiento de i1deas, materiales o fendmenos.

En el segundo grupo de objetivos s& ubican agquellos
gue ponen énfaris en los procesos de razonaniento. 35Se refie-
ren a aquellos objetives que requieren la comprensibén y apli-

cacién de ideas y conocimientos. (Cuadro V).



A) A IOK _DE COROCIMIFENTOS

(Loa objetivos educacionales
de adguisicidén de conocimientos dan mayor énfasis a lee pro-
cesos {licolégioos del recuerdo. Suponen la evocacién de in-
formaciones especificas y universalea, d¢ métodos y procesos
vy de estructuras o moldes. Implican también otros procesos
tales como orgenizecién y reorganirzacidn de situsciones, pero
estos constituyen une parte minima).

1e- Adquisicibén de conocimientos de hechosg, terminclogia, cla-
sificaciones, estructuras, convenciones, ete.

2e= Alquisicibén de ccocnocimientos de los proecesos, direcciones
y movimientos de los fendémenos ¢ hechos a través del tiem-
po. Implica el conocimiento de un hecho actual a través
de su desarrollo histérico.

3.= Adquieicibn de conocimientos de criterios para Jjuggar he-
chos, principios y opiniones.

4,~ Adquisicidén de econocimientos de metodologiae, técnices y
procedimientos de investigacién.

(Los objetivos de habilide-
des y destrezas intelectusles acentian la importancia de los
procescs de orgenizar y reorgeanizar el material para un de-~
terainado propssito. Los materiasles pueden ser dados o re-
cordados).

1.= Comprensifn, interpretacién de una comunicecibén, traduc-
cibn, extrapolacibn, anflisis y sintesis.,

2o~ Aplicecién de abstracciones a situaciones coneretas.

3¢= Evaluseidn o Juicios criticos acerca dv métodos y materia-
les.



Laz respue¢stas dadas por los profesores, #e eucuen—
tran resunidas en el Cuadroc VI, que presgntamos a continua-

eiéno

En &1 se contemplan, en ¢l sentide vertical, los
objetivos educacionales y en el sentido horizontal, los ra-
mos. Los casilleros marcados con una eruz indican los cbje-

-tivos que corresponden a cada uno de los ramos,
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Bl examen del Cuadre VI nos demuestra gue, salvo 8-
casps excercicres, los profescres de todes los ramos de spren—
dizaje del i1dioma coincidieron en lo referente a objetivos e-

ducacionales.

¥n los objetivos de adquisicidén do conocimientos los
profesores de Frfictica del ldioma y de Latin no indicaron co-
mo 9bJjetivos de sus ramos ios rubros 2 y 5, y el profesor de

¥onétics no incluyd el rubre 2.

A pesar de estas diferencias, vemos gue en lineas
generales, todos los remos tienen come objetivo la adquisi-
cibén de ccnecimientos, lo que traducide a términcs psicold-
zicos significa que requieren del alumno uns buena oapacidad

de memorizacibn.

ia memoria puede definirse como ¢l reflejo de lo que
existid en el pasado. Nste reflejo e= posible gracias a la
formaeidédn de conexiones nerviosas suficientemente firmes(fi-
Jacién) que permitan conservar las experiencias pasadas y
reactuslizarlas en la vida ulterior en calidad de recuerdos
y de reconocimientos. Sin conservar la experiencia pussda,
€l ser humano no seria éapaz de reccnocer los obJjetos que lo
rodean o de representérselos o pensar acerca de ellos cusndo
no eatuvieran presentes. &in fijar la experiencia no es po-
8ible ningin aprendizaje ni ningiin tipo de desarrollo inte-
lectual,



De acuerdo con el modo de fijar lo= recuerdos, la me-
moria se clamifice en: memoria mecénica, que es aguells en que
la fijseldén se efectia por medio de la repetieibén mecénice y
prolongada, despreocupéindose de la comprensidén del material
que se intenta fijar; memorie racional, en donde la fijacidn
se basa en la éonprenaién de 10 que se gulere fijar, creé&ndo-
se asocisclones aurupadas y generalizadas por medio de la pa=
labra. El punto de apoyc pars la memorisacién racicnal lo
constituyen las asociaciones, que reflejan les relacicnes y

conexliones fundamentales de los cbjetos,

De z2cuerdo con el comntenide de loe objetivos educa-
cionmlee que se refieren a la‘adquisicién de conocimientos®,
puede desprenderse que o8 la memoria de tipo racional la que

se¢ requiere en mayor greade para lu'consecubién.(Véaso Cuadro VI).

En lo que respecta & los objetivos educacionales con-
cernientes &l desarrocllo de destrezas inyalectualas, 8e obser-
va que todos los rubros fueron indicados por los profesores
como objetivos de sus rlsz, con excepeibn de Latin que no in-

eluyé el rubro 7.

_Eato=s objetivoe involucran ¢l deaarrollo de una se-
rie de cepacidades que formsn parte de la esctividad r#eional
del hombre. De ellas se destacaron como més fundamentales:
(a) gl andlieis y le sintesig. Fl anflisis se define como la
divisién mental del todo en sus partes o de algunos signos,

cualidades o aspectos del todo. La sintesis es la reunién
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mental de las partes de loe objetos o la combinscién mental

de eug sintomss, cuslidades o aspectos. Nstas Jdos operscio-
nes ocupan un lugsr especial en los procesos intelectuzles,
pues toman parte en todo pensamiento y estdén vinculadas estre-
chamente a cualquier tipo de actividad racional.- (b) La com~
prensibn, que @ignifica el descubrimiento de lo esencial en
los fendmenos y objetos. lLa comprensién puede presentar di-
forentes caracteres: en ciertos casos comsistiré en referir
el fenbdmeno a una categoria determinade; en otros, en aclarar
la csuss del fenfémeno, o sea, incluirlo en un sistema de re-
laciones de cauen y efecto; algunas veeces, ccmprender signi-
ficarf establecer la estructura de los fenlmencs, es decir,
deternminar las8 partes que lo componen y lz forma en que ellas
actian ¢ intersctian; y ain otras veces, consistiré en adarsr
los fundamentos légicos de los que se deriva el fendémeno, es-
ta ee la comprensién propia de los tezyenlt matemfiticos, de
las demostraciones, etc.- (c) La abstragcién y su epiicacibn
a situcgicnes eongretas. La abstraccién significa extraer men-
talmente algunas caracteristicas o aapectos de los objetos,
heciendo caso omiso de la imagen total de ellos. Esta opera-
cién es la funcidén intelectual indispensable para la forma-
cién de los conceptos y los julcios.- (4) L& formseidn de
Juicios eriticos, gue inveluers la obtencidén de una conclusidn
sobre la base de diversos juicios. las conclusiones se logran

fundanentalmente por medio de la imduccién o de la deduccién,

Conjuntamente con las aptitudes que debe reunir el
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estudiantes, de acuerdo con los objetivos de los rames consi-
derados ecrfticos, existen otros rejulzitea gueé coatribuyen
:,;gusrih a definir las caracteristicas de los alumnos. Fstos
requisitos no son directamente derivables de los obJetivos es-
pecificos de cada ramo, debido a que se refieren a los conoci-
zientos y habllidades generales para el estudio de la asigna-

turs, consideradsa como un tode.

Con €] fin de indager acerca de estos otros requisi-~
tog, nos dirigimos nuevamente & los profesores, & quienes pe-
dimos su opinidn respecte a las esracteristices que deben po-

seer los salumnos de la asignatura, en relacifn a tres é&reas:

1) Conocimientos,
2) Aptitudes generales psra le asignaturs.
3) Caracteristicas de personalidad.

Adenés, dejamos margen para que los profesores expre-
saran libremente cualquier otro tipo de caracterfstica que ne
pudiera ser incluida en ninguna de 1las &reas anteriormente

rencionsdes.

En el Cuadro VII se encusatran consignadas lus res-
puestas obtenidas.
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Como puede spreciarse, en general; los profesoree
eoincidieren con reapecte & las caracteristicas de los alum=
nos, coincidencia gue se manifiesta especislmente en la par-
te referente & loe conocimientos, donde vemos que para cada
uno de los ramocs deé la especlalidad, es necesario que ol alum-
nc poseéa conocimientos de una variedsd de materias a nivel de
sexto efio de Humanidedes. En cuanto & las aptitudes hube I—-
cuerde entre los profesoresz en que el alumno necesita una in-
teligencia general promedio ¢ superior, y une "sptitud para
los 1diorss”, BSobre la "aptitud para ensefiar”", podemos apre-
ciar gue varice de los profesores se abstuvieron de dar una
reapuesta, heclo gue se repitid, aunque en menor grado, con

respecto a lae carseteristicas de personalidad.

3.- Gonclusiones.-

Resumiendo la informacidn obtenida a través
de las dos entrevistas realizadmse, podemos ccnclulr qﬁo para
la seleccidén de estudiantes de pedagogia en Inglés, deden ser
consideradas las siguientes caracteristicas en la evaluscién

de los candidatos:

I~ CONOCIMIERTCS:
a) Humanistas a nivel de 6° Humanidades.
b) Cientificos a nivel de 6° Hdes.
¢) De Inglés a nivel de 69 Hdes.

d) Generales de otros idiomas, en espe-
cial Alemédn y Francés.



IT.= AFIITUDES INTRLEQTUALES
a) Capacidad de memorisacidn.
b) Canacidad de anfilisis y sintesis,
05 Capacidad de comprensibén.
d) Capacided de abstreccién.
e) Capuscidad de Jjuieio critico.

f) Aptitud pere el sprendisaje de

&) Aptitud para la ensefiansa.
IXl.~ CARACTERISTICAS DE FERSONALIDAD ¥
OTRAS CARACTERISRICAES PERSCHALES:
a) Estabilidad emocicnal.
b) féeil contacte efectivo.

e¢) Habilidad pars imponerse frente
& un grupo.

d) Entusissme y curiosidad.
e) Paciencia y perseverancia.
f) Ausencis de defectos fisicos re~-
levantes.
En consecuencia, la bateris de pruebus destinada a
seleccibnar los candidatos a esta asignatura, deberén incluir
mediciones que eéntreguen antecedentes de las caracteristicas

anterioruente expuestas.

loe# antecedentes gue se refleren a "ecnocimientos”
gon proporcionados por los puntejes ern las pruebas de Bachi-

llerato y las notas de secundaria.
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Wo serd necesario, entonces que en la bateris de
selecciédn se incluyan vruabss Ade eonaeimiente; #éle intere-
saré evaluar al candidate con respecto a las aptitudes inte-

lectuales y a las caracteristicas de perscnalided.

En el capituio siguiente procederowos a hacer una
descripcién de las prucbas que formeron las baterfs empleada
en el examen de seleccién, lo que perzitird precisar cudles

de los aspectos anieriormente establecidos fueron evaluados,



CAFITULOG II1I

1l oxﬁnon de seleccién preparedo por el Departamento
de Inglés en el afio 1963 estuvo formado por una prueba de ap-
titud para el aprendizaje de idiomas, una prueba de aptitud
para la ensefianza, una prueba de aptitud general, el §untado
en las pruebas de Bachillerato y las notas de secundarias.
Estos elementos ccnstituyeron el criteric en base al cual ca-
da uno de los 207 postulantes fue aceptado o rechszado en di-

cha asignatursa.

En la primera seccién de este Capitulo, haremos una
descripeibn de las tres primeras pruebas; no nos extendere-
mos en el Bachillerato y las notas de secundaria ya que exis-
ten numerosos eatudios al respecto. (1) En la segunda seecciln,
analigaremos los resultados obtenidos por los postulantes en

cada una de laz pruebas,

(1) 2) B. Grassau. Anflisizg Estadistico de las Fruebas de Ba -
chiilorlto. ¥dicién Anales de la Universidad de Chi-
le Ho.1.

b) Boletin Hatedfstico. Tstad{stica del Bachillerato de
19570 Ho .1 ’ 195?.

) Boletin Estadistico de la Universidad de Chile. Esta-
distica del Bsohillerato de 1959. Vol. III,No.2, 1959.

d) Boleti{n Bstadistico de la Universidad de Chile. Eeta=-
distica del Bachillerato de 1981. Vol.V, No.2, 1961.



A. Frueba de Aptitud para el Aprendizaje de Idiomas.

El "Modern Language Aptitude Test" (MLAT), en su
forma original, fue construido por J.B. Carrol de la
Universidad de Harvard y por 8., fapon de la Univer—
sidad del tstado de Chio, para =medir el grado proba-
ble de éxito en el aprendizaje de un idioma extranje-
ro moderno, as{ como la rapidez con gue los sujetos

pueden aprenderlo.

Ls prueba se compone de cinco partes e incluye eeti-
muloe tanto anditivos come visuales. Asf, las partes
Iy II las cou&onnn 60 items grabados en una cinta
magnetofdnica a los que el sujeto debe dar una res-
puesta oral, mientras que las partes III, IV y V, con-
tenidas en un cuadernillo, deben ser contestadas por
escrito. lxiste una forma ebreviada de la prueba gue
conaiste en la administracién de lus partes III, IV y
V cuando no se dispone del tiompo-necoaario para pa-
sar les pertes I y II. Siempre que sea posible, es

preferible utiliszar la forma completa de la prueba.

Cada uno de los einco subtests esti destinado a me-
dir aspectosz diferentes de una misma aptitud que se

supone necesaria pers el aprendizaje de idiomas extran-

Jeros modernos.

la rarte I mide un aspecto del componente menorizu-



¢ién y ademfs un factor de atencién auditiva.

Ia Parte II mide la habilided pars asociar fencmenos
y simbolos ortogrificos y la habilidsd para imiter sonidos o

combinacicnes de sonidoas.

los resultados de la Parﬁe I1I dependen en cierta
medida del conecimiento que el sujeto tensa del vocabularie
de su lengua materna. Hide tenbién la misma aptitud que la
parte II, déndole importancia a la repidez, ya gque tiene un
tiempo limitado.

La Parte IV mide la sensibilidad pars pereibir la
estruetura gramatical de una frase.

la Parte V mide memorie mecfinica.

El MLAT se adwinistré en Fstados Unidos, @ dos ni-~

veles:

- A una muestra de 1,900 estudiantes del segundo ciclo de Hu-
menidedes gue iniciaban el aprendizaje de i1diomas extranje-
To8y ¥

= A una muestra de 1.300 estudiantes universitarios, de los
cuales no se tomaron en cuents aquello#2 que posefan cono~

cimientos previos en el idioma que habdian elegido.

El estudioc de la confiabilidad del instrumento die
coeficientes que fluctumron entre 0,90 y 0,9 para los es-
tudiantes secundarios y entre 0,91 y 0,9 para los estu-



diantes universitarios. Fara la validacifnm del MLAY se consi-
deraroen como lldtdal del criterio las calificacioner obtenidas
por los alumnos dursnte del perfodo de aprendizaje. ILa prue=
ba se adminietré al comienzo y 81 final del curso y se compa-
'rﬁron los puntajes asi obtenidos con dichas calificaciones.
Los cceficientes de valides fluctuaron entre 0,28 y 0,68 para
los estudiantes secundarios y, eantre 0,13 y 0,69 para el gru-

po universiterio. (2)

¥l Departaaento de Inzlés del Institute Fedagdgico
de la Universided de Chile utilizd una sdaptecién de¢ las par-
tes III y IV del instrumento originsl y uns III parte elabo-
rada por los miembros de dicho lepartamento. Designaremcs
MLAT-MCD o esta pruebda.

La Parte I del MLAT-MOD (Parte III del MLAT) constas
de 30 items, cada uno de los cusles esté fcrmado por grupos
de cince palabras precedidea por otra a la que ne le han su-
prinido y mcdificado alyunas letras, de modo que lss letras
restantes dan dna idea del sonido de.la palabra original.

Bl sujeto debe reconecer la paladbra Yy elegir entre las cinco

posibilidades, una que sea su s8indnimo.

(2) Manual del Modern lLsnguage Aptitude Teat, J.B. Carrol y
Gelis Sapon. - Bditade por la Pasychological Corporation,
:i.!ork [ 19590
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Ejemplo:
edtr
A, tSraidor
B, mnoderscién
C. dulce
De oignificante

®. penser

la respuesta correcta es E, pues pdtr es una abrevia-
¢idén de la paladbrs meditar y su sindnimo es pensar.

El sujeto recibe un punto por cads respuesta corrects,
siendo 30 el punteje mfiximo.

Esta parte estd destinada a medir ls hadbilided pars
asociar fonemas y simbolos ortogréificos y la facilidad para

evocar sinbninos.

La Parte II del NLAT=-MCD (Parte IV del MLAT) se com=
pone de 30 items, Cada item contiene dos frases. En la pri-
mera de ellas hay una palabra escrita en mayGsculss; en la se-
gunda, hay 5 palabras subreyadas. ¥l sujeto debe reccnocer,
en la segpunda frase, ajuella palabra gque desenpefie la misaa

funcibn que la palabra escrita en may(isculas en la primere
frase,

EJemplo:
A. SBABTIAGO o5 la capital de Chile.
B. Wi $io va piempre a peseer s Coneén
A B [} D E
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La respuesta correcta €8s B. La palabra Santisge
tiene la misma funcién dentro de la oracién que la palabre
tio. Bl sujeto recibe un punto por cada respuesta correcta.

El puntaje méximo es 30 puntos.

Esta parte rnide la capscidad para percibir la ee-

tructura sintbhetice de una frase.

la Parte 1Il1 esté formada por dos grupos de 1items
orples. El primero se compone de 10 palabras que tienen un
niimero diferente de fonemas. =Rl puntaje del sujeto depende
del nlimero de fonemas que repite correctamente. Kl segundo
grupo de items estdA formado por 9 frases Que el sujeto debe
repetir con izual entonacién que el exmminador. Sé le asig-
na un punto por cada frase que ¢l sujete repite correctamen-
te. Esta parte mide la habilidsd para reproducir fonemae y

entonaciones dé frasis,

El puntaje total en la prueba esté dsdo por la sums

de loa puntajes parciales.

El MLAT_NOD se aplicd por primers vez en Chile come
parte del exfinen de seleceiln cuyo estudio conetituye uno de .
los objetivos le esta memoria. Fl andlisis de este prueba
fue obJjeto de otro trabajo en el cual se¢ tombd como muestra
& la totalidad de los postulantes (214) a la asignaturs de
Inglés, en 19635, (3) FEl estudic de la confiabilided del ins-

(3) Daniels K., Patricia. "la Aptitud para el Aprendizaje de
Idionas". Memoria para optar al Tituio de FPsicédloge.1964,
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trumento, hecho a través del método de biparticidén, entregd
coaficientes de 0,59 parza la Parte T y de 0,58 para la Farte II.
No se eatindé la confiabilided deé la Farte III por tratarse de
muy pocos items y porque no existe un reglstro objetivo de la
forma en que éstos se calificaron. Las correlaciones entre

las distintas partes de la prueba son més bien bajas:

Py gyt 9433 5 2y _gopt 0427 § Tpyp_grpt 0015 obteniéndose
correlacicnes sltms entre las tres partes y el tp:ul de la

pm‘.h‘(r!-Il 0.50 H I‘T_IIO 0'39 4 r!.III! 0,36).

En el ecstudio de la validez de la prueba se utili-
zaron cemo eriterio de éxito en ¢l aprendizaje del idioma
(Inglés) las notas de primer aflo en los ramos de Frictica del
Idioma y Gramftica Inglesa. Los coeficientes de validez obte-~
nidos fuercn de 0,39 para el ramec de Friictica del Idioma y 0,48
para ¢l ramo de gramédtica Inglesa.

En el Capituleo snterior (II) se deseribieron las ca-
racteristicas que debe reunir un estudiante de Pedagogfa en
Inglés en cuanto a conocimientos, aptitudes y rasgos de per-
lonulidad. Tno de los rbquisitoa sefialados por io. profeso-
r¢8 fue "la mptitud para el saprendizaje de idicmas”. 81 ans-
lizamos los diversos factores medidos por cads una de las par-
tes que componen el NLAD-MOD, vemos gque dicha aptitud involu-
cra una serie compleja de procesos psicelédgicos. Es as{ como,

ia Parte ]I requiere menmoria asociativa; la Parte II, una capa-
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¢cidad de comprensibn, definida come "la capzcided pars deter-
minar las partes que forman un fenbémenc y la forma en que és-

tar actien e intersctien” (4). Por filtimo, la parte III re-

quiere de una capacided de diseriminecidn y repreduccién de

sonidos.

El "Teaching Aptitude
Test"” (prueba de aptitud parea la ensefianza) es parte de
la bater{a 1deada y construida por ¢l Dr. John C. Flannagan
- gon @l objeto de diseriminaer aptitudes gue hparniﬁen ung o=
rientacién profesional di(eroncinl en estudiantes del segun=-
do ciclo de Humanidedes" (5). Este bateria se denomina FACT
¥ la integran 19 pruebas: inspeceidn; meeénica; tablas; razo-
namiento; vocabulario; enssmblaje; julcio y comprensién; com—-
ponentes; planificacidny aritmética; ingeniosidad; escalas;
expresibéng precisidén; alerta; coordinacién; modelos; claves;

¥ memoria.

Los subtests cubren un total de 57 grupos de acti-~-
vidades muy dlversas que incluyen tanto profesiones univer.

sitarias como oficlos de tipo meanual.

(4) Capitule I1, pégina .
(5) Cigaletti, J. y Colab. "Tests de Aptitudes de John C.
Flannagan".- 1962,



¥l FACT se administrf a un total de 11,000 estudian-
tes norteanericanos del sexundo éicln de humsnidades, a tra-
vés de todo el pafs. De este primera aplicaeidn se cbtuvie-
ton coeflicientes de ccafiebilidad que fluctuaron eantre 0,26 y
0,86 pare les pruebas pOr separsdo y, eatre 0,83 y 0,93 a1 con-
sliderar un solo puntaje total. El sutor planted el estudio de
la valides del instrumento en base a criterios de éxito pro-
fesional gue consideraben: la adaptecién a las obligaciones
técnicas impuestas por la prorosiéﬂg el éxito en el aprendi-
saje y, las promociones ocupacionales. Feara e¢llec fue necesa-
ric seguir de cerca la csrrers educacional y vocacicnal de
los 11.0CC estudiantes que constituyeron la muestrs inicial,
radn por la cual este estudio nc =e ha completado aidn. (6).
51 bien es cierto gque nc existen datos cuantitativos sobre la
validez del FaACT, algugoa-nutoren sefialan gue los nnilisis

preliminares estén dando resultados satisfactorios (7).

El Instituto Central de Fsicologfa de la Universidad
de Chile adapté el manual de la baterfs en funcién de las mo-
dificaciones necesarias debido a las particularidades del e-
jercicio de las profesiones en Chile. Ratandarizd ademés ca-
de prusba en base & muestras de la poblaecidn estudiantil del
segunde eiclo de¢ humanidades. L& muestra total fluctud entre
300 y 550 sujetos del mexo masculinc de los Liceos Fiscales
de Santiasgo.

(6) Qormalindal toncioott®ostar 210508 Baltor:"Bryahon Honist
N.Jersey, 195%.
(7) Anastesi, Anne "Psychological Testing". 1965.




- 52 =

Tres de las 19 pruebas gue componen ¢l FACT, forman
ol Tesching Aptitude Test" (T.Ap.T.) o Prueba de Aptitud para
la Ensefianza, destinada a predecir el éxito en las lsbores do-
centes., Estas prucbas scn: Vocebulario, Flanificacibén y Jui-
cio y Comprensién.

a) Yocabulgrio.=
Se trata de una pruebe de cumprensién en don-

de el sujeto lee una palabra y elige, entre otras cimeco,
aguella que tiene el mismo sentido que la primera. &e pre-

sentan, en total, 60 palsbras.

EJemplo:
1. VESTIBULO

A. Vestigio

Be Guardarropa
C. Entrads

D. Desvén

E. Fenumbra

La respuesta correcta es C. Xl sujeto recibe un punto

por cads respuesta correcta.

¥s esta uns pruedba de conocimiaentos de términos emplea-
dos en distintos campos de la cultura - literstura, clencias,
artes, miisicea - y, por lo tanto, ligados a les intereses de
los sujetos. fegin su autor, intervienen en ella las capaci-

dades verbales y los factores ambientsles y geogrdficos. No
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se puede considerar esta prueb; como equivalente a aquellas
consiruldas en dbase m listas de palebrasg, gue permiten cono-
cer ¢l nivel de desarrollo del individuo. Jor el contrario,
se supcne que ¢l alumno posee Ya una base sblida en el smpleo
de conceptos verbsles corrientes y se obtlene una apreclacién
diferencial de los conocimientos verbales mas sllé de ese mi-

nine comfin 2 todos.

b) Klenificecién.-

Se presentan al sujeto en forma desordenada,
las distintas etapas en la planificacién de una tarea y se le
pide que las reordene légicamente, evitando repeticiones inne-
cesarias a fin de cumplirla en la forma miie eficiente posible,

Je ineluyen cuatre tareas con un totel de 32 preguntas.

Ejemplo:
"Yemos a estudiar una taree simple: Limpisr un auto-

mdévil. A continuacién figuran las diferentes cosas que se
deben hacer pero en forma desordenada; lae etapaes principales
estén marcadas con letras A B C, etc. y las opergciones con
letras 2 b c.

LINFIAR UR AUTOMOVIL

A. T0QUES FIRALES

a) pulir cromsdos

b) limpiar ventanillas
B. LAVADO DE LA CAHRROCERIA

a) lavar las puertas por los lados
b) lavar el parachoques y las ruedas
¢) lavar el techo
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C. LINPIBZA IRTERICE

@) barrer el piso
b) vsciar y limpniar ceniceros
¢c) pasar la aspiradora en los asientos

PREGUNTAL FINALES:
1. Zserida le letra mayiseula gque puso en la linea I
2. Bscriba la letrs mayUscula gue puso on la linea II
3. Escriba la letra minuscula gue gorresponde a la 2a. opera—
cibn, etapa A.
4, Escriba la letra minfigculs que corresponde a la 1a. opera-
¢cién, etepa B. _ '
5. Eseribs la letra miniscula que corresponde a la 3a. opera-
eién, etapa C.
El sujeto recibe un punto por cada respuesta correcta.
Se trata de una pruebe que mide el espiritu de orgeni-
gacién en base & un material semiestructurado en la cusl inter-
vienen ¢l pensamiento légico, el ragonemiento deductivo, analf-

tico y eritice.

¢) Juicio y Comprensién.-
En ensta pruebs el sujeto lee un texto
(de 15 lineas aproximadanente) en donde hay diferentes ex-—
plicaciones sobre una situacidn conereta o uns exposieibn de
ideas, JLuego, debe contestar las preguntes sobre lo expuesto
~© lar conclusiones que se pueden derivar del texto. Al con~
testar cada pregunta a1 sujete dedbe elegir una de euntfb al~
ternatives. e presenten seis textcs cen un total de 24 pre-

guntas.
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Ejemplo:
"He aqui un pérrafo de ejemplo. Marcue laes letras

correépondientes a las me jores respuestes en su hoja de res-

puestas*,

Eduardoc y Juen conversaban scerca del psseo que la
Compafifa realizerie el Sébado. Hduardc se ofrecid pa-
ra pasar a dbuscer & Juan y a su familia y llevarlos
hesta el aitic del paseo, perc Juan le dijo que 81 ten-
dria que trabajar en el turnc de 12 a 8 y 8blo estaria
listo para partir cuando ya fuera demasiado tarde.
8in embarge, Fduardec estaba segurc qQue la fédbrica ecerra-
ria a las 6 ese 4la para que todos los empleados pudie-
ran ir al pienie.

N® 1.~ Il picnic era auspiciado por:
A. Eduarde y Juan.
B. lLas esposas de los empleados,
C. La Conmpaiifa. '
~D. El sindiecato.

N°® 2.~ De acuerdo con el pArrafo, cudl de los siguien-
tes Juiclios es més verdadero?:

A. Eduarde y Jusn trabajaban eén una fundicidn
de acero. .

Be FEduardo y Juan trabsjaban para la misma com=
pdi‘o

C. Edusrdo vive cerce del sitio del picrmie.

D. Juan ersa msqQuinista.

&9 asigna un punto por cada respuesta correcta.

El contenido de los textcs se reflere & ei&uacionos
de trabajJo e invelucra ccnocimientos adquirides por el sujeto
en sus actividades extraescolares; las situaciones expuestas
en e¢llos son generales de tal maners que pueden ser resueltas
ror cualquier adolescente con una capacidad minins de comprea~

sién. Begum su autor, esta subprueba exige aptitudes de con~



prensién de lecturs, rascnamiento légice y exsctitud de Jui-
cios préeticos., ¥l Sxite en ella depende de la capscldad del
sujete pars corregir, ea base al texte, Jjuiclics falmoe y pre-

concebidos.

El puntaje total en estas tref pruebas es la mediana

de los puntajes parciales.

Estas pruebas se encueniran én estudio en el Insti-
tute Central de Psicoclegfa sin que se tengan air datos sobre
su confiabliliidad y valides.

La"Aptitud pars la Ensefiangza” es otra de lae carace
teriaticas exigides al eatudiante d¢ Peisgopfia en Inglés.
De acuerdo con las hases Bedricas de esta prueba, dicha apti-
tnd estaria dependiendo de las siguientes funciones: capnji-
dades verbales, capacidud de organizeeidn, pensa-ieato légico,
razonamiento deduetivo analitico y eritico, capsecidad de come-
preanidn y capscidad de juicio. A través de la medicidn de
estos clementos, se¢ obtendria us {ndice de ia llamads "Apti-
tud para la Ensefianse”,

Ce= AD G Ge -

La Frueba de Aptitud General
para 3010¢c16n & la Unlversided (A.GeSeU.)(8) fue cons-

8t
oy e R e R R L
\eegtin & 1- uix s s
tadisticas publ& en fecha reciente un folleteo gque con 10.. una e
plicscidén exhaustive acerca de la forma y ceontenido del AASU,




trufdes por el Institute de Invessigaciones Estadisticas de is
Univergidad de Chile cen el objeto de selecticnar & 108 pof-
tulantes més aptos para el ingreso a las distintas escuelas

universitarias,

El instrumento se cémpone de des partes - una verbal
¥y una latenifica ~ destinsdas a medir las hsbilidades y des-
trezas bisicas requeridas para el trabajo universitario. Am—
bas partes se basean en materias sprendidas por el slumno s
través de sus estudios secundarios pero nc exigen ccnocimien~

tos especificos més allé del cusrto siic de Humanidedes.

"La prusba se presenta en dos cuedernillos - uno pa~-

ra cada parte - gque llevan adjuntos dos hojas de respuesta,

La Parte Verbal se compone de 75 items destinados a
medir las habilidsées verbales, a saber: compre:eién de lec-

ture; extensién y profundidad del vecabulario y eapscidad pa=-
ra relacicnar ideas. Los items se agrupan, de acuerde al ti-
po de pregunte, en cuatre seccicnes: antdnimos u opuestes, sna-
loglas, completacién de frases y comprencién de lectura; y,

de acuerdo al ecntenido, en las siguientes categorias:

A= Filosofia = Arte = Literatura.- Incluye drama, arte, his-
toria, idiomas, whsica, etc.

W—- Hechos de la vida cotidiana.- Comprende asspectos de la vi-
da diarie como economfa, gobiernc, politica, etc.

a" Cienciss: comprende agriculturs, ingenierfs, medicina, psi-

ocologia, matenfiticas, etc.
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H-felaciones Humanas:; incluye anflisis del carficter, emcciomnes,
femilia, matrimonic, e%tec.

Anslizaremos, con eJjemplos, cada una de las secclones.

a) Anténimoes u opuestos.~ Consta de 24 preguntas. En cadas

una de ellas se presenta una pala-
bra y el shJeto debe seleccionar entre las einco sigulentes,
aguella cuyo significado ses el més opnesio al d§ la primera
palabra,
Ejemplos
GRAKDE

A. disminuido
B. menor

Ce pequeino
D. reduecido
B. iaferior .

Tsta parte mide la extensidn y cslidad del vocabula-

rio del alumno.

b) Amsloglas.- Ge compone de 23 preguntas en cade unade las
cusles se presentan dos palabras que guardan
clierta relscién entre si. X1 alumno debe swuleccionar, entre
las cinco alternativas siguientes, el par o tiene una relacidn
gi=iler 2 la qQque se presenta en el par inicial,

Bjenplo:
LEER 3 LIBRC

B. digario : lecturas
C. lém t lug

D. l‘pzz t esoribir
E. arbol : sombra

Este parte mide la capacided del sujeto para estable-
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cer relaciones entre las pslabras.

Se compone de 12 preguntas ba=-
Jo la forms de creciones in-
completas. Fl alumno debe identificar la ¢ las palabras

susentes en uana lista de ¢inco térainos o pares de términos.

Ejemplos
La poesia lirica 8¢ eccevvavee por la expresidn de
lo sentimental.
A. evalia
B. medifica
C. caracteriza

De €lasifica
E. indica

La eleceién de la respuesta depende de la habilidad

del sujeto para hsecer una seleccidn légica de las alternativas,

d) Compre-sidn de lectura.- He incluyen custro trozos de lec-
tura, cade uno de ellos loﬁuidoa-

Je preguntas referidas s su contenido y destinadar & medir la

hebilidad para comprender el lenzuaje eseritoc y extraer las

ideas prineipales.

La Parte Matemfitica consta de &0 preguntas destina-

das a medir las habilidades para comprender y resolver procble-
mes. Je incluye un glosaric de simbolos y relacicnes bisices

que el alumxno puede consultar durante la pruebdba.

Los i1tems han eido construidos de manera que &l alum-

no demuestre su capacidad de operar com simbolos en el rplano
del ragzcansmianto adbetraeto. ¥l ccntenido fus tomado de dife-
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rentes &reas de las matemfiticas y se sarupa en tres categorias:

- Aritmética y Algebra: Estas dos diseiplinae se han combina-

do porgue las reglas operscicnsles
son las misumas y muchas de las preguntas se pusden resvlver
recurriendc ys ses al algebrea o0 a la aritmética. Xo reguier e
conocinicntes.nns allf del cuarto afec de Humanidades.

~ Geometria: ODe trate de pfoguntan que exigen un minimo de

conocimientos de¢ la materia.

- Otroe: Aparecen ademfis preguntas que no caben dentro de lse
categorias snteriores tales como, desigualdedes, lé~
gica en planteamienios verbales o simbdlicos, operaciones y

definiciones desusadas, etc.

Las prezuntes de esta parte exigen los siguientes ti-

pos de razonamiento:

&) Ofilculo: se incluyen aqui preguntas cuya respuesta supone
la ejecuclén de operaciones de rutina ejercita—
des en clases, o bien, la splicaeién de firmulas geométri-

cas enunciadas ern las instrucciones.

Bjemplos
£1 el sncho de un recténgulc o8 & y el largo es el
doble del ancho, iCuil es su superficie?

A. a2

B. ‘2

¢. 2a°

d. 2a

E. 1 82
-4
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b) Bagouamiento numérice: el objetive de las preguntas es re-

eonocer eiertas earscterigtigan de

los nlneros que se presentan y la aplicscibn de i-taa a ls
golueidn del problema. Involucra: estimacidén, soclucidén por

inspeccibn, seleceidn de la Gnica respuestalégica, indicacibn

del mltodo de solueién.
Blenplo: :
iCudl de todas las canvidades siguientes es la mayor?
A. 0,25

B. %

Ce 75%

D‘ 0'5

E. 631

¢) Razopamiento Simbblico: En las preguntas de esta categoria

es necesario aplicar o inferir re-

laclonee entrs variaebles u odjetos. lntre los tépices in-
clujidos tenemos: proporcidn directs, © inversa, problemas de
porcentajes, problemas que indiean vnriuci&n desbido &l movi-

miento, prodblemas de relacicnes de grupos,

Ejexplo:
La distancis entre dos esteciones A y B es de 100 Km.
De A sale un Srem que tardar& dos hores em llegar a
By simulténeamente, sale de B otro tren que demoraré
17 1/2 hora en llegar a A. Calcular a qué distancis
de A se erusan?

As 50
o &
C. 42,8 En.

De 75 Kn,
E. 45 Kn.



d) Qtros.- Se fincluyen esn este grupo todes aguellos tipos de
razonacientos que no caben en las categorfas men-

clonadss y que se refieren & comentarios sobre la naturale-
ga de los datos, ensayo y error, visualizacién, interpretaciédn

y reconocimiento de gréficos.

FJjemplo: '

La ciudad beta estd a 50 Km. al noroeste de alfa.
la ciuvdad game esti & 60 Km. al sur de deta. En qué
direccibdn estd la ciudad alfa respecto a la ciudad
gana?

A. Norte

3. Sur

C. Noreste
D. Este

T, Sudoeste

Tanto en la parte Verbal comoc eén la parte Matemltica
se asigna uan punto por cada reepuesta correcta; por lo tante
log puntajes totales en cads una de ellas son 75 y €60 respec-
_ tivamente. Para obtener el puntaje total de la prueba se trans=-
formaron los puntajes de cada parte en puntajes stendard, con

un promedio de 100 y un sigma de 20, y se sumaron. (9)

Bl AGSU se adninistrd a une nuestra de los sextos
afios de humanidsdes de los liceos de Santiago ya que, dado el
objetivo de la pruebda, intereecada que fuera contestada por su-

jetos préximos e ingreser a la universidad. BSe eligieron once

(9) Actualmente la tranaformacidn de los puntajes se hsce en
bzse & un promedioc de 500 y una desviscidédn standard de 100,



coleglios gue, en conjunto, son representativos de las diversas
estructuras de lor estadlecinmientos educacionsles de %antisges
liceos fisceles y particulares, licecs de nijias, liceos de home
bres, liceos coeducacionales, liceos tradicionales y liceos

experimentiles vy liceos renovados.

Las dos formas del AGLU (A yB) fueron contestadas por
un grupoe que fluctud entre 304 y 308 sujetos, para los cuales
se obtuviervn eveficientea de confiabllidad entre 0,79 y 0,57,
En base al andlisis de los resultados obtenides en esta prime-
ra aplicacifn, se ensamdld el test definitive para el cual se
obtuvieron coeficientes de confiabilidad de 0,95 para la parte
Verbal y de 0,96 para la parte Matemftica. Ne se hem publica-
do aun datoz sobre la validez del inmstrumento ya que para ello
@s necesaric ccnoeer log resultados de les postulsntes en la

universidad. (10)

Esta prueba se basa, desde ¢l punto de vista tebrico,
en la existencia d€¢ un factor de inteligencia general que sub-
yace a todas las operaciones mentales y que determina el éxito
en casi todas las agtividades gue el individue resliza. En el

AGSU este factor se mide a través de diversos procesos l-ntllil,

(10) HMufioz, ¥., Casas, C., Nbiiez,B., ¥oreld, E., Morales, .
"Frimer Ensayo Experimental para la Construccién de una
Frueba de Aptitud General". Memoria pare optar al ti-
tulo de Frofesor de Estadeo. 1963,.-



alguaocs de les cueles fuercvn inclufdcs entre las caracteristi-
cas exigidas 2l estudiante de Fedugogia en Inglés. Bstos son:
capacided de comprensién, capacidad de abstraccidn, capacidad
de splicar sbatracciones & situaciones concretas, capacidad

de andlisis y sintesis.

2.~ Resultades Obtenidos.-
En esta seccidn, presentaremos y a-
nalizaremos log resultados obtenidos por los 207 pestulan=-
tes a la Asignatura de Inglés, en las pruebss gue compo-

nen la baterfa utilizada en el examen de seleccidn.
A. Pruebe de Aptitud para el Aprendizaje de Idiomas(MLAT=HOD).:

Loa resultados obtenidos por los postulantes en esta

pruebe estén consignados en el cuadro VIII y Grafiecec Ne.1.
Ea la primera columna de dicha tavle aparecen los puntajes
que, comc se puede observar, fluctuaron eatre 47 y 116 com
un valor promedie de 84,10, la mediana de 85,50 y una des-
viacibén steandard de 14,50. En la sepgunde columna sparecen las
frecuencias obtenidas y, en la tercera, las frecuencias tedri- -
cas, o8 decir, las frecuencias que debieran obtener para con-

siderar la distribucién como una distribucidn normsl.

51 comparamos el valor promedio y la mediana, vemes
que la distribucidn estd levemente cargada hacie los valores
altos (asimetrfe negativa; Gréifieo Wo.1) le gue podria estar

indicando Que la pruedba fue ligersmente fécil pera el grupo
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al cual se la aplied. Al hacer ls prueba de normslidad, se
ochtuve un Chi cuadrado de 16,72 valor que no es significati-
vo & un nivel de probsbilided del 0,01 pere af a mnivel del
0,0%. ¥Para propdésitos prdcticos considersremos esta distri-
bueidn como significativamente dletinta de una diatridbucidn
normal y podemos entonces afirmar que efectivamente la prue-

ba fue ligeramente fécil parsel grupe al cual se la adminis-
tr& .



X £ obt. £ teor.

47 - 53 5 48 2,52
S = 80 10 6,92
61 - 67 1“4 14,97
68 - 74 23 26,61
75 - 81 33 36,80
82 - 88 37 39,80
89 - 95 b3 34,29
96 - 102 39 23,00
103 - 109 10 12,90
110 - 116 5 5,40
207 203,21
m = 84,10 G = 14,50
d= 85,50 L A= 16,72

GRAPICG Nooi1
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¥n esta prue-
ba los postulantes eobtuviersn nuntajes owe fluctusren on«
tre 9 ¥y 26, lo que déd un campe de variseibn de 17 pantén,
como se puede cbservar en les primera cclumna del cuadre IX,
En la segunda columna aparecen las frecuencias obtenidas
para los diatintos grupos ae puntajes, ¢on un valor promedio
de 16,40, la medians de 19,10 y la deaviacién standerd de 3,60,
Por lltimo, en la tercera columna aparecen las frecuencias teb-

ricas.

51 observamos la distribuciédn de las frecuencias ob-
tenidas (Grafico No.2) vemos gue presenta una leve ssinetria,
con un valor de la mediana mayor que €1 valor promedio. Al
bacer la prusba de normalidad se obtuve un Chi cusdrado de 5,83,
velor que no e® significativo a un nivel de prodabilidad del
0,01 ni del 0,05, por lo que podemos afirmer que nuestra dis-
tribucidén no es sigaificativamente distinta de la normal y,
que esta leve tendencis hacia los valores altos (asinmetria
negativa) puede ser atribufda a factores del a-ar y no al gra-
do de dificulted de la prueba.

- [ e




b 4 £ obt. £ teor.

9 - 10 2 44 2,28
1M - 12 9 7427
_15 - 14 18 16,97
15 - 16 39 33,32
17 - 18 34 b4 47
19 - 20 u3 43,86
21 - 22 33 30,34
23 - 24 22 16,75
25 = 26 2 _.._6,62
207 201,88

n = 18,40 G~ = 3460
K= 19,10 X% 5,83

GREAFIGCO Ho, 2
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En la Tabla y Gri&fice
No.3 se censisusron les resultados totales obtenides por
los postulamntes en el AGSU. Los puntajes fluectusron en~
tre 24 y 95(Cusdro X primera coluzna) con un valor prome-
dio de 56,14, la mediana 55,56 y la desviacién standard 11,52,
En la sepunda columna aparecen las frecuencias odbtenida= y en

la tercera, las frecuencias tebricas.

Al coemparar el promedic y lz medlansa vemos que el
valor de este (Gltimo ectadistico es mayor que el del primero,
observindose una tendencia hecia loe valores bajes (ssimetria
positiva, ver Gritiéo Hoe 3). 2e podria pensar que la prueba
fue ligeramente difieil para el grupo en estudio, pero al ha~-
¢er la prueba del Chi cuadrado se obtuve un valer gue nc es
eignificativo a un nivel de probabilidad del 0,01 ni del 0,05
(6,97). Yodemos entonees asimiler nuestra distribucién a una
diatribucién.normnl y atribuir esta leve tendencis haeia los

valores bajos & factores del azar.



i f obt, __ L teor,

24 - 29 1. 1,63
3 - 35 ? 5,67
36 - 41 11 13,56
42 - 47 <9 25,73
48 - 53 47 38,56
4 = 59 32 41,90
60 - 65 32 36,23
€6 - 71 26 24,16
72 - 77 16 12,61
78 - 83 4 5413
84 ~ 89 14,14 1,58
- L . 1 0,41
207 206,97

a = 56, G = 11,82

B4 = 55,56 X% 6,97

GRAFICO No, 3
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D. Bachillerato.-
Tos puntajee obtenidos por les postulantes
en las prusbas de Bachillerato fluetuaren entre 20 y 30,
econ uu valor promedio de 21,96, una medlana de 21,45 y una
desviacifn standard de 2,04, Istos resultados se consignan
en el Cuadro XI y Grifico Ko. &.

84 observemos la distribueclén de estespuantajes, ve-
mos que mis de la mited de los suﬁntonI(BRS) obtuvo entre 20
y 21 puntos. Z1sto conciterda con los resultades obtenidos per
la totalided de los alumnoe que rindieren estas pruebas en
1963, en donde la propereibn de sujetos entre 20 y 21 puntos
fue de 51,3%.(11).

De acuerdc con la teorfia del Bachillerato, éste no
debleras ser una repeticién de los exfmenes del Liceo gino
"un instrusento objetive en la seleceidn de los estudiantes
de la easefianza medis que aspiren a ingresar & la Universi-
ded", (12)

(11) Boletin Pstadfsticc de la Universided de Chile, Esta-
distica del Bachillerato en 1963, Vole. VII No. 1. 1963,

(12)"l.as Fruebas del Bachillerato” Facultad de Filosoffa ¥y
Educaeibn. 19%9.
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8in embargc, diversos estudics ben demostrsdo que exle-~
te una alts eorrelaciin entre las notas Jde secondaris y el pua-

taje en lses pruebas del Bachillexsto. (13)

Esto erterfie indicande que ol Bachillersto constitu-

ye, en efecto, uns repeticién de los exémenes Gel Liceo.

Fodemes decir entonces que, decde el punto de vista
de¢ los reguisites exigides &l estudisnte de Inglés, las pinn-
bes del RBackillerate niden comocimientes a nivel de 6° Afio de
Hunenidsdes .-

(13) Boletin Estedistico. KEstadistica del Baschillerato.
Yol III; 2, 195S.



20 72
21 37
22 19
23 32
248 26
25 6
26 8
4 5
28 1
29 0
20 1
207
n 21,96 G = 2,04
ud 21,45

GRAFICO No.4s
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. Notes de Secondaria.-
Debido & la imposibilided de reunir
los antecedentes referentes & las notes Js secundaris de
log 214 postulantes, no se presentarfn las tablas de dis-

tribucidén corresnondientes.

81 eonsidersmoce que las notse de secundaria son un
{ndice del rendimiento del alumno eén diversas materias a lo
large de sus estudios, pudemoes decir que con ellas se este-
rian midiendo todos los conocimientos sefianlados como requi-

sitos al estudiante de¢ Pedagogia en Inglés.



3. Gonclusiopes.

Ae cteristicas medides por ls baterfa en relescifn a

o8_requisitos exigides al estudisnte de Pedagogis
en_Inglés.

Al descridir las carscteristicas que debe

reunir el estudante de pedagogia en Inglés se distin-

guieron tres aspectos: aptitudes, conocimientos y ras-

gos de personalided.

1a bateris utilizada en el examen de selec~-
eidn estuvo destinads & medir dos de estos aspectos, & saber,

aptitudes y ccnecimioentos.

a) Apbitudes:
las diversas aptitudes exigidas al estudian-—
te de pedagogia en Inglée fueron medidas por la Frue-
ba de Aptitud para el Aprendizaje de Idiocmas, la Frue-
ba de Aptitud para la Ensefianza y la Pruebs de Apti-
tud Goﬁoral. En el Cuadro XII que presentsmos & continuacifn
se¢ consignan las aptitudes exigidas y las pruebas por medio

de las cuales fueron medidas.



Aptitﬁdes Pxigidas Fruebas_con_gue fueron medidas

- BLAT-MOD T.Ap,.T, AGSU

Memoria -

Andlisis y sintesis . + +

Comprensidn + . + :

Abstraccidn + +

Julecio +

Aptitud para el Aprendiszaje o

de Idiomas

Aptitud para la Ensefianzs

Inteligencia
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De este cuadro se desprende lc siguiente:
- ILas pruchas gque componen la bateria midieron todas las ap-

titudes exigidas al estudisnte de Inglés.

- Algunas aptitudes fueron medidas por méis de una pruedba; tal
es ¢l ceso de la capacided de andlisis y sintesis, de com-

prensién y de abstraccibdn.

b) Conoeimientos:
La evaluseidén ds lo= conocimientos exipi-
dos a los postulantes se hize por medio de los puntajes
en las pruebas de Bachillerato y de las notas de secun=-

daria, como se puede observar en el cuadro sigulente.



Instmnrentos econ que
fueron medidos

Conccimientos Exigides lecechillerato Notes de Se-

cundaria
Inglée + *
Ctros Idicmas
(Fraceés, Alemfn) | *
Humanlpgtas - -

Clientificos @
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Al igual que en el caso deles aptitudes, podemcs con-
eluir gque se midieron todos los conocimientos exi; ldosa; més
ain, los conocimientos de Inglés y materia humsnistas fueron
medidos tanto por el bachillerato como por las notas de Amecun=-

daria.

For Gltimo, cabe sefialar que en la bateria de selec-
¢ién no se incluyercn pruebas que midieran las caracteristicas
exigidas el estudiante de Inglés, en relecidn & los rasgos de

personalidsd.

B. Resultadep Obtenidos.-
Al medir una caracteristica -vea

bioldgica, psicolégica social o educacional- en un grupo
de sujetos, se espera que los resultados se distribuyan en for-
ne semejante a una distribucibdm pormel. Es decir, que la ma-
yorfa de los sujetce se agrupen en torno al punteje promedio
¥y que, a medida que se avanza hacla los valores extremos, el
_nmere de individuos #e hags c¢ada ver menor. Como se vio en
la seccién anterior, los resultados obtenidoe por los postu-
lantes en dos de las pruebas fle Aptitud para la Enseilanze y
Frueba de Aptitud General) se distribuyeron en forma normal,
pero nc ocurrid lo mismo con los puntajes en la Frueba de Ap-

titud para el Aprendizaje de Idiomas.
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Bxiaten diversces factores que determinan que, &l e~
plicar un instrumento de medide, la distribuecibn de los punte-
Jes no sea normal. Dichos factores se refiersa, por un lado,
al métodeo de muestreo, que puede estar influido por factores
soiectives previos que hacen que las caracteristicas de la
poblacibn total nn se reflejen en la muestray y, por otro
ladc, al instrumente empleado, especialmente en lo gque se re-
fiere a su gradc de dificultad en relecibdn sl nivel de habi-
lidad de la muestra. ¥n nuestro caso, @l hecho de que los
puntajes en las otras 4os pruebas se hayan distridbuido en
forms normal, persitiris descsrtar la peeibilidad de que la
no normalidad de la distribucién de los resultados en el
VIAT-%0D tenga come causs el método de muestrecy se pedria
pensar entonces que la forma de distribuecibn de dichos pun-
tejes se debe al grado de dificulted de la prueba. lLa ten-
dencis de los resultados, en el MLAT-MOD, a concentrarae en
loe valores sltos ée la distribucidn estarfe indicando que la
pruebs fue derasiado féeil en relseidn al nivel de habilidad
del grupo.

| G
i
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£ REDICT DE IE

Siguiendo con el plan esbozado eén la Introduccidn,
nna gsorresponde ahora hacer el estudio de la capecidad pre-

dictiva de la bateria.

Comc se vio anteriormente, la capacidad predictiva
o validez de uns bateria de seleccidn se expresa a través de
un coeficiente de correlacidén miltiple y déepende fundamentasl-
mente de dos factores: de las correlaciones entre las pruebas
Y de las correlaciones de cada prueba con el eriterio. Cada
uno de estos factores actie en forma distlnea, elevando ¢ dis-

minuyendc le velidez total de la bateria (1).

Para determinar ai nuestra bateria es vilida para el
propbsito con el cual se la emplea, en la primera seccidén de
este Capitulo estudiaremos las relacione= entre las pruebas
que la componen. En la segunda seccibn, mnalizaremos las re-
lacicnes entre cada pruedba y el criterio externc de éxite en
la actividad estudiada. Pinalmente, se estimarf la validez
total de l= bateria mediante el ciélculo del coeficiente de co-
rrelacibn mlltiple.

(1) Capitulo I, péginas 14 y 15.
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La mueetra utilizada para efectuar este andlisis
estd formada por loe 3% postulantes que fueron asprobados en
el exanen de -seleccidn y Gue cursaron el primer efic de la

Asignatura de Inglés.

Debido al t?aaho reducido de la muestra, las ecn=-
clusgiones jue se pueden desprender de este estudioc tienen un
valor relativo. En este sentlido, Guilford sefiala que "las
correlacicnes derivadas de muestras poqﬁoﬁaa 86lo permiten
probar la hipbtesis nule, a menos que seen igual o mayores
que 0,90" (2)3 y afirma gque pars establecer con certeza la

existencia de una relacidn entre dos variables es necesario

opersr cen un nlmeroc grande de casos.

Uns de las caracteristicas bAsicas para el buen fun-
cionamiento de una bateria de seleccién es que las prue-
bas que la componen tengsn correlacionee bajas entre si.
Fs decir, para que la bater{a cumpla con los propdsitos

inherentes a toda medicién miltiple debe incluir en ella
pruebas que miden aspectos distintos del comportamiento de

un sujéte o grupe de sujetos,

Para ver si nuestra bagerin cumple con este reguisi-

(2) Guilford J.F. "Pundamental Statistice in Fsychology end
Edueation”.



- 8% =

to, se calcularon 1a8s correlsciones entre Los componentes
de la bateris mediante el Wétodo del Nomento-Freducto de

Pearson. Lo coeficientes asi obtenidos =e¢ consignan en

¢l Cuadro XIV.



Botas Sec, Notas See,  Baowmitaze, SacwmanEn,

EseEcim

AEsE  ALAT  Tuimle weetas Cosurfricos Goseem  EseEoimL
'YXy -
nLatv 3,15 -
T4 T, 0,58 0,21 -
::::. ::uuu. 0,23 -0, D412 -
:::: ‘:';’:‘:""' 0,18 0,00 8,10 0,82 -
x::"‘“ 0,22 «0,21 0,47 8,17 0,14 -
SacutLLEsaTd 9,16 0,08 =0,42 2,30 9,22 -3g02 -
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¥l estudio de la slcnificacién estadi{stica de los
coeficientes de correlseidn presentades en el cuadro ante-

rior, entregé los siguientes resultados:



TESULTADCS DEY, ESTUDIO DE SIGEIFICACICN DE LAS
ELACIONES RNIRE LAS PRUEBAS

QUE COMPONEN Li BATERIA.

VARIIABLES Significacifn »
NLADRSHOD y T.hpeT. 0,21 Ho significativae
MLAT-HOD y AGHU 0,15 " >
MLAT-MOD y Bach. Gral.  =0,29 " "

MLAT=-¥0OE y Bseh. Esp. -G,05 " v

HIAT-EOD y Secund, Human. =0,05 - "

MLAT=MOD y Secund. Ciemt. 0,00 " -

T.Ap.T y AGSU 0,58 ignificativa 0,01
2.4p.T. y Bach. Gral 0,17 1Ho =4gnificativa

TeAp+Te ¥ Bach. Nsp. 0,12 " .

PTeAp.Ty Secund, Euman. 0,12 . o

TeApeTe ¥ Secund. Clent. 0,10 . v

AGSU y Beech. Gral, 0,22 " '

AGSU y Bach. Bep. 0,10 - "

AGSU y Secund. FHuman. Cy23 " o

AGSU y Gecund, Clentif, D13 ™ »

Bach. Gral. y Secund.Aum. 0,17 " "

Bach. ¥sp. y Secumd.Clen. 0,14 " .

Hach.Esp. y Secund. Hum:n, 0,30 " "

Bach.Fsp. y Jecund.Cient. 0,22 . .

Bach.Espe. ¥y Bach.Gral. 0,12 * . _

Secund. Human. y fec.Cien. 0,82 8igniricatviva 0,01
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Fi heche gue un coeficlente de correlascién ses esta-
8isticasente sisnificative indlce que existe elghn gradade Je
relacién entre dos variables. Ls interpretacién del tamafic
de eate coeficiente depenie del uso que de¢ &1 se¢ haga o de
los propésitos con que se le caleculdéd. Asi, un coeficiente de
correlsci’n puede ser slto para un proplsito con que se le
calculd y bajo para otro. #Sin embarge, aljuncs autores han
establecido linmites tebricos gensrales gue sirven come¢ puntos
de referencia para emitir un Jjuicio sobre el valor numérico

de este coeficiente.

En este sentido (uilford entrega la siguiente pauta (3):

4 Interpretacidn
memor que 0,20 relacién insignificante
0,20 a 0,40 correlaeién bajs
0,40 a 0,70 correlacién moderada
0,70 a 0,9 eorrelscidn alta
0,90 =

4,00 correlacién puy alta

De acuerdo eon esta psuta, podencs deeir que la eo-
rrelacién obtenida entre la prueba de aptitud general (AGSU)
Y la pruebs de aptitud para la ensefianza (T.Ap.T.) es modera-
da, mientras gue la correlacidn entre las notas de secundaria

-en los ramos cient{ficos Yy en loe ramos humanistes €8 alta.

(3) Guilford, J.F. Fundsmental Statistics in Paychology and
HEdueation.



Exieten diversas explicsciones sobre el significado
de un coeficiente de correlaciémn. Una e eciiss es en térmi-
nos de ls verisnza comin.(4). Desde este ﬁunta de vista, una
cor.elacién ée 0,58, comc la obtenida entre el LGSU y el T.Ap.T.
estaris indlicandc que un 34% (r) deé las variaciones de los
puntajes en el AGEU estd asocisdo a variaciones en el Z.Ap.T.
En términcs 4e lee aptitudes medidas por estas dos pruedas,
le correlecidén encontrads entre ellas no hace sinc ¢orrcborar
Auléricamente le sefaledo en el Capitule III, en el sentido
que @l,unce de lor procesos intelectusles ianveolucredos en ia

reaiizaeildn del AGSU, son requeridus también eh el T.Ap.T.(5).

Asi mismo, la correlacién encontrada entre las notas
de secundaria en loe ramos husgnigteas y las nosas en los ramgs
cientitices (re0,82) permite afirmar que un 87% (r€) de las
variaciones en lag notas de ramos humanistae estf asoclado a
variasciones en las notas de los ramos cientificos. Hstc con=-
cuerda con lo observado en otras muestras. Fs a={ como, las
correlaciones encontredas entre estas dos variesbles pars lse
postulantes a las escuelaes de Medicina, Fslcologfs y Eccnomia
de la Universidad de Chile en 1963, fueron de 0,70, 0,59 ¥
0,67 respectivamente; estos coeficientes nc =cn, en promedio
gignificativanente diferentes de la correlacidn obtenida pa-

re iof 59 postulantes sceptsdos en ls Asiynatura de Inglés

(4) Cattell, R.B. An Introdueticvn %te Fmector Analysis.
(5) Cap{tulo III, pégina 43,



.

en 1963 (6).

81 bien las notes en estcs dos grupos de ranos (hu-
manistas y vientificos) constituyen un indice del conccimien-
td gque el alumno posee d¢ nmateriae diversas, la correlacién
alta enconirada entre ellac me deberfa a gue a nivel de los
estudios secundiarios no hay una diferencia marcada entre los
procesog iantelectumles Jdestinados a la adguisicién de diztin-
tos tipos de conocimlentos. FPor este motive, frecuentemente
se encuentra que el "buen alumno” tiene un rendimientoc alto

én todas las asignaturas,

n el Cusdro XIV llana la atencidn que les correla-— .
clones entre las notas de secundarls er lo# raros humanistas

¥y cientificos y los puntajes en las pruebss generzles y espe-

ciales del Bechillerato no sean significativas, ye que estudics

r.aiiiades por el Instituto de Investigacionea Retedisticas
denuestran lo econtrario (7). FPara ver 2i ocurria lo mismo
con €l promedio totel de las notas de ieeunderia Y el punsa-~
Jetotal en laa pruebas de Eachillerato, se caleuld la corro=-
lecidn entre estas dos variasbles, mediante el iétodc de Mouen-

to=Froducto de PFearson, obteniéndose un coeficiente de 0,45,

(6) Pars el célculo del promedio de las correlacicnes asi como
para el estudio de ls significacibén de las diferenciaz en-
‘tre e¢llas, se utilizaron loz2 cosficientes de Fisher,

(7) Las correlsciones entre el promedic de las notes cecient{ficas
¥ humenistzs y los puntajes en lse pruebas especinlies y gene-
rales Jdel Bechillerato fluetumron entre 0,41 y 0,74, para une
muestra de %61 alumnoz de la poblacién pre-universitaria.Bole-
tin Ustadistice de la Universided de Chile. Estadistica del

Bachillerato, Vol.III: 2’ “9”-
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significativo a un nivel de probabilideé del 0,01; éste no di-

pre-universiteria en’ afios anteriores, que fue de 0,53. (8).

El gue exists una correlscidn significative entre el promedio
totnl de las notasm de secundariaz y ¢l puntaje total en las prue~
bas del Bechillerato, a pesar de la ausencie de correlacidn
significativa entre sus componentes, podrfes deberse a que al
considerar ¢l puntaje tetal del Bachillerste sumenta la varie-

bilidad de los valores (9).

Como se puede oLserver en el cusdro XV, con excepcidn
de les correlacicnes entre el AGEU y el T.ApeTs y entre las
notas de secundaria en log reames cientificcs y en los remecs
hunsnistas, las correlacicnes entre las pruebss restantes ne
eson slgnificativas. Esto estarla indicendo que dichas prue-
bas miden aptitudes y/o conecimientos distintos por lo que su

inclueidn cenutituye un sporse diferencial a la bateris.

(8) Boletin Estad{stico de la Uaiversidad de Chile. Estadisti-
¢a de¢l Bachillerate. Vel. IIIj 2, “959.

(9) Come ee recordaré, el puntaje total en las pruebass del Ba-
chillerato es la suma de los puntaj#s en las pruebas espe=—
ciales 'y generales. -



Comc s¢ vie en el Cepliiuie I, l2 validez de un instru-

mento de prediceibn mlltiple sumente en la medida ea que
cada unc de sum componertes midan &spectos cue estln presentes
en el criteric externo de éxito. Esto significa que cade prue—’
ba deberé tener uns correlacién alts con el criterlo, es decir,
deberd presentar una vaiidez alta. MNientraz mayores sesn lsa
valideces parclules, mayor serd la cepacidad predictiva de la

bateris.

Con el fin de reslizar ur primer intento de velida-
¢ién de la bateria que nos preccupa, se definib como criterio
de éxito el promedioc de notas obternides en los ramos de pri-
mer afio en ls asignatura de Inglés, peor el grupe de postulen-
tes mencicnado al comienzo de sste Capitule. Para obtener el
prozedio, se utilizd la note de presentzeidn a examen, debi-
de a que &str presentaba una variabilidad maycr gue la nota

final,

Es necesario sefialar que el criterio ée¢ éxito, econ-
sideradc como instrumento de eveluaeidn, presenta algunas de-
ficienciss. ¥n primer lugsr, = través de conversaciones eon
los profeaores se pudo okserver que en todes lof ramoe sxis-
te un sistena subjetivo de ¢alificacién, por lo cual no hay
equivelencia entre las notas. Asi, la nots 4 en un reme Tis-
ne un significede distin@o a lé nota 4 en otro rame. Este pro-

blema se ve agravado 81 penssmes que, @n algunos ramos, existen
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catedras parmlelas, lo gue nignitic- que los alumnog, sdemis,
acn ealificades por profesores distintos dentro de una =isna
materia. En segundo lugar, las notas no discriminen en foruwa
adecuada. ¥n efecto, en los Cuadros XVI sl XXI y Grificos
Nos, 5 sl 10 se puede apreclar la evideante agrupacién de los
mlumncs en torno a elertas notas. Esto se refleja también en
el promedio de notas, en cuya distribucibdn, (Cuadro XXII y
Gréfico HNo.11) el 41% de los alumnos se ubicd en la nota 4

Yy el 6% en el 3, lo gue significs gque mfs de los dos tercios

de los alumnos se agruparon entre esas dos nodas.
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‘Por Gltimo, cabe destacar que ia distribucibén de las
notas presenta une varisbilidad escesa. s asi como en algu-
nos ramos (Litevaturs General y Literstura Inglesa) el caampo

de varisciéu fue de 8b6lo 4 puntus, (Ver Cumdros XVIII - XXI).

Conscientas 48 gqua las hachog sn’erlorente sefials-
doa podrian oitar disminuyvendo ls confiabilided del oriterio,
el estulio de validecién gque presentamon en esta tesis tiene

el csracter de una primers aproximaeidn.

| Aes Validez de Wna as prue -

Al correlacionar les re-
sultados de cada predietor con el promedie de notas, se ob=

tuvieron los coeflcientes que aparecen en el Cuadro XKIXI.



FPruebas r
AGSBU 0,0985
MLAT 0,2212
!.I Ap. T -0 ,0588
Notes Ses. Humanists 00,5933 (#)
Notas Sec. Cientific. 0,5347 (#)
Bachillerato General 0,1146
Bachillerato Especial 0,2465

Valores minimos de significacién:

0,325 al nivel del 0,05
0,418 81 nivel del 0,01

(#) Correlaciones significativas al nivel del 0,01,



P R U E B A B RN -
Ixtro0, 4 LitEaavURa PrlcTioa Cranftica Livenatuna
La FiLoso- Latfe  Cewemap onL inoLESE
efa tosoma
AGS VY 0,920?7 0,1988 «0,0828 0,0928 0,19%% «0,0173
ML AT 09,2063 «0,0198 «0y2088 B 005" 0,961+ 09,2073
Tar, 1T 0,168% «0,1715 =0,1339 0,0786 2,0160 -0,05%8
SESUND, HuMANIGTA R J,4589 0,29%7 0,4077%° 0,5012* 0,528%
Secung, Cogwvlrica 0,3068 0,268 0,4935* 0,3042% D,4972* 0,052
SACHILLERATO GENERAL . 0,1982 5,078 0,100 0,029 0,003 29,1089
BAoHILLERATO ESPESIAL 0,486 D,3065%  0,8920°* 0,087  .0,0728 0,2676

VaLones ninioe oe sioniFicacibm

8,92 anmiver ot O,
0,08 A mivEL omA 0,01

® CoRRELAGIONES SIGNIFICATIVAS A NivEL DEL 0,0

5 CORRILAGIONES SIGNIFICATIVAS A NIVEL DEL 0,05,
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Como puede spreciarse, sélo las notas de secundaria
en lor razmos clentificos y ean los ramos humanistes dieron
una correlacidn significativa con el promsdio de notes en el

primer afio de la Universidad.

Eatos resultados podrfan inducir a pensar que, con
excepciédn de las notes de secundarias, lac pruebas empleadas
ne son buenos predictores., Sin embaryo, s8i eorrolaéiona-os
los predicteores con las notas en cads uno Ge lo2 ramos gue
formaron el criteric vemos que el MLAT se correlacicna sig-
nificativamente con log ramos de Prfictica del ldiona y Gra=-
mética Simtenfitica (Cuadro XXIV) que son materias especifi-
cas de la Asignatura. Este hecho estaria indicsmnde que la su~-
sencia de correlaciln entre ei criterio y prgebns tales como
el MLAT y el T.Ap.T. podria deberse a gque, como se vio en el
Capitulo II, s nivel de primer afio gran perte de la sctivi-
dad del estudisnte estd destinada al aprendizaje de materias
de tipo general y, por lo tento, nc requiért de las aptitu=

des especificas medidas por esas pruebas.

Otro de los predictores que no s¢ correlaciona sig-
nificetivamente con el criterio, pero s{ con alguncs de los
rames son las pruebas especizmles del BEachillerato, las cuales
presentaron correlaciones significativas con latin y Litera-
tura General (0,3856 y 0,3920 respectivamente). Esto podrie
estar indicando que los conocimientos medidos por dichas prue-
bes se aplicen, en mayor gradec que en los demids ramos en la-

tin y Literatura Genersl.



¥n resumen, se pedria deeir que, &in cuendo varias
pruebas no presentan correliscicnes signifieatives con el eri-
teris, su inelusién en lz bateria se justificar{a fundemental~-
mente por dos hechos:
a) Por medir aptitudes que, =i bien no estén presentes
a nivel de los ramos que integraron el eriterio, po-
drinﬁ ser requeridas en etapas posteriores de la for-

ma¢idén profesional; o bien,

b) por presentar correlsciones significativas con algu-~

nos elementos del criterio.

B. Valiidez total de¢ ia ggtorln.-

Bl estudio de ia velidez pre-
dictiva de las pruebas tomadas comec baterfia dio un coefi-
ciente de correiscidém miltiple (R) igusl a 00,6781, valoer

gue es estadisticamente significative a un nivel de probabi-
lidad del 0,01,

Un coeficiente de correlzcifin miltiple permite es—
teblecer el porcenteje de variacidn en el criterio que se
asceia & variaciones en los resultados en ls baterfa. 51
interpretanca el valor obtenido en términos de la varianza
comfin (R2) vemos que sblo el 46% de lee varisciones en las
votas del primer afio de la Universidad estd asociado a va-
riaciones en los resultados obtenidcs por los postulantes
en la baterfa. For lo tanto, queds un 54% de las variacio-

neg del criteric gque se deben a fasectorss no consideradcs en
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les predictores.

Cada una de ls# pruebas que eomponen la bateria tie-
ne uns participaecién diferente en este 46% de la varianza co-
miin, ¥l estudioc de la contribucibén relativse de csda uno de
los predictores en la determinacidn del coeficiente de corre-
laciba miltiple, dio les sigulentes coeficientes standard de
regresidn parcilal o cceficienres beta:



Fruebsegs Coeficientes Beta

AGSU 0,0513
MLAT 04,2939
TehpeT =0,2073
Becundaris Husenista 04,4918
Secundaria Cientifico 0,122
Bachillexate General 040559
Bachillerateo Hapecial | 0,0595

Le sultiplicacibn de cade uno & estos coeficientes
por la correlacidén respective entre la prueda y el eriterio,
nos permite llegar a conocer la proporcidn del aporte de cada
prueba & la varisnaa comin,



Pruebas ’ 3 r B %
AGBU 0,0513 0,098  0,0051 0,51
MLAT 0,2939 0,2212 0,065¢ 6,50
T. Ape Te -0,2073 -0,0586 0,0121 1,21
SECURDARIA HUMANIST. 0,4918  0,5933%  0,2918 29,18
SECUNDARIA CTENTIF. 0,1212  0,5347  0,0648 6,48
BACHILLERATG GRAL., 0,0559 0,1146  0,0064 0,64
BACHILLERATO ESFEC, 90,0595 0,2455 0,0146 1,64
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Como 8¢ puede apreciar en el cuadre saterior, las
otae de secundaria ceccanstituyen el nredietor c4an mayor pesc
en la deterninscién del coeficiente de correleacidén mlGltiple.
En efecto, del 46% de le varianza que es posible predecir por
medio de le bateria, el 29,18%, mis de la mitad del total de

la prediceibn, corresponde a los ramos humanigtas de secun-

dariae.

'En términos de lo que cada predictor mide, se po-
‘dria decir gue, las variaciones en las notas del primer aifio
de la Universidsd se deben en un 35,5% e diferencias indivi-
duale2z en relacibn a los procesos psicoldgicoe que intervie-
nea en la adquisicién de ecnocimientos tanto humanistas como
cientificos; Yy en un 6,5% a diferencias individusles en la
aptitud pare el aprendizaje de idicmas. =i 4% restante de
las veriaciones se explicarfa por diferenciss en las aptitu-
des y conocimientos medidos por el AGEU, el T.Ap.T. y el Ha-
chillerato.

La eontribucibén de estos tres filtimoes predictores
(AGSU, T.Ap.T., ¥y Bachillerato) es bastante reducida, espe-
cialmente la del AGSU y Bachillerato Genersal, cuyos aportes
no alcanzan al 1% (Véase Cusdro XIVI).

Cabrfia entonces prezuntarse si sus ccntribuciones
représentan un sumento resl en la validesz de la prediceidn

¥y no meramente un aumento dedbido a factores del azar. Di-
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cho en otros términos, el tamafio del aperte de estes pruebss,
djustifica su inclusidn en ia bateria?. Al respecto Thorndike
(10) sefisla que, "mientras mayor sea el nfimere de predictores
nayor serd la correlscidén miiltiple, alin cuando no haya una re-
lacién genuina entre los predictores y el eriterio. La corre-
lacidén miltiple es funcidén del nimero de variables predictoras".
Peta afirmacidn nos llevaria a pensar que nientras mayor sea
¢l nfmero de pruebes que se incluyan en la bateris mejor serd
la prediccién. 35in embargo, este mismo sutor agrega que lle-
@4 un punto en que la inclusidn de nuevas pruesbag no represen-
ta unpa ganacia real en ls prediecién, por lo que se presencia
no Jjustifica el esfuerszo tanto humeno como material involucra-

do.

Para determinar si la exclusién de agquellas pruebas
oon una participacién ezcasa en la prediccién disminuye sig-
nificativamente la capacldad predictiva de le baterfia, se cal-
culé la correlacida amiltiple considerando solamente el “LAT,
las notas de secundaria en remc® huranistas, las notas d¢ se-
cundaria en los ramos cientificos Yy el puntaje en el Bachille-
reato especial. Se tomd este Gltimo predictor, a pesar de su
aporte escssc a la bateria, por tener una éerrolneién signl-

ficativa con al unos elementos del criterio (Véase Cusdro XXIV)

(10) Thorndike, H.lL. "FPersonnel Selection".
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La correlaecién mGltiple obtenida con estos cuatro
praaiqtorea fue de 07,6506, valor que ne es sl nificat!vamente
diferente del coeficiente obtenide a partir de la bateria to-
tal (0,6781).

Este hecho nos llevaria & concluir gue, en el cs=o
de la asignaturs de Inglés, la prediceidn del rendimiento &e
los alumnos a nivel de primer afio, es igualmente eficiente
en base a los cuatro predictores seialados en el pérrafo an-
terior, que con la bateria total. Sin embargo, debido al te-
mefio reducido de la mustra y a las deficiencias del criterio
de validacidén, esta econclusién no tiene un ceractser defini-
tivo. Aln, sl se contara con une muestra y un eriterio ade~
cuados, seria premesturc emitir un Juicio respecto a la utili-
dad real de la baterie, puesto que el objetivo de la seleeeidn
es predecir el éxito a través de todo el ;rocesc de formacibn

profesional y no £6lo a nivel del primer sfio de estudios.
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CURCLUSICHES FIRALES

Al comenszar el presente irabnjo, sefislssos somzo sw
objetivo fundamental deherninar, en qué nedida ls balerfa uti-
lizada en ol examen de ingresc a la Asignatura de¢ Inglés cons-
tituye un instrumentc adecuado para mejorar el sistena do s50-

leccibn vigente en dicha Asignatura.

Con el propdsito de entregar un cuadre claro de las
conclusiones que ge pueden derivar del anflisis realizsds en
los capitules snteriores, nes referiremos, en primer lugar,

& los sontenides medidos poxr las pruebse Jue cocwpoaen la ba~
terfa y, en segundo lugar, & sus 2aracteristiess desde el pun-
to de vista de lor requisitos estsdisticos exigidos 2 un ins-

tramento de seleccibdn.

Contenidos medides por lae pruebas.

¥n términes de las caracterisiices que debe reunir
un estudiante de redagegia en Inglée, la baterfa utilizada
Elde todas mquelles exigencizs que se refieren a conocimien-
tos y sptitudes de tipo intelectusl. liés aln, la ejoecucibn de
algunas pruebas'roquiere preocesos psicolbgicos y conocizien-
tos similares, por lo que varios de elles futron medidos por

uéds de un imstrumento.
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85in emdbarge, existen otres requisitos que no fueron
conglderadoe ¢n la baterfa y gue, si biem no constituyen as-
prectes criticos en el procese de aprendizaje, ocupan un lu—

gar imperiznte en ol desenpeiio profesional futuro. Bstos se

rofisren a las caracteristicas de personalidad que debe poseer
el 2studante da Padagozla on Inglés.

La comparacifn del snlfliisis efectuado eon lag consi-
deraciones %edrice acerca de las carncteristicas fundamenta-
les gue debs presertar uas beteria, goe permive desprender
lo sigulents :

No es posidle determinar el valor de la confiabi-
1id=d de la Pateria, ya gue no existen datos de confiadbilidad
acerca de la mayoeris de les predictores. Usto se debe, en al-~
gunos casos, & 4ue las pruebas utilizedss estén todavia en
etipas experinenteles (T.ip.T y ELaTL), ¥y, €n otros, a que
les instrumentes de evaluacidn no proporcionan mediciones de

tiro objetivo (neotas (e secundaria y Bachillerato).

De los dos requisitos fundamentales que determinan
la validez votsl de una baterfa - intercorrelaciones bajas y
valideces parcialss altas -, sdlo se cumplié el primerc de
ellos. A pesar de esto, la baterf{a demostré poseer una capa-
cidad predictiva significativa para el propbsi%o con el cual

se la empled.
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En resusen, el anfilisis efectuade a través de esta
sesis indica que ls bateria utilizads conetltuye un pase posi=-
tivo en €l perfeeclonamiento del sistens de seledcidn vigente

e la asignatura de Inglés, por dos rasones :

~== Fvalfia, en forma més completa que el sistema de
atos anteriores, los regyuisitos exigidos al es—

tudiente de Fsdagoizia en Inglés.

— La beteria demostrd una capacidad predictive sig-
nificetiva 2 nivel del primer afio de estudloa.

Sin embargo, ereemos necesario plantear algunas sugs-
rencias con nirss s subsanar lae deficlencias sefialadas en ca-
pituloes anteriores. Ellas tienden, por una parte, a coapletar
el estudio aguf ianieiado, y, por otra, & mejorar ¢l valor pre-

dictivo de 1la bateria.

Sugerencias.

1. ifectusr un estudio del criterio, con el fin de estimar su

gonfiabilided y validez.

2. Aplicar la bateria a nuevos grupos de postulantes con el
objeto de reunir un nfiimere mayor d¢ casos queé percita es—

tablecer con certeza la relacidn beterfia-criterio.



Se

4,

5.
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Bfectuar un estuldio de seguiniente de la mucetra utilizads
con un dodle propbsite. Por um lade, comparar el rupo se-
lgccionsdo medisnde la bateris, para establecer si &ste es
signlZicativenente ne jor que prosocciones anteriores. ror
otre ledo, determinar 81 la inoluveién de prucbas gue no
preszontun vrpa valldey significative & nivel de prizer afio,

e Justifica a través de la formacidn profesiocnsl ultsrier,

Completar el estundie de aquellas pruebas que se encuentran

er etapes experimentales,

Incluir e¢n la ba%teria slguns forans de evaluseibn de las

caracseristicas de personelidad.
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