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LEONORA REYES JEDILCKI'

StR MAESTRA
PRIMARIA EN CHILE

APUNTES PARA LA DISCUSION

"Soy maestra de primaria. Desde hace arios, estoy cerca
de nifas y ninos que comienzan air ala escuela, a leer,
a razonar en comun, a orientarse en las dindmicas

sociales, a experimentar muchas emociones...

Yo contintio, intentando iniciarles en los saberes fun-
damentales para usar el pensamiento y descubrir quién
se es: jcudndo comienza tu historia?; Y la historia del

mundo? Intentemos escribir una palabra. ..

"Y mientras estoy a su lado, me planteo yo misma
muchas preguntas:;qué hay en la base del sentido de

la historia? ;Y en la base de la escritura?

"Este es mi trabajo. Durante anos no he hablado de €|,
no fo he relatado, no lograba siquiera imaginarlo. Lo
hacia, y se acabd. He sido una de esas maestras que,
durante mucho tiempo, pensaron que no tenian nada
inteligente que decirle al resto del mundo, a la sociedad,
a los expertos, a los “pedagogos” Durante arios, he
traba jado en la oscuridad junto a mis colegas, he traba-
jado en silencio. Esta no es la Gnica imagen que utilizo
para hablar de mi trabajo. Con frecuencia uso “obrera
de lo social” como metdfora de la pasion existencial que

pongo en el oficio que hago, del sueldo que cobro y del




contradictorio reconocimiento colectivo que rodea ala

profesion de maestra de primaria(...)"%

Sabemos que los hitos fundacionales de la edu-
cacion femenina, tanto para las que la recibieron
como para las que la impartieron, recorrieron rutas
escabrosas. La segunda mitad del siglo XX fue rica
en debates acerca de lo qué debia hacer el Estado

con la educaciéon femenina.

Como cuando un diputado del partido conservador,
Zorobabel Rodriguez, reclamaba por la prensa que
‘los liceos de mujeres a cargo del Estado no serdn otra
cosa que verdaderos burdeles costeados por los con-
tribuyentes” ("El Independiente”, agosto de 1877), o
cuando el sefior Andrés Bello, invitado a la sesién
en el Senado (Sesiones del Senado, sesion del 21 de
junio de 1853) donde se discutiria sobre la creacion
de dos escuelas normales, una para hombres y otra
para mujeres, declamaba que “si una preceptora
pasase por los trdmites de la educacioén de la escuela
Normal, siendo soltera, y después se casara, y el marido
no quisiese consentir en que continuard ensefiando,
como puede muy bien suceder, ;qué seria entonces
de la moralidad de esa preceptora, y de la obligacion
que habia contraido de enseriar por cierto numero de

anos?".

También se contaba con la presencia de liberales
como los hermanos Miguel Luis y Gregorio Amuna-
tegui, que argumentaron a favor de la ensefianza
para mujeres en tanto “cuando se carece de escuela,
es una mujer la que sabe leer y escribir, la que ensena

Quinto basico en la Escuela D 413 “Golda Meir”’,

de

Lo Prado. Desde cuarto practican leer con el Método

Rubel, mezcla de los aspectos verbal, auditivo y

musical. Llevan tres libros trabajados y el profesor

jefe (Ruperto Fonfach) cuenta —orgulloso- que su

curso ya dejo de ser una “olla de grillos”, que se

han producido cambios conductuales importantes.

METODO RUBEL PARA LEER

alos nifios de la casa; dificilmente serd una tarea rea-
lizada por hombres... las mu jeres también estdn mds
dotadas para cumplir las funciones de preceptoras,
toda vez que son empleos mal remunerados y, en esa
medida, menos atractivos para los hombres” (De la
Instruccion Primaria en Chile, 1853). Corria la me-

dianfa del siglo XIX.

La percepcion historico-politico oficial sobre la edu-
caciéon femenina, en tanto que hito fundacional, se
ha internalizado en la auto-percepcién y valoracion
social de la profesion femenina hasta nuestros dias.
La consideracién de la triada mujer, madre, maestra,
resuena en nuestra memoria histérica casi como

formula indisociable.

1 Académica Universidad de Chile e investigadora del PIE.
2 Cristina Mecenero, “Cerca del comienzo”, Duoda, Revista d’Estudis
Feministes, num. 25, 2003, 103-109. Extractos.
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Ni la actitud subversiva del movimiento de maestros
primarios de la década de 1920 en la Asociacion
General de Profesores logré deshacerse, a su pesar,
de esta percepcién. Entre 1923 y 1928, el profeso-
rado primario intervino el espacio publico citadino,
provincianoy rural chileno agitando su propuesta de
reforma radical de la educacién publica con el apoyo

del conjunto de las “fuerzas vivas” de la nacion.

La apuesta de los profesores y profesoras primarias
habia sido realizar una version‘local’del movimiento
de la Nueva Escuela, que ya recorria parte de Europa
y Norteamérica desde algunas décadas atras. Una

versién‘local’'no debia guiarse, entonces, solamente

por el nuevo protagonismo asignado al nifo en esa
apuesta pedagdgica, sino también por la realidad
social que circundaba a los miles de nifos y nifias
que acudian a las aulas de la educacion primaria
publica: desnutricion, orfandad, inasistencia y de-

sercion temprana.

La Asociacién, interviniendo en aspectos poco tradi-
cionales para las agrupaciones docentes existentes
hasta el momento, asumié como demanda hacia
el Estado, entre otras, el resguardo de los derechos
juridicos, laborales y politicos de las maestras. Pero
no lograron despojarse del “masculinismo” que per-
meaba las actividades publicas de la época. En las
paginas de Nuevos Rumbos, el medio escrito por el
que difundian sus ideas, es posible leer constantes
llamados a asumir una “actitud viril" frente al desafio

de reformar integralmente la ensefianza publica.

Y aunque promovieron la participacion de las maes-
tras en puestos directivos de la Asociacién, indicaban
que “ciertas asignaturas” sélo correspondian a la en-
senanza femenina (labores domésticas y confeccion
textil, por ejemplo)3. O bien, que “toda mujer, mientras
no sea madre, puede ser Util a la sociedad iniciando la
educacion de los nifios de su ambiente inmediato...". Y
que“la educacién preescolar serd una forma de mater-
nidad espiritual y toda joven procurard ser amada por

los ninos confiados a su responsabilidad".

Con todo, es necesario precisar que la asociacion
natural de lo femenino con la labor profesional de
maestra en tanto prolongacion del rol materno fue
algo poco cuestionado por las propias mujeres del
gremio. Personajes como Gabriela Mistral, activa
defensora de la dignidad profesional de las mujeres
maestras, también se hacfa eco del pensamiento
que asociaba la naturaleza bioldgica de las mujeres
con la busqueda de su equivalencia en el dmbito de
la educacién. En una carta enviada desde México a



Ida Corbat, directora de un liceo de nifas, sefialaba
como causa de "la inferioridad de la educacion que
damos en nuestros liceos de nifias: la falta de pre-
paracion manual, la falta de ramos exclusivamente
destinados a la mujer, (puericultura, sobre todo), i la
dotacidn insuficiente de material de enseianza para

los ramos cientificos (...)°.

Fue también lo discutido, entre otras materias, en la
Asamblea Pedagodgica de 1926. Cuando correspon-
dio discutir los programas de educacion secundaria
femenina, se acordd que estos debian “7° Estar de
acuerdo con la naturaleza de la mujer y con el papel
que le corresponde llenar en la vida. Los programas de
los Liceos de Nifias no podrdn, por lo tanto, ser idénticos
sino equivalentes a los de hombres. 2° Orientarse hacia
aquellas actividades y profesiones que satisfagan mejor
yampliamente las modalidades propias femeninas. 3°
Incluir preferentemente las materias necesarias para
aseqgurar la mayor eficacia de la mujer en la forma-
cion del hogar y en el cumplimiento de sus deberes

de madre"®.

Estos acuerdos fueron ampliamente defendidos por
el sector femenino del profesorado secundario. Al
menos poraquellas que participaron activamente de
esta asamblea, entre ellas, las profesoras Sara Guerin

de Elgueta, Isaura Dinator y Amanda Labarca’.

Una mirada desde las organizaciones obreras de la
época hacia las maestras queda también reflejada
con de este parrafo aparecido en el Despertar de los

Trabajadores de Iquique:

"Un gesto simpdtico de este acto de elevada cultura,
podemos sefalarlo con la presencia de algunas profe-
soras a la manifestacién, dos de las cuales permane-
cieron en el kiosco hasta que el acto hubo terminado.
Esto demuestra que todo el elemento asalariado va
abandonando sus prejuicios y ya el elemento femenino
no oculta sus aspiraciones y publicamente hace mani-

festaciones de ellas"s.

CESANTESY ABUSADAS... PERO ORGANIZADAS.
Sin embargo, tal vez por primera vez en la historia
del profesorado esta asociacion de maestros per-
mitio la articulacién de grupos de maestras que
asomaron sus cabezas con una voz singular pero
que, sobretodo, les era propia, gracias a una ya
suficiente experiencia laboral colectiva acumulada,
en contacto con los movimientos sociales que apo-

yaron la reforma educativa radical levantada por la

3 Declaraciones de este tipo pueden observarse en: Nuevos Rumbos,
Santiago, 15 de noviembre de 1923, y en Victor Troncoso, Igualdad
social y economica ..., 66.

4 Nuevos Rumbos, Santiago, 15 de noviembre de 1923,3y 12.

5 Gabriela Mistral, “La situacion del profesorado femenino en Chile’,
Revista de Educacién Primaria 8/9/10 (1923): 286.

6 Asamblea pedagogica.., 42-43.

7 “Segunda Sesidn’, 22 de septiembre de 1926, Asamblea
pedagdgica.., 77.

8 El Despertar de los Trabajadores, Iquique, 02 de junio de 1925, 2.

que advienen. Capacidad de diagndstico, manejo flexible y creativo de un set de instrumentos intelectuales, técnicos y comuni-




Asociacion y la lectura de literatura moderna como
filésofos utdpicos y anarquistas, asi como los hallaz-
gos en psicologia de la educacién y la experiencia

de la escuela nueva y moderna.

Y aqui quisiera detenerme un poco. Luego de la fun-
dacion de la Asociacion, y desde la primera Conven-
cion de 1923, participaron en la formulacién de los
primeros acuerdos recomendando incluir educacién
sexual en el curriculo escolar, la creaciéon de puestos
para Visitadoras de Escuelas y su participacién en la
Direccién General de la Instruccion Primaria®. Duran-
te los afos siguientes, conformaron un Comité de
Normalistas Desocupadas, anexo de la Asociacion,
constituyéndose de esta manera la primera organi-

zacién autbnoma de maestras primarias.

En ocasion de ser entrevistada su presidenta, la pro-
fesora Espinoza sefald a Nuevos Rumbos que, aunque
hasta la fecha de la publicacién se habian inscrito 50
profesoras desocupadas en el comité, tenia conoci-
miento de que solamente en Santiago pasaban de
70, mientras que a nivel nacional se calculaban en

alrededor de 400 las maestras desocupadas'®.

El problema de la desocupacion docente femenina
constituia un signo epocal cuando entonces, como
ahora, constituian ya la mayor proporcién del gremio.
Por contraparte, aun faltaban algunas décadas para
obtener el derecho a voto, lo que las dejaba fuera
del sofocante circuito del clientelismo politico. Esta

ausencia les impidié negociar ‘buenos puestos’.

Por “buenos puestos” se entendia, entonces, aquellos
directivos, asi como la posibilidad de desempenarse
como profesoras en lugares cercanos a las capitales
mas ricas ya que, por lo general, eran relegadas a las
zonas mas apartadas del territorio nacional, debiendo
soportar inclemencias climaticas y geograficas, pero
también sociales. Los abusos de las autoridades o de los
hacendados y capataces de la localidad eran una prac-
tica comun pues por lo general vivian solas, muchas

veces en las mismas escuelas dénde hacian clases.

Las maestras primarias se independizaron econdmi-
camente antes del cambio de siglo, en un contexto
cultural en el que primaba la dependencia econé-
mica masculina. Esto produjo que muchas de ellas
optaran por el celibato al entregarse de lleno a la
ensefanza de los nifos y nifas de las localidades
dénde eran asignadas. Tales fisuras en el patrén cul-
tural dominante las situ6 muchas veces como algo

aberrante en relacion al resto de las mujeres.

En algunas ocasiones Nuevos Rumbos publicé cartas
desesperadas de maestras rurales que describian
el estado de dnimo al que llegaban, gracias el am-
biente que rodeaba su lugar de trabajo, como ésta,
fechada en 1924:

"Esta sociedad de aqui amenaza con reventarme. Ud.
no seimagina lo torpes que son y cémo todo lo hacen

cuestion de bajos y mezquinos intereses de politiqueria.



(..) Se me acaba la paciencia. Descontenta con este
eterno caminar a paso de buey. (...) Admiro a esos re-
volucionarios, quisiera tener su alma para escupirle el
rostro a los magnates y a estos perros que les lamen las
manos. Me fastidio enormemente. Querria cambiarme,

querria ser otra. Nada.

"Aqui estoy enterrada. Se pudrird mi espiritu. Tengo alas,
tengo anclas: no puedo volar; no puedo anclarme...
Cadenas y mds cadenas. Deberes... tantas cosas que
nos fijan y nos eternizan. Ayer y hoy, mafana, igual,
siempre igual. Se hizo lo mismo. Horas reglamentadas

y marcos estrechos: jaulas, jaulas.. El Convencionalismo

tiene razones claras y convincentes. Luego la Moral
esa que me hicieron tragar como un purgante y que
yo a mivez hago tragar a mis pequenias alumnas, ésa
tiene el dedo levantado y ordena la resignacion y el
cumplimiento del deber (...) Estoy triste y desesperada...,

Afectuosamente, Olga Echenique"™".

Como consecuencia de la toma de conciencia
acerca de la realidad de las maestras primarias,
especialmente en las localidades rurales, a partir
de los testimonios y cartas que llegaban a Santiago
pidiendo ayuda, la sequnda Convencion General de
la Asociacion celebrada en enero de ese mismo afio
(1924) en Concepcidn, acordd una serie de puntos,

considerando que:

“Los profesores rurales, en su mayor parte mujeres, dise-
minados en los campos, entre los cerros o en el archipié-
lago, privados muchas veces de los recursos y elementos
mds indispensables, desarrollan una accién digna de
estimular y proteger (... ). No es el primer caso de una
preceptora rural que cae victima del puial homicida;
no son escasos tampoco, los atropellos audaces, las
violaciones criminales, los ultrajes canallescos, los asal-
tos impunes que registran los anales del martirologio
del gremio, como experimentados por los maestros
rurales, quienes viven en perpetua zozobra temiendo

la agresién cobarde, el atague imprevisto”..."2.

9 La Nacion, Santiago, 1° de enero de 1923, 28.
10 Nuevos Rumbos, Santiago, 11° de noviembre de 1926, 3.
11 Nuevos Rumbos, Santiago, 1° de agosto de 1924, 7.




La “Mamina” es una antiquisima momia que vive
en el closet de la sala de Historia. La encontraron
los propios alumnos en un terreno cercano. Dentro
de una caja de cartdn, y disminuida por el tiempo,
yace en posicion fetal con su indumentaria tipica
en buenas condiciones. Sobrecoge pensar las
circunstancias en que vivio y murié esa habitante

autoctona del valle. re

NEENDLICACION
)E EDUCACION

L)

Para poner remedio a esta situacion acordaron pedir,
entre otras cosas, el fin al aislamiento de las maestras
solicitando el nombramiento de “personal femenino
sélo a los campos donde se den garantias de respeta-

bilidad y haya facilidades de transporte”!3.

PARTICIPACION EFECTIVA DENTRO DE LA
ASOCIACION. Con todo, las paginas de Nuevos
Rumbos relevan, de tanto en tanto, la escasa pre-
sencia del “elemento femenino” en la organizacion,
cuestién que permitiria, segun se dice, “dar mayor

belleza e importancia a estos torneos"14. En efecto,

y para tener una idea acerca de la participacion
cuantitativa de las mujeres en las discusiones de
la Asociacién, valen estas cifras: de un total de 127
delegados participantes en la segunda Convencién
General, 103 eran hombres y 24 eran mujeres, es

decir un 81% y un 19% correspondientemente.

Por contraparte, desde otra mirada a aquella par-
ticipacion, puede apreciarse un movimiento que
impulsé a alejarse de la triada liberal mujer-madre-
maestra, y mas aun, del silencio y la invisibilidad

propio del status de ser maestra primaria.

En una Convencion General de Profesores realizada
en Talca (1927), decidiendo vencer el miedo de en-
frentar multitudes, y no limitdndose a reclamar por
las precariedades de su oficio, un grupo de ellas se
refirieron a su situacion integral como mujeres. En tal
ocasion, las profesoras Abdolomira Urrutia y Noemi
Mourgues se refirieron a la necesidad de solidarizar
y respetar a la madre soltera, sefialando que sélo las
mujeres “econdmicamente libres” podrian manejar un
“bien entendido feminismo". Unicamente las mujeres
profesionales, especialmente las maestras, podrian
hacerlo pues unian “liberaciéon econémica, liberacion

intelectual y también una limitada liberacion moral".

Proclamaron asi que las maestras eran “las mejores
feministas del pais"’> aunque todavia restaba mucho
camino por recorrer.Y es que el papel que las maes-
tras solian jugar en las organizaciones en general era
casi nulo. Salvo —como dijeron- por la ayuda que
prestan a sus compaferos en la preparacién y aten-
ciéon del buffet para una fiesta o paseo, su papel no
llega a ser otro que servir de decoracion a las mesas

directivas en el caso de tener buena presencia!

“También sirven las maestras asociadas para recoger
cuotas, repartir folletos y desemperiar pequerias comi-

siones, con el unico fin de que no se diga que ellas no



sirven. Pero donde nunca sirven para algo es en las oca-
siones de lanzar una opinién batalladora arriesgando
la contradiccion, la critica y el ridiculo, como en el caso
de la actual Convencién en que nuestros companeros
se exponen hasta a las rechiflas defendiendo una idea

bien fundamentada en ellos mismos"1°.

PARA CONCLUIR. Lacrisis de la conciencia histo-
rica en los sistemas educacionales, y en las politicas
sociales en general, como denomina Henry Giroux
al predominio instalado de la objetividad de la cien-
ciay la técnica en estos espacios, puede explicarse
en términos historicos y politicos. La racionalidad
positivista contiene una filosofia de la historia que
‘roba’a esta Ultima sus posibilidades criticas, propi-
ciando una vision anti-dialéctica y unidimensional
de la realidad, negando el mundo de la politica,
rechazando la posibilidad de que los seres humanos
puedan construir su propia realidad y alterarla frente
a la dominacion, divorciando el ‘hecho historico’ de
su contexto social e histérico y presuponiendo un

modelo pasivo del hombre y la mujer.

La incorporacién de las experiencias pedagdgicas
y sociales de resistencia, tanto en la reflexién como
en la practica pedagodgica, recobra total vigencia
en una actualidad sacudida por la incertidumbre y
el desconcierto ante lo que vendrd. La experiencia
del silencio e invisibilidad de la labor de miles de
maestras primarias requerira ser explicitado y siste-
matizado como parte de una situaciéon que puede

ser modificada.

Ello, en la medida en que -lentamente pero con
conviccion-se van instalando ya en algunos centros
de formacion pedagodgica practicas que intencio-
nan la incorporacion de la experiencia subjetiva y
la narracion de aquella experiencia, no sélo como
herramienta para la acciéon, sino también como parte
de un pensamiento pedagdgico en construccion, y

que se anuncia con posibilidades politicas.

12 Ibidem, 1° de noviembre de 1923, 3.

13 Nuevos Rumbos, Santiago, 1° de abril de 1924, 18.

14 Nuevos Rumbos, Santiago, 20 de abril de 1926, 1.

15 Nuevos Rumbos no pudo publicar informacion sobre este
evento pues el estado de excepcion imperante no permitia
su publicacién. Sin embargo, periédicos obreros que lograron
continuar su circulacion recogieron declaraciones de éstas y
otras maestras en la Convencién: Verba Roja, Santiago, febrero
de 1927,3y 6,y La Defensa Obrera de Tocopilla, febrero de
1927, 1. Acerca de las reacciones frente a las declaraciones
de las jovenes maestras, ver Maria Loreto Egafa, Ivdn Nufez y
Cecilia Salinas, La educacién primaria en Chile..., 147-170.

16 La Defensa Obrera de Tocopilla, 19 de febrero de 1927, 1.

sociedad mundial tecnocrética la categorfa de “analistas simbélicos”, entre los que idealmente tendrfan derecho a consi-
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derarse los educadores escolares3’.
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