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Resumen

El Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) constituye una categoria altamente
problematica y controversial, cuya sospecha diagndstica emerge con especial fuerza al interior de
las escuelas y pareciera estar cruzada por la dimensién del género. Sin embargo, al examinar esta
relacidn, a menudo se ha incurrido en visiones binarias y universalistas del género. El TDAH ha sido
abordado principalmente como un problema individual centrado en el déficit, y la narrativa de la
nifiez escolar ha tendido a la marginalizacidn en los estudios sobre esta tematica. Por ello, desde
una perspectiva critica, situada e interseccional, esta investigacidon se propuso reconstruir una
cartografia de la Situacion-TDAH en un territorio rururbano identificando las formas en que la
distincidon de género opera en su configuracién. Para lograr esto, se llevd a cabo una aproximacion
etnografica en un cuarto bdsico de una escuela rururbana en la comuna de Linares, buscando incluir

los puntos de vista de los principales actores involucrados.

Los resultados presentan una descripcion densa del grupo estudiado y profundizan en dos casos, lo
cual permite comprender los procesos subjetivos individuales y colectivos que enfrentan las
personas involucradas en la Situacion-TDAH estudiada. Como conclusion, se observa que la
distincion de género participa de diversas maneras en la Situacion-TDAH, operando de forma
situada e interconectada en las experiencias concretas, generando multiples cruces y
enmarafiamientos entre las diferentes dimensiones de diferenciacion presentes en el grupo

estudiado.
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Presentacion

La salud mental infantil constituye una problematica de especial relevancia en la actualidad, el
Trastorno por Déficit de Atencidn con Hiperactividad (TDAH) aparece como una de las mayores
preocupaciones al interior de dicho campo, ya que alcanza una alta tasa diagndstica tanto a nivel
nacional como internacional, constituyéndose como una categoria altamente controversial. Este
trastorno se encontraria intimamente relacionado con la experiencia escolar (Sir et al., 2019) y
pareciera estar fuertemente cruzado por la dimensidn del género, sin embargo, esta arista no ha

sido abordada en profundidad por los estudios en torno a esta problematica (Uribe et al., 2019).

El presente trabajo nace de una serie de interrogantes surgidas a propdsito de pensar la nifiez
escolar como un punto de vista, es decir, como sujetos socialmente situados y por ello, capaces de
desarrollar su propia narrativa (Das, 2016), la cual ha sido fuertemente marginalizada al interior de
las investigaciones sociales. En general, las investigaciones desarrolladas sobre el TDAH han tendido
a abordar el problema a partir de visiones centradas en el déficit, entendiéndolo como un problema
individual, excluyendo del debate los procesos subjetivos que habitan quienes portan el diagnédstico.
Frente a esto desde el Laboratorio transdisciplinario de Practicas Sociales y Subjetividades (LAPSQS),
nos hemos propuesto estudiar la problematica a partir de la nociéon de Situacién TDAH, la cual
constituye un entramado de creencias y relaciones sociales las cuales determinan la posicion del

infante como problematicx. (Reyes et al., 2019).

Este trabajo se enmarca en el desarrollo del proyecto Fondecyt regular N°1201981, “Gramaticas de
las microcontroversias a propdsito del Trastorno por Déficit Atencional e Hiperactividad.” a cargo
del Laboratorio transdiciplinario de Practicas Sociales y Subjetividad (LAPSOS). Concentrandose en
uno de los territorios estudiados por dicho proyecto, el cual corresponde a una escuela rururbana
situada en el margen de la comuna de Linares, cuyo trabajo de campo fue realizado entre los afios

2021-2022, en pleno auge de la emergencia sanitaria producida por la irrupcién del virus Covid-19.

En base a lo anterior, la presente investigacion se propone cartografiar la Situacion-TDAH en este
territorio, buscando identificar formas en que la distincién de género opera en la configuracion de
situaciones problematicas a propdsito del TDAH. A partir de la utilizacién de las herramientas que
entregan las epistemologias feministas y de las metodologias de orientacién etnogréfica, este
trabajo busca adentrase en la comprensiéon de la complejidad del fenédmeno estudiado, apelando a

la inclusién de multiples puntos de vista.



El presente texto posee cinco capitulos, en el primero se desarrolla una presentacidn del problema
estudiado, en donde se desarrolla una breve descripcion del TDAH como una categoria
controversial, levantando sospechas en torno a la presencia de distinciones de género, al final de
este se indican los objetivos que guian la investigacion. El segundo capitulo agrupa los antecedentes
y los posicionamientos tedricos a partir de los cuales se buscard comprender el fenémeno
estudiado. El tercer capitulo contiene la estrategia metodoldgica que fue utilizada para desarrollar
un acercamiento etnografico y producir multiples formas de evaluacidn. El cuarto capitulo contiene
los hallazgos y resultados producidos por este trabajo, y, finalmente en el quinto capitulo se

presentan las conclusiones que emergen de los resultados obtenidos.



CAPITULO 1

Problematizacion

TDAH, una categoria controversial
El problema de la atencién es tipificado como tal, a través del diagndstico de Trastorno por Déficit
de Atencion e Hiperactividad (TDAH), el cual, es descrito como un trastorno del neurodesarrollo,
con base genética y elevada heredabilidad (Fernandes et al., 2017), posicionandose como una de
las principales problematicas de la salud mental infantil en el planeta afectando de un 5% a un 7%
de las personas menores de 17 anos (Polanczyk et al., 2014). En el caso de Chile, las cifras son
especialmente altas, llegando a triplicar los indices internacionales, alcanzando un 10% en la
poblacién menor de 19 afos, en donde estudios epidemioldgicos indican que, el 15,5% de personas

de entre 4 y 11 afos han sido diagnosticadas con dicho trastorno (de La Barra et al., 2012).

El TDAH aparece como categoria diagndstica por primera vez en la tercera edicion del Diagnostic
and Statistical Manual of mental Disorders (American Psychiatric Assosiation, 1980), esta edicidn
del manual describe tres tipos; inatento, hiperactivo y complementado. Su llegada a Latinoamérica
es posterior, por lo que se considera un diagndstico importado (Rojas et al., 2018) que desde su

aparicion se ha posicionado como una categoria altamente controversial.

En Chile, el decreto 170, promulgado el 2009, lo categoriza como una Necesidad Educativa Especial
(NEE) de tipo transitorio, a la vez, sefala que, el TDAH es un trastorno de ‘inicio temprano’,
apareciendo durante los siete primeros afios de vida y que, “se caracteriza por un comportamiento
generalizado, con presencia clara de déficit de la atencién, impulsividad y/o hiperactividad” (BCN,
2010). A su vez, el decreto sefala que el ‘comportamiento problematico’ debe presentarse en mas
de un contexto o situacion como, por ejemplo, la escuela y la familia. Como también, siguiendo lo
planteado en el DSM 1V indica que, el diagndstico tiene su origen en factores genéticos y
neurobioldgicos, por lo que, no emerge de factores socioambientales, psicosociales, ni familiares,

aunque, estos podrian funcionar como factores determinantes en su manifestacion (BCN, 2010).

Barkley (1990) sefiala que las dificultades producidas por el TDAH guardan relacién con una
dificultad para seguir conductas gobernadas por reglas y con dificultades en tareas de atencion
sostenida, encontrandose ligadas a problemas con las funciones ejecutivas del cerebro. En esta
linea, es posible sostener que los problemas producidos por este trastorno se encuentran ligados a

conductas desobedientes y disruptivas con la normatividad, y con ello, a problemas de indole moral,



lo cual, empuja a sospechar que existe una fuerte ligazén entre las dificultades producidas por el
TDAH vy las exigencias civilizatorias (Elias, 1990) lo cual se evidencia en la descripcién hegemonica
sobre este trastorno, la cual incluye,
“comportamientos disruptivos, impulsivos, peligros de que estos deriven en conductas
delictuales o adictivas, incapacidad para aquietarse y cumplir las exigencias escolares, en
definitiva, una serie de problemas que darian cuenta de dificultades adaptativas.” (Sir et al.,

2019, p. 110)

De este modo, tal como sefialan los autores, la descripcién desarrollada contemporaneamente
sobre la sintomatologia del TDAH, enlaza un problema que parte de una cuestién médica, un
problema neuroldgico, con cuestiones que muchas veces exceden este saber, como lo son los
problemas que presentan nifios y nifias para cumplir las exigencias escolares y encauzar su
comportamiento a lo esperado, lo cual, es especialmente relevante de revisar sociolégicamente en
el contexto chileno, donde las cifras son especialmente altas, al igual que las controversias que le

rodean.

En Chile, el aumento sostenido del diagndstico produjo la incorporacion de este, durante los
primeros anos de los 2000, en los planes de salud infantil, mediante el programa “Habilidades para
la vida”. Se nombra el TDAH como una Necesidad Educativa Especial (NEE), junto con ello, se cred
el Programa de Integracion Escolar (PIE), lo cual generd el ingreso de profesionales del area
psicoeducativa y de salud. A su vez, cred una fuente de subvencidn extra a la escuela, en base a les
estudiantes ingresades al programa, lo cual incluyd, en gran medida, a la nifiez diagnosticada con

TDAH.

El ingreso de profesionales PIE a las escuelas vino aparejado de un aumento en la prevalencia de los
diagndsticos NEE transitorios, donde la literatura indica que, se observa un veloz salto en su
prevalencia entre los afios 2009 y 2013 (Mineduc, 2009; Minsal, 2013) y un aumento del 450% de
las importaciones chilenas del medicamento Metilfenidato, mas conocido como Ritalin (Camara de
Diputados de Chile, 2019), comUnmente utilizado para tratar el TDAH. Frente a esta situacion, en el
afio 2019 se promulgd la llamada “Ley Ritalin” la cual modifica la ley general de educacién,
prohibiendo que se condicione la permanencia de estudiantes al consumo de medicamentos como

tratamiento a los trastornos de conducta.

El aumento creciente de diagndsticos en torno a la atencién y comportamiento de la nifiez escolar,

como el TDAH, ha venido aparejado de un aumento en el consumo de estimulantes, como
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anfetaminas y metilfenidato en la nifez a nivel global, generando la apertura de fuertes debates y
controversias en torno la medicalizacion de la infancia y la validez del diagndstico (Reyes et. al,
2019). Este hecho, en donde un diagndstico funciona como base de la recepcion de subvenciones
estatales ha contribuido a la emergencia de “sospechas sobre su uso por las escuelas como
estrategia para obtener recursos econémicos adicionales.” (Reyes et. al, 2019, p.43). En esta linea,

en el contexto chileno, la tesis del sobrediagndstico ha cobrado especial fuerza.

En resumen, el caracter controversial del TDAH se encuentra presente en el debate tanto a nivel
internacional (Comstock, 2011), regional (Faraone et al., 2018) y nacional (Apablaza, 2017), las
controversias se han desarrollado principalmente en torno a cuatro tematicas: (1) el
cuestionamiento a su (in)existencia e (in)diferenciacién de otros diagndsticos, en donde ha sido
llegado a ser considerado como una falsa patologia socialmente construida y relacionada con la
industria farmacéutica (Conrad & Bergey, 2014); (2) la cuestion sobre las causas que la producen,
donde se enfrentan los modelos biomédicos y las perspectivas centradas en lo psicosocial; (3) la
idea del sobrediagnéstico y el problema de la medicalizacién del trastorno; (4) los cuestionamientos
desarrollados entorno a los tratamientos y en especifico, al uso extendido de psicoestimulantes

como el Metilfenidato desde temprana edad.

De este modo, en multiples ocasiones se ha llegado a negar la existencia del trastorno, incurriendo
en el error de dejar fuera del debate los usos sociales del diagndstico y de su tratamiento, el cual
posee efectos concretos en la realidad. Donde la experiencia subjetiva desarrollada por parte de
quienes han sido diagnosticados debiese constituir un elemento especialmente relevante en el
analisis, en un momento histdrico donde cada vez mas personas con el diagndstico se reivindican

desde las neurodiversidades.

Por otra parte, los diversos estudios desarrollados en torno al TDAH se han concentrado
principalmente en realizar andlisis estadisticos y epidemioldgicos, tendiendo fuertemente a ser
abordados a partir de lo declarado por representantes del mundo adulto sobre nifias, nifios y nifies,
contribuyendo de este modo a desarrollar una marginalizacién discursiva (Vergara et al., 2016) de
la nifiez diagnosticada con déficit atencional, la cual posee su propia narrativa al interior de esta

situacidn controversial.

La operacidon de limitar el debate a dichos aspectos conduciria a que “la atencion se centre en la
conducta atencional y las consecuencias individuales del diagndstico, por sobre las experiencias

subjetivas y sociales” (Sir et al., 2019, p. 117), lo cual dificulta la comprension integral de su
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complejidad, a la vez que, contribuye a la reproduccién de una légica fuertemente individualizante,
en la que se invisibiliza la reivindicacidn desarrollada por quienes se reconocen desde el diagnéstico

y/o la neurodiversidad.

Desde otra arista, en el aino 2005, Sebastian Claro publicé en la revista chilena de medicina familiar
un articulo titulado “Del TDAH a la situacion-problema: un asunto de compromiso y solidaridad”,
donde desarrolla una serie de reflexiones en torno al abordaje del TDAH, en base a su experiencia
participando en el programa de Bienestar Psicosocial Escolar (BPE), estas reflexiones se concentran
en tres cambios producidos al abordar el TDAH desde una perspectiva que busca “promover el

bienestar psicoldgico y social de los nifios en edad escolar” (Claro, 2005, p. 76).

El primero de estos cambios fue titulado por el autor como “de TDAH al problema del nifio”, en
donde sefiala los problemas a los que se vio enfrentado el programa BPE, debido a que les infantes
derivados por sospecha de TDAH poseian una sintomatologia compatible también con otros
diversos diagndsticos. El autor indica que, se desarrollaba un problema fundamental de disefio en
dicho proyecto, en donde segun sus palabras habian caido en una contradiccion “de desarrollar un
trabajo con organizaciones educativas y supuestamente, a partir de un problema que padecian los
nifios, pero desde un disefio de proyecto que se centraba en un diagndstico clinico” (Claro, 2005,

p.76).

Buscando superar esta contradiccidn, el autor narra que se optd por modificar la forma en que
nombraba el problema, comenzando a referirse a “nifios percibidos como hiperactivos y desatentos”
(Claro, 2005), evidenciando en este ejercicio, la necesidad de pensar el problema mds allad de los
limites individuales. El segundo cambio lleva por nombre “de la salud mental a bienestar psicosocial”
(Claro, 2005), el cual hace referencia a el desplazamiento de la problematica del déficit atencional

desde los limites de la salud mental a algo mas amplio como el bienestar social, lo cual se traduciria

en la necesidad de desarrollar un abordaje interdisciplinario.

Finalmente, el tercer cambio detectado por el autor “de nifio-problema a situacién-problema”
reitera la necesidad de pensar el problema de forma compleja y mas allad de los limites de un
individuo. El autor sefiala que es importante considerar que al interior de este problema se
desarrolla una percepcién acerca del comportamiento o desenvolvimiento del nifio en un cierto
contexto como la escuela, la cual se encuentra situada en un entorno sociocultural dado, “el nifio

percibido como ‘problema’, es un nifio que forma parte de una situacion-problema” (Claro, 2005,
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p.78). En este ejercicio el autor plantea un vuelco epistemoldgico en como ha sido entendido el

TDAH; el abandonar la idea del problema como algo individual y comenzar a nombrarlo en situacion.

De esta forma, Claro en el afio 2005 proponia un cambio en el abordaje tradicional del TDAH,
pasando a pensarlo como una situacién en la que participan diversos actores, donde incluso quien
percibe las conductas del nifio como problematicas, pasaria a ser parte de lo que debe ser
considerado y atendido como parte de una situacién-problematica, otorgandole la importancia
necesaria a la respuesta de los otros (Becker, 2009). En esta linea argumental, se evidencia la
especial relevancia de abandonar el abordaje tradicional del problema atencional, enfocado en lo

individual, para comenzar a pensarlo a partir de la nocion de Situacion.

Por otra parte, Haraway (1991) sostiene que, solamente por medio del uso de una perspectiva
parcial es posible aproximarnos a una visidén objetiva, para la autora la parcialidad permite la
observacién de conexiones y aperturas inexploradas, por medio del desarrollo de conocimientos
situados, ya que, “la unica manera de encontrar una vision mds amplia es estar en un sitio en
particular” (p.339). De esta forma, la autora sefiala la necesidad de desarrollar una aproximacion

situada.

Comprendiendo la necesidad de desarrollar una aproximacién situada al problema de la atencién,
el trabajo colectivo de LAPSOS propone la conceptualizacion de Situacion-TDAH (Cottet et al., 2019;
Radiszcz & Sir, 2018; Reyes et al., 2019; Sir et al., 2019; Uribe et al., 2019), comprendiendo esta
como, la coyuntura desarrollada a propésito de lo nombrado TDAH que reune a diversos actores,
muchas veces en desacuerdo y, que conforme con ello, engendra multiples quejas y objeciones que

son dirigidas entre tales, emergiendo multiples controversias. De este modo,

“La nocién de Situacion TDAH sirve justamente como via de entrada a un problema en
produccidn, ya no a un diagndstico o un déficit susceptible de rentabilizar, nuevamente, de
manera individual, sino que mds bien, un acontecimiento; al mismo tiempo que posibilita el

movimiento del orden de lo individual hacia lo singular” (Sir et al, 2019, p.123).

De este modo, la nocidn de Situaciéon-TDAH (STDAH) nos permite movilizar el abordaje desde un
orden individual lo singular, lo situado, un acontecimiento en el que participan diversos actores
fuertemente enlazados por medio de las cadenas de interdependencia (Elias, 1990). A partir de esta

visién, podemos pensar la cuestion atencional mas alla de un diagndstico o un déficit, para comenzar
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a orientar la visidén a “un entramado de relaciones y de creencias que determinan la posicion del nifio

como nifio-problema” (Reyes et al. 2019, p.42).

Por otra parte, si bien el TDAH requiere de un diagndstico médico para movilizarse, el origen de este
pareciera provenir de otros espacios, “la configuracion de esta situacion aparece asociada mds bien
al encuentro con la institucion escolar” (Reyes et al. 2019, p.47). Lo cual apunta a que es
especialmente relevante estudiar la Situaciéon-TDAH y sus implicancias a partir de /a escuela, su
cotidianidad, las exigencias normativas que en ella se (re)producen y que son impuestas e

incorporadas por la niflez escolar.

A su vez, es relevante destacar que, si bien el TDAH constituye una categoria controversial tanto en
Chile como en el extranjero, sin embargo, no existe mucha literatura disponible ni datos sobre lo
gue ocurre en contextos rurales con el diagndstico. En el caso chileno no se cuenta con una amplia
informacidn sobre las escuelas rurales y rururbanas, sin embargo, la literatura indica la existencia

de dificultades en la implementacién del Programa de Integracidn Escolar en estas escuelas.

Las diferencias de género
En este punto, es menester destacar que, la cuestidon del género al interior de la problematica del
TDAH no ha sido abordada en profundidad por gran parte de las investigaciones en torno a este. Sin
embargo, los recientes estudios desarrollados en el campo de la epidemiologia entregan evidencia
que indica que, el TDAH se encuentra atravesado fuertemente con el género, y mantendria una
desigual distribucién segun sexo (Conrad & Bergey, 2014) Por otra parte, se evidencia la importancia
de la cuestidn del género al interior de este fendmeno, en que el TDAH sea considerado como un
“disorder of boyhood” (Hart etal.,, 2006), debido a que este posee una mayor prevalencia
diagndstica en niflos que en nifias (Mufioz, 2020). Este énfasis podria contribuir al que las nifias se
encuentren subrepresentadas al interior de los estudios en torno a la problematica de la Situacidn

TDAH.

Por su parte, Levy et al (2005) desarrollaron un estudio donde buscaron conocer los sintomas
comorbidos del TDAH diferenciando entre los géneros, las conclusiones de este estudio
evidenciaron diferencias significativas, en donde el grupo masculino fue caracterizado por poseer
con mayor frecuencia trastornos de conducta y el trastorno oposicionista desafiante, mientras las
nifias poseerian con mayor frecuencia trastornos de ansiedad, esto ultimo también ha sido

mencionado en la discusion chilena (de la Barra et al., 2015). En esta misma linea, Mufioz (2020)
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sefiala que los nifios tenderian a manifestar sintomatologias externalizantes, mientras las nifias, por

su parte, presentarian sintomatologias internalizantes.

En el contexto chileno, Uribe et al (2019), se propusieron desarrollar una revisidn sistematica de los
trabajos que analizan la cuestion del género y el TDAH, los resultados de este trabajo indican que
estas investigaciones tienden a desarrollarse a partir desde una impronta epidemioldgica y/o
psiquiatrica, donde se ha tendido a abordar la cuestion de género a partir de una visién
heteronormativa, en la cual, se reduce el espectro de las diferencias de género a la ldgica binaria

(Butler, 2007), es decir, la dicotomia hombre-mujer (Uribe et al, 2019).

Loa resultados del trabajo desarrollado por este equipo indican que, las investigaciones revisadas
tenderian a limitar el alcance de sus estudios a “los sintomas, asi como al funcionamiento cognitivo,
afectivo y social de los nifios, descuidando aspectos subjetivos asociados al diagndstico y a las
prdcticas de tratamiento del TDAH” (Uribe et al, 2019, p. 75). Del andlisis realizado emergieron
cuatro posibles ejes de andlisis para abordar las diferencias de género (1) ubicaciones, (2)
habilidades, (3) enfoques, (4) interacciones. Evidenciando con ello, la multiplicidad de las
experiencias habitadas por nifos y nifias en relacién con el diagndstico y que, por ello no deben ser

reducidas a una perspectiva binaria de género (Uribe et al., 2019).

De este modo, se evidencia que al interior de las investigaciones sobre el TDAH han tendido a anular
la importancia y diferencias en torno al género presentes al interior de este debate y cuando se ha
hecho se ha tendido a pensar el género de forma binaria y reificada (Rodd-Zarate, 2021), anulando
la existencia de una multiplicidad de experiencias y las diversas intersecciones entre las categorias
que se desarrollan en estas. Por esta razén, emerge la necesidad de desarrollar un analisis en
profundidad en torno a cdmo opera el género al interior de la problematica, que nos permita pensar

el género mas alld de oposiciones binarias con pretensiones universalistas, sino mas bien,

desarrollar un andlisis situado, que a través de la mirada parcial posibilite adentrarnos en las
profundidades del problema y con ello, construir conocimientos situados (Haraway, 1991), que

posibiliten aproximarnos a la comprensién de un problema en produccidn, la Situacion-TDAH.
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Pregunta de investigacion

Lo anteriormente descrito indica la presencia de multiples controversias en torno a lo que
nombramos Situacion-TDAH, a su vez, la invisibilizacién de las diferencias de género en
investigaciones anteriores, nos empujan a considerar la especial relevancia de, desarrollar estudios
desde las ciencias sociales que posibiliten adentrarnos en la comprension y reflexién en torno a,
formas en que el género opera al interior de la problematica del TDAH y sus controversias en el
contexto chileno, mas aun en un territorio rururbano de los cuales se posee poca informacién en
torno al problema de la atencidn y las llamadas Necesidades Educativas Especiales. En concordancia

con esto, se propone la siguiente pregunta y objetivos de investigacion.

Pregunta
¢De qué formas opera la distincion de género en la configuracién de la STDAH en una

escuela publica primaria de un territorio rururbano de la comuna de Linares?

Objetivos

Objetivo general

e Cartografiar la Situacién-TDAH identificando formas en que la distincién de género opera
en su configuracién en una escuela publica primaria de un territorio rururbano de la comuna
de Linares.

Objetivos especificos

® Describir la red de actores involucrados en la configuracién de la Situacién TDAH, sus
elementos discursivos comunes y diferendos normativos, en el territorio estudiado.

e Caracterizar comportamientos y cualidades que son asociadas discursivamente al TDAH en
nifios y nifas por profesionales de la educacion en el territorio estudiado.

e |dentificar exigencias normativas diferenciales en torno al género que participan de la

configuracién la Situacién-TDAH en el territorio estudiado.
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CAPITULO 2

Antecedentes y posicionamientos tedricos

El trabajo de campo de esta investigacion se sitla en la séptima regidén del Maule, en especifico, en
la comuna de Linares, por ello, en este apartado se presenta una breve caracterizacién de dicho
territorio y sus especificidades, lo cual constituye un elemento fundamental para situar la reflexion
en torno a las exigencias normativas presentes al interior de la Situacién-TDAH en el territorio
estudiado y que son ejercidas con especial fuerza sobre la nifiez escolar, otorgandole atencién a

formas que opera el género dentro de esta problemdtica.

Con este objetivo en mente, posteriormente se revisaran los antecedentes sociohistéricos de la
salud mental infantil en Chile, para luego desarrollar una discusion tedrica en torno a la nifiez y su
punto de vista al interior de la investigacion social. En un tercer comento, se caracterizara el sistema
educativo chileno, su modelo y conflictos, como también la creacion del Programa de Integracion
Escolar, para luego desarrollar una revisién de algunas investigaciones tedrico-empiricas sobre el

campo escolar.

Finalmente, en un cuarto momento se desarrollara una discusion tedrica en torno a la perspectiva
que esta investigacidén adopta para pensar el género dentro de la situacion-TDAH, haciendo uso de
las herramientas propuestas por las epistemologias feministas interseccionales, las cuales potencian
el desarrollo de un analisis con perspectiva critica y que busca aportar en la construccién de

conocimientos situados.

. Region del Maule, rururbanidad y tradicion chilena
La séptima regidn se encuentra ubicada en la zona centro de Chile, posee una poblacién de
1.044.950 habitantes segun el ultimo Censo (INE, 2017) y se encuentra constituida por cuatro
provincias Cauquenes, Curico, Linares y Talca, y por treinta comunas, su capital es la ciudad de Talca.
Segun los datos entregados por la encuesta CASEN (2020) la tasa de incidencia de la pobreza en la
poblacién de la regién del Maule alcanza un 12,3 encontrandose por sobre el promedio nacional de
10,8. Es caracterizada como una zona vitivinicola, ligada fuertemente al sector agricola, como
también, a los elementos tradicionales del ‘legado cultural tradicional chileno’, como lo indica la

siguiente cita de la descripcion de este territorio desarrollada por el Congreso Nacional,

“Esta regidn es una de las mads caracteristicas respecto de las costumbres y tradiciones

propias del campo de nuestro pais. En sus territorios rurales aln es posible encontrar las
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manifestaciones populares que forman parte del legado cultural nacional, lo que, asociado
con una agricultura de tipo tradicional aun en muchos sectores, conforman la imagen del

Maule” Biblioteca del Congreso Nacional (BCN)?.

De esta forma, la orientacién tradicional de esta zona y la presencia de sectores rurales, la hace
destacar como un territorio caracterizado por ser representativo de la idea del ‘huaso chileno’,
sujeto pobre y campesino, caracteristico de la ‘cultura popular chilena’, ligado al trabajo del sector

agricola como también a los valores tradicionales y conservadores del pais.

Acevedo (2017) realizdé un analisis del “libro del huaso chileno” desarrollado por el Instituto de
Informacién Campesina, institucion creada durante el gobierno de Pedro Aguirre Cerda, esta
publicacion fue desarrollada proponiéndose como objetivo la educacién y culturizacidon de la
poblacién campesina de la zona central de Chile. El autor sefiala que, durante el periodo del
gobierno de Aguirre Cerda (1938- 1941) se fomentd con especial fuerza la realizacion de
documentales en torno a la idea de la chilenidad y la busqueda de aumentar la productividad, “uno
de ellos planted que la nacionalidad chilena se sustentaba en elementos constitutivos como el
Ejército, donde la disciplina, el trabajo y la obediencia debian ser imitados por el resto de la sociedad”
(Acevedo, 2017, p. 118). Esta idea resulta especialmente relevante de destacar, ya que, fue

impulsada en un contexto de fuertes movilizaciones campesinas.

En esta lectura, es posible afirmar que la construccién de la idea del ‘huaso chileno’ fue realizada
en un contexto donde se desarrollaban conductas de insubordinacidn de parte de la poblacion
campesina, apelando a la instauracién de una idea de chilenidad, donde los sujetos populares,
como las y los campesinos, aparecen dibujados como sujetos pasivos frente a las estructuras
sociales (Acevedo, 2017). Imponiéndose la disciplina, el trabajo y obediencia como valores
esenciales de la constitucién identitaria de los sujetos populares, instalando el apego a la moral
y las normas como un elemento constitutivo de la identidad campesina, lo cual podria
encontrarse fuertemente ligado a la busqueda de aumentar la produccién agraria, a través de

la modernizacion del agro, y la instauracion de reformas agrarias.

En la actualidad, el modelo econémico de la regidn posee entre sus principales caracteristicas la

gran centralidad del sector agricola y la industria ligada a la extraccién de recursos naturales, en

! Extraido de https://www.bcn.cl/siit/nuestropais/region? Gltima revisién 30/06/2023

16


https://www.bcn.cl/siit/nuestropais/region7

donde una gran variedad de productos y materias primas son exportados a lo largo y ancho del
mundo. Es por esto, que se han impulsado procesos de modernizacién del sector agro, lo cual ha
generado profundos cambios tanto en la organizaciéon socioecondmica de la agricultura como
también en las estructuras territoriales de la dindmica demografica, en especifico aquellos aspectos

referidos a los patrones de asentamiento y movilidad de la poblacién (Canales & Canales C. 2013).

“Hacia la exploracidn de lo que significan hoy dia los espacios periurbanos o rururbanos en
términos de su definicidn, su amplitud, sus limites. Se concluyé que era necesario abandonar
la idea de los limites de lo periurbano como algo fisico y definible, para partir mas bien del
reconocimiento de procesos y fendmenos sociales cambiantes que van conformando
espacios y modos de vida, a los cuales hay que comprender y explicar ampliamente” (Avila

Sanchez, 2005, p. 34).

De este modo, los rigidos margenes entre lo rural y lo urbano comienzan a difuminarse, generando
espacios de mixtura a los cuales llamaremos rururbanos. Al interior del territorio nacional, como
también en especifico en la region del Maule, se presentan casos de ciudades intermedias (Berdegué
et al., 2009), las cuales desbordan la separacidn tajante entre lo urbano y lo rural, presentando una
posicién intermedia entre dicha dicotomia, la ciudad de Linares podria constituir un ejemplo de
estas, las cuales se caracterizan ser territorios que poseen un tamafio poblacional que los cataloga
como urbanos, pero a su vez, mantienen una relacién muy estrecha con las actividades econémicas
ligadas al campo agro y desarrollan relaciones sociales ligadas a la tradicion rural (Berdegué et al.,

2009).

Es menester destacar que, el desarrollo de procesos de modernizacién del agro, en un contexto de
globalizacién, donde las exportaciones se instalan como un elemento fundamental del modelo
econdmico del pais, las relaciones al interior de la ruralidad también se han visto trastocadas, a este
respecto, Ana Castro (2012) desarrollé un estudio en torno a las familias rurales y sus procesos de
transformacién, en un contexto donde se desarrollan fuertes procesos de “incremento de la
agricultura no tradicional; predominio de fuerza de trabajo asalariada temporal, especialmente
femenina; rol residual de la economia campesina, entre otras” (Castro, 2012, p. 182). En el contexto

chileno, estos procesos descritos por el autor llevan como protagonista la figura de la temporera.

Los resultados de este estudio indican que “el desfase entre los cambios culturales a nivel social y

las transformaciones estructurales de la familia, es mayor en las familias rurales” (2012, p. 180). En
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este sentido, la autora sefala que al interior de estas familias persisten vigentes valores

tradicionales y patriarcales sobre la divisidon de las tareas, en donde,

“La preponderancia de la autoridad del padre, la maternidad como aspecto central de
identidad de la mujer, el sometimiento de los hijos a la autoridad y la presencia de machismo
en las pautas de socializacion y relacién cultural, son los aspectos que aun se sostienen con

fuerza en la estructura y organizacion familiar” (Castro, 2012, p.201).

De este modo, al interior de las familias rurales estudiadas por la autora, se evidencia una
persistencia de la divisién sexual del trabajo fundada en los roles tradicionales de género y sus
mandatos, que revisamos en apartados anteriores. Lo cual coloca en una posicién de subalternidad
a las mujeres y nifias frente a los hombres al interior de las familias rurales, siendo estas quienes
asumen mayoritariamente los trabajos reproductivos y de cuidados dentro de los hogares (Federici,
2013), (re)produciendo con ello, la estructura de la familia tradicional patriarcal y la vision

heteronormativa (Butler, 2014), la cual revisaremos mas adelante.

Il. Niilez y salud mental en Chile
Durante la década de los ochenta, la realizacion de la Convencidn Internacional de los Derechos del
Nifio (CDN) se constituyd como un precedente juridico e internacional en donde se sefald la
necesidad de considerar a nifos, nifias y adolescentes (NNA) como “sujetos de derechos”, llamando
a abandonar el enfoque paternalista asumido por los Estados anteriormente. Es desde este punto
que la sociologia, que antes se habia centrado fundamentalmente en el estudio de las instituciones
encargadas de la socializacién de estos grupos, comienza a pensar a la nifiez como un grupo social
con agencia (Cardenas, 2017). En este contexto, el afio 2018 el Consejo Nacional de la Infancia llamé
rescatar el relato de nifas y nifios como una herramienta valida y necesaria para comprender de

forma integral la situacién de la nifiez en Chile.

El criterio etario utilizado por la CDN entiende por nifio a todo ser humano menor de 18 afios, es
util para la realizacién de politicas publicas y el desarrollo de esquemas de clasificacion, pero resulta
completamente insuficiente a la hora de caracterizar a este grupo, el cual posee caracteristicas
especificas ligadas a su crecimiento, contexto sociocultural, proceso de socializacion, etc. La nifiez o
las nifieces constituyen un grupo diverso donde conviven multiples realidades y diferencias sociales.
Empero, los sujetos que integran este grupo poseen en comun el constituirse como un grupo social

fuertemente condicionado a una posicion de subalternidad con respecto a los adultos, en donde
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estos Ultimos, asumen un rol tutelar, siendo indicados como quienes debieran ser quienes se

encarguen del éptimo desarrollo y cuidado de ninos y nifias.

Durante la ultima década, la necesidad de comprender a nifios, nifias y adolescentes como sujetos
de derechos ha empujado a considerar la importancia de la tematica de la salud mental infantil, la
cual ha comenzado a posicionarse con fuerza como un problema social de especial relevancia. Lo
cual se vuelve especialmente preocupante en el contexto actual, donde habitamos las
consecuencias de la aparicion del virus Covid-19 en el planeta, la cual segun lo indicado por la Unicef
(2021) trajo consigo fuertes consecuencias en la salud mental infantil, incrementando con ello Ia
relevancia de desarrollar estudios en torno a esta tematica que incluyan la narrativa de la nifiez

como un elemento central a considerar.

En el caso chileno, segln los datos entregados por el Censo 2017, al interior del pais habitarian
4.259.155 personas de entre 0y 17 afios, lo que corresponde a un 24,2% de la poblacién total. A su
vez, estudios indican que se presenta un aumento sostenido en las patologias psiquiatricas durante
la nifiez y adolescencia (Serén & Rodriguez, 2017), donde el Trastorno por déficit de Atencion e
Hiperactividad (TDAH) aparece como una de las principales problematicas de la salud mental en el

planeta (Polanczyk et al., 2014).

Los resultados del Il Estudio Nacional de Discapacidad 2015 indican que un 5,8% de NNA (personas
de entre 2 y 17 afios) se encontrarian en situacion de discapacidad al interior del pais. De estos, un
54,6% corresponderian a trastornos mentales y de comportamiento, 21,1% a enfermedades
respiratorias, 13,9% a enfermedades del sistema nervioso y 12,5% a enfermedades del ojo. A su vez,
los informes de esta encuesta indican que a nivel pais la tasa neta de asistencia a educacion basica
alcanzan un 95,8% en personas sin discapacidad, en el caso de quienes presentan alguna situacion
de discapacidad esta cifra baja a 88,7%. En el caso de la educacién media, esta cifra baja con mayor
fuerza, alcanzando un 82% para las personas sin discapacidad y un 49,9% en quienes situacién de

discapacidad.

La salud mental es definida por la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) desde su constitucion en
1946 como; “un estado de completo bienestar fisico, mental y social, y no solamente la ausencia de

afecciones o enfermedades”?, esta definicidn se aleja de la concepcidn negativa de la salud mental,

2 Constitucion de la Organizacién Mundial de la Salud, adoptada por la Conferencia Sanitaria Internacional,
celebrada en Nueva York del 19 de junio al 22 de julio de 1946, firmada el 22 de julio de 1946 por los
representantes de 61 Estados (Official Records of the World Health Organization, N2 2, p. 100).
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es decir, la no-presencia de enfermedades, para pasar a pensarla como un fendmeno complejo y

multidimensional.

El afio 2006 el grupo de trabajo Nifiez, del equipo de Psicologia y educacién de la Universidad de
Chile, desarrollaron una revision sobre las conceptualizaciones en torno a la nifiez al interior de las
politicas publicas de salud mental infantil. En este trabajo, sus autores sefialan que, las
conceptualizaciones en torno a este grupo se encuentran intimamente ligadas con el contexto
histérico, politico, econdmico, social e institucional en donde se desarrollan, en el caso chileno, los
autores indican que las politicas publicas sociales enfocadas en la infancia, se centran en un grupo
especial de nifos y nifias, a quienes catalogan como “menores vulnerables”, entendiendo a estos

como “los nifios de la calle, nifios pobres, infractores de ley o en riesgo social” (2006, p. 56).

En este mismo trabajo, los autores sefialan que, el programa habilidades para la vida desarrollado
por la Junta Nacional de Auxilio y Becas (JUNAEB) indica que los ‘nifios vulnerables’ deben ser
protegidos buscando minimizar el dafio en su desarrollo psicosocial, apuntando a disminuir
problemas futuros, esta indicacién de problemas futuros levanta las sospechas del equipo de trabajo
Nifiez, quienes sostienen que “estos problemas futuros serian aquellos problemas sociales que
podrian ocasionar los menores vulnerables”(2006, p.61). Por lo que se podria sostener que esta
politica indicaria que es necesario proteger a NNA en la actualidad, para protegernos de lo que
podrian ser (y hacer) en el futuro, lo cual resulta bastante llamativo, ya que evidenciaria que la nifiez
continuaria siendo pensada como un momento de trayecto hacia la adultez y no un periodo de vida
por si mismo, enfocandose en la formacién de “adultos sanos y buenos ciudadanos”. Este programa

ha funcionado de forma ininterrumpida durante mas de 20 afios y en la actualidad su objetivo es;

“contribuir a aumentar el éxito en el desempeno escolar, observable en altos niveles de
aprendizaje y escasa desercion de las escuelas y, a largo plazo, persigue elevar el bienestar
psicosocial, las competencias personales (relacionales, afectivas y sociales) y disminuir

dafios en salud (depresidn, suicidio, alcohol, drogas, conductas violentas)”3

Llama especialmente la atencién que, en la actualidad, el objetivo de este programa sostiene la
visién de pensar la salud mental de la nifiez escolar desde una perspectiva centrada en lo individual,
centrando la atencidén en los éxitos o fracasos del individuo, como el éxito en el desempefio escolar,

o la disminucién de los dafios en salud, lo cual podria ser comprendido en la linea de ‘sin

3 Objetivo extraido de https://www.junaeb.cl/habilidades-para-la-vida, tltima revisién 15/06/2022
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enfermedades’, contradiciendo la definicién adoptada desde hace varias décadas por la OMS.
Ademds, el programa en su pdagina web indica que busca prevenir ‘conductas de riesgo’ y derivar a
atenciones médicas en casos de casos de TDAH, contribuyendo, de este modo, al fortalecimiento
del enfoque del orden individual en el abordaje de los problemas de salud mental de la nifez en

Chile.
Niflez, punto de vista y Ciencias Sociales

Desde un plano tedrico es menester destacar que, la nocién de nifiez que poseemos en la actualidad
comenzé a construirse en el siglo XIX, momento en que se produjo una serie de cambios a escala
global: la conformacién de los Estados-nacién, la emergencia de los sistemas de produccion
industrial, el fuerte crecimiento demografico y la masiva migracion campo-ciudad, entre otros
procesos que afectaron fuertemente las formas familiares y sus dinamicas (Cardenas, 2017). Desde
este momento, la accién de los Estados comenzara a desbordar los limites de lo publico, apoyado
en los profesionales y especialistas de la nifiez, quienes comenzaron a desarrollar una intervencion

interdisciplinaria en los procesos de socializacién y aprendizajes de la nifiez escolar.

En gran medida, los estudios desarrollados al interior de las Ciencias Sociales en torno a tematicas
ligadas a la nifiez/infancia han tendido de forma sostenida al acallamiento de las perspectivas
desarrolladas por nifios y nifias, en donde estos, son entendidos como un producto pasivo de los
factores externos que les afectan, posiciondndoles como seres incapaces de ser consultados sobre
su propia condicidn y con ello, de desarrollar un punto de vista propio, produciendo de esta forma,
una marginalizacién discursiva de la nifiez (Vergara et al., 2015). Frente a esta situacién, un grupo
de investigadores/as se ha propuesto rescatar al interior de las investigaciones sociales, la
perspectiva de la niflez que habita la ciudad de Santiago, buscando desactivar su marginalizacién al

interior de las ciencias sociales, a este respecto las y los autores sefialan:

“Como sucede con otros grupos sociales, tal marginalizacién contribuye a la legitimacion de
las diferencias de poder, en este caso con respecto a los adultos, con el resultado de que los
nifios y las nifias participan escasamente en la produccién social de ‘textos’ (en el amplio
sentido), y en la transformacién de los estereotipos que circulan respecto a ellos” (Vergara

etal.,, 2016, p.1236).

En este sentido, es menester seialar que quienes son parte integrante del grupo al que llamamos

“nifiez” se encuentran en una posicién de subalternidad (Spivak, 2003) frente al mundo adulto, en
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donde su narrativa suele ser negada o acallada. Como lo es en el caso de los estudios sobre salud
mental infantil, en los cuales se tiende fuertemente a hablar de ellos/as, mas no desde ellas/os, lo
cual produce que una gran parte de las investigaciones en torno al TDAH no busquen indagar la
perspectiva subjetiva de la nifiez, con respecto a las practicas desarrolladas en torno a diagndstico

y sus tratamientos (Uribe et al. 2019) fortaleciendo la invisibilizacién de su punto de vista.

Asumiendo una postura critica a las nociones paternalistas y silenciadoras de las nifieces, Vergara
et al (2015) sostienen la necesidad de comprender a nifios, nifias y nifies como sujetos sociales,
sefialando que, “los nifios se constituyen tempranamente como sujetos plenamente sociales y
politicos” (p.56). De este modo, los autores afirman que les infantes poseen la capacidad de
interpretar su entorno, como también de posicionarse criticamente acerca de los modos de vida

presentes en las sociedades contemporaneas.

Frente a lo anteriormente revisado, se sostiene la necesidad de rescatar el punto de vista de la nifiez
y su subjetividad al interior de las investigaciones desarrolladas por las ciencias sociales, lo cual
requiere de pensar la nifiez como sujetos socialmente situados y por ello, capaces de desarrollar su
propia narrativa (Das, 2016). Esto comprende un desafio epistemoldgico, en la medida que quienes
somos parte del mundo adulto nos situamos en una posiciéon diferenciada a la de quienes habitan
el mundo infantil, es por ello, que la nifiez se presenta como un desafio politico para la adultez

(Cottet & Catafieda, n.d.; Sir et al., 2019).
Il. Educacion y escolaridad
Sistema educativo chileno

Ahora bien, debido a que el tema de investigacidn se constituye en torno a la Situacién-TDAH y sus
controversias, en este punto, es menester mencionar el contexto institucional en el que se
desarrollan estas en Chile donde las escuelas se constituyen como un campo de especial relevancia,
ya que es justamente en ellas donde se presenta la mayor deteccién y problematicidad del

diagnéstico (Sir et al, 2019).

Habitar una escuela no es algo simple, requiere de un manejo situacional (Goffman, 1959) que
permita sobrellevar con éxito las interacciones con la comunidad escolar, ya que es en este contexto
donde nifios y nifias comenzaran a compartir con otros, lejos del cuidado y supervision de sus

cuidadores, viéndose obligades a desarrollar tacticas y estrategias que les permitan integrarse de
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forma dptima a la vida escolar, a la vez que deberan comportarse de acuerdo a las normas dictadas

por la institucién escolar.

El sistema educacional chileno se encuentra marcado una fuerte herencia del régimen dictatorial de
Pinochet, en donde se desarrollé un acelerado y extenso proceso de privatizacion (Bellei, 2016) a
través de la implementacidon una serie de reformas que, siguiendo los valores neoliberales,
apuntaron a orientar su funcionamiento por la |dgica del mercado y la competencia (Bellei, 2016; C.
Villalobos & Quaresma, 2015) y con ello, permitieron la instalacion de una ética neoliberal al interior

del sistema educativo, otorgandole un espacio central al ideal de la responsabilidad individual.

El modelo educacional chileno y su orientacidon de mercado fue tajantemente cuestionado por las y
los estudiantes que desarrollaron masivas y prolongadas movilizaciones a comienzos del milenio
(2006-2011), quienes denunciaron que el modelo existente contribuiria a la reproduccion (Bourdieu
& Passeron, 1996) de las desigualdades sociales, comportandose como un caldo de cultivo del
malestar (Rolnik, 2019). De esta manera, el sistema educativo y, con ello, la escuela y su rol en la

sociedad es puesto en tensidn.

Estos conflictos, en un plano politico-institucional, se tradujeron en el desarrollo de multiples
reformas al sistema educativo, las cuales, mantuvieron la linea desarrollada por todos los gobiernos
de la postdictadura, y por ello, no buscaron acabar el modelo de mercado, sino que contribuyeron
al desarrollo de una profundizacién neoliberal, sin modificar el sistema de financiamiento, ni el rol
subsidiario del Estado. Asi se impulsaron politicas de subvencion estatal, donde la figura del
boucher” (Bellei, 2016; Orellana, 2018) asumira una centralidad, permitiendo el desvio de cuantiosos

recursos publicos a establecimientos privados.

En base a lo revisado hasta este punto, podriamos sefialar que la gestidn institucional de los
problemas atencionales y de conducta al interior del modelo educativo chileno pareciera no lograr
abordar la complejidad del fendmeno en cuestion y con ello contribuiria a la mantencién de una
situacion problematica, afectando a multiples actores. A la vez que persiste en la idea de buscar

resolver a un nivel individual violencias institucionales (Fassin, 2016).

4 Boucher, esta palabra proviene en la lengua inglesa y posee un uso expandido en los paises de habla hispana,
se entiende como un comprobante, cupon o ficha. El mercado educativo chileno se sustenta fuertemente en
esta figura, por medio del financiamiento a través de subsidios entregados por el MINEDUC.
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Programa de Integracidn Escolar

En el afio 2008, se publicé la Ley de Subvencion Escolar Preferencial, la cual buscaba generar
escuelas inclusivas mediante una subvencidn especial en beneficio a las escuelas que cuenten con
estudiantes de bajos recursos. Posteriormente, el afio 2009, con la promulgacion del decreto 170°,
se ingresaron modificaciones y se afiadio la cuestion de las Necesidades Educativas Especiales (NEE).
Este decreto, en su articulo 2 indica que entendera como estudiante con NNE a todes quienes
precisen de ayudas y recursos adicionales, ya sean estos de tipo material, humano o pedagdgico,
para lograr conducir de forma efectiva su proceso de aprendizaje y desarrollo. Dentro de las NEE el
decreto reconoce la existencia de necesidades permanentes y transitorias, las cuales deben ser
abordadas de forma diferencial en base a sus requerimientos, a su vez, indica que los diagndsticos
considerados como NEE deben ser desarrollados por profesionales de la salud y profesionales de la

educacion.

La emergencia de las NEE trajo consigo la generacién de una subvencién a las escuelas por cada
estudiante con algun diagndstico de NEE. A la vez, se desarrolla un proceso en donde se incorporan
profesionales de nuevas disciplinas a las escuelas y las aulas, mediante la creacién del Programa de
Integracién Escolar (PIE), en donde participan profesionales de la salud, educadoras diferenciales y
profesionales de las ciencias sociales, quienes podran intervenir tanto dentro como fuera del aula

escolar, como también, dentro y fuera de los establecimientos educacionales.

Tal como se sefialé anteriormente, el ingreso de profesionales PIE a los establecimientos escolares,
vino aparejado de un gran salto en la prevalencia de los diagndsticos denominados como NEE
transitorios, entre los cuales se incluye los problemas atencionales, de aprendizaje, de lenguaje y de
conducta. Lo que a su vez se vio cruzado por fuertes controversias ya que, en conjunto con el
aumento de la prevalencia de estos diagndsticos se desarrollé drastico aumento en las
importaciones de Metilfenidato, comercialmente conocido como Ritalin o Aradix (Cadmara de
Diputados de Chile, 2019) utilizado para el tratamiento del TDAH como también de otros

diagndsticos.

>Decreto que “fija normas para determinar los alumnos con Necesidades Educativas Especiales que seran
beneficiarios de las Subvenciones para educacidn especial.” Disponible en la biblioteca digital del congreso
nacional en el siguiente enlace https://www.bcn.cl/leychile/navegar?idNorma=1012570
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De este modo, los mecanismos de operacién practica del PIE que desde principios de década
comenzaron a aplicarse masivamente en las escuelas, funcionan con especial fuerza a un nivel
individual, a través de las Necesidades Educativas Especiales (NEE), establecidas por el decreto 170,
se trabaja en base a diagndsticos clinicos, los cuales deben ser abordados con las herramientas
pedagogicas, presentes en las escuelas, financiadas mediante la subvencién, cuando un estudiante
ingresa al PIE aumenta su boucher y con ello la inyeccidn de recursos a la escuela. Este hecho, en
donde los diagndsticos y en especifico, el TDAH, opera como base de las subvenciones estatales, ha
contribuido al desarrollo de multiples sospechas sobre el uso que las escuelas podrian darle, como
estrategia para acceder a recursos econémicos extras (Reyes et al., 2019).

Escuela, escolarizacion

Ahora bien, desde un plano tedrico se sefiala que, los primeros aprendizajes que incorporamos
como habitantes del mundo se producen al interior de nuestros hogares junto a nuestras familias.
En un segundo momento, tal como sefialamos anteriormente, la escuela se erige como la institucion
encargada de gestionar y desarrollar los procesos de socializacion (Berger & Luckmann, 1986) de la
nifiez, es en este espacio donde desplegaran sus primeros acercamientos a la vida institucional, lejos
de su nucleo familiar, incorporando las formas, normas y tiempos institucionales. A través de la
escolarizacién, la nifez deviene escolar, participando de forma regular al interior de una escuela en

donde comenzaran a compartir una parte significativa de sus vidas con otres.

La forma tradicional de la escuela, posee rigidos pardmetros de conducta, tiempos y aprendizaje
que les son impuestos a nifias y nifios al ingresar al mundo escolar, estos “representan condiciones
de vida absurdas que se imponen a la expresion del si mismo” (Mannoni, 1987, p. 33) empujandoles
a encuadrar su comportamiento dentro de los margenes de lo normal y correcto, donde aquellos
infantes considerados problematicos corren el riesgo de ser individualizados, patologizados e

incluso medicados como en el controversial caso del TDAH.

Tal como adelantamos anteriormente, participar cotidianamente de la escuela no es un ejercicio
simple, sino que al contrario, requiere lo que Erving Goffman (1959) comprendié como un manejo
situacional que posibilite el sobrellevar con éxito las interacciones en su interior, ya que, las escuelas
poseen un fuerte componente normativo, siendo justamente en este espacio, donde se busca que
la nifiez adquiera y respete las normas escolares, apuntando al aprendizaje e incorporacidn de las
normas sociales y que, por ende, aprendan a modelar su comportamiento, a través de la

autorregulacién.

25



Bourdieu y Passeron (1996) sostienen que el sistema educativo se presenta como un lugar neutro y
capaz de posibilitar la movilidad social, pero que, sin embargo, en la practica funciona
reproduciendo la estructura social y con ello, las desigualdades entre los grupos sociales. A la vez,
el sistema educativo otorga una legitimacién a dicho proceso, ya sea mediante la inculcacién o la
exclusion, a través del trabajo pedagdgico se consigue que las clases dominadas reconozcan la
legitimidad de la cultura dominante, y a la vez, contribuyen a la generacidén de procesos de
autodisciplina y autocensura, los cuales operan de forma funcional a los intereses simbdlicos o
materiales de los grupos dominantes. En este sentido, para los autores, el trabajo pedagdgico
funciona como un sustituto de la coaccién fisica, contribuyendo a la interiorizacién de la

arbitrariedad, y con ello, a la legitimacidn de la cultura dominante.

La escuela en Chile

Victor Orellana sefiala que, en Chile la educacidn posee una promesa de igualdad y libertad que se
establece a un nivel formal y juridico, pero que se enfrenta a grandes desigualdades y
contradicciones en la practica. Sostiene que, “la educacion es siempre una promesa de valores
modernos y al mismo tiempo, el dispositivo que los traiciona y oculta dicha tradicion” (2018, p. 27).
En la visién del socidlogo, el problema de la educacién constituye un problema profundamente
politico, ya que esta produce sujetos, como también relaciones sociales. En una linea similar, Sir et
al sefialan que, “la escuela y el sistema educativo en general del que se reclama discursivamente
una justicia social que su infraestructura niega en la practica, se convierte en una potente fuente de
ansiedad” (2019, p.116). La promesa de que el sistema educativo seria capaz de otorgar movilidad
y bienestar social se desmorona, en su lugar, este sistema se convierte en una fuente de profundo

malestar y ansiedad.

Por otra parte, en torno a la emergencia del PIE y las NEE, en el afio 2014, un equipo de la

Universidad Catdlica de Valparaiso desarrollé un estudio en el que buscaron indagar en la
prevalencia de victimizacion entre pares (lo que es conocido como bullying) en estudiantes que
participan del PIE, en donde a partir de una muestra censal (5.769) de estudiantes de educacidn
basica de la comuna de Valparaiso. Los resultados de este estudio entregan cifras preocupantes, en
donde los y las estudiantes que participan del PIE reportan mas agresiones que sus pares que no

participan del programa, en todos los tipos especificos de agresiones evaluadas: agresiones de tipo
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sexual, agresiones a través de medios digitales, agresiones mediante exclusion social, agresiones

fisicas y agresiones verbales (B. Villalobos et al., 2014).

Frente a este diagndstico, en sus conclusiones les autores problematizan la forma en que se busca
desarrollar la inclusion al interior del sistema educativo chileno, en donde les estudiantes que son
considerados diferentes a la mayoria o a lo que la escuela apela que sean, no participan de igual
manera en los espacios escolares, enfrentan estigmas y donde muchas veces se cae en el desarrollo
de procesos de exclusion, en donde “la normalizacion operaria a través del discurso biomédico del
diagndstico escolar y su posterior tratamiento, quedando el estudiante con NEE sefialado como ‘el
diferente’ (a la norma)” (B. Villalobos et al.,, 2014, p. 175). Posiciondandoles en un espacio de
vulnerabilidad, donde la exclusién sufrida puede materializarse en el ser victimizado por sus propios

pares.
El curriculum escolar

Al interior de los estudios sobre la escuela que se desarrollan desde el campo de la pedagogia,
emergié con especial fuerza la discusién en torno al curriculum escolar, siguiendo lo planteado por
Bernstein (1990) comprenderemos que la construccion de este corresponde a las formas a través
de las cuales una sociedad clasifica, selecciona, distribuye, transmite y a la vez evalia el
conocimiento escolar que es considerado publico, por ello, se encuentra ligado a la distribucién del
poder y los principios en torno al control social. De este modo, entenderemos el curriculum escolar
como un conjunto de contenidos que el sistema escolar se compromete a comunicar y ensefiar,

constituyéndose como una seleccién cultural con propédsitos formativos y civilizatorios.

Al interior de esta discusidn se distinguen tres tipos de curriculum, el explicito, el oculto y el nulo. El
curriculum explicito corresponde a aquel que explicita en las planificaciones escolares,
encontrdandose en los documentos institucionales y ministeriales en los que se indican los
contenidos que deben ser revisados en la escuela. Mientras que el curriculum oculto, siguiendo a
Giroux (1997) corresponde a normas no dichas, valores y creencias que se encuentran implicadas
en lo que es transmitido a les estudiantes a través de reglas implicitas que funcionan estructurando
la rutina cotidiana, las relaciones e interacciones que se desarrollan en la escuela, dentro y fuera del
aula. Por otra parte, el curriculum nulo corresponde a aquellos elementos que la escuela no ensenia,
es decir, aquellos contenidos que son excluidos y que pueden llegar a ser tan significativos como

aquellos que se ensefian.
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Por su parte, Ximena Azua sostiene que la escuela juzga y otorga a cada cual su posicidn al interior
de la jerarquia escolar, “estructurada en torno a la doble funcion del sistema escolar: la socializacion
en los valores culturales dominantes de nuestra sociedad y la distribucion de la mano de obra” (2016,
p.38). La autora sefiala que la ideologia existente en la cultura escolar chilena busca ensefar a les
estudiantes a comprender el fracaso escolar como un problema individual desarrollado en base a la
falta de habilidades, reduciendo el problema a una cuestion de rendimiento académico. En
consecuencia, “el sistema de ensefianza se encarga de transformar las diferencias y desigualdades
extraescolares en desigualdades reales de aprendizaje o de capital cultural” (Azua, 2016, p. 38). En
este sentido, la autora sostiene que la supuesta igualdad que rige los principios educativos ha

permitido esconder, antes que superar, las desigualdades existentes.

La autora sefiala que, este lapidario diagndstico ha sido tomado como punto de partida para
formular diversos debates en torno a los contenidos y el enfoque que debiese adoptar la reforma
educacional, sin embargo, nos alerta que, si buscamos alcanzar una igualdad al interior del sistema
educacional, es especialmente importante tener en cuenta que, debemos afiadir al debate la

cuestion del género y el sexismo al interior de las escuelas, ya que

“la escuela modela lo que deben ser los hombres y las mujeres en la sociedad en que esta
inmersa. Ese modelamiento heteronormativo se da a través de las practicas, del curriculum,
pero sobre todo del curriculum oculto, se manifiesta en las relaciones que al interior de ella

se producen” (Azua, 2016, p. 39).

En este sentido, al interior de los establecimientos educacionales la nifiez se enfrenta a practicas de
disciplinamiento que organizan la funcidn escolar (Azua, 2016), proceso en que los y las docentes
contribuyen fuertemente, en donde el llamado curriculum oculto, el cual incluye las practicas, los
gestos, las conductas que son recompensadas y castigadas, entre otras cosas, que los docentes
desarrollan sin necesidad de estar conscientes de aquello, posee una gran carga heteronormativa,
en donde las exigencias normativas sobre nifios y nifias son diferenciales y contribuyen a la

reproduccion de una educacidn sexista, fortaleciendo la desigualdad entre los géneros.

Los antecedentes hasta este punto revisados evidencian la presencia de nudos problematicos al
interior del sistema educativo chileno, y en especifico, del modelo escolar, en donde el problema
del género emerge con especial fuerza, por ello, en el siguiente apartado nos adentraremos en la
revision de elementos tedricos en torno al género, que nos permitan el analizar esta dimensién al

interior de un contexto escolar y su participacion en la articulacion del problema atencional.
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Iv. Pensar la distincién de género

Como se ha sefialado anteriormente, la literatura revisada en torno al TDAH indica una paradoja, en
donde el diagnostico pareciera estar fuertemente atravesado por el género (Hart et al., 2006; Levy
et al., 2005; Muioz, 2020; Uribe et al., 2019), empero no se le ha otorgado a esta dimensién un
lugar de importancia al interior del analisis y cuando se ha hecho, en general, se ha incurrido en una
visién binaria, universalista y hegemdnica del género. Por dichas razones, en el presente apartado
se buscara realizar una breve revisién de los planteamientos desarrollados por algunas de las
pensadoras de las epistemologias feministas interseccionales, las cuales entregan herramientas
tedrico-analiticas que invitan a desarrollar analisis de forma situada, buscando evitar incurrir en la
reificacion de las categorias (Rodd-Zarate, 2021), comprendiendo que estas son relacionales y se

desarrollan de forma enmarafiada (Platero, 2012) e interconectada en las experiencias concretas.

El género emerge como una de las problematicas fundamentales del pensamiento contemporaneo,
este concepto se encuentra cruzado por grandes controversias. Por ello, partiremos revisando la
conceptualizacién de este, para luego pasar a revisar las propuestas tedrico-metodoldgicas
desarrolladas por algunas de las pensadoras de las epistemologias feministas, las cuales funcionaran
como una caja de herramientas que contribuiran a guiar el andlisis en torno a las formas en que el

género opera en la configuracion de la STDAH en un contexto rururbano.

Las luchas feministas poseen larga data, podriamos situar en el siglo XVIII las primeras
movilizaciones feministas masivas de las que se tiene registro, en donde las mujeres salieron a las
calles buscando manifestar su rechazo contra las desigualdades entre hombres y mujeres, ya que a
estas se les negaba el acceso a multiples derechos. En esta linea destaca Mary Wollstonecraft la
autora del famoso texto “Vindicacién de los derechos de la mujer” (1792), en donde la autora
denuncia las desigualdades existentes entre hombres y mujeres, manifestando la necesidad de
otorgar a las mujeres los derechos defendidos y obtenidos por los hombres durante el periodo de
la ilustracién. Desde este punto en adelante las luchas, discusiones y movilizaciones en torno a los

feminismos ha crecido inmensamente, complejizando sus discusiones y demandas.

Ahora bien, al igual que las experiencias de las mujeres, las epistemologias feministas, son multiples,
lo cual ha contribuido al desarrollo de una discusién epistemoldgico-politica. Al interior de este
debate, las pensadoras han construido diversas matrices de analisis donde los conceptos sexo y

género han sido comprendidos/definidos desde perspectivas muchas veces divergentes, generando
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la emergencia de enfrentamientos y discrepancias, tanto al interior de la academia, como también

en las calles de multiples lugares del mundo. A este respecto, bell hooks sostiene que;

“A menudo, cuando las personas hablan o escriben acerca del movimiento feminista
contemporaneo lo presentan como si hubiera un cuerpo fijo de principios y creencias
feministas que desde el inicio hubieran cumplido su funcién como cimientos. En realidad,
cuando a finales de la década de 1960 empezaron a surgir las revueltas feministas, estas se
manifestaron en diversos escenarios, entre mujeres que a menudo no tenian siquiera
conocimiento de la existencia de las demas. No habia una plataforma claramente definida”

(2020, p. 15).

Entendiendo que tanto las experiencias concretas de los feminismos como también las
conceptualizaciones en torno al género, son multiples, en este apartado se retomaran algunos de
los planteamientos desarrollados por algunas las pensadoras de las epistemologias feministas, se
advierte que, lo propuesto no implicara desarrollar una revision acabada sobre la totalidad de la
discusion en torno a esta temadtica, sino mads bien, revisar algunas propuestas criticas
contemporaneas, las cuales, entregan claves tedricas y analiticas, para adentrarnos en la
comprension de la cuestion del género al interior del problema de la atenciéon, a partir de una

perspectiva situada (Haraway, 1991).
Conceptualizacién

Un primer problema para abordar el estudio de la distinciéon de género es su conceptualizacion. El
libro “El segundo sexo”, obra emblematica de Simone de Beauvoir publicada originalmente en 1949,
es reconocido como uno de los textos fundacionales de las epistemologias feministas, la filésofa
postula que “no se nace mujer, una llega a serlo”, con esta reconocida frase la autora propone una
visién contraria al naturalismo en su concepcion del ser-mujer, inaugurando con ello una serie de
cuestionamientos. En este mismo texto, la autora se pregunta ¢Qué es una mujer?, este
cuestionamiento a primera vista pareceria tener una respuesta obvia, pero que en la practica
inaugura un enorme debate que permanece vigente en la actualidad. La autora sefialara que, frente
al androcentrismo de nuestras sociedades, la mujer se constituye como /o Otro, la alteridad,
mientras el hombre constituiria el absoluto, el sujeto. A su vez, la mujer constituiria algo que nunca

se logra ser completamente (Beauvoir, 2015).
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Butler retoma la célebre frase de Simone de Beauvoir buscando problematizar en torno al género,
la lectura que la autora desarrolla de la célebre frase apunta a que la categoria de ‘las mujeres’
constituye una sucesion de significados que pueden ser adoptados dentro de un dmbito, los cuales
pueden ser culturalmente variables, en este sentido Butler sefiala que; “nadie nace con un género:
el género siempre es adquirido” (2014, p.225), a la vez, indicara que para Beauvoir se nace con un
sexo, como un cuerpo sexuado, lo cual seria un atributo propio de lo humano, sin embargo, el sexo
no crea al género y no es posible afirmar que el género se constituye como un reflejo del sexo. En
este sentido, Butler afirmara que la lectura desarrollada por Beauvoir indica que el sexo constituiria
una realidad material, factica, pero que el género es adquirido, en ese sentido: “el género es la
construccion cultural variable del sexo, las multiples vias abiertas de significado cultural originadas

por un cuerpo sexuado” (2017, p.225).

La definicion de género desarrollada por Scott (1996) propone dos lineas analiticas
interrelacionadas, que deben ser contempladas a la hora de pensar la distincién de género;
identifica al género como elemento constitutivo de relaciones sociales, las que su vez se sustentan
en las diferencias que distinguen los sexos y, en segundo lugar, sefiala que el género corresponde a
una forma primaria de relaciones significantes de poder. Por medio de esta conceptualizacién, la
autora evidencia que el problema del género se encuentra atravesado por la cuestién del poder, lo
cual es especialmente relevante para comprender y analizar cémo opera el género al interior de las

sociedades contemporaneas.

Por su parte, Butler (2014) sefiala que al interior de los debates feministas contempordneos acerca
de los significados del género, como categoria, tienden a desembocar en una sensacion
problematica o de disputa. En donde, los cuestionamientos a las ideas totalizantes del género que
apuntan hacia una indeterminacion de este parecieran poner en problemas a las bases ontolégicas
del feminismo. El libro “El género en disputa” publicado en 1990 constituye una ruptura con una
gran parte de las autoras precedentes, en el cual Butler nos invita a repensar algunos elementos

gue habian sido asumido como premisas al interior de los feminismos.

La autora sostiene que, existe una concepcion binaria y rigida de los géneros, que posee una fuerte
exigencia normativa sobre los cuerpos sexuados y se traduce en la estricta dicotomia hombre-mujer,
como categorias opuestas y complementarias, encontrandose sustentada en base a una matriz

heteronormativa, en este sentido “instituir una heterosexualidad obligatoria y naturalizada requiere
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y reglamenta al género como una relacion binaria en la que el término masculino se distingue del

femenino” (Butler, 2014, p. 81).

En esta lectura, el género es performativo, es decir; “es la estilizacidon repetida del cuerpo, una
sucesién de acciones repetidas — dentro de un marco regulatorio muy estricto- que se inmoviliza
con el tiempo para crear la apariencia de sustancia, de una especie natural de ser” (Butler, 2014, p.
98). Afirmar que el género es construido no implica en ninglin caso que este sea algo ficticio, ilusorio
o irreal, sino que, indica que este no se da de forma natural y se encuentra ligado a contextos
socioculturales. Lo cual nos permite interrogarnos acerca de la arbitrariedad de la concepcion
binaria del género, la cual nace de una visidon heterosexista, e impone un marco regulatorio muy
estricto que funciona como exigencias normativas sobre los cuerpos sexuados, donde se impone un
deber ser, al cual los cuerpos deben amoldarse y demostrar de forma constante mediante una

reiteracion estilizada de actos (Butler, 2014).

La performatividad de género se desarrolla de forma situada, constituyendo una prdctica social
reiterada y mantenida en el tiempo (Butler, 2014). Por ello, el género constituye una produccién
situada, en donde una concepcidon hegemonica del género es impuesta a los cuerpos sexuados a
través del despliegue de exigencias normativas nacidas de la matriz heteronormativa, en donde se
promueven aquellas conductas, vestimentas y formas (entre otros elementos) que son consideradas
naturales y propias de ‘los géneros’, mientras son sancionados o excluidos aquellos elementos que

Se escapan de esta normativa.

Connell por su parte, sostiene que, “la masculinidad existe sélo en contraste con la femineidad”
(1995, p.2) constituyéndose como un concepto relacional, incapaz de ser comprendido sin
distinguirse de su opuesto, a su vez, sefiala que, el género ordena la practica social, destacando que
constituye una forma de ordenamiento, por ello, el autor sefiala que al interior de los procesos de
género, “la vida cotidiana estd organizada en torno al escenario reproductivo, definido por las

estructuras corporales y por los procesos de reproduccion humana” (1995, p.6).

Es menester destacar que, en el caso chileno durante el ano 2021 dos diputados del partido

republicano enviaron un oficio a dos universidades publicas solicitando que,

“Informe sobre los cursos, centros, programas y planes de estudio que se refieran a

tematicas relacionadas con estudios de género, ideologia de género, perspectiva de género,
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diversidad sexual y feminismo, detallando sus principales caracteristicas e individualizando

a los funcionarios o docentes que estan a cargo de ellos.

Asimismo, se solicita que la universidad informe cuantos recursos destina anualmente para
financiar los cursos, centros, programas y planes de estudios que se refieren a tematicas
relacionadas con estudios de género, ideologia de género, perspectiva de género, diversidad

sexual y feminismo” (OFICIO N° 76052).

Este oficio fue denunciado y expuesto por la Universidad de Chile a través de una declaracién
publica® , buscando levantar las alarmas de lo que fue catalogado como una ‘serte de inquisicion’
sefialando que el llamar ‘ideologia de género’ a los estudios de género es una forma de denostar el
conocimiento producido en torno a los feminismos, lo cual coincide fuertemente por lo planteado
por Segato (2016) quien analizando la realidad latinoamericana sefiala que, durante la ultima
década se ha desarrollado un retorno conservador en la regidn, en donde, las derechas han buscado
demonizar y perseguir a aquello que llaman ‘la ideologia de género’, mientras a su vez, se ha
desarrollado una defensa de la familia como sujeto de derechos. Frente a esto, la autora sefiala que
se evidencia que, “lejos de ser residual, minoritaria y marginal, la cuestion del género es la piedra

angular y eje de gravedad del edificio de todos los poderes” (2016, p. 16).

Familia, roles y mandatos

La forma en que conocemos la familia en la actualidad se encuentra intimamente relacionadas con
laimposicién de una estricta diferenciacion entre los géneros, una légica binaria anclada en la matriz
heteronormativa, que posibilita el que atribuyamos cualidades diferenciadas a lo masculino y lo
femenino, pensandoles como opuestos complementarios. Esta diferenciacion opera a un nivel
normativo valiéndose, entre otros elementos, de los mandatos de género, en donde, por ejemplo,
lo publico se asocia a lo masculino, mientras que lo femenino se asocia a lo doméstico, separacién
que posee fuertes consecuencias dentro de lo social, como lo es la division sexual del trabajo, en
donde se asume que lo reproductivo debe ser desarrollado por mujeres, quienes deben cumplir con
el mandato, de encargarse labores como las domésticas y de cuidados, es decir, preocuparse y

encargarse de cuidar de otres, sin considerarlo como trabajo, tal como lo indica Federici,

® Declaracién publica de la Universidad de Chile a propésito de estos hechos disponible en
https://www.uchile.cl/noticias/180903/diputados-cuestionan-ideologia-de-genero-en-u-de-chile
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“Una vez que el trabajo doméstico estd totalmente naturalizado y sexualizado, una vez que
ha pasado a ser un atributo femenino, todas nosotras como mujeres estamos caracterizadas
por ello. Si hacer determinadas tareas es natural, entonces se espera que todas las mujeres

las lleven a cabo e incluso que les guste hacerlas” (2013, p. 39).

Tal como lo indica la autora, la naturalizacién de los roles de género y con ello, el que se asuma que
las mujeres deben realizar determinadas tareas de ‘forma natural’, como lo es el trabajo doméstico,
posibilita la imposicion de un deber ser al que todas las mujeres debiesen ajustarse con agrado,
amor y dedicacién. En donde estas labores al ser no remuneradas y considerarse algo natural del
género femenino, no son consideras como trabajo, pese a todo el esfuerzo que puedan demandar,
sino que, se asumen como una tarea inherente a la posicion femenina al interior de las familias y la
sociedad, a la vez que, opera excluyendo a los hombres de la obligacién de encargarse de estas. En
consecuencia, se asume socialmente que es un elemento natural el que las mujeres se encarguen
de desarrollar el trabajo doméstico y de cuidados, por ello, aquellas que osen negarse a
desempenfiarlas o presenten reclamos, deberdn enfrentarse a castigos sociales por no ajustarse a las

exigencias normativas que la sociedad ejerce sobre ellas y para las cuales han sido educadas.

En la vision de Federici (2013), la familia y el trabajo doméstico constituyen uno de los pilares
fundamentales de la produccién capitalista, ya que el trabajo reproductivo, no remunerado y
asumido principalmente por las mujeres, sostiene el trabajo productivo, debido a que posibilita la
construccion, educacién y cuidado de trabajadores y con ello, de la fuerza de trabajo. En base a esto,
la autora indicard que la familia se constituye como la institucionalizacion del trabajo no
remunerado de las mujeres y de su dependencia econdmica con los hombres, y con ello de “la
institucionalizacion de la desigual division de poder que ha disciplinado tanto nuestras vidas como
las de los hombres” (Federici, 2013, p. 59). Lo cual genera mandatos que afectan tanto a hombres
como a mujeres, ya que, mientras estas se enfrentan la obligacidn de encargarse de las labores
domésticas, los hombres se ven forzados a ingresar y mantenerse en el mercado del trabajo
asalariado para proveer y mantener a sus familias, favoreciendo de este modo el disciplinamiento

desarrollado por el capital.

Es especialmente relevante destacar que es al interior del espacio doméstico donde se desarrolla
con mayor fuerza la violencia intrafamiliar, que afecta principalmente a nifes y mujeres,

encontrandose cruzada por relaciones diferenciales de poder al interior del espacio familiar, y que
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se puede desarrollar de forma psicoldgica, fisica o sexual. Segun la informacién publicada por ONU
mujeres’, durante el tiempo de cuarentenas por la pandemia Covid-19 la violencia contra las
mujeres y en especifico, la violencia al interior de los hogares aumentd, colapsando los servicios de

apoyo telefénico en multiples paises.

La actual proliferacién y sedimentacién de formas de violencia contra/en el cuerpo de las mujeres,
lo que Segato (2016) llama ‘las nuevas formas de la guerra’ nacidas del mandato de masculinidad,
como pedagogia de crueldad. Frente a esto, Gago (2019) sostiene que, el hogar antes pensado como
un espacio pacificado, hoy se evidencia como un espacio de inseguridad en donde “la violencia se
pliega hacia dentro, agujerea los cuerpos, desteje las relaciones” (2019, p.76). De esta manera,
desde su militancia feminista, Gago propone un cambio de vision en donde se abandona el
considerar las casas como un espacio seguro para todas/es/os. En este ejercicio la autora busca
enlazar la violencia doméstica con las otras violencias (econdmica, politica, institucional, etc.) que
ocurren a un nivel macro, evidenciando con ello, el enmarafiamiento de estas en las experiencias

concretas.

Pensar la interseccién

Como se menciond anteriormente, la discusién en torno al género posee multiples vertientes y
puntos en tensidn, uno de estos es la universalizacion del concepto de ‘mujer’, como sujeto politico
del feminismo, que ha sido catalogada como normativa, excluyente y descontextualizada. Frente a
esto, al interior de la discusidon feminista emergieron voces disidentes que buscaron dejar en
evidencia que la pretensidn universalista de las primeras olas del feminismo y de su concepcién del
ser-mujer, dejaban fuera multiples experiencias. Sojourner Truth, afrodescendiente que habia
nacido y vivido durante afios en la esclavitud, tiempo después de ser liberada pronuncié un discurso
en la convencidn de los derechos de la mujer en Akron 1852, en la que sefald: ¢Acaso no soy una
mujer?, discurso que es reconocido como un elemento arqueoldégico de los feminismos negros. Esta
pregunta deja en evidencia un potente reclamo desarrollado por las mujeres negras contra lo que

consideraron el feminismo hegemodnico, el cual posee como sujeto politico a la mujer, pero

7 Informacién publicada por ONU Mujeres disponible en: https://www.unwomen.org/es/news/in-focus/in-
focus-gender-equality-in-covid-19-response/violence-against-women-during-covid-19#facts
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pensando en esta desde un cuerpo hegemodnico, la mujer-blanca-occidental, dejando fuera la

experiencia de otras corporalidades.

La critica desarrollada a las concepciones unitarias y esencialistas de ‘las mujeres’, evidencia las
consecuencias de la imposicion de la experiencia vivida por los grupos hegemdnicos como algo
universal, en donde se desarrollan analisis descontextualizados que invisibilizan la diversidad de
posiciones y experiencias posibles. Lo cual, constituye un elemento especialmente relevante de
tener en cuenta al interior de esta investigacién que busca desarrollar conocimientos situados a
partir de aproximarnos a la experiencia concreta de sujetos que habitan un espacio marginalizado,

una zona rururbana y que se enfrentan a los efectos de la instauracion de una episteme.

Sobre este punto, Butler (2014) sefiala que la creencia en un patriarcado universal ha recibido
multiples criticas, debido a que deja fuera el funcionamiento singular de la opresién de género en
los diversos contextos culturales en que es producida, esta forma de pensar el feminismo terminaria
empujando a apropiarse y colonizar la vivencia de las culturas no-occidentales, no-blancas, no-
hegemadnicas, contribuyendo de esta forma a la anulacién de las diversas experiencias mas alla de
las fronteras de los paises del centro, y con ello, favoreciendo la reproduccién de ideas de

dominacién propias de occidente.

A suvez, la autora seiala que la busqueda en el pasado que desarrollan algunas feministas al apelar
a una forma femenina auténtica, originaria, digamos pre-cultural, constituiria un hecho también
problematico, en donde se propone pensar un futuro posible en base a la idealizacion del pasado,
lo cual muchas veces contribuye a la mantencién de una concepcién esencialista de lo femenino y

con ello de las distinciones de género, a este respecto Butler afirmara que:

“El hecho de aludir a una feminidad original o autentica es un ideal nostalgico y limitado que
se opone a la necesidad actual de analizar el género como una construccién cultural
compleja. Este ideal no sdlo tiende a servir para finalidades culturalmente conservadoras,
sino también a ser una practica excluyente dentro del feminismo, lo que provoca justamente

el tipo de fragmentacién que el ideal pretende evitar” (2014, p.103).

De este modo, la concepcién globalizadora ha sido duramente criticada por aquellas que sostienen
que la categoria “las mujeres” seria normativa y excluyente (bell hooks, 2020; Butler, 2014; Jabardo,

2012). De este modo, la insistencia en la coherencia y unidad de la categoria de “las mujeres” ha
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operado negando la multiplicidad de intersecciones politicas, sociales y culturales, en base a las

cuales se construye dicho conjunto.

Sensibilidad analitica

Los cuestionamientos desarrollados inicialmente por feministas negras devinieron en la apertura
grandes y potentes discusiones en torno a la interseccién de las divisiones sociales y los sistemas de
poder, en este sentido, la propuesta interseccional remonta sus origenes a los cuestionamientos
desarrollados por los feminismos negros buscando analizar y comprender la situacién de opresion
vivida por las mujeres negras en su vida cotidiana a partir de perspectivas feministas y antirracistas.
La primera en acufiar el concepto interseccionalidad fue la abogada Crenshaw en 1989, quien dentro
de un proceso judicial utilizd la metafora de la interseccién de caminos, buscando evidenciar la
forma en que el sexismo y el racismo afectan de forma simultanea a una mujer negra. Con el uso de
esta metafora, sin saberlo, Crenshaw inauguré una amplia discusion en torno a la necesidad de
pensar las opresiones de forma multidimensional e interconectada, y con ello, las epistemologias

interseccionales.

Las propuestas interseccionales permiten visibilizar desigualdades sociales, la articulacién de
estructuras y sistemas de opresidn, evitando incurrir en miradas reduccionistas y unidimensionales.
En la actualidad, el debate en torno a la interseccionalidad es bastante amplio, donde algunas
autoras la definen como un concepto o teoria, mientras otras sostienen la necesidad de pensarla
como una metodologia y aproximacién de analisis. Siguiendo la segunda linea, autoras como Cho,
Crenshaw y McCall (2013) postulan comprender la interseccionalidad como una sensibilidad

analitica, una manera de pensar y analizar la realidad.

En la linea de lo planteado por Rodd-Zarate (2021) la presente investigacion comprenderd la
interseccionalidad como un proceso de descubrimiento, que posibilita aproximarnos a las
experiencias concretas de opresion en una realidad que es mucho mas compleja y contradictoria de
lo que parece. De este modo, la autora parafraseando a Haraway (1991) sefiala que la
interseccionalidad puede ser entendida como una perspectiva que nos permite pensar la “cosa
escandalosa”, entendiendo esta Ultima, como un complejo sistema que habitamos el cual se
construye en base a la interrelacién de diversos ejes de desigualdad, “un sistema que es capitalista,
cisheteropatriarcal, racista, capacitista, edadista y que se construye sobre el colonialismo y la

depredacion del medio ambiente” (Rodd-Zarate, 2021, p. 25).
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En este punto, es importante sefialar que gran parte de las pensadoras de los feminismos
interseccionales afirman de forma categdrica que la aproximacidon aditiva de las desigualdades no
es util para lograr comprender las experiencias concretas de opresion. A este respecto, Angela Davis
(2005) seiiala que la perspectiva interseccional emerge buscando explorar las formas en que las
categorias clase, género y raza se encuentran entrelazadas y mutuamente constituidas. En esta
misma linea, Avtar Brah (2011) sefiala la importancia de no separar las opresiones en
compartimientos, sino que, al contrario, postula la necesidad de desarrollar estrategias que
permitan desafiarlas de forma conjunta, a partir de la comprensidon de su articulaciéon e

interconexion.

A su vez, es menester comprender que, la interseccionalidad no es una caracteristica de los sujetos,
sino que son los sistemas de poder y las divisiones sociales quienes se intersectan, de este modo,
las pensadoras se proponen conectar cuestiones estructurales con lo que ocurre con la(s)
subjetividad(es). De este modo, comprenderemos la interseccionalidad como un enfoque
epistemoldgico, una indagacién critica que busca generar nuevas formas de comprensién de la

complejidad social, sus relaciones de poder, experiencias de privilegio y dominacion.

Rodd-Zarate destaca la importancia de comprender las diversas categorias que se intersectan en un
caso concreto de forma relacional, en donde el andlisis debiese buscar reflexionar de qué manera
se relacionan las diversas categorias con el caso en cuestién, comprendiendo que estas son
relacionales y situadas, buscando evitar incurrir su reificacién (2021), las cuales no se desarrollan en
la realidad de forma separada, para ejemplificar esto la autora nos indica que no es posible pensar
a una mujer sin una etnia o una edad, ya que, las categorias siempre se encuentran interrelacionadas

en la realidad. Por ello, no es posible pensar en formas neutras de sufrir sexismo, en sus palabras;

“«Mujer», por tanto, no existe sin estar siempre constituida por una edad, por una etnicidad
y por una clase social, aunque estas puedan cambiar, transformarse o hasta no ser
relevantes en un momento determinado. La experiencia de toda mujer que podamos
identificar o imaginar siempre estara constituida por sus otras posiciones” (Rodoé-Zarate,

2021, p. 39).

En esta cita la autora evidencia la necesidad de pensar las categorias de forma relacional y situada
(Haraway, 1991), lo cual es especialmente relevante para pensar la posicion que ocupan nifias, nifios
y nifnes al interior del problema atencional y con ello, las formas en que el género opera en la

construccion de la situacion problematica en un contexto marcado por la heteronormatividad, el
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conservadurismo, los valores tradicionales y el entrecruzamiento de lo rural y lo urbano. De este
modo, el ejercicio de situar nos permite pensar las desigualdades sociales existentes y las relaciones

de poder desarrolladas al interior de un contexto social, ejercicio necesario para aterrizar el analisis.

En base a lo revisado, es posible afirmar que, la perspectiva interseccional posee la potencia analitica
y politica de pensar critica y multidimensionalmente las experiencias concretas de las personas. Esta
propuesta epistemoldgica resulta especialmente Util para reflexionar en torno a formas en que
opera el género al interior de la Situacién-TDAH, en la que emergen multiples categorias de andlisis,
que operan de forma simultanea y diferenciada, las cuales solo pueden ser comprendidas de manera
situada. De esta manera, siguiendo lo planteado por Haraway (1991) comprenderemos que solo es
posible desarrollar una vision amplia al estar en un sitio en particular, ya que, la perspectiva parcial
posibilita construir conocimientos situados y con ello, adentrarnos en conexiones y aperturas que

no son posibles de observar de otro modo.
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CAPITULO 3

Estrategia metodologica

Como se menciond en apartados anteriores, la presente investigacidon se enmarca en el desarrollo
del proyecto Fondecyt regular n°1201981 titulado “Gramdticas de las microcontroversias a
propdsito del Trastorno por Déficit Atencional e Hiperactividad", a cargo del Laboratorio de Practicas
Sociales y Subjetividades (LAPSOS). La presente investigacion, buscara centrarse en analizar en
profundidad uno de los territorios estudiados por dicho proyecto. En especifico, se enfocard en el
estudio del problema de la atencidn a partir de una aproximacidn etnografica a una escuela publica
de la region del Maule, la cual posee matricula de nifiez tanto urbana, como rural, permitiendo la
convivencia de diversas realidades al interior de un mismo establecimiento, a la vez que nos entrega
particularidades de especial relevancia para estudiar la Situacién-TDAH vy las formas en que el

género opera en su configuracién.

De esta manera, la presente investigacion busca adentrarse en la comprensidon de los procesos
subjetivos habitados por la nifiez escolar involucrada en el problema atencional, como también de
la red de actores involucrados (apoderadas/os, profesores/as, personal PIE y profesionales de la
salud mental), buscando abandonar la légica individualizante del déficit, proponiendo pensar el
problema a partir de la conceptualizacién de la STDAH entendiendo esta, a partir de lo propuesto
por LAPSOS (Cottet et al., 2019; Reyes et al., 2019; Sir et al., 2019), como la coyuntura desarrollada
a partir del nombre TDAH que reune diversos actores, engendrando quejas y objeciones dirigidas
entre tales, en torno a un problema en produccion, desarrollando a un nivel microsociolégico un

caracter controversial.

En concordancia con lo anteriormente sefalado, la investigacién posee una orientacién de
inspiracidon etnografica, apuntando a una comprensién intima de los fenédmenos estudiados a partir
de una perspectiva situada al interior de un establecimiento escolar, lo cual nos permitird
aproximarnos a los puntos de vista y experiencias subjetivas de la diversidad de actores involucrados
en la STDAH. A continuacidn, se explicita el procedimiento metodoldgico desarrollado para producir,

procesar y analizar la informacién generada durante el trabajo de campo.
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Enfoque metodolégico
“Una de las condiciones esenciales para hacer etnografia es alimentar la capacidad de
extrafiamiento, una forma de curiosidad que se despierta cuando uno descubre que la vida
de las gentes, sus formas de entender la realidad y ponerla en practica son diversas. En el
caso de la etnografia en la escuela, que se ocupa de una institucién universalista y
enormemente homogeneizadora, es preciso subrayar la importancia de esta condicién”

(Velazco & Diaz de Rada, 2006, p.95).

El enfoque metodoldgico en el que se inscribe la presente investigacion es de inspiracion
etnografica, en donde quien realiza la investigacidn ingresa directamente al campo estudiado,
desarrollando una inmersién subjetiva (Guber, 2001), utilizando su propio cuerpo como
herramienta de investigacién y siendo la experiencia del trabajo de campo desde donde se
construye el conocimiento producido. Aproximandonos al mundo de los sujetos estudiados, y con
ello, sus significados y experiencias subjetivas, apuntando a la construccion de conocimientos

situados (Haraway, 1991).

La etnografia nos permite viajar al corazén de lo invisible (Pifia et al., 2018), siguiendo a Rosana
Guber (2001), comprenderemos la aproximacion etnografica como un “método mediante el cual el
investigador produce datos que constituyen la evidencia de un tipo particular de texto, la etnografia”
(p.49), esta construye un argumento sobre una problematica socio-tedrico-cultural que nos permite
aproximarnos a la comprension de cdmo es para les sujetos estudiades, pensar, vivir y relacionarse,
en el contexto estudiado. Por ello, pensaremos la etnografia como un acto comunicativo complejo
(Contreras et al., 2016), que se desarrolla como un proceso social, en el que se constituye, a su vez,

tanto el objeto investigativo como también al propio sujeto investigador.

Siguiendo a Velazco y Diaz de Rada (2006) comprenderemos que al interior de este tipo de
investigaciones el desarrollo del trabajo de campo implica mucho mas que la aplicacién de un
conjunto de técnicas, sino que, constituye una situacion metodolégica, un proceso que contempla
una serie de acciones, acontecimientos y comportamientos, los cuales no pueden ser
completamente controlados por quien desarrolla la etnografia. De este modo, en la linea de los
planteamientos desarrollados por Rosana Guber, sostenemos que dentro de un proceso de
investigacion etnografica el conocimiento no es revelado a quien investiga, sino que este es revelado
en quien investiga, siendo este quien debe reaprenderse a si misma/o/e, para poder reaprender el

mundo desde la perspectiva de las personas estudiadas. Por estas razones, al interior de un trabajo
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etnografico es especialmente relevante pensar la posicion de quien realiza el trabajo de campo, en

este caso, la etndgrafa.

En este sentido, la cuestidn de la distancia y la participacién poseen una importancia fundamental,
ya que, a diferencia de otras técnicas que mantienen una lejania con los actores, en este caso, quien
investiga se adentra al interior del campo estudiado mediante su presencia, el estar ahi,
desarrollando lo que ha sido llamado observacion participante (Guasch, 1996; Velazco & Diaz de
Rada, 2006). Si bien la accidn de observar es algo que las personas realizamos de forma constante
en nuestra vida cotidiana, al interior del trabajo de campo etnografico es necesario que la
investigadora logre desarrollar una forma especifica de observacién, la cual sea “capaz de convertir
esa accion cotidiana en una prdctica reflexiva” (Pifia et al., 2018, p. 44). Para esto es necesario
desarrollar una especie de desaprendizaje, que nos permita desmantelar los filtros que nuestra
propia experiencia cultural nos entrega, posibilitando el extrafiamiento (Velazco & Diaz de Rada,

2006), cuestionando aquello que nos parece obvio y natural.

Por su parte, Rosana Guber (2016) sostiene que la reflexividad constituye un elemento central del
proceso de investigacién etnografica, ya que esta nos permite adaptarnos al mundo social
estudiado. Al interior de la practica etnografica no existe una receta Unica de cémo realizar el trabajo
de campo, debido a que diferentes contextos exigiran diferentes mecanismos (Contreras et al.,
2016). Esta inespecificidad de las actividades que debe comprender el desarrollo del trabajo de
campo, siguiendo a Guber, mas que un déficit, es la cualidad distintiva de la etnografia, ya que
permite a quien investiga ser flexible y amoldarse a los requerimientos del campo estudiado y con
ello, aproximarse a un nivel mas profundo con el mundo social que habitan las personas estudiadas,

lo cual podria permitirnos el comprender sus elementos indexicales (Garfinkel, 2006).

Velazco y Diaz de Rada (2006) destacan que una etnografia requiere dos tipos de trabajo, los cuales
deben desarrollarse de forma muchas veces simultdnea. Por una parte, se encuentran aquellas
labores que se realizan en la mesa de trabajo (revisidn de literatura cientifica, escritura de notas de
campo, etc.) y por otra, se encuentran aquellas labores que se desarrollan al interior del campo
estudiado (observaciones, conversaciones, participacion en las rutinas, etc.). En este sentido, dentro
de un trabajo etnografico “una de las claves de su éxito radica en la capacidad del etndgrafo para
simultanear e integrar los conocimientos producidos a lo largo del proceso” (Velazco & Diaz de Rada,
2006, p. 93). De este modo, el desarrollo de un acercamiento etnografico implica la construccion de

una interpretacién-descripcién (Guber, 2016).
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De esta forma, es menester comprender que, al interior de un proceso de investigacion con
orientacién etnografica el ejercicio de “observar significa mirar con atencién el entorno que se
despliega ante nosotros, pero también retener y conservar lo observado” (Pifia et al., 2018). Es
debido a la necesidad de retener, documentar y sistematizar lo observado durante el trabajo de
campo que “comenzar una etnografia es también abrir un diario de campo” (Velazco & Diaz de Rada,
2006, p.96), constituyendo este un instrumento de registro fundamental para el desarrollo de la

investigacion.

Siguiendo lo planteado por Velazco y Diaz de Rada (2006), el cuaderno de campo debe ser un
registro diacrdnico del curso de la investigacion, que requiere respetar dos reglas fundamentales.
La primera es que, el cuaderno debe ser realizado lo mas préximo posible al desarrollo de las

observaciones, buscando transcribir la informacién obtenida en el menor tiempo posible, ya que,

“este registro rapido nos ayuda a controlar las distorsiones en la captacion de materiales.
Cuanto mas tiempo pase una informacién en nuestra mente, mas probable es que esa
informacidén vaya adaptdndose progresivamente a nuestras categorias previas y en
consecuencia mayor sera la incidencia de nuestras visiones particulares en la captacion de

las informaciones” (Velazco & Diaz de Rada, 2006, p. 100).

La segunda regla, posee las mismas intensiones que la anterior e indica que debemos preocuparnos
de distinguir al interior de la escritura del cuaderno de campo “quién ha dicho qué y quién ha hecho
qué” (Velazco & Diaz de Rada, 2006, p. 100), diferenciando con claridad qué textos pertenecen a
escenas del campo y discursos enunciados por los y las informantes, y qué textos corresponden a
las reflexiones de quien investiga. Seguir los lineamentos planteados por estas dos reglas
contribuird a fortalecer el trabajo etnografico y lograr desarrollar una descripcion densa (Geertz,

2003) del campo estudiado.
Sobre la etnografia escolar

Rockwell en su libro la experiencia etnogrdfica (2009) sefala que, al interior de América Latina,
durante las ultimas décadas, la etnografia ha desarrollado una posicidon central dentro de la
investigacion educativa, propiciando diversos usos y debates. En este libro la autora afirma que, a
la hora de desarrollar investigaciones etnograficas en el campo educativo, es importante diferenciar
y evitar confundir la practica educativa y la etnografia, ya que “la etnografia no produce por si misma

una alternativa pedagdgica” (p.26). Estos dos elementos poseen ldgicas diferenciadas,
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respondiendo a distintos intereses sociales. Donde la etnografia posee la potencia de aportar

conocimientos y elementos a la discusién educativa, en sus palabras;

“La etnografia puede aportar a esa discusion las descripciones de procesos que se dan
dentro o fuera de las instituciones educativas; puede integrar a ella los conocimientos
locales de los diversos actores que intervienen en el proceso educativo y, sobre todo, puede
abrir la mirada para comprender dichos procesos dentro de las matrices socioculturales y

considerar las relaciones de poder y desigualdad que también inciden en ellos” (p.26).

En este sentido, la etnografia escolar posee la potencia de contribuir al campo educativo nutriendo
sus discusiones al aportar con el desarrollo de descripciones analiticas de aquello que de tan familiar
gue es para quienes ejercen la pedagogia, no suele documentarse o problematizarse (Contreras
et al., 2016). Permitiendo abrir la mirada, es decir, observar procesos subjetivos que se encuentran
fuertemente interrelacionados con la realidad socioestructutal, situando el analisis y con ello,
permitiendo entrelazar los procesos sociales con los procesos subjetivos habitados por las personas,
contribuyendo de esta manera, a la comprensién a distintos niveles, de la complejidad del campo

educativo.
Etnografiar el mundo de la nifiez

Como hemos revisado hasta este punto, la etnografia posibilita el desarrollo de una aproximacién
cercana y cuidadosa con el mundo estudiado. Por ello, nos entrega herramientas que podrian
contribuir a desarrollar un acercamiento respetuoso con el mundo de la nifez, lo cual es
fundamental para esta investigacidn, buscando superar el sesgo de marginalizacion discursiva
(Vergara et al., 2016) de este grupo al interior de las investigaciones sociales. A este respecto,
investigadores de ‘los nuevos estudios de la infancia’ (Vergara et al., 2015) han sefialado la potencia
de la etnografia como herramienta investigativa en el campo de los estudios de la nifiez, ya que esta
nos permite aproximarnos a los mundos de vida de nifas, nifios y nifies, en donde quien desarrolla
la etnografia se asume como un aprendiz del mundo infantil, a este respecto los autores sefialan

que;

“La etnografia ha sido fundamental, al destacar la perspectiva generacional y etaria de los
nifios y como forma de apertura a su competencia social, moral y lingtistica. El campo ha
generado un importante cimulo de investigaciones respecto a temas como infancia y

ciencias sociales, medios de comunicacién, legislacién, politicas publicas, planes de
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seguridad y otros aspectos que hacen de la infancia un objeto disputado por la hegemonia,

en funcién de determinados proyectos societales y culturales” (Vergara et al., 2015, p. 56).

Es por estas razones, que los planteamientos epistemoldgicos y metodoldgicos propuestos por el
saber etnografico, resultan especialmente Utiles para adentrarnos en la comprensién de lo vivido
por quienes encarnan la nifiez escolar, destacando elementos sustancialmente relevantes como la
cuestién generacional, su relacidén con las desigualdades y diferencias de poder, evidenciando que

la nifiez constituye un desafio politico para la adultez (Cottet & Catafieda, s. f.).

De este modo, buscando lograr una aproximacién ética y cuidadosa con el mundo infantil, quien
desarrolla la etnografia debe desarrollar un especial cuidado para acercarse a nifios, nifias y nifies,
buscando desactivar, en la mayor medida posible, la asimetria de posiciones entre el mundo adulto
del cual forma parte y el mundo de la nifiez estudiada. Estos elementos resultan especialmente
utiles para lograr documentar el punto de vista de la nifiez escolar (Cottet & Catafieda, s. f.) en torno

al problema de la atencion en las escuelas chilenas.

Proceso de produccidn de informacién

En concordancia con lo anteriormente sefialado, la presente investigacidn de inspiracion etnografica
desarrollé un proceso de produccion de informacion de tipo flexible, capaz de adaptarse a las
condiciones entregadas por el campo estudiado. Por ello, se optd por desarrollar una estrategia
metodoldgica que contemplé dos momentos de trabajo de campo y con ello, dos técnicas

principales de produccién de informacion.

En primer lugar, (1) se desarrollaron observaciones etnograficas al interior de una escuela primaria
durante un semestre escolar, para posteriormente, en un segundo momento, (2) realizar entrevistas
abiertas a informantes clave y casos de estudio, seleccionados en base a las observaciones
realizadas, tal como lo ilustra el diagrama 1. Este trabajo de campo produjo tres fuentes de
informacién primaria; un cuaderno de campo, entrevistas etnograficas a informantes claves de la
comunidad educativa y entrevistas a casos de estudio emergidos de las observaciones desarrolladas.

Proceso de produccion de informacion que pasaremos a explicar en profundidad a continuacion.
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llustracion 1: Diagrama trabajo de Campo. Fuente: Elaboracion Propia

Primer momento: Observaciones de inspiracién etnografica

El proceso de ingreso a la escuela se realizd siguiendo el conducto institucional, de forma
descendente a través de la jerarquia institucional del sistema educativo publico chileno. El primer
contacto fue desarrollado con el Departamento de Administracién de Educacion Municipal (DAEM)
de Linares, a quienes presentamos el proyecto y solicitamos autorizacion para ingresar a una escuela
de la comuna que cumpliera con los criterios de inclusion; (1) Presentar matricula de estudiantes
gue habiten en zonas urbanas y rurales. (2) Poseer Programa de Integracion Escolar (PIE). Una vez
gue nuestro proyecto fue autorizado, la encargada del PIE comunal nos derivé con la escuela

Salomén Salman Dabub.

Una vez estando en contacto con la escuela, nos reunimos con las autoridades escolares, a quienes
presentamos el proyecto y solicitamos su autorizacion, cuando esta fue otorgada pasamos a
mantener reuniones con la coordinadora PIE de la escuela, con quien comenzamos a decidir el curso,
en este momento, sefialamos que buscdbamos desarrollar las observaciones al interior de un
tercero o cuarto bdsico, esta decisidon se debe a que es en esta edad (de 9 a 11 afos) donde la

literatura indica una mayor concentracidn del diagndstico (de La Barra et al., 2012). Lo que devino
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en la seleccién de un cuarto basico en la que existian estudiantes con el diagndstico vigente. Una
vez seleccionado el curso nos reunimos con profesores y profesionales PIE a su cargo, para solicitar
su autorizacion. Posteriormente hicimos lo mismo con las apoderadas y finalmente con la nifiez

escolar.

Luego de este extenso proceso de informar sobre la investigacion y solicitar la firma de un
consentimiento/asentimiento informado por cada una de las personas incluidas en la red de
interrelaciones, logramos ingresar e iniciar las observaciones. De este modo, tomando como punto
de partida un curso, dimos inicio al primer momento del trabajo de campo, iniciando las
observaciones que buscaron adentrarnos en la red de interacciones e interrelaciones entre los

diversos actores que participan de la STDAH en el territorio estudiado.

El desarrollo de estas observaciones generd un cuaderno de campo, el cual fue construido siguiendo
los lineamientos propuestos por Velazco y Diaz de Rada (2006) y reune la descripcidén de las
observaciones y conversaciones desarrolladas en el trabajo etnografico, buscando desarrollar una
descripcidn densa (Geertz, 2003) del mundo social estudiado. Con la finalidad de lograr alcanzar una
inmersidn subjetiva en el territorio estudiado, la etndgrafa se mudé a vivir a la comuna estudiada
durante la mayor parte del tiempo que duré el trabajo de campo, asistiendo regularmente a la
escuela, visitando a algunas familias, compartiendo con les profesionales del PIE y participando de

diversas actividades escolares.

Por otra parte, es necesario destacar que, la aparicién en escena del virus Covid-19, su llegada al
continente el afio 2020 y su veloz expansién a lo largo y ancho del globo, produjo que se
implementaran una serie de medidas, buscando evitar su propagacion (la distancia fisica, uso de
mascarillas, medidas de higiene, entre otras), las cuales condujeron a la suspensién de las
actividades presenciales de diversas instituciones, trasladando estas al espacio virtual, lo cual afectd
de forma especialmente significativa a las escuelas, en donde la comunidad educativa tuvo que
reacomodarse para lograr desarrollar nuevas modalidades para la realizacion de las clases escolares;
(1) las clases online y (2) las clases hibridas. Estas nuevas modalidades fueron descritas y

documentadas en el cuaderno de campo.

Por otra parte, el ingreso al campo permitié el desarrollar conversaciones con las y los trabajadores
de la escuela, como también el curso y sus familias, esta interaccion facilité el acceso a diversas

fuentes de informacidn, una de estas es una base de datos construida por la escuela, que retne
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datos socioecondmicos y educativos de la nifiez y sus familias, esta informacién servira como un

complemento a las observaciones, fortaleciendo el desarrollo de una descripcién densa.
Segundo momento: Entrevistas abiertas

En un segundo momento, se desarrollaron entrevistas abiertas de tipo conversacional a informantes
claves de la escuela que participan directamente de la STDAH en el curso estudiado. Las entrevistas
abiertas fueron aplicadas a diversos miembros de la comunidad educativa, la seleccidon de les
informantes se desarrollé en base a la emergencia de estos como actores relevantes a interior de la
STDAH, por ello, en algunos casos ocurrié que ambos momentos de la investigacién se desarrollaron

de manera simultanea.

Las personas entrevistadas fueron seleccionadas conforme a un muestreo de tipo no-probabilistico,
de cardcter intencionado, en base a la combinacién de criterios de factibilidad y accesibilidad. Se
buscé incluir la mayor diversidad posible de actores; nifiez escolar, padres o familiares a cargo,
personal PIE y docentes. Con esto, se espera que las entrevistas permitan reconstruir las diversas
posiciones de los actores y los regimenes normativos -con especial atencién los referidos a la

distincion de género- que estos movilizan en la STDAH.

Por una parte, si miramos el Diagrama 1, se encuentran las entrevistas etnograficas, las cuales
fueron enfocadas a informantes claves de la institucién escolar que emergieron de las observaciones
desarrolladas al interior de la escuela. Estas nos permiten conocer la propia narrativa de las personas
seleccionadas en torno a la problematica estudiada, obteniendo informacién acerca de la forma en
como los diversos actores se desempenfian, (re)construyen un sistema de representaciones sociales
y de significados al interior de su propias practicas individuales (Canales 2014). Estas entrevistas
fueron realizadas a (1) la coordinadora PIE, (2) la dupla psicosocial, (3) la profesora jefa del curso y

(4) la educadora diferencial a cargo del curso.

Por otra parte, se encuentran las entrevistas a los dos casos de estudio, los cuales emergieron de
las escenas observadas y descritas en el cuaderno de campo. En donde, cada caso de estudio
considera al menos tres entrevistas individuales, las cuales incluyen; a el nifio o niiia, su apoderada
y un profesional de salud mental o psicoeducativo. De este modo, los dos momentos de trabajo de
campo, nos permitieron obtener tres fuentes de informacién primaria; el cuaderno de campo, las

entrevistas etnogrdficas y las entrevistas de los casos de estudio seleccionados en base a su
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emergencia al interior de las observaciones, informacién que serd cruzada, fortaleciendo el analisis

y con ello, la comprensidn del mundo social estudiado.

Estrategia de analisis

Comprendiendo la orientacién descriptiva e interpretativa que posee un estudio de inspiracién
etnografica, el proceso de analisis de la informacidn implica dar sentido a lo observado (Gordo &
Serrano, 2008), es decir, desarrollar una reflexion situada (Haraway, 1991) sobre la informacién
producida durante el trabajo de campo a partir de los objetivos propuestos. El proceso fue
desarrollado mediante el uso de la técnica llamada analisis de contenido emergente (Bryman, 2004),
la cual nos permitié el abordaje tanto de la informacion producida a partir de las observaciones

etnograficas, como también la de las técnicas dialdgicas, es decir, las entrevistas abiertas.

Esta metodologia nos permite integrar en el proceso de analisis de la informacion la construcciéon
inductiva de categorias tanto descriptivas como también conceptuales. Las entrevistas fueron
transcritas y posteriormente analizadas de manera inductiva, para esto se utiliz6 como apoyo el
software Atlas.ti 9, herramienta que facilitd el proceso de ordenar, sistematizar y clasificar la

informacién producida durante el trabajo de campo etnografico.

A su vez, buscando desarrollar un analisis situado de los discursos analizados se usé el analisis
socioldgico del habla (M. Canales, 2014) esta técnica postula que los discursos —y con ello el habla-
se encuentran cruzados por una posicidn en el espacio y tiempo sociales, entendiendo el discurso
como un producto social o sociosemiosis (Verén, 1993), por ello, nos permite incluir dentro del
analisis elementos extra-textuales, los cuales se encuentran vinculados a las situaciones donde son

enunciados.

Aspectos éticos

La presente investigacién entiende como un elemento fundamental el asumir criterios éticos en la
relaciéon que se establece con las personas involucradas en el estudio. Por ello, durante todo el
proceso de trabajo de campo se considerd especialmente relevante informar a todas las personas
participantes los motivos de la presencia de la etndgrafa en el campo estudiado, como también se
pidid autorizacidn para desarrollar y grabar las entrevistas, proceso que se documentd mediante la
firma de un consentimientos y asentimientos informados. Los documentos utilizados fueron
aprobados por el Comité de Etica de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Chile, en

el marco del desarrollo del proyecto Fondecyt regular n°1201981.
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CAPITULO 4

Resultados

Cartografiar una situacién
“No buscamos parcialidad porque si, sino por las conexiones y aperturas inesperadas que
los conocimientos situados hacen posible. La unica manera de encontrar una vision mds

amplia es estar en un sitio en particular” (Haraway, 1991)

Al interior de este capitulo se presentan los resultados obtenidos del trabajo de campo,
desarrollado a partir de la aproximacién etnografica a un cuarto basico de una escuela publica
situada al margen de la ciudad de Linares. Estas observaciones buscaron adentrarnos en la
comprensidn de las controversias desarrolladas en torno a la Situacidon-TDAH (Cottet et al., 2019;
Radiszcz & Sir, 2018; Reyes et al., 2019; Sir et al., 2019; Uribe et al., 2019). El presente informe de
resultados apunta a desarrollar una descripcién densa que posibilite el cumplir con el objetivo
propuesto, debido a esto, se encuentran narrados desde la perspectiva de la investigadora, la

etndgrafa.

A continuacidn, se reune la descripcion, sistematizacion e interpretacién de la informacion
producida por las cuatro fuentes de informacion generadas durante el trabajo de campo y que

funcionaron como materiales de analisis de esta investigacion de orientacion etnogréfica,

(1) Cuaderno de campo que relne las notas de campo nacidas de las observaciones
desarrolladas en una escuela primaria de la comuna de Linares durante el segundo semestre
del 2021

(2) Entrevistas abiertas desarrolladas a actores claves que emergieron en las observaciones,
en especifico; docentes y profesionales PIE y SEP de la escuela.

(3) Entrevistas abiertas casos de profundizacion desarrolladas a partir de la identificacidon de
situaciones controversiales en torno al TDAH durante las observaciones, estas entrevistas
fueron enfocadas a casos de estudio incluyendo tres puntos de vista; nifiez, adulta y
profesionales de la educacién.

(4) Base de datos de caracterizacion socioeconémica de la nifiez y sus familias construida por

la escuela.
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En torno a la estructura de este capitulo, en un primer momento, buscando situar el andlisis y, con
ello, apuntando a aportar en la construccion de conocimientos situados (Haraway, 1991). Partiré
caracterizando el territorio donde desarrollé las observaciones, ya que esto es de especial relevancia
el ejercicio de situar. En la linea de lo planteado por Guasch (1996) el ojo que desarrolla la
observacién busca en el entorno, pero no por ello se prescinde de este, ya que es fundamental evitar
dividir lo real, y con ello, incurrir en el problema de la reificacion (Rodé-Zarate, 2021) de las
categorias de analisis. Posteriormente me centraré en la descripcién y analisis de dos Situaciones-
TDAH, la Situacion-Gabriel y la Situacion-Natalia reconstruidas a partir de la identificacién durante
el trabajo de campo de situaciones problemdticas cruzadas por el diagndstico de TDAH. Ambas
situaciones se encuentran entrecruzadas por una serie de controversias y desencuentros entre sus

principales actores involucrados.

Presentacion del territorio estudiado
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llustracion 2: Mapa Provincia de Linares. 1923. Fuente: Biblioteca del Congreso Nacional
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La ciudad de Linares® fue fundada el 23 de mayo de 1794, se encuentra ubicada en la zona centro-
sur de Chile, especificamente en la séptima (VII) regiéon del Maule, es la capital de la provincia de
Linares. Se caracteriza por funcionar como un centro agroindustrial, de comunicaciones, comercios
y servicios. Segun los datos entregados por el censo 2017, posee 93,602 habitantes. Es considerado
un territorio emblematico de la historia tradicional del pais, debido a que, en esta ciudad, el 6 de
abril del ano 1813, se desarrollé un acto de armas que es considerado un punto de inicio del proceso

de independencia. A propdsito de este hecho, se acufid la expresidn la patria comienza en Linares®.

Los alrededores de esta ciudad se encuentran marcados por la ruralidad o rururbanidad y la
importancia central del sector agroindustrial, con especial énfasis en la produccién de frutas y
verduras, es comun observar en las calles del centro de la ciudad la venta de hortalizas, como
también a personas montando caballos, aunque esto se vuelve mucho mds presente al aproximarse
a los limites de la urbe. Por estas razones, Linares puede ser considerada una ciudad intermedia
(Berdegué et al., 2009), en donde pese a que su densidad poblacional la categoriza como urbana,

mantiene una relacién estrecha con el campo del agro y la tradicién rural.

Durante mi estadia en esta ciudad, pude observar que, tal como indica la literatura revisada en los
antecedentes en torno a la regién del Maule y los territorios marcados por la ruralidad (Acevedo,
2017; Berdegué etal., 2009; Castro, 2012), las reivindicaciones en torno a lo tradicional son
comunes al interior de este territorio. Un ejemplo de esto es que pude presenciar el desarrollo de
una marcha ‘Por la chilenidad y las tradiciones’* en el centro de la ciudad, |a cual conté con el apoyo
del alcalde, donde un grupo conformado mayoritariamente por hombres vestidos con trajes
tradicionales, avanzaron por las calles montados a caballo mientras alzaban banderas de Chile. Es

importante destacar que, este hecho se desarrollé dias antes de las elecciones presidenciales 2021,

8 La imagen corresponde a una cartografia de la provincia de Linares desarrollada por Bolofia (1923), fue
extraida de la mapoteca de la Biblioteca del congreso nacional y se encuentra disponible en este enlace
https://www.bcn.cl/siit/mapoteca/mapas_antiguos/historico view?handle=10221.1/70961&coleccion=Map
as%20Provinciales%20Gu%C3%ADa%20Interamerica Ultima revision 30/06/2023

9Los dichos del alcalde Mario Meza “la patria comienza en Linares”, en una nota de prensa de un medio de
comunicacion local, disponible en https://www.linaresenlinea.cl/2022/04/07/el-6-de-abril-de-1813-la-patria-
comienza-en-linares/ Ultima revisién 30/06/2023

10 Esta marcha “por la chilenidad y las tradiciones” se desarrollé el 16 de diciembre del 2021, tal como lo indica
el registro de un medio de comunicacidn local, nota disponible en el siguiente link,
https://www.diarioelheraldo.cl/noticia/en-linares-se-realizo-marcha-por-la-chilenidad-y-las-tradicioxnes
Ultima revisién 30/06/2023
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momento en que se enfrentaban el candidato del progresismo (Gabriel Boric) versus el de la derecha

conservadora (José Antonio Kast).

Por otra parte, al interior de Linares se encuentra ubicada la escuela de artilleria del ejército de Chile
y en sus alrededores se localizan sus centros de entrenamiento y experimentacion, lo cual genera
gue la presencia de uniformados sea comun en la vida cotidiana de la ciudad. En este punto, es
importante destacar que, segun el informe Rettigg (1990), este recinto fue utilizado como un centro
de detencién y tortura durante la dictadura civil-militar de Augusto Pinochet (1973-1990), el
principal de la séptima regidn. En la actualidad, a metros del recinto militar se encuentra la plazoleta
"Capitdan General Augusto Pinochet Ugarte", en donde se erige un monumento en memoria del

dictador.

A su vez, en el centro de la ciudad se encuentra la plaza de armas, al igual que la catedral y Ia
municipalidad, como es costumbre en las ciudades tradicionales de la zona centro de Chile, en esta
se erigen una serie de monumentos que hacen alusion a las figuras emblematicas de la historia de
fundacion de la ciudad y del proceso de independencia nacional, como también un monumento en

memoria de las personas detenidas desaparecidas de la séptima region.

Una escuela en el Huapi
La escuela de educacidn basica a partir de la cual desarrollé las observaciones se encuentra
localizada al oriente de la comuna de Linares, en el camino al Huapi, un sector de la comuna de
Linares emplazado en el margen de la urbe. Al interior de este sector y muy préxima a la escuela, se
encuentra una poblacién que es reconocida por les habitantes de Linares como ‘un sector peligroso’,
catalogado como ‘flaite’, el resto del Huapi corresponde principalmente a zonas rurales. Tal como
lo indica la dupla psicosocial de la escuela, conformada por un trabajador social y una psicéloga, en

los siguientes extractos de entrevista,

“La mayoria de los niflos de nuestro colegio vive aqui en el Huapi que es Nuevo Amanecer,
verdad, pero hay un sector rural que queda aqui mismo que donde esta la escuela tu sigues
derecho y vas a llegar a un sector rural que se llama Huapi bajo y Huapi alto, ahi también

tenemos estudiantes” (Entrevista Dupla).

“El establecimiento esta inserto en un sector muy vulnerable de Linares, eh... donde se ve
harto el tema del consumo, violencia. Bueno de hecho este afio, este segundo semestre ya

van como tres personas que han matado aca en el sector, entonces igual es complejo... salir,
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solos, si bien por ejemplo a nosotros en el establecimiento y bueno yo que llevo mds afios
nos conocen en el sector, eh, aun asi eh, es riesgoso entonces por eso es bueno siempre
salir acompafiado (...) Nosotros somos bien conscientes de que estamos en un lugar cierto
que, con un 99% de vulnerabilidad, ya, eso es lo que tenemos de vulnerabilidad segun

JUNAEB” (Entrevista Dupla).

Situarse en el margen de la urbe genera la constitucion de un espacio singular, donde en algunos
puntos se indistingue el limite entre lo rural y lo urbano, permitiendo la convivencia de ambos
mundos. A su vez, la poblacidon que aqui se emplaza, constituye un espacio de marginalidad
rururbana, donde tal como sefiala la dupla psicosocial en los extractos, existe una alta percepcién
de inseguridad, ya que, es indicado como un sector con presencia de drogas y violencia. Generando
que, quienes habitan este territorio deben enfrentarse tanto a la inseguridad (Lorey, 2016) como al

estigma (Goffman, 2006).

Ingreso a la escuela
Los primeros acercamientos con la escuela fueron realizados de manera virtual, debido a que esto
se desarrollé durante el afo 2021, momento en que se mantenian las restricciones de movilidad y
reunion instaladas en el contexto de la pandemia Covid-19'1. Una de las consecuencias inmediatas
de la llegada del virus al territorio nacional fue la instalacion de medidas de distanciamiento social,
por lo que una gran parte de las reuniones laborales tuvieron que realizarse telematicamente, a

través de plataformas de videoconferencia como Zoom o Meet.

El ingreso a la escuela se desarrollé a través de los conductos institucionales formales, en donde
fueron autoridades municipales quienes propusieron una escuela que cumplia con los criterios
presentados en el proyecto Fondecyt del equipo LAPSOS. En este espacio, las autoridades
caracterizaron el establecimiento de educacién basica como un espacio con una alta presencia de
estudiantes en el PIE y que se sitla en un lugar de la comuna catalogado como ‘vulnerable’, la
autoridad criticd esta ultima nocién, catalogadndola como un ‘invento chileno’, en donde se esconde

un problema estructural.

A su vez, en esta instancia la autoridad municipal explicité poseer una vision critica de la regulaciéon

vigente en torno al TDAH, en especifico, la cuestion de la subvencion (el boucher) y de los resultados

11 Ahondaré en los efectos que la emergencia sanitaria tuvo en el desarrollo del trabajo de campo, el
acercamiento etnografico, las interacciones y el objeto de estudio mas adelante.
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que logra alcanzar efectivamente el PIE, en esta linea, manifiesta que la cuestion de la
‘vulnerabilidad’ aparece como un hecho problematico para el PIE, sefialando que el trabajo que se
hace frente a la niflez con Necesidades Educativas Especiales se ve sobrepasado cuando se incluye

esta variable.

Posteriormente, desarrollamos el primer acercamiento con las autoridades de la escuela, fue online
y en ella pude presentarles el proyecto Fondecyt, como también desarrollar las primeras
conversaciones. Las autoridades escolares acogieron con agrado nuestro proyecto, indicando que
el TDAH se encuentra instalado como una situacidn problematica que requiere ser estudiada. En
este sentido, nuevamente una autoridad educacional del territorio linarense se posiciond
criticamente al interior de las controversias en torno a la Situacion-TDAH, tal como lo indica este

extracto del cuaderno de campo,

“La directora aborda la controversia, nos indica que al interior del establecimiento se ha
buscado abordar la Situacion-TDAH de la mejor manera posible y en eso han

Ill

comprendido que el enfoque debe estar en el “nosotros”, en donde se entiende que el
problema va mas alla del nifio problema, “no es solo el nifio el que no se concentra”,
ampliando la vision sobre el TDAH. En esta linea, me llama bastante la atencién esta
actitud critica y visién amplia con las que nos hemos encontrado reiteradamente en el

discurso de las autoridades escolares de Linares” (Cuaderno de campo).

Por otra parte, es relevante mencionar que, durante las observaciones, las apoderadas
destacaron, en reiteradas ocasiones, a la escuela por ser un gran apoyo en la educacién de la
nifiez escolar, catalogandola como “una buena escuela”. A su vez, también destacan que les
trabajadores del establecimiento poseen una gran entrega por su labor y preocupacion por les
nifles, posicionandose como un apoyo de gran importancia en su cotidiano. En el siguiente

Ill

extracto una apoderada sefiala que ha recibido “ayuda real” de la escuela, “mas alla de las palabras”,

es decir, a través de acciones concretas, diferenciando esta escuela de otras que ha conocido,

“Este colegio si bueno, es bueno, yo he tenido mucha ayuda de los profesores, de todos en
general, de todos, mucha ayuda que ha sido una ayuda real, no ha sido eh puras palabras,
palabras o me han enviado de un lugar a otro, no, no han jugado ellos, este colegio, con mis

sentimientos” (Entrevista apoderada Natalia).
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En este sentido, durante el trabajo de campo, observé que la escuela funciona con equipos
interdisciplinarios encargados de intervenir y generar nexos entre las familias, la escuela, la red de
salud y programas estatales. En los “casos problematicos” existe una intervencién focalizada, en
donde se evalta el desarrollo de intervenciones y derivaciones. Esta operacion funcionaria
contribuyendo a la construccién de cadenas de interdependencia (Elias, 1990), apelando a fortalecer

el proceso educativo de les nifies y sus familias, y con ello, el proceso civilizatorio.

La escuela en tiempos de pandemia
Es importante destacar que, las observaciones fueron desarrolladas durante el afio 2021,
segundo afio de la pandemia COVID-19 en Chile, momento en que las medidas restrictivas a la
movilidad y agrupacién de personas, como también el miedo al virus permanecia vigente, aunque
con una clara tendencia a la baja. En este afio, durante el primer semestre comenzaron a
desarrollarse las clases online a través de la plataforma classroom y durante el segundo semestre
se inicid un retorno parcial a la presencialidad con la realizacién de clases hibridas y talleres
deportivos presenciales. Es importante destacar, que debido a que una gran parte de la comunidad
escolar se encuentra marcada por la falta de recursos, la escuela entregd tablets y facilité acceso a
internet a las familias que no contaban con los medios econdmicos para financiar estas nuevas
necesidades, de esta forma, la escuela buscé asegurar para todos les estudiantes el acceso a las

aulas virtuales y con ello, resguardar su derecho a la educacién.

La virtualizacion del aula escolar significd, a su vez, que la alimentacidn otorgada por la escuela a la
nifiez no pudiera seguir siendo entregada de forma regular, lo cual fue especialmente problematico,
ya que, en el contexto del Huapi, donde existen altos niveles de pobreza y los alimentos entregados
por la escuela, en muchos casos, son una parte muy importante de la alimentacién diaria de les
estudiantes, por ello, durante los afios de pandemia la escuela entregd canastas Junaeb
mensualmente a todas las familias, una por cada estudiante. Estas canastas estuvieron compuestas
por frutas, papas, cebollas, una bolsa de mercaderia y una bandeja de huevos. La entrega de
canastas fue una de las pocas actividades presenciales que se desarrollaron durante el afio 2020 y

el primer semestre del 2021.
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LUNES 13 DE SEPTIEMBRE DE 2021

1.- Entrega de Material Pedagégico.
2.- Entrega canasta Junaeb. (Todos los
estudiantes reciben)

14:00 Hrs, Pre-Kinder - Kinder - Octavos -
Séptimos.

15:30 Hrs. Sextos - Quintos - Cuartos.

17:00 Hrs. Primeros - Segundos - Terceros.

Debe asistir una persona por familia,
respetar el horario, utilizar mascarillay
acatar las normas de seguridad.

Se solicita encarecidamente respetar la
fechay horario de entrega.

llustracion 3: Anuncio dirigido a la comunidad escolar. Fuente: Material distribuido por la escuela.

Programa de Integracion Escolar
Alinterior de la escuela el Programa de Integracién Escolar (PIE) posee bastante importancia debido
a que, esta institucion educacional cuenta con una gran cantidad de estudiantes con diagndsticos
que el decreto 170 tipifica como Necesidades Educativas Especiales (NEE), tanto permanentes como
también transitorios, por ello, apegandose a lo indicado por la normativa, el programa cuenta con
profesionales de diversas disciplinas buscando apoyar de forma interdisciplinaria a les estudiantes

con NEE, apuntando a que avancen curricularmente.

Durante las observaciones evidencié la sélida presencia del PIE al interior de la escuela, como
también, escuché en reiteradas ocasiones comentarios criticos a la forma en que se abordan los
diagndsticos de NEE desde las familias y los centros de salud, con especial énfasis en torno a los
casos que emergen de contextos marcados por la pobreza y la violencia estructural que genera la
desigualdad existente en el pais, como lo es el Huapi. A su vez, les profesionales del programa
destacan la necesidad de su labor en esta escuela, a la cual catalogan dentro de su discurso como

inclusiva, tal como lo indica este extracto de entrevista de la coordinadora del programa,

“Yo encuentro que nosotros, dentro de todo somos una escuela super inclusiva, no estoy
hablando de alta calidad, estoy hablando de inclusiéon, aqui no se da mucho, no se da tanto

la segregacidn del estudiante que no puede aprender” (Entrevista Coordinadora).

En esta misma linea, en las notas de campo destaco que al interior del discurso del equipo PIE

frecuentemente catalogan la escuela como ‘criteriosa’, refiriéndose a que se regiria por ‘criterios de
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inclusion’ y que apela a evitar el ‘facilismo’ de enviar a estudiantes al médico, sefalando que,
apuntan a ‘evitar la imposicién de criterios de homogeneidad’ a sus estudiantes, erigiendo con ello
las banderas de la diversidad. De este modo, en base al trabajo colaborativo de distintos saberes
disciplinares el Programa de Integracion Escolar desarrolla una intervencion interdisciplinaria a
diversos niveles, el cual funciona dentro y fuera del aula escolar, como también mas alla de los
limites de la institucién educativa, constituyéndose como un dispositivo que logra vincular a la

escuela con la red de salud publica.

—( Educacién diferencial J

Psicologia

Programa de Integracion Escolar

Trabajo social

f

|

Fonoaudiologia J

llustracion 4: Diagrama de composicion disciplinar PIE. Elaboracion propia en base a materiales de campo

En torno a la composicidn del programa, tal como lo sefiala el esquema 2, las disciplinas que forman
parte este PIE en el momento en de las observaciones son la Educacién diferencial, Psicologia,
Trabajo social y Fonoaudiologia. Las educadoras diferenciales ocupan un rol de vital importancia al
interior del programa, donde desarrollan un trabajo colaborativo con docentes de aula,
acompafiando en la planificacion y realizacién de las clases, como también aportando con
metodologias y estrategias para apoyar el trabajo con estudiantes con NEE, tanto permanentes
como también transitorios. De esta forma, las educadoras participan de las asignaturas priorizadas,
lenguaje y matematicas, funcionando como un apoyo en la realizacidn de la clase y otorgandoles
especial atencién y acompainamiento a les estudiantes PIE. A su vez, las educadoras diferenciales
realizan monitoreos individuales a sus estudiantes PIE con diagndsticos permanentes, las cuales
consisten en apoyos especializados, en base a las necesidades del estudiante, enfocado en las
asignaturas priorizadas, donde segun las palabras de la coordinadora se busca aminorar ‘la brecha’

educativa que poseen les estudiantes con NEE.
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La fonoaudidloga del programa es la encargada de evaluar el nivel de comunicacion y desarrollo del
lenguaje alcanzado por les infantes, por ello, realiza evaluaciones individuales para descartar o
proponer diagndsticos ligados a trastornos del lenguaje u otros. A su vez, desarrolla un trabajo

focalizado en les estudiantes permanentes, apoyando directamente su desarrollo comunicacional.

Durante el tiempo que realicé las observaciones el psicélogo PIE de |la escuela era nuevo y se estaba
haciendo cargo de desarrollar las evaluaciones atrasadas, por ello, no logré interactuar mucho con
él, siempre lo vi sentado en una esquina de la sala del programa revisando pruebas estandarizadas

y escribiendo informes.

Dupla Psico-Social
“El trabajador social ingreso este ano al establecimiento y él ingresé con 22 horas PIE y 22
horas SEP, y yo tengo 44 horas SEP, que mi trabajo esta principalmente relacionado con
convivencia escolar, pero cuando yo ingresé al establecimiento los primeros dos afios
también tuve horas PIE y horas SEP, después ya me dejaron solo a cargo del area de

convivencia escolar” (Entrevista Dupla).

Tal como relata la psicéloga en el extracto de entrevista, el trabajador social dedica la mitad de su
horario a labores PIE, y la otra mitad a labores nacidas de la ley de Subvencién Escolar Preferencial
(SEP), en donde es parte de la dupla psicosocial en conjunto con la psicéloga SEP. Esta ultima, lleva
nueve anos trabajando en la escuela, actualmente se dedica de forma exclusiva a las labores SEP,
en la entrevista sefiala que su trabajo se centra en el area de convivencia escolar y que conoce de
cerca a estudiantes y sus familias. Como dupla se encargan de las visitas domiciliarias y derivaciones
a la red de salud y los programas gubernamentales, funcionando como un vinculo entre la escuela

y las familias, como también con instituciones y programas gubernamentales.

“A través de la visita rescatamos la informacién y de ahi de acuerdo a lo que observamos
derivamos a los distintos programas de la red con los que coordinamos que puede ser el
CESFAM, puede ser tribunales de familia, pueden ser programas ambulatorios de la red
SENAME, que tienen ingreso por derivacion del establecimiento y... y también se van, o el
SERNAM por ejemplo, que también, SERNAMEG, perddn, que también de repente hemos
realizado coordinaciones, eh, obviamente el contexto pandemia igual ha cambiado un poco
la intervencion porque al estar los nifios presencial es mas facil tener acceso a entrevistarlos

de manera individual, recabar mas rapido informacién, entonces, eh... el tema de estar en
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pandemia nos ha costado de repente poder llegar al por qué de algunas situaciones.”

(Entrevista Dupla).

Tal como lo ilustra el extracto de entrevista, la Dupla indica que al interior de su trabajo consideran
especialmente relevante el desarrollo de visitas domiciliarias, considerando a estas como una
fuente de informacidn, a través de la observacion y entrevista. Informacidn en base a la cual deciden
si es necesario desarrollar una intervencién, a través de la derivacién a distintos “programas de la
red” que coordinan con la escuela. De este modo, tanto la focalizacion del SEP como también el PIE
funcionan como dispositivos ortopédicos de integracion, en los que se busca contrarrestar la
‘exclusion social’ presente en el Huapi, tendiendo cadenas de interdependencia (Elias, 1990) entre

diversos actores, instituciones y saberes, contribuyendo de este modo al proceso civilizatorio.

A su vez, resulta especialmente relevante el destacar que, les profesionales sefalan tener
preocupacion por el bienestar a les nifies durante el tiempo de pandemia y reclusién al interior de
los hogares, debido a la presencia de la violencia intrafamiliar y del abuso sexual al interior de
algunas familias de la comunidad educativa, generando el que los hogares no siempre sean un

espacio seguro:

“Dificil porque lamentablemente dos afios que los nifios no estdn, y dos aios que han estado
con sus familias, lo mds probable, yo estoy seguro que va a ocurrir que se van a develar
muchas situaciones quizas de violencia intrafamiliar, lo mas probable que de abuso en algun
momento, ya, porque puede estar ocurriendo y nosotros lamentablemente como estamos
online, los nifios tampoco tienen el tiempo de quiza se puedan aperturar porque nosotros,
a nosotros nos sucedid en una escuela puntual que estaban haciendo un taller de
autocuidado con los nifios, ya, en la esfera de lo sexual y una nifiita develd que estaba siendo
abusada ya, y ahi obviamente hay que tener herramientas para seguir con el taller, cierto,
pero también estar pensando en que cémo vamos a ayudar a esa nifia y cdmo vamos a hacer
la derivacion, cdmo vamos a hacer la contencidon también en la escuela mientras algun
programa la pueda tomar y pueda hacer la intervencidn correspondiente, por eso te digo
gue yo creo que lo mas probable es que el préximo afio se nos viene complejo” (Entrevista

dupla).

Entorno a la Situacidon-TDAH, esta dupla declara poseer una serie de criticas sobre la forma en como
de aborda y diagndstica el TDAH, afirmando que es un diagndstico ‘manoseado’, de forma reiterada

sostienen la tesis del sobrediagndstico y desarrollan cuestionamientos en torno a la forma en que
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los médicos desarrollan el proceso diagndstico, sin conocer mayormente los elementos
contextuales de les nifies y sus familias, como también cuestionamientos en torno al consumo de
psicofarmacos en la nifiez. Sin embargo, fomentan la medicalizacién, a través de la aplicacién de
pruebas estandarizadas y derivaciones a recintos de salud. Tal como lo indican en los siguientes

extractos de entrevista,

“Yo no soy muy partidaria del tema de las pastillas con los nifios por eso creo que igual es

importante como poder evaluar bien la situacion” (Entrevista dupla).

“El diagndstico de TDAH, igual estd un poquito manoseado, por qué razén, porque tenemos
gue pensar que, yo creo que también acd es la critica a los servicios de salud, porque muchas
veces el doctor lo atiende una vez y ya lo diagnostica con TDAH, ya en la primera sesion, ya
y tenemos que pensar que, él tampoco vio un contexto, solamente se guio por los
antecedentes que quiza le entregd la mama, quiza puede ser una mama que esta saturada
con el nifio, es una mama que no tiene eh... habilidades parentales, cierto, por lo mismo el

nifio se descontrola, no ejerce su rol como tal” (Entrevista dupla).

Es importante destacar que, esta dupla cuestiona la forma en que atienden los problemas
atencionales, las formas médicas como también las familiares, con respecto a esto ultimo, en el
extracto de entrevista la dupla indica que la falta de ‘habilidades parentales’ en algunas madres
estaria directamente relacionada con el ‘descontrol’ que desarrollan les infantes, Es curiosa la forma
en que la critica que desarrolla este equipo abarca una diversidad de actores, trazando lineas e

intersecciones entre el saber médico, la escuela, las familias y en especifico a las madres.

El trabajador social en el segundo extracto desarrolla criticas a las madres, sefialando que estas no

|ll

“ejercen su rol como tal”, refiriéndose a que estas no logran ejercer su rol como madres, es decir,
ensefarle normas a sus hijes, para que asi logren obedecer y ajustar su comportamiento, a través
de la autorregulacién, tal como lo requiere el proceso civilizatorio. La escucha de criticas directas
hacia las madres, sus formas de crianza y la falta de ‘habilidades parentales’ fue reiterada durante
las observaciones. De este modo, la dimensidn del género y los cuidados comienza a asomarse con

fuerza al interior de la Situacion-TDAH.

A este respecto, es menester destacar que, durante las observaciones presencié diversas situaciones
que indican que al interior de la ciudad de Linares los roles tradicionales de género permanecen

instalados con gran fuerza, siendo en gran parte las madres, y otras mujeres de las familias, quienes
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se encargan del trabajo de cuidados de la nifiez, desarrollando una feminizacién de los cuidados. La
naturalizacién de los mandatos de género facilita el desarrollo de criticas a estas mujeres que, segun

su juicio, no logran comportarse como deberian, incumpliendo con las exigencias normativas.

El curso de Ixs amantes de los animales
Una vez dentro de la escuela, nos enfrentamos a la eleccion del curso, con esta finalidad
desarrollamos una reunién en conjunto con las autoridades del PIE de la escuela, quienes
propusieron un cuarto basico en el que existe un estudiante diagnosticado con TDAH, expresando
que poseen dudas sobre la validez del diagndstico, “el falso TDAH”, evidenciando de inmediato
controversias en torno a la Situacidon-TDAH, tal como lo describo en el siguiente extracto de las notas

de campo,

“Me comentan que todo partié porque él tenia conductas disruptivas, problemas de
interaccion y una fuerte resistencia a ser evaluado, ademas de poseer una historia familiar
marcada por la violencia. Frente a esto, la hipotesis de las representantes del PIE es que el
nifo posee caracteristicas de los diagndsticos de TEA o ‘asperger’, insisten bastante en este

ultimo” (Cuaderno de campo).

En este sentido, se desarrolla un cuestionamiento de la validez del diagndstico de este niino, debido
a que, desde la percepcidn de les profesionales del PIE, presenta una sintomatologia mas cercana a
el Trastorno del Espectro Autista (TEA). Este hecho evidencia que, tal como revisamos en los
antecedentes, en la practica se presenta una indistincién entre los diagndsticos como TDAH y TEA,
lo cual genera la emergencia de controversias, donde como en este caso, la opinién de les

profesionales escolares entra en tension con la desarrollada desde el saber médico®?.

Apuntando a seguir la pista de estas controversias, aceptamos trabajar con el curso propuesto por
las profesionales de la escuela, de este modo, ingresé al “curso de los amantes de los animales”
forma en que una de sus estudiantes nombrd y caracterizé al grupo el dia que durante una clase
online me presenté y conoci a la nifiez que lo constituye, quienes demostraron gran entusiasmo con
mi presencia, mostrandome a través de sus cdmaras web diversos juguetes, objetos y animales, tal

como lo describo en el siguiente extracto,

12 M4s adelante retomaré las controversias en torno a este “falso TDAH” a través del andlisis de lo que
nombraré la situaciéon-Gabriel.
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“Comienzan a mostrarme sus mascotas y peluches de animales, también dibujos, en eso
Elisa me dice, “tia Thiare, este es el curso de los amantes de los animales”, sus compafieres
apoyan sus palabras y continian mostrandome animales, dibujos y peluches a través de sus

camaras” (Cuaderno de campo).

Las autoridades escolares caracterizan a este curso por poseer un buen rendimiento académico,
asistir a clases regularmente y mantener un buen comportamiento, mientras que la nifiez escolar se
caracteriza a si misma destacando su amor por les animales, tal como lo indica Elisa en el extracto
del cuaderno de campo. Es importante destacar que la exposicién de animales frente a las camaras
web de les estudiantes fue reiterada durante el desarrollo de las observaciones, lo cual puede

relacionarse con la presencia cotidiana de animales en la vida de les nifies del curso.

Tal como lo indica la tabla 1, este curso, se encuentra compuesto por ocho nifas y nueve nifos, de
estos ultimos seis son parte del PIE, es llamativo que en ese momento no existian nifias ingresadas
al programa. Al conocer esta lista me llamé la atencion la inclusiéon de Andrés y Antonio dentro del
programa, ya que, ambos son estudiantes destacados por su buen comportamiento y rendimiento
académico. Por otra parte, Natalia es la Unica nifia que en este momento presentaba un diagnédstico
de NEE, sin embargo, no se encontraba ingresada al PIE, debido a que su diagndstico no habia sido
informado a la escuela. Durante el desarrollo de las observaciones yo comencé a fijarme en la nifia
debido a algunos comentarios de su apoderada, los cuales llamaron mi atencién y me llevaron a
adentrarme en la busqueda de informacién sobre su caso, y con ello, pude informarme sobre su

diagndstico®.

13 posteriormente profundizaré en las controversias en torno a esta nifia a través del analisis de lo que
nombraré la Situacién-Natalia.
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Tabla 1: Estudiantes curso (2021)

Estudiante PIE Diagndstico

Andrés Si Dificultad Especifica del Aprendizaje

Daniel Si Discapacidad Intelectual Leve

Ignacio Si Funcién Intelectual Limitrofe

José Si Discapacidad auditiva, Hipoacusia

Gabriel Si Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad
Natalia No Trastorno por Déficit de Atencién e Hiperactividad
Antonio Si Trastorno Especifico del Lenguaje

Alicia No

Amapola No

Andrea No

Camila No

Camilo No

Daniela No

David No

Elisa No

Felipe No

Maria No

Elaboracién propia en base a observaciones

Familias
Tal como lo sefalaban las autoridades escolares, el origen social de las familias que componen el
curso se encuentra fuertemente anclado en sectores marginalizados, donde una gran parte de las
familias provienen de sectores rurales. Durante el desarrollo del trabajo de campo logré acceder a
una base de datos de la escuela en la que se almacenan los datos socioeconédmicos de las familias

de les estudiantes, al analizarla pude evidenciar y respaldar lo anteriormente mencionado.
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En base a estos datos, el grafico 1 indica el nivel educacional alcanzado por madres y padres de les
estudiantes, donde se observa que la mayor parte de estos no termind su ensefianza media, lo cual
corresponde a un 54% y solo un 11,4% alcanzé un nivel de estudios técnico profesional, siendo este
grupo quienes alcanzan el mayor nivel, de estos el 75% corresponde a madres, es importante
destacar que, tal como lo indica la tabla 1, las madres que poseen estudios profesionales son técnica
en Pdrvulos, Técnica en Enfermeria de Nivel Superior (TENS) y peluquera, las dos primeras
ocupaciones constituyen labores orientadas los cuidados, las cuales cuentan con un bajo
reconocimiento social, como también bajos salarios. El caso de la tercera madre que alcanzé la
educacion técnica profesional estudid peluqueria, esta profesion también constituye una labor
cultural e histéricamente asociada a los cuerpos feminizados. Mientras en el caso de los padres, el
Unico que alcanza estudios superiores técnico profesionales es un Carabinero, desempefandose en

labores policiales, las cuales histérica y culturalmente han sido asociadas a lo masculino.

8
6
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2 ) 4 3
0
Basica Basica completa Media Media completa Media técnica Técnica
incompleta incompleta completa profesional

B Madre ®Padre

llustracion 5: Grdfico Nivel educacional de madres y padres. Fuente: Elaboracion propia en base de datos de
la escuela

Tabla 2: Ocupacion de madres. Fuente: Elaboracion propia

OCUPACION DE LA

MADRE TOTALES %
DUENA DE CASA 7 36,87%
TEMPORERA 3 26,31%
TEC. PARVULOS 2 10,52%
INDEPENDIENTE 1 5,26%
PELUQUERA 1 5,26%
SECRETARIA 1 5,26%
TENS 1 5,26%
VENDEDORA 1 5,26%
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Tabla 3: Ocupacion de los padres. Fuente: Elaboracion propia

OCUPACION DEL

PADRE TOTALES %
CONSTRUCCION 4 21,05%
TEMPORERO 3 15,78%
INDEPENDIENTE 2 10,52%
BOMBERO 1 5,26%
CARABINEROD 1 5,26%
CESANTE 1 5,26%
CHOFER 1 5,26%
COMERCIANTE 1 5,26%
MEC. AUTOMOTRIZ 1 5,26%
OPERADOR DE AGUA 1 5,26%

De este modo, leer analiticamente la informacidn contenida en las tablas 2 y 3, permite sostener
que se desarrolla una distincién generizada de las ocupaciones de madres y padres de la nifiez del
curso, donde el tipo de ocupacién se encuentra alineado con los mandatos de género de la matriz
heteronormativa (Butler, 2014), donde las madres asumen con bastante frecuencia ocupaciones
ligadas al trabajo reproductivo y de cuidados (Federici, 2013), desarrollando labores histéricamente
invisibilizadas y que la mayor parte de las veces no reciben retribucidn econémica ni reconocimiento
social como una forma de trabajo, como lo es el caso de las duefias de casa, ocupacion ampliamente
mayoritaria en la tabla 2. En el caso de los padres, al analizar sus datos, es destacable que sus
ocupaciones poseen una mayor diversidad, sin embargo, dentro de la lista destaca que el area
ocupacional que es mayoritaria en la tabla 3 son las labores ligadas al ambito de la construccidn, un
trabajo manual, el cual constituye una labor que histérica y culturalmente ha sido asumida como

una ocupacion mayoritariamente masculina.

Cabe destacar que, la Gnica ocupacion que se repite tanto en el caso de las madres como también
de los padres es el desempefiarse como ‘temporerx’, una ocupaciéon propia del campo de la
agroindustria y que se encuentra muy presente en la ciudad de Linares. Esta ocupaciéon cominmente
se desarrolla durante cortos periodos (temporadas), de manera informal y en consecuencia con ello,
sin acceso a seguridad social, ya que, no presentan contratos de trabajo, cotizaciones de salud ni de
ahorros previsionales. Por estas razones, quienes se desempefian en este tipo de ocupaciones, se
ven enfrentades a un trabajo marcado por la precarizacién laboral, la inestabilidad, como también

los bajos salarios.
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“Soy temporera. Estoy ahora, empecé hace poquito a trabajar, llevo como cinco dias no mas,
y los dias que llueve no se trabaja, estoy a trato, podando arandanos (...) solamente en este
tiempo es tiempo de la poda, hasta julio, o sea, ahora hasta puede durar hasta la quincena
de agosto mas o menos las podas, pero aca es poquito, igual trabajo por temporadas cortas,
como serd ahora la poda, después ya se paga, después ya se reciben en septiembre, cosas

asi mas menos” (Entrevista Apoderada Gabriel).

En este extracto de entrevista la madre de un nifio del curso describe la manera en que se desarrolla
su trabajo como temporera, en esta descripcion se evidencia la inestabilidad de su ocupacién, la
cual se desarrolla de forma variable en el tiempo, por lo que no siempre cuenta con ingresos, en
donde posee un contrato de palabra, encontrandose “a trato” en donde se le paga en base a las
horas trabajadas o al peso de los vegetales extraidos. Es relevante destacar que, al sumar los datos
de padres y madres esta ocupacion se vuelve primera mayoria, lo cual nos indica que una gran parte
de las familias que componen el curso sobreviven con bajos ingresos e inestabilidad laboral, tal

como lo grafica el relato de la madre de Gabriel®*.

6%

11%

83%

ABUELA MADRE = PADRE

llustracion 6: Grdfico proporcion de apoderadxs, en funcion a la pregunta ¢ Quién es su apoderadx? Fuente:
Elaboracion propia en base a datos de la escuela

Por otra parte, retomando la cuestion de los cuidados, cabe destacar que, tal como lo ilustra el
grafico 2, segun los registros de la escuela, quienes asumen el rol de apoderades del curso son
mayoritariamente mujeres alcanzando un 94% entre madres y abuelas, donde entre los casos del
curso solo se presenta un hombre que asume este rol. Estos datos reafirman lo anteriormente

sefialado, en donde son las mujeres quienes se encargan de forma mayoritaria de las labores de

14 posteriormente profundizaré en las controversias a este nifio, su diagndstico y situacién familiar a través
del analisis de lo que nombraré la Situacién-Gabriel.
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reproduccion y cuidados de la nifiez. Este hecho es especialmente relevante para el objeto de esta
investigacion, debido a que al interior de la Situacién-TDAH el cuidado de les nifies constituye un
elemento fundamental que debe ser incluido en el analisis, quienes al poseer una edad de entre
nueve y once afios, requieren de un tutor o tutora que les cuide, apoye y entregue elementos

fundamentales para la existencia humana, como el acceso a comida, techo y cuidados basicos.

La virtualizacién del aula escolar
La aparicion en escena del virus Covid-19, su llegada al continente el afio 2020 y su veloz
expansion a lo largo y ancho del globo, produjo que se implementaran una serie de medidas,
buscando evitar su propagacion (la distancia fisica, uso de mascarillas, medidas de higiene,
entre otras), las cuales condujeron a la suspensién de las actividades presenciales de diversas
instituciones, incluyendo las educativas, trasladando estas al espacio virtual, lo cual afecté de
forma especialmente significativa a las escuelas. en donde la comunidad educativa tuvo que
reacomodarse para lograr desarrollar nuevas modalidades para la realizacién de las clases

escolares; (1) las clases virtuales y (2) las clases hibridas.

En torno a estos acontecimientos un reciente informe de la UNICEF sefiala que, “la dindmica de la
pandemia y las medidas gubernamentales adoptadas para paliar sus efectos provocaron cambios y
alteraciones en la vida cotidiana tanto de nifias, nifios, y adolescentes como de sus familias” (2021,
p. 12). En el caso de la escuela estudiada, durante el afio 2020 las clases presenciales fueron
completamente suspendidas, tampoco se realizaron clases virtuales, por lo que, durante dicho
afo, entre las restricciones, el miedo y la inseguridad, la entrega de contenidos a les estudiantes
se desarrollé a través de guias y por medio de capsulas grabadas por docentes con sus propios
recursos y medios. Lo cual requirié, en gran medida, de la autoformacién docente, ya que,
aquelles docentes de mayor edad no contaban con conocimientos extendidos sobre el uso de

plataformas virtuales.

Al interior de esta escuela, durante el 2021 las clases virtuales se desarrollan a través de la
plataforma Classroom de Google, la cual permite el subir guias, compartir formularios y acceder a
las reuniones telemdticas a través de Google Meet, es una plataforma bastante intuitiva, lo cual
facilita su uso. Sin embargo, para les docentes de mayor edad, estos cambios generan una serie de

inconvenientes, ya que, no se encuentran familiarizades con el uso de estas tecnologias, frente a
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esto el personal PIE de la escuela buscé brindar una “educacién tecnolégica” a les docentes de

mayor edad para que pudiesen desarrollar sus clases.

La virtualizacion del aula escolar genera nuevas formas de interaccion entre estudiantes-
apoderadas- profesionales de la educacidon y sus respectivas familias, a través de aparatos
electrénicos y plataformas de telecomunicacion, de este modo, las interacciones comienzan a
desarrollarse masivamente a través de las pantallas. En base a lo observado es posible sefialar que,
esta nueva forma de asistir a la escuela genera dos elementos relevantes de analizar, por una parte,
emergen multiples tacticas o practicas furtivas, en donde las y los estudiantes despliegan formas
creativas de enfrentarse a la incertidumbre del presente y realizar escapes o rupturas con el régimen

de la atencién que buscan instalar quienes desarrollan el trabajo docente.

Un segundo elemento que emerge con esta virtualizacién tiene relacion con que, las videollamadas
nos otorgan la visualizacién y escucha de lo que ocurre en algunos espacios de los hogares de
docentes y estudiantes, en un momento histdrico donde los hogares mutaron para incluir en su
interior las oficinas laborales, salas de reuniones y aulas escolares. La reclusién al interior de los
hogares genera una zona de indistincion, disolviendo los rigidos margenes espaciales que
anteriormente separaron estas ocupaciones entre el afuera y dentro del hogar. De este modo, la
observacién de las clases virtuales e hibridas permitid, aunque sea en una pequefia medida (lo que
alcanzan a transmitir la cdmara y el micréfono), aquello que ocurre al interior de un espacio intimo,
los hogares. De esta forma, durante el tiempo de observacidn se pudieron ver y escuchar; peleas,
ruidos, animales, llanto de bebés, entre otros. Tal como lo ejemplifica el siguiente extracto del

cuaderno de campo escrito en base a la observacidn de las clases virtuales,

“José esta con un gato frente a la pantalla, en su camara se observan mdas personas sentadas

a su lado en un sillén. La profesora le indica que no debe estar con su mascota durante la
clase, le dice que debe despedirse del gato y concentrarse en la clase. Luego de este llamado
de atencién el nifio apaga la cdmara, sin embargo, unos minutos mas tarde la vuelve a
prender y veo que continla con el gato. José destaca por dejar en evidencia sus actos de
desobediencia, ademdas de desarrollar constantemente interrupciones que desvian la

atencién de la clase” (Cuaderno de campo).

En este extracto del cuaderno de campo describo formas en que un nifio despliega tacticas
novedosas para interrumpir la clase o desviar la atencién, posibilitadas por la nueva modalidad en

que se configurd la cotidianidad escolar. De este modo, la posibilidad de encender y apagar la
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camara del dispositivo utilizado para conectarse a la clase online genera nuevos espacios de
opacidad de los cuales José hace uso para desobedecer los mandatos de la profesora, a través de la

utilizacion de los recursos disponibles en su hogar, mostrando en este caso, a su mascota.

Este tipo de escenas se desarrollaron de forma constante a lo largo de las observaciones. A
continuacién, describiré algunas de las escenas observadas durante las clases virtuales, en las cuales
emergen elementos relevantes de analizar en torno al problema de la atencién y la cuestién del
género. El presentar los resultados de esta manera, por una parte, facilita el trabajar la dimension
de género desde una concepcidn performativa y situada, a la vez que, contribuye a pensar el

problema de la atencidon como un proceso en produccion.

Clases virtuales
Las clases virtuales poseen sus propias reglas, estas se encuentran resumidas en la imagen 1. La cual
fue utilizada por una de las docentes durante el desarrollo de una clase virtual para explicar las
reglas a les estudiantes. Estas reglas muchas veces no fueron cumplidas por les estudiantes, tanto
por su propio comportamiento como por el de sus familias. A este respecto, es destacable el caso
de Daniel, quien, en multiples ocasiones, cuando prendié su micréfono dejé en evidencia el alto
ruido ambiente que existia en su hogar, donde se escucharon musica a alto volumen, como también
el ruido de un televisor encendido y multiples peleas y gritos de parte de su familia, las cuales, deben

haber afectado su proceso de aprendizaje y el de sus hermanos.
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llustracion 7: Reglas de las clases. Fuente: Material distribuido por la escuela
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A continuacién, describiré algunas de las escenas observadas al interior del aula virtual, estas
permiten situar el analisis, caracterizando el aula escolar en tiempos de pandemia, la seleccién de
escenas busca ser especialmente ilustrativas de las problematicas que aborda esta investigacion, es

decir, la situacion TDAH y las formas que la distincion de género opera dentro de su configuracion.

Nuevas formas de disputar la atencién

Robar el host - Discusiones en el recreo virtual

Como sefialé anteriormente, la utilizacidn de la plataforma Meet y Classroom de Google abre una
serie de posibilidades anteriormente inexistentes. Durante el desarrollo de observaciones de clases
virtuales identifiqué una situacion singular al interior del aula virtual, donde al utilizar un enlace
permanente para el desarrollo de algunos ramos, la persona que primero ingresa al enlace obtiene
el rol de anfitrién (host) y con ello, una mayor capacidad de accidn al interior de la videollamada,
pudiendo silenciar, admitir y expulsar a participantes, como también grabar la reunién. Esta
situacidn abre la puerta a una nueva forma de apropiarse o desviar la atencién al interior de la clase,
la cual no era posible ni imaginable en la presencialidad. Por ello, algunos nifios comenzaron a
conectarse con anticipacion a la reunién, buscando ser la primera persona que ingresara y con ello,
obtener el host. En una de las primeras clases con la profesora jefa que observé, se evidencid por
primera vez este problema, ya que, dos nifios tuvieron un conflicto al inicio de la clase, el cual es

narrado en el siguiente extracto del cuaderno de campo,

“Hubo un conflicto antes del inicio de la clase, ya que en un momento solo habia dos nifios,
José y Camilo, el primero le pidié al segundo que lo expulsara, porque Camilo llego de los
primeros y quedo como hospedador. ‘Viste que causaste un problema’ le dice la profesora
a José, ya que al ser expulsado no pudo volver a ingresar a la clase y tuvo que ingresar con
el mail de su hermano. La profesora quiso conversarlo con ellos al final de la clase,
‘guedamos en que nunca mas hagan lo mismo, aprendamos de esto, yo deberia hablar con
inspectoria, pero no lo voy a hacer, tranquilos no mas y cualquier cosa lo arreglamos entre
nosotros (...) Los quiero mucho, no vuelvan a hacer esto’ sefialé la profesora” (Cuaderno de

campo)

En este extracto describo el conflicto que se generd luego de que Camilo que obtuvo el host expulsé
a José, estudiante que también se conectd temprano. Segun lo sefialado por los nifios, todo ocurrié
porque José le pidié a Camilo que lo expulsara y este lo hizo, lo cual produjo que José no pudiera

volver a ingresar a la reunién con su mail, viéndose obligado a ingresar con el mail de un familiar.
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Este hecho generd una situacién problemadtica, donde la profesora y el resto del curso se enteraron

de lo ocurrido.

La profesora utiliza un tono cercano con les estudiantes, lo cual queda en evidencia en la
descripcidn desarrollada en el extracto. En esta ocasidn, ella busca arreglar la situacién sin recurrir
a inspectoria, intentando solucionar el conflicto a través del didlogo donde le solicita a los nifios que
‘no vuelvan a hacerlo’. Es relevante destacar que, esta escena me llamd la atencién como etndégrafa
en el momento que la presencié, pero no fue hasta una clase posterior que comprendi que la
apropiacion del host por parte de algunos nifios era una practica constante en ese momento,

provocando conflictos entre estudiantes.

En una clase posterior de esta misma profesora, que se realizd la misma semana que la clase de la
escena descrita mas arriba, José logrd obtener el host de la reuniéon, generando nuevamente una
situacion problematica. Durante esta clase, el nifio comenzé a jugar con un gato frente a la camara,
dejando en evidencia su desobediencia, a la vez que, mientras la profesora realizaba la clase José en
variadas ocasiones prende su micréfono y dice en voz cosas que escapan a la clase, desviando con
ello la atencion. Su desobediencia e interrupcion es constante y evidente, por ello, un compafiero
le llama la atencién por el chat “ya cértala” le dice, pese a esto, José se niega a ajustar su

comportamiento e insiste en su conducta desobediente.

“José quiere leer la siguiente parte del texto que estan revisando, ante eso la profesora le
dice que tiene que levantar la mano primero, le indica que la proxima le dara la palabra si
levanta la mano, y le da la palabra a Elisa para que lea. José quiere participar y mantiene la
mano levantada, pero no se le da la palabra. José sigue con la mano levantada, como no le
dan la palabra, abre el micréfono y dice ‘tia, yo quiero leer el siguiente’, ante eso la profesora
le responde, ‘tienes que levantar la mano primero’, y él responde ‘la tengo levantada tia’,
ante eso la profesora le dice que esta bien, pero que tenia que esperar.” (Cuaderno de

campo)

En este extracto del cuaderno de campo describo una escena que se repitié en algunas ocasiones
durante las observaciones, en donde un nifio luego de desarrollar conductas desobedientes que
apuntan a desviar o apropiarse de la atencién, recibe como respuesta docente el ser ignorado en
sus peticiones de participar de la clase. Resulta curioso que la apropiacion de la atencién por parte
de un nifno reciba como respuesta el ser desatendido momentaneamente por parte de la docente,

ignorando su peticién de leer y con ello, negando la posibilidad de participar de la lectura durante
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la clase, pese a que el nifio cumpla con los requerimientos de la profesora, en este caso, el levantar
la mano. Esta situacidon produjo una molestia en el nifio y quien frente a esta situacién decidié
abandonar su interés en participar de la lectura y lejos de adecuar su comportamiento a lo esperado

por la profesora optd por una alternativa distinta, la cual es descrita en el siguiente extracto.

“Elisa levanta la mano, ‘profesora quiero decir unas cosas, alguien me puso como
administradora y yo no llegué de las primeras a la sala’, esta noticia causa sorpresa, la
profesora pregunta por José, quien estaba como administrador de la clase ya que habia
llegado de los primeros (se debe haber conectado al menos una hora antes de que empezara

la clase), pero él no se encuentra en el Meet.” (Cuaderno de campo)

Elisa es una de las ‘mejores estudiantes®™ del curso, a quien les docentes suelen destacar por su alto
rendimiento y participacion en clases, anteriormente cuando la profesora le ignoré la peticion de
José de leer optd por darle la palabra a Elisa, lo cual podria ser uno de los motivos de la accidon que
desarrolld el nifio. De este modo, lo sefalado por Elisa causa conmocidn en el curso, la profesora
sorprendida por la situacién comienza a sefialar que este tipo de conductas no son aceptables, en
ese momento, Andrea indica que José se encuentra en el enlace de la siguiente clase, esta noticia
molesta alin mas a la profesora, quien comienza a desarrollar un discurso sobre la responsabilidad
y la importancia del respeto al interior de la clase. Luego de esto da por terminada la clase y la nifez

comienza a abandonar la reunion.

A los minutos ingreso al enlace de la siguiente clase y me encuentro con una situaciéon llamativa.
Entre clases les estudiantes tienen 5 minutos de recreo virtual, el cual suelen aprovechar para
conversar entre si, en esta ocasiéon durante estos minutos tuvo lugar una discusion en donde un
grupo de nifias conformado por Natalia, Andrea, Daniela y Amapola increpan a José por sus acciones
durante la clase pasada, a través del chat del aula virtual. Por otra parte, es relevante destacar que

Elisa no participa de esta discusion.

Si bien no pude presenciar el inicio de la discusién, debido a que cuando me conecté a la reunion
esta ya habia comenzado, resulta llamativo que durante la primera parte de la discusién que logré
observar, las nifias funcionaron como bloque en contra de José, increpandolo por sus actos,

amenazdndolo con que lo ‘acusaran’ e indicdndole que va a tener malas notas, remitiendo a

15 Este titulo fue reafirmado al finalizar el afio escolar, donde Elisa obtuvo el mejor promedio del curso y por
ello recibié una medalla al primer lugar.
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argumentos que provienen del mundo adulto. El nifio se defiende y les responde que “se va a quedar

porque tiene que aprender” utiliza muchos emaojis, es el Unico que los usa.

Con el paso de los minutos se incorporan mas estudiantes y se mantiene la discusion, el conflicto
permanece y sube en niveles de violencia a medida que pasan los minutos. Camilo es el Unico que
defiende a José, les dice a las nifias que se callen, mientras Andrés se incorpora para atacar a José y
defender a su prima Natalia, este le dice “no sabes leer y te haces el choro”. Pese a los ataques que
Andrés desarrolla contra José, este ultimo se enfoca en discutir con las nifias a las cuales les dice
“diablas feas tontas parece que no tienen mente”, estos insultos contra las nifias resultan llamativos
ya que hacen referencia a su aspecto fisico y su inteligencia, a diferencia de los que estas levantaron
contra el nifo, los cuales correspondian a juicios sobre su comportamiento desobediente y
argumentos sobre la importancia de los estudios y en especifico, del rendimiento académico,
comportandose como voceras del mundo adulto y en especifico, del lamado a la autorregulacién y

del ajustar el comportamiento con las exigencias escolares.

Esta discusidn se sostuvo pese a que el profesor se encontraba conectado a la reunién,
permaneciendo con la cdmara y micréfono apagado. Al parecer este no se encontraba atento a la
situacidn, ya que, recién a las 10:14hrs cuando Andrés le dice “cdllate vo” a José el profesor prende
su micréfono y les llama la atencion, indicando que ‘esas no son formas de hablar en una clase’, una
vez que dice esto da por terminada la discusidn e inicia la clase, sin abordar ni resolver el conflicto

entre les estudiantes.
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llustracion 8: Discusiones en el Chat

Las normas sociales

El caso de las clases de orientacion

La profesora jefa del curso se encarga de realizar tres asignaturas (Lenguaje, Artes y Orientacién),
su trato con les estudiantes es cordial y cercano, quienes participan bastante mas en las clases de
esta profesora, prenden su cdmara y responden con entusiasmo las preguntas que les plantea.
Durante las clases observadas, la profesora utilizé recursos audiovisuales o lidicos con los que logré

capturar la atencién de les estudiantes, dentro de estos destacan el uso de videos de dibujos
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animados clasicos (tres cerditos, Pinocho) y de organizaciones religiosas (JW.ORG) en base a los

cuales les propuso la realizacidn de juegos y competencias a les infantes:

“Las clases de orientacidn se caracterizan por centrarse en el aprendizaje de un ‘valor’, por
esto mismo tienden a ser clases con una carga moral muy significativa. En esta ocasién es
valor es “la verdad”, la cual se trabajo a partir de un cuento sobre Pinocho, el objetivo de la

2

clase es: ‘reconocer que la verdad nos hace mejores personas y responsables’” (Cuaderno

de campo).

Es menester destacar que, las clases de orientacidon observadas se desarrollaban en torno a un
‘valor’ considerado moralmente relevante en la formacidn de les infantes, por ello, tal como indica
el extracto del cuaderno de mas arriba, estas clases poseen un componente moral significativo y
con ello, una orientacion civilizatoria (Elias, 1990) y normativa. De este modo, al interior de las clases
observadas de esta asignatura pude escuchar de forma constante afirmaciones normativas sobre
los comportamientos que son ‘considerados adecuados’, es decir, el deber ser, como, por ejemplo,
la importancia de obedecer a sus mayores y cumplir con las exigencias escolares, ajustando su
comportamiento a través de la autorregulacion, entregdndole una central importancia a esto
ultimo. Las ensenanzas de la profesora siempre fueron trasmitidas por medio del uso de dindmicas
ludicas y apoyos audiovisuales. La invitacidon a jugar tendid a ser bastante bien recibida por les

estudiantes, quienes animosamente participaban de estas clases.

Naturalizacion de la heteronormatividad

El caso de las clases de Educacidn Fisica

En esta escuela, la clase de educacién fisica fue suspendida durante todo el 2020 y el primer
semestre del 2021, debido a la pandemia por Covid-19 y las medidas preventivas asumidas por la
institucion. Durante el segundo semestre del 2021, momento en que desarrollé las observaciones,
esta clase volvié a realizarse de forma telematica a través de la plataforma Classroom. El profesor
de educacion fisica del curso se desempefiaba al mismo tiempo como encargado de convivencia
escolar. Este docente, al igual que sus colegas, se vio enfrentado a la necesidad de generar formas
innovadoras y novedosas de realizar las clases, proponiendo la realizacion de ejercicios dentro de
pocos metros cuadrados, para que asi les estudiantes pudiesen realizarlos en sus hogares. Al
observar estas clases noté que gran parte de les nifies del curso se alegraban de retomar esta clase

y hacer ejercicios, por lo que prendian la cdmara y desarrollaban los ejercicios con dnimo vy alegria.
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Durante el desarrollo de las observaciones algunos comentarios o decisiones evaluativas tomadas
por el profesor me resultaron llamativas, ya que, podrian encontrarse relacionadas con lo que en la
literatura ha sido denominado Curriculum Oculto (CO), la especificidad de este emana del caracter
no anunciado de su realizacion, correspondiendo a lo que se aprende al interior del espacio escolar

de forma no-explicita,

“Hoy tenemos evaluacion, la prueba de sentadillas en un minuto: Para obtener un 7 las
nifias deben hacer 30 y los nifios 32 (...) Primero los felicito a todos, porque fueron
responsables en conectarse y hacer la prueba y bueno felicitar a los que hicieron mas, Felipe,
Daniel y Andrés, los que hicieron mas sentadillas en el curso, pero sobre todo felicitarlos a
todos los que fueron responsables y se conectaron para rendir la prueba. Bueno y entrenen
para la otra semana, no necesitan mucho espacio. ¢Esta todo claro? ¢el silencio aprueba?”

(Cuaderno de campo).

En la primera parte de este extracto del cuaderno de campo, describo una decisién evaluativa que
tom¢ el profesor, quien al interior de una prueba de ejercicios fisicos utiliza un criterio diferenciado
entre nifos y nifias, en donde a los primeros se les exige realizar 32 sentadillas en un minuto para
poder obtener la nota maxima, mientras que a las nifias les exige 30 sentadillas, el profesor lo
comunicé al principio de la clase y no hubo reclamos ni objeciones. Es importante destacar que, en
otra ocasion, durante la prueba de abdominales, el profesor también utilizo criterios diferenciados
entre nifios y nifas, quien pareciera entender como natural el aplicar criterios diferenciados entre
nifios y nifias, asumiendo a estas como naturalmente menos habiles que sus companeros para

desarrollar ejercicios fisicos.

Luego de terminar la evaluacién el profesor felicita a sus estudiantes por haberse conectado a rendir
la prueba, el profesor utiliza un lenguaje unicamente masculino durante su clase, contribuyendo de
esta forma, desde un nivel discursivo, con la naturalizacién del androcentrismo. Ademas, tal como
lo sefala el extracto, luego de dar las felicitaciones generales, pasa a felicitar individualmente a los
gue hicieron mas sentadillas, y menciona a tres nifios, en esta escena ninguna nifia es nombrada o

destacada.

La literatura indica que, al interior del CO se encuentran aquellos elementos que emergen dentro
de la enunciacién de comentarios, chistes y ejemplos que son utilizados por les docentes, en el caso

de esta clase, pude documentar algunos comentarios que, si bien no causaron conmocion alguna
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dentro del desarrollo de la clase, contribuyen a la naturalizacién de los roles y estereotipos de
género segln la tradicién heteronormativa. De este modo, el CO funcionaria, por ejemplo,
naturalizando los roles y estereotipos de género de la matriz heteronormativa a través de la accion

pedagdgica (Bourdieu & Passeron, 1996). En sintonia con esto, durante la explicacién de un ejercicio,

“El profesor indica que la clase de hoy trabajaremos con un palo de escoba y dice pidanselo

un ratito a su mama, diganle que no haga aseo un ratito” (Cuaderno de campo).

Es llamativo como a partir de una frase en apariencia inofensiva pueden desprenderse una serie de
creencias y estereotipos de género. En primer lugar, indica que en la clase se utilizard un objeto, que
es un palo de escoba, por ello, les indica que se lo pidan ‘por un ratito’ a sus madres y ademads agrega
gue, para que ellas accedan a prestarles este objeto les digan que ‘no hagan aseo un ratito’, es decir,
asumiendo que es deber de las madres el ser las encargadas de desempeiiar el trabajo doméstico y
de cuidados, y por ello, se encuentran en las casas cuidandoles y haciendo aseo, tal como lo indican

los mandatos de género.

Es relevante destacar estos elementos, ya que, como he mencionado anteriormente, segln lo que
logré percibir durante las observaciones en el territorio de Linares, los roles de género diferenciados
binariamente por la matriz heteronormativa se encuentran fuertemente naturalizados, es decir,
asumidos como un deber ser. Lo cual, es transferido a les estudiantes en la escuela a través de la
accioén pedagégica y la convivencia con sus pares, muchas veces de forma no intencionada, pero no
por ello con menor fuerza, sino que al contrario, funciona fortaleciendo y naturalizando las
diferencias de género, traduciéndose en la aplicacion desde el mundo adulto de la escuela de
exigencias normativas diferenciales en base al género a sus estudiantes, en donde el ejemplo mas
evidente se encuentra en la diferencia que desarrolla en los criterios evaluativos entre nifios y nifias

durante las pruebas de ejercicios.

Por otra parte, durante una clase realizada a fines del mes de septiembre, posterior a las fiestas
patrias, se desarrolld la evaluacion de la unidad de folclor, la cual consistia en bailar el baile nacional
de Chile, la cueca. Les nifies debian bailar frente a la cdmara de sus computadores, tablets o
celulares para que el profesor pudiera evaluarles. En esta instancia, mientras el profesor daba las
indicaciones un estudiante formuld una pregunta sobre la posibilidad de bailar la cueca en pajeras

del mismo género, esta pregunta incomodo al profesor, tal como lo relato en el siguiente extracto,
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“El profesor es amable, pero muy ordenado, les presenta la pauta de evaluacion, la nifiez
estd atenta y responde las preguntas (...) El profesor indica que pueden bailar solos o
acompafiados, ante eso Felipe le pregunta si pueden bailar parejas del mismo género, el
profesor pone cara de desagrado, ‘por esta vez se puede, pero la cueca se baila entre un

varon y una mujer’ sefiala” (Cuaderno de campo).

La pregunta de Felipe generd la incomodidad del profesor, la fue visible a mis ojos, ya que la
expresion de su rostro cambié como también su tono de voz. Si bien, este no negd la posibilidad de
bailar en parejas del mismo género ‘por esta vez’, fue muy claro en sefialar que ‘la cueca se baila
entre un varén y una mujer’ ante tal respuesta, el nifio optd por desarrollar su evaluacion sin pareja.
De este modo durante la evaluacién la mayoria de les nifies optd por bailar de forma individual,
mientras que quienes bailaron en parejas prefirieron hacerlo tal como lo indicé el profesor entre
‘un varén y una mujer’, solamente Maria baild con su madre. Este tipo de declaraciones
desarrolladas desde una figura de autoridad, como lo es un profesor, posicionan en el espacio de lo
incorrecto o excepcional a aquello que escapa de la férmula varén + mujer, contribuyendo con ello,

a la naturalizacién de la heteronormatividad y estigmatizacién de lo que se escapa de ella.

Situacion TDAH

La aproximacion desarrollada por la presente investigacidon busca tomar distancia del abordaje
tradicional del problema de la atencidén, que se ha centrado en torno a la cuestion del
diagndstico o el déficit, tendiendo a incurrir en una visién reduccionista e individualizante del
problema. De este modo, apelando a comprender la problematica de la atencién en su
complejidad y apuntando a desarrollar un “movimiento del orden de lo individual hacia lo
singular.” (Sir et al, 2019, p.123), y con ello, posibilitar el desarrollo de un analisis situado de un
problema que involucra multiples actores. Donde la nifiez escolarizada y medicalizada adquiere
un lugar central, siendo sujetos que ocupan una posicidon de subalternidad frente al mundo adulto
y sus mandatos, en base a lo que ha sido nombrado como el adultocentrismo o edadismo. De esta
manera, el acercamiento etnografico a una escuela rururbana, y en especifico, a un cuarto basico,
funcioné como punto de partida para adentrarnos en la comprensién de un problema en

produccidn, la Situacion-TDAH.

A continuacioén, describiré en profundidad dos Situaciones-TDAH, las cuales fueron identificadas

a partir del acercamiento etnografico y seran reconstruidas en base a los diversos materiales
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producidos durante el trabajo de campo. Las situaciones nacen de los casos de dos nifies del
cuarto basico estudiado que poseen el diagndstico, a quienes llamaré; Gabriel y Natalia. Ambos
casos se encuentran cruzados por una serie de controversias y desencuentros, configurando

una situacion problematica.

1. Situacion- Gabriel: El falso TDAH
Al referirme a la Situacién-Gabriel nombraré la coyuntura nacida del complejo de interrelaciones,
controversias y puntos de vista de actores en gran medida en desacuerdo, que confluyen en torno
a una situacién problematica y controversial en torno a las dificultades y diagndstico de un nifio de
diez afos (al momento de las entrevistas) que forma parte del curso estudiado, cuyo nombre de
ficcion es Gabriel. Quien ha desarrollado dificultades de interaccidn, socializacién y
comportamientos disruptivos durante su escolaridad, lo cual lo ha llevado a ser catalogado como un
nifio-especial, posicionandole en el lugar de la otredad y por ello, recibir un trato diferenciado al

interior del espacio escolar,

“Gabriel demostraba muchas diferencias con los demas nifios, se perdia en el espacio, en el
tiempo, no sabia dénde estaba el patio, era alumno nuevo, le daban berrinches, unos
berrinches terribles, pensaban asi a priori que era Asperger, porque era muy monotematico,
hablaba mucho de animales, eh... lo llevaron al psicélogo a terapeuta ocupacional y lo
diagnosticaron como déficit atencional mds que nada, ya y a todos nos parecia extrafio
porque tenia comportamientos extrafios, se frustraba rdpidamente” (Entrevista profesora

jefa).

“Cuando el Gabriel llegd a la escuela, eh... yo siempre pensé que él tenia como rasgos TEA,
porque, por ejemplo, estaba chiquitito y estaban todos en el recreo y él queria estar en la
sala, o estaban todos en la sala, él queria estar afuera y me venia a buscar a la oficina. Tenia
una fijacion con los animales, conocia pero una gama impresionante de animales,
impresionante, de hecho nunca se me va a olvidar que el okapi lo conoci por él, porque no
tenia idea lo que era un okapi, -tia, buscame un okapi- pero qué es eso- no, el okapi, escriba
okapi-, eh, yo siempre pensé que estaba mas orientado como para ese lado que para un
déficit de atencidn con hiperactividad, porque el desajuste conductual de él pasa porque no
le gusta que haya mucho boche, no le gusta que se le acerquen mucho los nifos, anda mas

solito, eh... tenia como una compariera con la que él tenia como mds feeling en ese tiempo
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y que jugaba con ella, no jugaba con los otros, entonces creo que estaba mas asociado a ese

lado que a una hiperactividad o déficit de atencidén” (Entrevista psicéloga Dupla).

“El se derivd porque... se visualizaba como un nifio que... tenia desajustes como
conductuales a nivel social, pero nunca pensabamos en este diagndstico de déficit
atencional que era una visién general, porque era un nifio que siempre estaba en la sala,
entonces, lo haciamos dibujar, le prestdbamos juegos légicos para que desarrollara mientras
estaba en la sala para que no perdiera tiempo, hasta que bajaba un poquito y uno se lo
convencia y lo volvia a llevar a la sala, entonces como que a todas nos toco a veces... eh
como estar con el Gabriel., tratar de convencerlo, qué se yo, porque de repente llegaba y
no estaba la profesora de integracién de él porque estaba en otro curso, entonces uno lo
tomaba y decia -y qué hace aqui- y sabiamos que no podiamos llegar y decir -no, andate
para tu sala, porque te corresponde estar alld, este no es horario para que andes aca-, no,
sabiamos que igual teniamos que, como que suavizar un poquito el genio y de ahi llevarlo
para la sala, entonces, nosotros pensamos siempre que era como, a lo mejor algun, algo del
espectro autista, algo por ahi pensdbamos que iba la cosa, o simplemente algun trastorno
conductual, no sé. Y... como te digo eran como desajustes que tenia él, iya?, y... pero de
repente cuando un dia llegd la Marcela y cuenta que, desde el COSAM, eh, lo habian

diagnosticado con TDAH y yo dije - ¢{TDAH?” (Entrevista educadora).

Tal como lo indican extractos, al interior del relato de las profesionales de la educacion se sefiala
que, las dificultades escolares de Gabriel se relacionan con problemas de interaccién con sus pares,
problemas de adaptacion, y el desarrollo de conductas disruptivas, como escaparse de su sala
durante la jornada escolar. Ademas, destacan la presencia de vastos conocimientos sobre animales,
llegando a definirlo como ‘monotematico’. Por estas razones, gran parte de les profesionales de la
escuela con quienes pude conversar sobre Gabriel, sefialaban identificar en el niflo rasgos asociados
al autismo y en especifico, al sindrome de ‘Asperger’, por ello, tendian a evidenciar sospechas sobre

un posible error de diagndstico, movilizando controversias en torno a los diagndsticos TEA-TDAH.

“Al Gabriel lo diagnosticd una profesional del COSAM, ya y que incluso no es de Linares, sino
que es de Talca, ya, porque yo estuve la otra vez viendo de poder gestionar y ella no es de
Linares, ya, por eso es complejo como te digo, el doctor no nos... no evalud a este chico”

(Entrevista Dupla).
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Esto se suma a que la profesional que otorgd el diagndstico a Gabriel no es parte de la red de salud
de Linares, lo cual potencia la generacion de sospechas y disconformidades en les profesionales de
la escuela con el diagndstico del nifio. De este modo, el diagndstico de TDAH aparece en escena de
forma inesperada, lo cual genera sospechas en les profesionales de la escuela, quienes postulan la
existencia de un error en el diagndstico y proponen la reevaluacién del nifio, frente a lo cual sefialan
encontrar resistencias en la madre, quien no asiste a las reuniones a las que ha sido citada. Es
relevante destacar que los problemas en torno a la indistincidn de los diagndsticos TDAH-TEA y sus
respectivos sintomas se encuentran presentes en el terreno estudiado, constituyéndose en el

elemento problematico central y controversial de esta situacion-TDAH.

Es especialmente relevante destacar que, en general les profesionales de la escuela tendieron a
describir la sintomatologia del TDAH de forma comportamental y ligada principalmente a la
hiperactividad, describiendo conductas desobedientes, formas violentas, movimientos bruscos y
dificultades en la autorregulacién. En muy pocas ocasiones se sefialaron cuestiones relativas a la
inatencidn, las dificultades sostenidas para concentrarse o desarrollar tareas escolares, sin

embargo, Gabriel es descrito como desatento y distraido,

“Yo lo veo y veo a un nifio super pausado, desatento si, cachai, o sea un poquito de
inatencion y que se distrae con facilidad cosas asi, pero... tampoco yo podria decirte ah si
igual se nota que tiene déficit atencional porque en pandemia es super dificil poder conectar

con los alumnos a distancia” (Entrevista educadora).

En el cuaderno de campo describo a Gabriel como un nifio opaco, el cual durante las clases virtuales
evitaba prender la cdmara y cuando lo hacia no enfocaba su rostro, pocas veces pedia la palabra y
cuando era consultado por sus profesores tendia a estar desconcentrado de las actividades de la
clase, incluso en el caso de las pruebas, en estos casos, mdas de una vez, observé como les docentes
se quedaban al final de la hora acompafiandole para que lograra realizar las evaluaciones desde su
domicilio. En general, les docentes trataban con especial cuidado a Gabriel cuando yo me
encontraba presente, probablemente debido a que asumian que yo me encontraba observando el

curso debido a su caso.
Marginalidad rururbana

Gabriel es un nifio de diez afios que vive junto a su madre en el Huapi, tiene dos hermanas mayores

gue no vive en su casa, ya que se mudaron con sus parejas e hijos. Esta familia posee un origen rural,
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se mudaron a la comuna de Linares cuando Gabriel iniciaba su escolaridad, si bien habitan el margen
de la urbe, la madre del nifio considera que viven en la ciudad en contraposicién con su experiencia
anterior, quien destaca que fue muy grande el cambio, lo cual se vio complejizado con que el nifio

tiende a aislarse,

“El primer afio fue dificil, muy dificil, porque nosotros veniamos del campo, y llegamos justo
cuando entrd Gabriel en marzo, nosotros habiamos llegado en diciembre aqui a vivir, y fue
como muy grande el cambio del campo acd a la ciudad (...) entonces, fue muy grande el
cambio, por la..., bueno que Gabriel de guagua ha ido a la sala cuna, toda, de seis meses que
iba, que va a la sala cuna, y aqui entré a primero, pero el cambio fue dificil porque -es
como...- el Gabriel como que se aisla, como que siempre le gusta estar como solo, no con
tanta gente, y ese fue el..., incluso del colegio lo mandaron a un centro, que pensaban que

podria tener el sindrome de Asperger” (Entrevista apoderada Gabriel).

La apoderada senala estar al tanto de las sospechas de les profesionales de la escuela, sin embargo,
a ella estas no le hacen mucho sentido debido a que considera que la tendencia a aislarse del nifio
como algo normal, declarando actuar ella también de esta forma. Pese a esto, comenta que llevo al
nifio al centro de salud para que fuera evaluado y tratado, tal como se le indicé desde la escuela,

siendo les profesionales de la salud quienes determinaron el diagnéstico de déficit de atencion.

“Solamente en este tiempo es tiempo de la poda, hasta julio, o sea, ahora hasta puede durar
hasta la quincena de agosto mas o menos las podas, pero aca es poquito, igual trabajo por
temporadas cortas, como sera ahora la poda, después ya se paga, después ya se reciben en

septiembre, cosas asi mas menos.” (Entrevista apoderada Gabriel)

“Es que yo no soy tampoco como de pedir ayuda, no, nada (...) Nooo, ni a la familia, nada,
es que tuve muy malas experiencias cuando recién empecé con las chiquillas, por eso me
alejé, yo creo que eso hizo alejarme de todo, de repente, si, la familia, de repente la familia
es buena a cierto punto no mas, hasta en la familia sale decepcionado uno, entonces,

cuando llegamos aca, esta es como otra vida para nosotros” (Entrevista apoderada Gabriel).

La apoderada relata que, desde que se mudaron a Linares viven con mayor tranquilidad que cuando
estaban en el campo, sin embargo, enfrentan algunas dificultades econdmicas debido a que ella es
el Unico sostén econdmico y trabaja como temporera en un fundo que se encuentra proximo a su

hogar. Este trabajo que es iconico del campo chileno, se caracteriza por su informalidad, precariedad
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laboral y por desarrollarse por periodos de cosecha o siembra, temporadas, es decir, de manera
inestable en el tiempo. Sin embargo, la apoderada afirma preferir no pedir ayuda, ni siquiera a su
familia, para asi evitarse problemas, en base a malas experiencias anteriores, manifestando una
fuerte desconfianza en las otras personas. Es menester destacar que, durante las observaciones les
profesionales escolares me comentaron que la familia de Gabriel posee una historia de violencia,

sin embargo, no pude adentrarme en conocer los detalles de ello.

“Solos pero tranquilos, si hay se come, y si..., se come lo que hay no mds, no estamos..., lo
bueno es que cuando yo estaba con las nifias, ninguno somos carnivoros (risas), si, de
verdad, comiamos carne en fin de semana y eso, la carbonada no, no le gusta, no le gusta
casi nada la carne, y es poquito lo que le gusta, entonces, lo que hay se come, nada de, no,
de regodearse no, cualquier cosita (...) (refiriéndose al gas) A mi me dura como seis meses,
mucho, por qué, porque yo cuando cocino, cocino para dos dias, entonces, y lo ocupo sélo
para cocinar porque tengo el hervidor para hervir agiiita, entonces cocino para dos dias v,
son cudnto a la semana, dos veces que cocino a la semana no mas, y el fin de semana,
entonces por eso me dura harto, porque no hiervo agua tampoco” (Entrevista apoderada

Gabriel).

Durante la entrevista, la apoderada sefialé que en su casa no se cocina mucho, debido a que el gas
posee un costo muy alto, sobre todo luego del drastico aumento de precios desarrollado durante
los ultimos afios, la pospandemia, indicando que, por ello, muchas veces comen pan, evitando tener
que utilizar la cocina a gas. A la vez destaca que, comen poca carne, que ‘no son de regodearse’,
comentando una serie de estrategias que desarrolla para ahorrar recursos y poder sostener el
hogar. Se evidencia de este modo el que Gabriel y su madre viven en condiciones de pobreza,
enfrentdndose a la incertidumbre econdmica y la inestabilidad laboral, generando que posean una

alimentacidén nutricionalmente precaria.

“Gabriel: podemos ir a comer y desayunar alld, ademas la comida es rica
Entrevistadora: ¢ Te gusta la comida de alla del colegio?

Gabriel: Si

Entrevistadora: Porque all3, ¢qué comida les dan como el almuerzo y el desayuno?
Gabiriel: Si, al almuerzo y al desayuno son, son -como se llama- sanos.
Entrevistadora: iSanos?

Ill

Gabriel: Si. Pero yo llevo orégano, azucar y sal” (Entrevista Gabriel).
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Al consultarle al nifio sobre qué cosas le gustan de su escuela, el menciona que una de las cosas
buenas de volver a la presencialidad es que le gusta la comida que le dan en la institucién escolar.
Las raciones de comida entregadas a estudiantes de colegios publicos por la Junta Nacional de
Auxilio Escolar y Becas (JUNAEB) representan un apoyo significativo en la alimentacién de nifias y
nifios que viven una situacidon econdmica deficitaria, como lo son gran parte de les estudiantes que
conforman el curso estudiado, asegurando que estos reciban dos comidas -desayuno y almuerzo-
los dias habiles. Lo cual en casos como el de Gabriel implica un apoyo significativo y que es destacado

directamente por el nino.
La crianza y los cuidados

“Me organizo todo el dia, todos los dias, lo tengo que dejarlo organizado, en la tarde voy
viendo, llamo a mi hija, "émafiana que tenis que hacer, tenis que salir?", "no", si me dice,
gue cuando me dice "no, asi que no puedo", ya, ahi hablo con la vecina, (...). En la tarde, en
la mafiana lo dejo listo y lo pasan a buscar, y después él llega a las dos, ahi si no lo, se baja
a donde mi hija, antes que yo llegue, yo llego a las 4, pero a veces igual me vengo temprano,
y los dias de lluvia no se trabaja, asi que asi me voy organizando” (Entrevista apoderada

Gabriel).

Durante las observaciones de las clases online, pude notar, en base a lo que el mismo nifio
comentaba, que gran parte de las veces Gabriel se encontraba solo en su domicilio, debido a que su
madre se encontraba trabajando y lo dejaba ‘encargado’ con una vecina. Por ello, en variadas
ocasiones escuché opiniones de profesionales escolares en donde se criticaba a la madre por dejar
al nifio solo durante el dia, la figura del padre de Gabriel pareciera ser inexistente. La madre durante
su entrevista afirmd que en los cuidados son algo complicado, en donde debe organizar muchas
cosas a la vez. Con el regreso de la presencialidad y la reduccion de la jornada escolar narra que
debid generar una estrategia para que el nifio logre llegar a la escuela, a la vez que ella se va a

trabajar.

A la vez, la madre indica que recurre a otras mujeres para buscar apoyo en los cuidados del nifio,
evidenciando la feminizacién de los cuidados y las formas en que se desarrollan redes de apoyo
entre las mujeres de dentro y fuera de la familia para poder cuidar a les nifies. Esto quedd

evidenciado durante el desarrollo de las entrevistas a la madre y el nifo, debido a que mientras
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estas se desarrollaban llegé una familiar junto con una pequefa nifia, pidiendo el favor de cuidarla

durante la tarde, para que su madre pudiera asistir a trabajar.

“Al Gabriel hay como que darle un poco la papa molida para que él la pueda ejecutar. No sé
si habrd una falta de comunicacién con la mamd que tampoco le esta cateteando, porque
te acuerdas que al principio tampoco en Classroom sabia, yo le mandaba el link y lo llamaba,
incluso en una oportunidad estaba solo en la casa, estaba muy solo porque la mama salia a
trabajar y tenia que prender una olla, no sé cémo era, no al Gabriel -ponlo en el microondas,
pone el plato en el microondas, qué estas haciendo- me preocupaba, lo cuidaba una vecina
entonces yo no sé si él es demasiado regaldn... le hacen todo, me da la impresion también,
lo tienen como muy mimado entonces eso también lo ha lentificado en relacién a sus
compafieros(...) -, pero él es distinto, él es distinto, él tiene no sé, él es distinto, él también

es afectivo, es carifioso, pero es distinto” (Entrevista profesora jefa).

La docente a cargo del curso en varias ocasiones me comentd que consideraba que Gabriel era
distinto, como mads ‘chico’, presentando segln su juicio un desarrollo social mas tardio que sus
companieres de curso. A su vez, la profesora indica en el extracto que tiene la impresién de que el
nifio es ‘muy mimado’ y que eso ha tenido un efecto ‘lentificador’, generando que se quede atras.
Es interesante como esta profesional desarrolla una critica directa a la forma de crianza y trato que
desarrolla la madre con el nifio, donde por una parte indica que este pasa mucho tiempo solo, pero
a su vez sefala que ‘le hacen todo’, lo cual podria ser incluso contradictorio. A su vez, es relevante
destacar que la profesora afirma que el nifio es ‘distinto’ posicionandolo discursivamente en el lugar

de la otredad, destacando que es afectivo y carifioso, pero por sobre todo distinto.
Aislado y solitario

Durante el trabajo de campo ocurrié recurrentemente que distintos actores se acercaron a
comentarme lo que pensaban sobre Gabriel, por ello, constantemente escuché hablar sobre el nifio,
empero en muy pocas escenas pude escuchar al nifio hablar o interactuar con otros, ya que en clases
online participaba y se mostraba muy poco. Sin embargo, en todas las ocasiones que pude compartir
y conversar con Gabriel, quedé con la sensacidn de que es un niflo muy afectivo, a quien le cuesta
interactuar con sus pares y que es tratado de forma distinta tanto por el mundo adulto como el de

la nifiez escolar.
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En la entrevista el nifio evidencid sus vastos conocimientos sobre animales, de los cuales hablamos
extensamente en base a unos dibujos de Pokémon que él se encontraba coloreando en ese
momento, este dibujo contenia Pokémons que el nifio identificaba como gusanos, cerdos, focas y
hormigas, a quienes pintaba con precisién y cuidado. A medida que ibamos conversando él me
entregaba datos sobre animales y en caso de presentar alguna duda o querer mostrarme una
imagen Gabriel tomaba su celular y demostrando un gran dominio buscaba la informacién o imagen
necesaria para aclarar las dudas. A su vez, también me comentd sobre sus conocimientos sobre las

banderas de diversos paises, sefialando que le gusta pintar las banderas, al igual que animales.

De este modo, durante la entrevista con el nifio busqué adentrarme en su mundo interno, por ello,
traté de seguirle el ritmo a los temas de conversacién que él proponia, cuando llevdbamos un
tiempo conversando comencé a realizarle preguntas sobre su experiencia escolar, las cuales en la
mayoria de los casos tendié a responder con monosilabos o palabras cortas como ‘bien’ o ‘si’. Sin

embargo, en algunas ocasiones el nifio menciond elementos reveladores de su punto de vista.

“Gabriel: Y eso que pensé que me iban a gustar los autos, a mi me gustan los animales

Entrevistadora: ¢ Por qué pensaste que te iban a gustar los autos?

Gabriel: Porque la mayoria de los nifios juegan con autos” (Entrevista Gabriel).
Tal como lo evidencia el extracto anterior, durante la conversacion el nifio identifica que su gusto
por los animales pareciera diferenciarlo de otros nifos, quienes en su mayoria se interesan por los
autos, los cuales no son del interés de Gabriel. Estos comentarios del nifio pueden ser analizados
desde una perspectiva de género, en donde el nifio se diferencia de sus pares en base a un deber

ser con el que no encaja, desarrollando una forma masculina no hegemadnica (Connell, 1995).

“Entrevistadora: Oye Gabriel, y la otra vez que estabas en el colegio, me acuerdo que,
estabas con un juguete que me mostraste, que apretabas, éPor qué andabas con ese
juguete?

Gabriel: Porque me sentia solo

Entrevistadora: ¢ Te sentias solo?, i por qué?

Gabriel: Porque nadie juega conmigo

Entrevistadora: éEn el colegio?

Gabriel: Si

Entrevistadora: é Mmh, y por eso andabas con eso?

Gabriel: Si, ahora desde ese dia ando con peluches” (Entrevista Gabriel).
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Por otra parte, el nino comenta sentirse solo en la escuela ya que nadie juega con él, por ello, declara
llevar juguetes a la escuela, siendo el tGnico del curso que lo hace, para asi sentirse menos solo. A la
vez, es el Unico nifio del curso que posee la autorizacion de ir al ‘patio de los chicos’, pese a que su
curso ya esta en el sector de ‘los grandes’. Esto debido a que tiene un sobrino en primer ciclo, con

quien logra socializar, por ello, cuenta con permisos especiales desde las autoridades escolares.

“Lo encuentro que estd mds tranquilo ahora; lo sociable no.... no es tan sociable pero no, no
me, bueno, para él aun estd mal porque es nifio, pero, que nosotros somos asi (...) como

o
[

qgue, no puedo exigir que él sea sociable si yo no lo soy, si” (Entrevista apoderada Gabriel).

Tal como lo indica la apoderada en el extracto, para ella las dificultades de socializacion que presenta
el nifio si bien le generan dificultades, no le parece que sean algo tan problematico, debido a que
considera que como familia ‘son asi’, afirmando que no comparten mucho con sus vecinos y tienden
a aislarse. Ademas, me comenta que ella no tiene amigos ni amigas, afirmando que prefiere evitarlo,
evidenciando de este modo, que la situacién problematica es algo que se desarrolla mas alla de la
conducta individual del nifio, sino que se relaciona con las caracteristicas propias de su familia y

crianza.

2. Situacidon-Natalia: El problema moral
Al referirme a la Situacion-Natalia nombraré la coyuntura nacida del complejo de interrelaciones,
controversias y puntos de vista de actores, muchas veces en desacuerdo, que confluyen en torno a
una situacion problemdtica y que a un nivel escolar-médico ha sido enfrentada a la base del
diagndstico TDAH de una nifia de once afos (al momento de las entrevistas), que forma parte del
cuarto bdsico estudiado, cuyo nombre de ficcién es Natalia. Quien desde sus primeros anos de
escolaridad desarrolléd una serie de conductas disruptivas, violentas y sexualizadas que fueron
consideradas por el mundo adulto como ‘inapropiadas’ y ‘anormales’ para una nifia de su edad, lo
cual la llevd a ser catalogada como una nifia-problema, a quien se le deberd otorgar especial
atencién, buscando encauzar su comportamiento hacia conductas adaptadas y moralmente

ajustadas.

Natalia nacié en la ciudad de Santiago, es la mayor de cuatro infantes, quienes habitan en distintos
lugares del pais. Segun el relato de su abuela, la madre de la nifia desde temprana edad desarrolld
comportamientos problematicos, atraccién por el mundo de los delitos, y en especifico, por los

hombres que lo componen, como lo es el padre de Natalia, un hombre que, al momento en que
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realicé el trabajo de campo, se encontraba cumpliendo condena al interior de una carcel de la
capital, quien nunca ha ejercido su paternidad. La forma de vida de su madre, quien fue la tutora de
Natalia durante sus primeros afios de vida, generd la exposicidon constante de la nifia a multiples

violencias y vulneraciones.

Luego de un episodio altamente violento, ocurrido hace algunos anos en la capital, en el que Natalia
y su familia vieron en riesgo sus vidas, la nifa y sus abuelos se mudaron a vivir a Linares, desde
entonces la tutela de la nifia quedd a cargo de su abuela materna. Esta es una mujer de origen rural,
que desempefia el rol tradicional-patriarcal de ama de casa, encargandose de las labores domésticas
y de cuidado de su familia, posee dependencia econdmica de su marido, con quien seguin sus
palabras ‘fue casada’ por acuerdos familiares durante su adolescencia, quien desde sus primeros

afios de matrimonio ha sido sometida a malos tratos y violencia de parte de su esposo.

Una vez que se mudaron a Linares y bajo la tutela de su abuela, Natalia ingreso a una escuela publica
donde inicié su escolarizacion. Tal como sefialé anteriormente, en este establecimiento la nifia
desarrolld conductas problemdticas que Ilamaron la atencidn de les profesionales del
establecimiento escolar. Como también un sostenido mal rendimiento académico que la llevd a
repetir de curso. La apoderada atribuye la responsabilidad de estos problemas principalmente a la
nifia, individualizando en ella el problema, sefialando que esta desarrollé conductas moralmente
inadecuadas ‘para una nifia’, a la vez que relaciona estas con la falta de tratamiento médico, tal

como lo indica el siguiente extracto.

“Fue una experiencia mala, porque la Natalia, la Natalia estaba digamos, no estaba con
tratamiento, con nada, ella... hizo muchas cosas que no debia haber hecho.... como nifia,

porque ahi estaba mas chiquitita.” (Entrevista apoderada Natalia)

“En ese colegio... yo no tuve una ensefianza, ¢por qué?, porque... de repente las profesoras
en vez de ensefiarme o ensefiarle a mis compafieros, no... se sentaban en la estufa y no
explicaban, entonces yo como no entendia y de repente era como media desordenada,
cuando no estaba con el psicdlogo, entonces me portaba mal. Y quedé repitiendo y después
sali de ese colegio y me pusieron aca (...) Entonces, aqui es como mads tranquilo, mas
tranquilo este colegio porque a mi me dejan jugar, en el otro colegio no me dejaban jugar,
casi todos los niflos eran pesados conmigo; y casi siempre me llevaba en los recreo, habia

una nifia que se llamaba M. y esa nifila me trataba super mal y ahi como que yo me bajoneé,
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y no quise ir mas entonces me portaba mal y no reflexionaba, por eso mi mama pasaba

rabia, pasaba muchas cosas” (Entrevista Natalia).

Es relevante destacar que, Natalia por su parte, en su relato desarrolla criticas a su antigua escuela,
y en especifico a sus docentes, sefialando que ‘las profesoras en vez de ensefar se sentaban en la
estufa’, a la vez, indica que en dicha institucion fue objeto de castigos, exclusiones y malos tratos,
tanto dese sus pares como también desde el mundo adulto, los cuales le generaban tristeza. Es
destacable que al igual que su apoderada, Natalia indica que los comportamientos problematicos

que desarrollé podrian relacionarse con que en ese momento no se encontraba con tratamiento.

Natalia no logré adaptarse ni ajustar su comportamiento a lo esperado en su primera escuela,
llegando a repetir de curso, luego, tal como lo indica en el extracto anterior, fue cambiada de
colegio. La nifia sefiala que en su actual escuela se siente mas tranquila, e indica que ahora que esta
con pastillas ‘reflexiona’, y que, por ello, ha tratado de ajustar su comportamiento a lo adecuado.
Es menester destacar que, tal como lo indica en el extracto de mas abajo, Natalia se define a si
misma como una nifia ‘que responde y no se queda callada nunca’, lo cual es especialmente
relevante debido a que desde su posicion de infante la voz es algo muchas veces negado desde el
mundo adulto. A su vez, indica que les profesionales de su antiguo colegio constantemente le
realizaban ‘las mismas preguntas’ y a ella estas la entristecian, ya que, la carga de su propia historia

y especifico, la figura de su madre, son elementos dolorosos en la vida de la nifia:

“A veces me retaban a mi porque yo respondo, soy como de esas nifias que responden y no
se queda nunca callada (..) Entonces nunca me quedaba callada y trataba de no
bajonearme, trataba de como... ser mas atenta a la clase, antes no tenia las pastillas, no
tenia nada, entonces por eso yo era muy inquieta andaba de aqui pa’ alla, de alla pa’ ac3, y
me portaba mal, hacia cosas peores, un dia corté un furgén (..) pero es que en esos
momentos no estaba con las pastillas y no estaba con tranquilizante, pero los psicélogos
gue me trataban antes en ese mismo colegio, me hacian las mismas preguntasy yo me ponia
a llorar porque cosas que pasan, y hacen muchas preguntas y vuelven a preguntar y vuelven
a preguntar, entonces, yo me ponia a llorar porque habian cosas que me duelen a mi”

(Entrevista Natalia).

De este modo, el comportamiento de Natalia durante sus primeros afios de escolaridad levanté las
alertas sobre su caso, siendo catalogada como una nifia desafiante desde pequefia. Segun el relato

adulto, los comportamientos ‘inapropiados para una nifa’ partieron en una edad temprana y se
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mantuvieron pese a las intervenciones desarrolladas por les profesionales de su primera escuela,
generaron que su abuela, quien asumio el rol de apoderada, optara por buscar apoyo en el saber
médico, y en especifico, de profesionales de la salud mental. Enfrentdndose a los largos vy
burocraticos procesos del sistema de salud publica chileno, el cual constituye el Unico sistema de
salud al que pueden acceder las personas pobres, como lo es la familia de Natalia. Luego de meses
de papeleos y busqueda de horas de atencién, la nifla comenzé a ser atendida por el Unico neurdlogo
infantil del hospital de Linares. Este proceso devino en la aparicién en escena del diagndstico
Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad, y junto con ello, de un tratamiento
farmacolégico para normalizar su atenciéon y comportamiento, en especifico, Metilfenidato y

Risperidona.

“La Natalia llegé en tercero y seguro te contd la abuelita en el otro colegio los tenia a todos
locos, porque tiene déficit atencional y era horrible, asi me cuenta la abuelita” (Entrevista

Profesora jefa).

Tal como lo indica la profesora jefa del curso, el afio 2020 Natalia ingresé en tercero basico a la
escuela, la cual queda a pocos minutos caminando desde la casa donde vive. Asistio
presencialmente solamente durante un par de semanas, luego aprecié en escena el virus Covid-19,
por lo que comenzaron las cuarentenas y se suspendieron las clases presenciales. En un principio,
su apoderada no informé a la escuela sobre su diagndstico por lo que la nifia no fue ingresada al PIE
inmediatamente. En ese momento les docentes no lograron conocer mucho a Natalia dentro del
aula escolar, sin embargo, una vez que yo como etnédgrafa fijé mis ojos en la nifia, se comenzaron a
levantar las alertas sobre Natalia, quien pasé a ser evaluada por la educadora diferencial a cargo. A
finales del afio 2021 al consultarles a la Dupla psicosocial sobre el caso de Natalia, la psicéloga
inmediatamente asocia los problemas conductuales de la nifia con un ‘tema de vulneracién’, tal

como lo indica el siguiente extracto.

“La Natalia llegd el afio pasado si mal no recuerdo, si llegd el aiio pasado, eh... pero ahi
también hay un tema de vulneracién, de parte de la mama, hay un tema de violencia,
entonces, eso es lo que nosotros de repente conversamos con la coordinadora, que muchas
veces hay nifios que tienen conductas que a lo mejor tipifican un poco en lo que es la
hiperactividad, pero que también estan asociadas a alguna vulneracion o algin maltrato, en

donde hay un dafo y que ellos necesitan una reparacion” (Entrevista Dupla).
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Tal como lo indica la psicdloga en este extracto, al interior de la escuela se problematiza en torno a
la relacién de lo que nombran vulneracidn con el problema de la hiperactividad, al interior de la
situacion TDAH. La coordinadora del PIE, desde el primer acercamiento dejo en evidencia esta
visidn, sefialando que existen problematicas anteriores asociadas a las conductas problematicas que
desarrollan les nifies, como en el caso de Natalia, donde los problemas familiares poseen un lugar

central al interior de la situacion.
Los problemas familiares

“Mi mama tiene una vida muy mala, que digamos, muy mala, eh... le gusta andar con
hombres que digamos, y a mi no me gusta eso, no me gusta llevar mi vida por ahi por ese
camino, entonces yo me separé de ella y mi mama me quiso con ella, porque yo estoy de
chiquitita con ella, y.... y me he criado con ella hasta le digo mamd porque yo... eh como que
le tengo mas confianza a ella que a mi mama verdadera, porque mi mamad verdadera me

lleva por mal camino y yo no quiero eso” (Entrevista Natalia).

Al hablar de su madre, Natalia declara sentir tristeza, ya que, tal como lo indica en este extracto de
entrevista, su madre constituye un agente de riesgo en su vida, debido a que, ‘la lleva por el mal
camino’ y ‘tiene una vida muy mala’, por ello, la nifia busca distanciarse de ella, diferenciandose,
sefialando que no le gusta el camino escogido por su madre. Debido a esto, la nifia sefiala que se
‘separé de ella’ y se quedd con su abuela, a quien llama ‘mama’ y con quien posee mayor cercania
y confianza que con su madre bioldgica. De este modo, desde muy pequefia Natalia vive en la casa

de sus abuelos en Linares, buscando escapar de los peligros asociados a su madre bioldgica.

“Lo que pasa es que la Natalia es igual a su mama en el sentido como piensa, lo que quiere
ser, como es desafiante, es agresiva eh y le gusta lo mismo esto, los muchachos. Que se

visten asi, como dicen, bien flaite, eso le gusta la Natalia” (Entrevista Apoderada Natalia).

Es relevante destacar que, si bien la nifia en su discurso se busca distanciar de la figura de su madre,
las personas adultas de su familia constantemente la comparan con su madre siendo estigmatizada,
tal como lo indica el extracto de la entrevista de la apoderada. En esta linea es necesario destacar
que, desde los primeros afios de su ensefianza basica Natalia comenzd a vincularse con nifios,
teniendo ‘pololo’, es decir, comenzé a explorar desde temprana edad en su sexualidad, lo cual fue
considerado moralmente reprobable por el mundo adulto, y como un indicador de la presencia de

un problema de tipo moral.
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Durante las conversaciones que sostuve con su abuela, ella me comenté en multiples ocasiones que,
pensaba que su nieta a futuro se va a ‘desviar’, debido a su parecido con su hija, la madre de Natalia.
A su vez, esta mujer realiza un especial hincapié en la atraccion de esta nifia por ‘los muchachos’,
pero no de cualquier tipo, sino aquellos sefalados como ‘flaites’, comprendiendo a estos como
personas de clase baja, habitantes de poblaciones y que suelen ser ligadas al mundo de los delitos.
Esto es llamativo, ya que, dentro de la comuna de Linares el sector de ‘El Huapi’ es estigmatizado
como una poblacion peligrosa y ‘flaite’, y es justamente en este lugar donde habita Natalia y su

familia, al igual que la mayor parte de las familias que componen el curso.

Pese a su corta edad, la nifia relata con angustia lo dificil que es para ella lidiar con los problemas de
su familia, evidenciando a lo largo de su relato el que estos le generan un fuerte malestar, que la
entristece. La nifia indica que estos problemas son ‘de los grandes’ y que, por ello, piensa que debe
mantenerse alejada y concentrarse en estar tranquila, alejandose de las ‘cosas malas’ vy
concentrandose en ‘cosas buenas’ para asi evitar los ‘malos pensamientos’, debido a que, considera
que posee ‘problemas en su mente’ y que ahora que estd con tratamiento farmacoldgico debe estar
mas tranquila, de este modo, desde el discurso de la nifia, desarrolla una localizacién interna del
problema, sefialando que este se encuentra en su ‘mente’, pese a que se encuentra consciente de

las dificultades que le generan los problemas familiares.

“A mi me complica tantos problemas, mdas encima con el estudio, con las tareas, entonces
meten muchas cosas (...) Como que de repente empiezo a pensar, empiezo a pensar y como
tra... eh, tratar de meterme cosas buenas, épor qué?, porque si yo me meto cosas malas,
pienso cosas malas, siempre voy a estar con eso en la mente, como yo tengo problemas en
mi mente, tomo pastillas, tengo que estar mds tranquila y cuando tratan de conversar cosas
de grande tratar que yo no esté ahi, épor qué?, porque eso me hace mal a mi” (Entrevista

Natalia).

Por su parte, la abuela al narrar la historia de su nieta y los problemas conductuales que esta ha
desarrollado durante su escolaridad tiende por un lado a individualizar los problemas en la nifia,
atribuyendo esto principalmente a su herencia materna, la cuestion de los genes y a la vez, destaca
constantemente que, estos problemas son de tipo moral, sefialando la existencia de un desajuste
normativo en la nifia, donde la cuestion de la sexualidad ocupa un lugar central. A su vez, durante
nuestras conversaciones me comento en variadas ocasiones sobre su gran preocupacion de que la

nifia pudiese ser victima de abuso sexual. A propdsito de esto, es menester destacar que, una de las
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conductas de la nifia que levantaron las alertas en su primera escuela, corresponden a que Natalia
fue sorprendida viendo pornografia en el aula escolar, tal como lo narra la apoderada en el siguiente

extracto.

“Cuando iban a la computacidn ella en vez de colocarse en sus tareas que correspondia, ella
se ponia a ver pornografia y los compafieros la acusaron. A mi me llegaron hasta los
carabineros aqui en la casa (...) Igual mi esposo, mi esposo tuvo un poco de culpa ahi porque
él es bien morboso [bajando la voz] ... porque de repente él se ponia a ver cosas sucias en
el teléfono y la Natalia de repente tomaba el teléfono. Entonces la Nati por ahi empezd”

(Entrevista Apoderada Natalia).

IM

La legislaciéon chilena considera como abuso sexual “agravado o calificado, propio o directo, o
impropio o indirecto o exposicién de menores a actos de significacion sexual” (Cavada, 2020, p. 1).
Tomando esta definicidn, la exposicién de nifies a videos de contenido sexual explicito, es una accion
constitutiva de abuso sexual, por ello, lo narrado por la apoderada, en donde su esposo, a quien
cataloga como morboso, debido a que acumula videos pornograficos, luego le presta el celular a la
nifia, exponiéndola a esta a ver los videos. Estos hechos pueden ser fuertemente perjudiciales para
el bienestar psicosexual de Natalia, quien, como he sefalado anteriormente, comenzé a manifestar
conductas sexualizadas desde temprana edad. De este modo, se puede sefialar que, el que Natalia
desarrollase dichas conductas, no emerge simplemente de su individualidad, sino que se encuentra

interrelacionado con un contexto familiar de vulneracién y por ello, con la presencia de multiples

formas de violencia.
La presencia de la violencia

“Me llevo tranquilo con mis compafieros, solo que no me gusta que se peguen, eso es lo

malo, pero hay algunos compafieros que alzan la voz y no me gusta eso” (Entrevista Natalia).

Natalia afirma en multiples ocasiones que su actual escuela le gusta mas que la anterior, debido a
gue en ella se siente mads tranquila. Sin embargo, al consultarle sobre qué cosa no le agrada de la
escuela, la nina sefala que los golpes la asustan y por ello, no le gusta que sus compafieros se
golpeen. La violencia es un elemento que rodea la historia de Natalia, esta se ha materializado a lo
largo de su trayectoria de diversas maneras, tanto a nivel estructural como individual, de formas
tanto simbdlicas como también fisicas. En este apartado buscaré ahondar en dos tipos de violencia

qgue emergen con fuerza al interior de los relatos de las personas participantes de esta situacion
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problematica, la violencia intrafamiliar y la violencia escolar, las cuales, al interior de este caso de

estudio, se encuentran fuertemente cruzadas con la violencia de género.
Violencia intrafamiliar

Tal como lo describi al inicio de este capitulo, la comuna de Linares es destacada como un territorio
que conserva la tradicién cultural del campo chileno, por ello, en la actualidad sobreviven creencias
conservadoras en donde la vision tradicional de la familia y la naturalizacién de las diferencias de
género se encuentran muy presentes, asumiendo los estereotipos de género, como un deber ser,
en donde se contintan (re)produciendo relaciones cruzadas por el machismo y la violencia. De este
modo, durante el desarrollo del trabajo de campo y las observaciones, pude notar que, en el
territorio denominado ‘el Huapi’, la violencia intrafamiliar persiste fuertemente naturalizada. Lo
cual habia sido adelantado por los comentarios de les profesionales de la escuela, quienes sefialaron
en diversas oportunidades que los problemas familiares pueden afectar en gran medida el

comportamiento de les nifies, sobre todo en contextos de vulneracion.

La violencia fisica se encuentra fuertemente presente en la historia de vida de Natalia, debido a que
al interior de su familia se encuentra instalada y naturalizada la violencia intrafamiliar, como
pareciera ocurrir frecuentemente en el territorio donde esta habita, el sector el Huapi de la comuna
de Linares. Esta situacidén ha producido que la nifia haya sido tanto testigo como receptora de golpes
y malos tratos a lo largo de su vida, donde si bien la nifia declara temer a los golpes, muchas veces

los naturaliza al interior de su relato.

Mientras al interior del relato de la abuela de Natalia, su esposo es descrito como un hombre
machista y maltratador, quien durante mucho tiempo la ha golpeado y abusado sexualmente. Este
hombre desarrolla el rol proveedor, mas no se hace cargo de ninguna otra labor familiar, siendo ella
quien debe encargarse de la totalidad del trabajo doméstico y de cuidados de la familia, labores no
remuneradas, dependiendo econdmicamente de su esposo. En este punto, es explicito el que los
roles que asumen quienes integran este grupo familiar se encuentran fuertemente permeados por
la forma tradicional de la familia patriarcal, es decir, ajustada a los estereotipos y mandatos de

género del régimen heteronormativo.

En la entrevista a la abuela, esta sefala que la violencia fisica ha sido una constante en su vida,
comenta que cuando vivia en el campo con su familia fue victima de violencia intrafamiliar, ya que,

su madre la golpeaba desde temprana edad. Al poco tiempo de contraer matrimonio con su esposo,
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comenzé a ser golpeada por este, quien la ha maltratado a lo largo de toda su relaciéon. A su vez,
agrega que en algunas ocasiones ha sido golpeada por uno de sus hijos. De este modo, la
cotidianidad de la violencia facilita el que esta pueda ser naturalizada y reproducida, pasando de

agredida a agresora, como ocurre en este caso con su nieta.

“Es dificil para mi, es dificil, la carga emocional es muy grande porque tengo que pensar por
todos, entonces cuando la Natalia se manda esas cosas, embarras en el colegio, a mi me
colapsan y yo le doy la zumba, si yo ese dia le dije al tio, no si yo, yo, yo se la di, se las di
fuerte, pero por mas que le dé la zumba a la Natalia no va a entender” (Entrevista Apoderada

Natalia).

En este extracto de entrevista, la mujer me comenta sobre las dificultades que le generan el tener
que hacerse cargo de los multiples problemas de su familia, los cuales le producen una gran ‘carga
emocional’. En base a esta, la abuela sefala que los malos comportamientos de Natalia ‘la colapsan’
y por ello, opta por golpearla. Es llamativo que esta mujer que posee una historia marcada por una
alta carga de violencia argumenta, por una parte, que golpea a la nifa cuando colapsa, sefialando
una dificultad de control de impulsos, a la vez que, afirma que por mas que ella golpee a Natalia
esta ‘no va a entender’. Es decir, que los golpes como castigo parecieran no funcionar en la
busqueda de que la nifia encauce su comportamiento, sin embargo, es una practica que se

mantiene.
Violencia escolar

Tal como describi en apartados anteriores, el retorno a la presencialidad escolar fue breve durante
el 2021, sin embargo, la observacion de espacios como el recreo al interior de la escuela, me
permitieron adentrarme con mayor facilidad en el mundo de interrelaciones de la nifez escolar, ya
que, la presencialidad facilito el conversar directamente con les nifies. Natalia pertenecia al grupo
de les estudiantes ‘virtuales’ es decir, que solo asistio a clases de forma telematica durante todo el
afio. Sin embargo, su nombre aparecié de igual manera en algunas de las escenas observadas en los
recreos, una especialmente relevante, tiene relacidon con un conflicto desarrollado entre Natalia,

Daniela y el hermano de esta ultima a quien llamaré Luis.

“Al llegar a la sala Tania abre la puerta y nos llevamos la sorpresa de que la profesora

Catalina se encontraba en su interior conversando seriamente con Daniela y su hermano,
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guienes nos miran con sorpresa, es un momento incémodo, Tania rapidamente cierra la

puerta” (Cuaderno de campo).

La observacion de esta escena llamd fuertemente mi atencién, ya que, durante esos dias estaba
tratando de conseguir antecedentes sobre el caso de Natalia, de quien no se sabia mucho en Ia
escuela, debido a que su incorporacién a esta era reciente. Debido a que nos encontrdbamos en
clases, tuve que esperar hasta el horario del recreo para poder obtener mds informacidn sobre el
conflicto. Una vez que salimos de la sala de clases, me fui conversando con las nifias hacia el patio
de la escuela, cuando llegamos a las galerias me acerqué a conversar con Daniela, quien comienza
a contarme que la escena de la mafiana se debe a que tuvieron un problema con Natalia, “éEscuchd
los audios?” me pregunta, yo no los habia escuchado. Frente a esto la nifia toma su celular y
comienza a mostrarme los audios, en ellos escucho a Natalia diciendo una multiplicidad de insultos,
cargado de garabatos, con un tono violento y vulgar. Mientras escuchamos los audios les nifies que
se encontraban en la escena se rien y burlan de Natalia, de su tono vulgar y de su conformacién

familiar.

“Thiare: ¢ Por qué te mando esos audios?

Daniela: Lo que pasa es que mi hermano pololea con la Natalia-

Hno Daniela: sssh, estai sapeando-

Thiare: pero, no entiendo-

Hno Daniela: Yo ya no voy a pololear con ella, porque hablé mal de mi mama -

Daniela: Me dijo que era una p tia,

(...) Se burlan de Natalia”

Camila: Ella dice que vive con su hermana, pero en realidad ella es su prima tia, le dice

hermana, pero es su prima” (Cuaderno de campo).

Esta conversacion registrada en el cuaderno de campo es especialmente relevadora de algunos
elementos que anteceden el conflicto, en donde, al consultarle a Daniela sobre los motivos que
llevaron a Natalia a mandarle esos audios, esta me responde inmediatamente que se debe a que su
hermano ‘pololea’ con Natalia, el nifio se encontraba presente, y lejos de negarlo, declara que ya no
seguird pololeando con ella debido a que la nifia insultd a su madre. Al observar esta escena logré

comprender que un grupo de la nifiez del curso interactia constantemente por sus redes sociales,
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lo cual les permite superar las barreras fisicas que imponia la emergencia sanitaria en ese momento,

como también, los limites que imponen los controles adultos.

Durante las observaciones de los recreos, pude observar brevemente el comportamiento de Luis,
quien forma parte de otro curso de la escuela, al verlo me llamé la atencidén que el parecia ser un
poco mas brusco que los nifios del curso estudiado. La figura de este nifio emergié tanto en la
entrevista a la nifia como en la de la apoderada, ambas me comentaron que ocurrié una situacién
problematica en donde Luis usando de excusa del cumpleafios de Daniela, invitd a Natalia a tener
relaciones sexuales. La apoderada le revisé el teléfono a la nifia y escuché los audios que le habia
enviado el nifio, por lo que se enterd de la situacidn, castigo a la nifia, le contd lo ocurrido a la tutora
de Luis e informd a la escuela, lo cual generd conflictos entre les nifies, tal como lo indica Natalia en

el siguiente extracto:

“Hubo unos problemas con la Daniela, afuera del colegio, me invitd a un cumpleafios y el
Luis, como es ordinario me dijo una palabra y me pillaron (...) mi mama vino al colegio y

reclamo, entonces ahi hubo un problema” (Entrevista Natalia).

A su vez, Natalia en su entrevista me comentd sobre un episodio de violencia escolar, ocurrida
durante el recreo escolar del 2022, donde tres nifios trataron de golpearla, entre estos nifios se
encontraba Luis. Estos no lograron su cometido debido a que otro nifio de la escuela se entrometio
y defendié a la nifa, impidiendo que la golpearan. Si bien Natalia no quiso explicarme las razones
detrds de esta agresidn, los antecedentes anteriormente expuestos, en donde se evidencia que
Natalia y Luis en algin momento compartian un vinculo amoroso o sexoafectivo, cobran especial
relevancia. Ya que estos, permiten sefialar que esta escena de violencia escolar se encontraria
cruzada por la violencia de género, y en especifico, la ‘violencia en el pololed’, lo cual es una
problemdtica de preocupacidn en la realidad nacional:
“Dias atras se armé una pelea, por mi, porque el Luis me queria pegar y un nifio mas grande
gue yo se metid y le dijo -como le vai’ a pegar a una nifia- y se pusieron a pelear (...) y yo le
dije no te metai’ porque después se arma mas problema, mas problema y mi mama me pegé
a mi por, pa’... no meterme en problemas y después... el nifio se metidé y le dijo a mi mama
‘no sefiora, no le pegue a su hija porque su hija no tiene la culpa, los otros nifios que le

guerian pegar’ y eran 3 nifios que me querian pegar” (Entrevista Natalia).

Luego de que un nifio defendiera a Natalia, les estudiantes involucrados en la pelea fueron enviados

a la inspectoria de la escuela, y se llamé a sus apoderadas. La abuela de Natalia al llegar intentd
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golpear a la nifia, en las dependencias de la escuela, frente a ello, nuevamente el nifio intentd
defender a Natalia, diciéndole a la apoderada ‘no le pegue a su hija, porque su hija no tiene la culpa’,
lo cual contribuyd a que la mujer se calmara momentaneamente, sin embargo, una vez en su casa,
golped a la nifa, ya que, como indiqué en el apartado anterior, la violencia intrafamiliar es una

practica frecuente en el hogar de Natalia.

Por otra parte, es menester destacar que, pese a todos los antecedentes enunciados hasta este
momento, Natalia durante su entrevista sefialé que ‘no le gusta tener amigos con derechos’, debido
a que es una practica que genera muchos problemas, desarrollando un discurso con palabras

similares a las de su apoderada, con titubeos y afirmaciones que contradicen los propios actos.

“No he tenido mucho contacto con los alumnos si, porque no me gusta tener muchos
amigos... uno solo, nomds, de amigo, de amistad porque... de amigo asi con derechos, no
me gusta, no me gusta” (Entrevista Natalia).

Desafiante, influenciable y rosada

Como sefialé anteriormente, en el afio 2021 cuando realicé las observaciones en la escuela, les
profesionales no contaban con basta informacidn sobre el caso de Natalia, sin embargo, como
etnografa me Ilamé la atencién su figura durante las observaciones, una de las cosas que me
parecieron llamativas antes de conocer su historia y diagndstico es que, durante las clases virtuales
presencié algo que en primera instancia me parecié muy llamativo y posteriormente comprendi
como una practica frecuente de algunes nifies, el funcionar como un agente de orden al interior del
aula escolar, llamando la atencidn de les estudiantes que interrumpen la clase de forma constante,
como el caso de José. Donde estudiantes como Natalia le llaman la atencidn a través del chat de la
videollamada o desde sus micréfonos, como lo ilustra la imagen del chat. Este llamado de atencién

suele ser mucho mas efectivo que el que realizan les docentes.

SRR Apaga. El Microfono

llustracion 9: Chat Clase Online
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Al consultar durante el 2021 a la educadora diferenciar a cargo del curso acerca de su opinion sobre

Natalia, su diagndstico y comportamiento, respondié lo siguiente,

“Tu te fijas que la Natalia por ejemplo opina harto, cachai no se guarda su opinién porque...
eh... son, como que no tienen mucho filtro porque les estay... me refiero a que igual opina
harto, eh... se nota como una nifia mds activa, no sé sin tan hiperactiva porque la, no la he
visto yo, pero, yo la evalué a ella, y la pude ver a ella en el momento, no es como Y., no, no
para nada, entonces pero... pero porque son diferentes nifios también, éya?, porque por
ejemplo la Johana era como una nifa... eh mas activa fisicamente, de jugar a la pelota, yo vi
a la Natalia una nifa bien rosada, asi como muy rosadita, eh... ordenadita para escribir”

(Entrevista Educadora 2021).

En este extracto de entrevista aparecen varios elementos interesantes, primero la educadora
destaca el que Natalia ‘opina harto y no se guarda su opinién’, lo cual lleva a preguntarse ¢Por qué
el que una nifia opine en clases la hace destacar?, podriamos entender con las palabras de la
educadora que normalmente una nifia no ‘opina harto’, sino que mas bien, se esperaria de una nifia
el que se mantenga en silencio, guarde su opinidén y no sea ‘activa’. Es menester recordar que,
Natalia se autodefinid en su entrevista como de ‘esas nifias que responden y no se quedan calladas’,
lo cual, desde su posicion de nifia, pareciera ser comprendido por el mundo adulto como un

elemento problematico.

En segundo lugar, la educadora desarrolla una comparacién entre Natalia y Johana, una nifa de
cursos superiores que posee el diagndstico TDAH, y que constituye un caso emblematico al interior
de la escuela, a quien les profesionales del PIE en las conversaciones que mantuvimos calificaban
como un ‘TDAH puro’ o ‘de manual’, debido a que la nifia desarrollaba abiertamente y desde
pequefia, conductas tipicamente asumidas como masculinas, como el ejemplo que sefiala en el
extracto ‘jugar a la pelota’. En donde, la educadora distingue que Johana es mas activa fisicamente,
mientras Natalia seria mas ‘rosadita y ordenada para escribir’. Lo cual podria ser considerado como

una distincion heteronormativa de las conductas de las nifas.

Durante el desarrollo del trabajo de campo evidencié cémo los procesos de generizacion
heteronormativa que se desarrollan implicita o explicitamente en la escuela, empiezan a catalogar
diferencialmente las conductas de les nifies, en donde se asume que las formas ‘normales’ y por
ello, exigibles del comportamiento a las nifias, son las tradicionalmente asociadas a la femineidad,

como el ser recatadas, calladas, rosadas y ordenadas. Lo cual podria darnos algunas luces de por
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qué el TDAH y en especifico, su sintomatologia hiperactiva es asociada a comportamientos

‘masculinos’ y considerada poco presente en el grupo femenino.

Ahora bien, al consultarle a la educadora diferencial sobre el comportamiento de Natalia en una
entrevista desarrollada durante el 2022, ella me comentd que, si bien la nifia partié el afio con un
comportamiento ajustado a las normas, con el paso del tiempo comenzd a tener algunos problemas
escolares. Frente a lo cual, la educadora sefiala que la nifia es muy ‘influenciable’” y por ello,
comienza a tener problemas, es decir, que segun esta profesional el problema se encontraria en que

la nifia se deja llevar por otras nifias y copia sus conductas.

“Bueno en un inicio Natalia entré como mm, bastante tranquila por decirlo de algin modo,
cierto, ehhh mmm cumplia con todas las normativas, pero durante el transcurso del tiempo
ehhh empieza como a meterse en pequefios problemas (..) Porque igual se anduvo
metiendo en problemas con nifias de otros cursos, pero pasa por un tema de que...también
ella ehhh... sigue a la masa ¢éya? (...) es bastante influenciable, ese es el problema de la

Natalia” (Entrevista Educadora 2022).

Esto resulta llamativo ya que, en la entrevista a la apoderada, esta me comentd una situacidn
ocurrida durante el 2022 en la escuela, en clases presenciales, en donde, la nifia se autolesiond,
cortandose los brazos junto a Daniela, al interior del aula escolar durante una clase. Al narrar la
escena, la apoderada responsabiliza de lo ocurrido a Daniela, afirmando que ésta manipula a

Natalia.

“Entrevistadora: ¢La Natalia le dijo por qué hizo eso de cortarse los brazos?
Apoderada: No, ella lo Unico que dijo que la Daniela le dijo, es que en realidad la Daniela era

la que, era la que estaba manipulando a la Natalia” (Entrevista Apoderada Natalia).

Por otra parte, la educadora al referirse a las dificultades académico-curriculares de la nifia durante
el 2022 destaca que, Natalia presenta dificultades sostenidas en matematicas, y levanta la hipdtesis
sobre que ademds de TDAH la nifia podria presentar problemas cognitivos, es decir, diagndsticos
como Funcidn Intelectual Limitrofe (FIL) o Discapacidad Intelectual Leve (DIL). Esto es llamativo, ya
que, como lo indican los antecedentes de esta investigacion, en los sectores empobrecidos como
también los rurales, los diagndsticos ligados a problemas cognitivos como FIL y DIL, tienden a estar
mas presentes que en los sectores urbanos y de niveles socioecondmicos medios, evidenciando las

implicancias de las diferencias socioecondémicas al interior de la Situacion-TDAH. Lo cual, a su vez,
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contribuye a la generacidn controversias en torno a la indistincion de los diagndsticos y

comorbilidades posibles con el TDAH:

“En las multiplicaciones como te digo se pierde de repente hasta en la adiciones y en lo, en
la resolucién de problemas que te digo porque de partida tiene que leer un problema y
comprenderlo, entonces ahi de repente ahi se pierde, pero... eh... yo siento que le estd
afectando mucho su tema del TDAH y yo creo que pueden haber eh factores cognitivos
también, yo creo que también hay una, una, una dificultad cognitiva por ahi por la Natalia
gue no es solo el diagndstico de TDAH que no solo le esta causando dificultades” (Entrevista

Educadora 2022).

De este modo, en base a la descripcidén hasta este punto desarrollada, es posible sefalar que, la
Situacion-Natalia se configura a partir de una serie de controversias y diversos puntos de vista, en
donde sus principales actores involucrados desarrollan criticas cruzadas, atribuyendo la emergencia
de problemas a multiples actores, elementos y causas, levantando cuestionamientos a los
comportamiento individuales y exigencias en torno al ajuste normativo a los roles socialmente
esperados, en donde la cuestion del género asume especial protagonismo, configurando en base a

la matriz heteronormativa.
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CAPITULO 5

Conclusiones
La presente investigacion se propuso contribuir en la produccién de conocimiento relevante a partir
de la (re)construccion de una cartografia de la Situacion-TDAH y las formas en que la distincién de
género opera en su configuracién en un territorio rururbano fendmeno escasamente estudiado por
las ciencias sociales. Buscando alcanzar este objetivo se optd por desarrollar una estrategia de
orientacién etnografica a partir de una escuela primaria publica rururbana de la comuna de Linares,
en especifico, un cuarto bdsico. Dicho trabajo fue realizado en el contexto de la emergencia sanitaria
producida por el virus Covid-19. Por ello, incluyé el desarrollo de observaciones de espacios virtuales
e hibridos, planteando el desafio metodolégico de efectuar observaciones de orientacion
etnografica al interior de este tipo de espacios. Asimismo, presentd el desafio -epistemoldgico y

metodoldgico- de incluir el punto de vista de la nifiez escolar en el analisis.

El proceso de aproximarse etnograficamente a un grupo constituye en si mismo un desafio
metodoldgico. Alli la singularidad de cada espacio requiere del disefio de una estrategia que
posibilite ingresar y mantenerse al interior del grupo estudiado, y aproximarse a los marcos
interpretativos subjetivos. Por ello, el producto de las observaciones etnograficas implica la
construccion de una interpretacion-descripcion (Guber, 2016). Esta, si bien parte de la realidad
observada, es producida e interpretada por quien desarrolla las observaciones, en este caso, la

etndgrafa.

La utilizacién de una metodologia de orientacién etnogréfica y la inclusién de epistemologias
feministas interseccionales, facilitd la produccién de diversas fuentes de informacién. Las cuales
potenciaron el entrecruzamiento de diversos puntos de vista al interior de una situacién
problematica, contribuyendo a situar el andlisis, y, apuntando con ello a la producciéon de
conocimientos situados (Haraway, 1991). A su vez, el desarrollo de una interpretacién-descripcién
de dos Situaciones-TDAH, emanadas de coyunturas problematicas y controversiales identificadas
durante las observaciones, permitié adentrarnos con profundidad en la complejidad del TDAH.
Buscando abordarlo como un problema en produccion (Sir et al., 2019), en un contexto marcado por
la marginalidad rururbana, donde persiste con gran fuerza una normatividad marcada por ideas
tradicionales/conservadoras; al interior de la cual, la distincion de género opera con especial fuerza

siguiendo lo dictado por la Iégica binaria nacida de la matriz heteronormativa (Butler, 2014).

103



Tal como se ha seiialado a lo largo del presente texto, el TDAH se posiciona como una categoria
fuertemente controversial, en donde se ponen en juego la percepcién y expectativas de una
diversidad de actores. El territorio estudiado no es la excepcion. Las observaciones permitieron
rastrear, reconstruir, analizar y dar escucha a diversos puntos de vista que participan de la
configuracién de situaciones problematicas a propdsito de lo que ha sido nombrado ‘TDAH'.
Particularmente, se profundizé en la descripcidn de dos situaciones desarrolladas a propésito de la
emergencia de conductas desajustadas en dos nifies de la escuela. Es relevante destacar que, si bien
se trabajé con el caso de una nifia y de un nifo, esta seleccidn no buscé desarrollar una descripcién
genérico-binaria del diagndstico; al contrario, buscé adentrarnos en la complejidad de niveles y
operaciones diferenciales que desarrolla la distincién de género al interior de la configuracion de la

Situacion-TDAH, apuntando a desarrollar un analisis situado.

De este modo, los hallazgos descritos en el capitulo anterior permiten ilustrar la complejidad del
fendmeno estudiado, donde la emergencia de controversias relne a una diversidad de actores,
quienes desarrollan quejas entrecruzadas, al interior de las cuales se identifican diferendos
normativos en las expectativas y exigencias que recaen sobre la multiplicidad de actores
involucrados. A continuacion, a modo de conclusidn, se presentara una breve sistematizacién de los
principales hallazgos de esta investigacion, en donde se revisara el cumplimiento de los objetivos
especificos propuestos, se identificaran las limitaciones y alcances de este estudio, como también,

las nuevas aristas investigativas emanadas de los resultados obtenidos.

Con respecto al primer objetivo especifico de esta investigacién, “Describir la red de actores
involucrados en la configuracion de la Situacion-TDAH, sus elementos discursivos comunes y
diferendos normativos, en el territorio estudiado”. Tal como lo ilustra el esquema 3, el trabajo de
campo permitié la identificacion de multiples actores que participan de la situacién problematica.
Alli se reconocen seis grupos principales; la nifiez escolar, sus familias, el cuerpo docente, les
profesionales PIE, la dupla Psicosocial y les profesionales de salud. Esta multiplicidad de actores
implica, a su vez, una multiplicidad de puntos de vista. Los cuales entran en tensién, dejando en
evidencia multiples quejas entrecruzadas y la presencia de diversas expectativas de tipo normativo
sobre les actores. Lo anterior fue comunicado tanto durante las observaciones, como en las

entrevistas desarrolladas.
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Nifias y nifios

Familias

Docentes
Actores )
Profesionales PIE

Dupla Psicosocial

Profesionales salud : ”
Expectativas sobre madres y familias

Expectativas sobre nifixs

aclo DA Diferendos normativos

Expectativas sobre la escuela

Expectativas sobre profesionales de la salud

E l Quejas sobre nifixs
scuela
plfl blica Quejas sobre las familias

rururbana Quejas sobre profesionales educacién

Quejas sobre profesionales de la salud

Controversias i )
Quejas sobre los farmacos

Definiciones de herencia genética

Elproblema de la vulneracion
Definiciones TDAH
Ladistincién de género

Comorbilidad e indistincién con otros diagnésticos

llustracion 10: Diagrama Situacion TDAH

En torno a les profesionales de la salud, es importante destacar que, el trabajo de campo
desarrollado enfrenté dificultades en el intento de entrevistar a les profesionales médicos
involucrados en las Situaciones-TDAH descritas. Pese a las insistencias de la etndgrafa, estas
entrevistas no fueron posibles de realizar. Esto constituye una de las limitaciones de la presente
investigacion. Sin embargo, el trabajo colaborativo del equipo de trabajo de LAPSOS ha incluido la
perspectiva de estos actores al interior del proyecto Fondecyt regular n°1201981 en cual se inscribe

la presente investigacion.

Los resultados descritos en el capitulo anterior dejan entrever la presencia de diferendos normativos
entre los actores involucrados. Un ejemplo de esto son las multiples quejas desarrolladas desde
profesionales de la escuela hacia las familias, a propédsito del desajuste normativo que desarrollan
algunos nifios y ninas. Estas criticas, si bien parten siendo dirigidas hacia los grupos familiares, se
focalizan en las madres. Tal como se revisd anteriormente, el trabajador social afirma que muchas

IM

veces ellas “no cumplen su rol como tal”, desarrollando un desajuste entre su comportamiento y la
expectativa que profesionales de la escuela poseen sobre ellas. Frente a esto, es relevante destacar
que, los roles y estereotipos de género sobreviven con fuerza al interior del territorio estudiado.

Entre otros elementos, esto genera que las exigencias normativas sobre las madres impliquen la
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obligatoriedad de hacerse cargo de las labores de cuidado y crianza de las familias, apelando a un
deber-ser relacionado con la idea de una ‘buena-madre’. Esto ultimo genera que, la cuestién del
género y en especifico de los cuidados, se presente con especial fuerza durante el desarrollo del
trabajo de campo, posicionandose como un elemento relevante al interior de la emergencia de

situaciones problematicas que constituyen las Situaciones-TDAH estudiadas.

En la configuracion de la Situacion-Natalia, la madre de la nifia constituye una figura problematica,
debido a que es considerada un agente de peligro, quien, debido a su forma de vida, ha incurrido
en multiples vulneraciones hacia sus hijas e hijos. Por estas razones, los cuidados de la nifia son
desarrollados por la abuela materna, quien habita un hogar marcado por la violencia intrafamiliar y
los roles tradicionales de género. Natalia, al hablar de su madre, tifie su voz de tristeza y manifiesta
que es un elemento doloroso en su historia. Al interior de su discurso busca distanciarse de su madre
y su forma de vida. Sin embargo, las personas de su familia constantemente la comparan con ella;
la abuela, llega a afirmar que en el futuro la nifia ‘se va a desviar’. A su vez, Natalia ha desarrollado
conductas sexualizadas desde sus primeros afios de escolaridad, lo cual ha sido considerado

moralmente inadecuado por el mundo adulto y ha potenciado las comparaciones con su madre.

De este modo, al interior de la Situacion-Natalia, el género emerge como una dimensién de central
importancia, funcionando como un elemento que permite distinguir las conductas ajustadas a lo
esperado y movilizar quejas en torno a los desajustes normativos de les actores. , es menester
destacar que, el género no opera de forma aislada, sino que tal como lo indican las tedricas
feministas interseccionales (Cho et al., 2013; McKinzie & Richards, 2019; Rodd-Zarate, 2021), en las
experiencias que conforman esta situacion los diversos ejes de diferenciacidn se desarrollan de
forma enmaranada, complejizando sus marcos de accién y efectos. Un ejemplo de esto es que, las
controversias en torno a la sexualidad ‘temprana’ de la nifia no se desarrollan solamente porque
esta sea de género femenino, sino también por su edad, los estigmas heredados de la historia de su
madre y su interés en ninos que son considerados ‘flaites’. De este modo, el género opera de forma
interconectada con todos los elementos antes mencionados, participando activamente en la

emergencia de controversias.

En el caso de la Situacion-Gabriel, la cuestidon de los cuidados y la distincién de género emerge
nuevamente como un elemento central en la configuracidon de la situacidn problematica y del
desarrollo de quejas entrecruzadas, pero desde una perspectiva diferente. Gabriel es un nifio de 10

afios que vive con su madre, quien se encarga de sostener el hogar. Ella trabaja como temporera,
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por lo que percibe bajos ingresos y se enfrenta a la inestabilidad laboral. Les profesionales de Ia
escuela manifiestan preocupacidon porque el nifio solia estar solo en su casa durante las clases
virtuales. A su vez, la profesora jefa del curso indica que el nifio presenta un bajo desarrollo en sus
habilidades sociales, asociando esto a que su madre lo trata como ‘guagua’ y ‘le hace todo’,
desarrollando criticas hacia esta, las cuales podrian ser consideradas contradictorias. La apoderada
por su parte sefiala que lograr organizar los cuidados del nifio, la casa y el trabajo, resulta muchas
veces un desafio. Frente a ello, comenta desarrollar estrategias junto a otras mujeres de su familia

para apoyarse en los cuidados de les infantes.

Gabriel es callado y solitario, posee un gran interés en los animales, llegando a ser catalogado como
‘monotematico’. Presenta algunas dificultades en la escuela debido a que no logra socializar mucho
con sus pares, encarna la otredad dentro del curso y es tratado como tal, tanto por el mundo adulto
como por les nifies. A pesar de esto, Gabriel indica que le gusta asistir a la escuela, destaca la clase
de educacion fisica y los almuerzos entregados, sefialando que le agradan bastantes estos ultimos.
El nivel socioecondmico de su familia es bajo, no cuentan con muchos recursos, su madre durante
una entrevista comenta que intenta ocupar la cocina lo menos posible para asi ahorrar gas; también
evita el cocinar carnes ya que son demasiado costosas, afirmando que normalmente comen
verduras y pan. De este modo, se evidencia la importancia que posee la alimentacién entregada por

la JUNAEB al interior de las escuelas publicas del pais.

Las dificultades sociales que presenta Gabriel fueron identificadas por les profesionales de la
escuela, quienes levantaron la hipétesis de que el nifio podria ser parte del espectro autista. Frente
a esto, los dispositivos de la escuela se encargaron de generar una derivacion del nifio a centros de
salud. La madre, si bien no coincidia con la opinidn de les profesionales de la escuela, llevé al nifio a
un centro de salud para que este fuese evaluado. Es en este momento cuando aparece en escena el
TDAH, frente a lo cual les profesionales de la escuela comienzan a desarrollar una serie de criticas y

quejas dirigidas principalmente hacia les profesionales de la salud y la madre del nifio.

De este modo, los resultados producidos por esta investigacion situada en un territorio rururbano,
ilustran la red de actores involucrados que participan en la configuracién de la Situacion-TDAH. En
donde, a partir del desarrollo de conductas desajustada en nifies, se comienzan a tejer una serie de
controversias y quejas entrecruzadas, evidenciando la presencia de diferendos normativos. Los
discursos de las personas involucradas contienen la manifestacion de quejas hacia aquellas

conductas que son consideradas desajustadas y que por ello, dificultan el proceso civilizatorio. A la
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vez que, los dispositivos escolares como el PIE y la Dupla Psico-social funcionan construyendo redes
entre la escuela, las familias, la red de salud y programas gubernamentales. Operando como un
dispositivo ortopédico de integracion social, que busca contribuir al proceso civilizatorio a través del

fortalecimiento de las cadenas de interdependencia (Elias, 1990).

En concordancia con lo anterior, es necesario mencionar que las definiciones en torno al TDAH que
enuncian profesionales de la educacién, al interior de su discurso durante las entrevistas y
conversaciones revisadas en el capitulo anterior, poseen algunos elementos llamativos en que son
menester destacar. Lo cual, a la vez, evidencia el cumplimiento del segundo objetivo de la presente
investigacion, que sefiala; “caracterizar comportamientos y cualidades que son asociadas
discursivamente al TDAH en nifios y nifias por profesionales de la educacion en el territorio

estudiado.”

A este respecto, en primer lugar, es importante destacar que, en gran parte de las opiniones
escuchadas y documentadas durante el trabajo de campo de esta investigacion, les profesionales
desarrollan criticas a las formas en que se diagnostica y/o aborda el diagndstico TDAH segun lo
dictado por la institucionalidad educativa vigente y el sistema de salud publico del pais. Este equipo
de profesionales desarrolla sus labores en un territorio marcado por la pobreza y los escasos
recursos. El Huapi, es donde se han enfrentado a casos que sobrepasan las capacidades de accion
del dispositivo escolar. Frente a ello, levantan constantemente el problema de la vulneracion, los
problemas de crianzay la precariedad al interior de los hogares habitados por una parte significativa

estudiantes de la escuela.

La referencia constante que desarrollan estos profesionales a lo que llaman ‘vulneracién’ consiste,
a fin de cuentas, en la exposicidon constante de la nifiez a diversas formas de violencia, las cuales
generan efectos en la construccién subjetiva de les estudiantes. Lo problematico de este ambito
consiste en que, pese a que se comprende que la emergencia de conductas desajustadas en
estudiantes puede encontrarse relacionadas con los contextos que habitan, la forma de accionar de
los dispositivos escolares y en especifico del PIE, en base a al mandato de la institucionalidad

vigente, insiste en buscar enfrentar a un nivel individual violencias estructurales (Fassin, 2016).

La individualizacion del problema en el comportamiento de nifies pone en accién al dispositivo PIE,
lo cual deriva en el proceso de busqueda de apoyo médico y en especifico del area de la salud
mental. Estas operaciones devienen en la emergencia de diagndsticos como el TDAH, DIL, FIL o TEA,

catalogados como Necesidades Educativas Especiales en la institucionalidad escolar del pais. A este
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respecto, es relevante destacar que, en el curso y escuela estudiada, la indistincién entre los
diagndsticos aparece como un elemento fuertemente presente y que posibilita la emergencia de
multiples controversias. A su vez, en ambas Situaciones-TDAH, este elemento se encuentra

presente.

En la Situacion-Natalia la educadora indica que durante el 2022 ha considerado evaluar
cognitivamente a la nifia debido a que considera que los problemas de esta con algunas asignaturas
escolares no se encuentran asociados al TDAH, sino que implicarian la comorbilidad de otros
diagndsticos como FIL o DIL. Esta forma de comprender el diagndstico situa los problemas de
rendimiento académico fuera de los sintomas asociados al problema del TDAH, centrando el foco
en la cuestion comportamental y el problema de la hiperactividad. Es posible sefialar que este modo
de comprender el diagndstico se encuentra alineada con los modos ‘antiguos’ de descripcién de
este, ya que, el diagndstico comienza a ser descrito desde la década de los 90 por la psiquiatria

norteamericana centrandose en la cuestidn atencional, abandonando el foco en lo comportamental.

A su vez, al interior de la Situacion-Gabriel 1a disputa entre los diagndsticos TDAH-TEA constituyen
un elemento central en la emergencia de controversias, quejas y desencuentros. Les profesionales
de la escuela al describir el caso de Gabriel declaran en reiteradas ocasiones que consideran que el
nifio posee problemas sociales que asocian con el TEA. Por ello, el diagndstico TDAH les parece poco
acertado. Si bien en algunos momentos se describe a Gabriel como inatento y distraido, esto no
tiende a asociarse a su diagndstico y a sus problemas escolares. A la vez que, se destaca
constantemente el interés del nifio por los animales, desarrollando un hincapié en que este estaria

intimamente relacionado con rasgos del espectro autista.

Por otra parte, es necesario destacar que, durante el desarrollo del trabajo de campo, al interior de
las conversaciones sostenidas con profesionales PIE en torno a su experiencia con estudiantes TDAH,
comentaron en variadas ocasiones sobre el caso de una nifia de sexto basico; a quien destacaron
como un ‘TDAH-puro’. Lo anterior debido a que, en su vision, la nifia poseia todos los sintomas
descritos en los manuales. Al consultar sobre cuales son estos sintomas, les profesionales
mencionan el desarrollo de conductas disruptivas y dificultades en el control de impulsos que le
llevaban a ser brusca, poseer mucha energia e incluso destacan el que a la nifia le gusta jugar a la
pelota junto con sus compaiieros. Es relevante, que al describir las conductas de la nifia tendieron
a ejemplificarlas como formas masculinas, generando que sean aun mas llamativas al ser una nina

quien las desarrolla. Esto debido a que, en la visidn general de les profesionales de la educacion de

109



la escuela, las nifias no incurririan en estas conductas, sino que tenderian a ser mas tranquilas,

poseyendo un mayor nivel de autorregulacidn.

Al comparar este caso con el de Natalia, la educadora diferencial a cargo del curso desarrolla
distinciones interesantes. Indica que Natalia es ordenada, rosada y buena para hablar, mientras que
la otra nifa desarrolla conductas socialmente asociadas a lo masculino, como jugar a la pelota,
golpear e interrumpir. Es relevante el contraste que se desarrolla entre estos dos casos al interior
del discurso de la profesional, ya que, entrega pistas sobre la forma en que la naturalizacién de los
roles y estereotipos de género anclados en la matriz heteronormativa, puede influir en identificacion
de una conducta como desajustada y que requiere la intervencion psicoeducativa y de profesionales

de la salud.

Frente a lo anterior, cabe destacar que, desde sus inicios, el trabajo de campo reveld, en la
percepcién de la etndgrafa, la persistencia y naturalizacidon de los estereotipos y roles de género
nacidos de la matriz heteronormativa (Butler, 2014) al interior del territorio estudiado. Lo cual fue
verificado y profundizado a medida que se avanzé en el desarrollo de las observaciones,
conversaciones y entrevistas a diversos actores. La permanencia y defensa de los valores
tradicionales del pais, que se desarrolla con fuerza en este territorio, implica la naturalizaciéon de
ideas conservadoras y patriarcales en torno al género y su distinciéon binaria. Aquello produce
efectos en las conductas que son consideradas naturales y apropiadas para lo femenino y lo
masculino, y, con ello, posibilita la permanencia de criterios (hetero)normativos ligados a un deber

ser.

Estas ideas afectan la forma en que se definen e identifican conductas problematicas en la nifiez
escolar, por ello, afectan directamente en la conformaciéon de la Situacidn-TDAH. Buscando
profundizar en estos elementos, se revisara como los hallazgos descritos en el capitulo anterior
abordan el tercer objetivo especifico de esta investigacidn, el cual sefiala, “identificar exigencias
normativas diferenciales en torno al género que participan de la configuracion la Situacion-TDAH en

el territorio estudiado.”

Tal como se ha mencionado en reiteradas ocasiones a lo largo del presente texto, la cuestion de los
cuidados y crianza, emergen como elementos de especial relevancia en la configuraciéon de la
Situacion-TDAH. Cabe destacar que, estas labores son asumidas de forma mayoritaria por mujeres,
lo cual se encuentra altamente naturalizado, debido a la persistencia de las formas, visiones y

concepciones tradicionales-conservadoras al interior del territorio estudiado, las cuales ponen en
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operacion una distincion de género alineada con la matriz heteronormativa, que (re)produce la

naturalizacién de la feminizacion del trabajo de cuidados (Federici, 2013).

Son las madres y cuidadoras sobre quienes se posiciona la expectativa de asumir el trabajo
reproductivo y en especifico las labores de cuidado y crianza de las familias. De este modo, se
desarrollan exigencias normativas diferenciales en torno al género de las personas del mundo adulto
gue conforman las familias, siendo las mujeres quienes asumen estas tareas, siendo muchas veces
criticadas por profesionales escolares por ‘no cumplir su rol como tal’, desarrollando un desajuste
normativo. Entregando algunas pistas sobre cémo la Situacion-TDAH, se encuentra cruzada por la
normatividad social y con ello, del problema civilizatorio (Elias, 1990). De este modo, se observan
formas en que opera la distincidon de género al interior de la Situacidn-TDAH, estas se evidencian en
el desarrollo de exigencias normativas diferenciales en torno al género en las situaciones descritas
en el capitulo cuatro, en donde la exigencia de cuidado de la nifiez y la familia es distinta en el caso
de madres y padres, siendo estos ultimos una figura que tendio a la ausencia durante el trabajo de

campo.

En la Situacion-Gabriel, la cuestion de la feminizacién del trabajo de cuidados emerge con especial
fuerza a medida que se desarrolla el trabajo de campo. Durante las clases virtuales, se desarrollan
constantes quejas desde profesionales sobre que el nifio se encuentra solo en su domicilio, porque
su madre estd trabajando. Durante la entrevista la madre afirma que la cuestidn de los cuidados de
nifiez ha requerido la organizacion de redes entre mujeres de la familia, para facilitar el cuidado de

infantes, mientras sus madres trabajan.

A su vez, los resultados obtenidos indican que, la relacidn entre nifies, madres, padres y cuidadoras,
asume un espacio de especial relevancia al interior de la emergencia de situaciones problematicas.
Estos elementos se vuelven especialmente relevantes en un contexto marcado por la presencia de
diversas formas de violencia al interior de los hogares. Lo cual es especialmente preocupante en los
casos que se encuentra presente la violencia intrafamiliar, generando que el hogar sea un espacio
de inseguridad (Gago, 2019), evidenciando la sedimentacién de las formas de violencia contra
mujeres (Segato, 2016) y nifies. Sumado a lo anterior, la emergencia sanitaria generd el
enclaustramiento de las personas al interior de los hogares, lo cual significé en algunos casos el
riesgo de la exposicidn constante a la violencia o la precariedad y falta de recursos. Estos elementos
permiten identificar el enlazamiento de diversas formas de violencia en las experiencias concretas

estudiadas en este trabajo, confirmando lo propuesto por Gago (2019).
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Al interior de la Situacion-Natalia, la abuela y tutora de la nifia, sufre violencia doméstica, posee
dependencia econdmica de su esposo y a falta de redes que puedan ayudarla a frenar la violencia
constante de su marido. A su vez, declara que los problemas familiares la colapsan y muchas veces
se ha visto sobrepasada, sobre todo en el caso de los problemas escolares de Natalia, declara que
en ocasiones ha perdido el control y la golpea, en un contexto que tiende a la naturalizacién de la
violencia y del castigo fisico desde m/padres hacia nifies. Frente a esto cabe destacar que, les
profesionales de la escuela comentaron poseer preocupacién por el bienestar de la nifiez escolar en

Sus hogares durante las cuarentenas.

Por otra parte, es relevante destacar que, la observacion de las clases virtuales permitié describir
algunas situaciones en las que la distincién de género funciona en base a la reproduccién de
creencias e ideas alineadas con la matriz heteronormativa, y, que son reproducidas desde una
posicién de poder al interior del aula escolar, fortalecida en la autoridad pedagdgica (Bourdieu &
Passeron, 1996). Las situaciones ocurridas en las clases de educacién fisica que fueron descritas en
el capitulo anterior entregan informacién sobre formas en que la naturalizacién de las diferencias
de género, la idea de opuestos complementarios del binarismo hombre-mujer, se asumen como
naturales e incluso obvias. Lo cual se ve reflejado en la exigencia diferenciada en las evaluaciones
gue desarrolla el profesor con nifios y nifas, solicitdndole a estos cumplir con una mayor cantidad

de ejercicios que a sus comparieras para obtener la nota maxima.

La idea de que los cuerpos ‘masculinos’ poseen mayor fuerza que los cuerpos ‘femeninos’ de forma
natural, es funcional a la permanencia de creencias en torno a los roles y estereotipos de género.
Estas creencias fueron utilizadas para fundamentar un trato diferenciado entre nifios y nifias,
contribuyendo a la naturalizacidn de la heteronormatividad, lo cual implica a su vez, exigencias y
expectativas diferenciadas desde el mundo adulto hacia nifias y nifios. De esta forma, el espacio
escolar pasa a funcionar como un espacio de aprendizaje y reproduccion de estereotipos, a través

del curriculum oculto (Azua, 2016).

La légica binaria (Butler, 2014) implica el desarrollo de exigencias normativas diferenciales sobre los
cuerpos sexuados, en donde se imponen dos formas como universales, opuestas y
complementarias, el binomio hombre-mujer. De este, se desprende la creencia en que las mujeres
son por ‘naturaleza’ mas calladas y menos activas que los hombres. Frente a esto, es menester
destacar que, anteriormente se sefialé que dentro del territorio estudiado predomina una definicién

del TDAH ligado principalmente con los problemas de comportamiento y la hiperactividad,
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conductas que son socialmente asociadas a lo masculino, contribuyendo de este modo a la

generizacion del diagndstico.

Durante el trabajo de campo la etndgrafa documentd diversas escenas donde se entrecruzan las
ideas tradicionales de los roles y diferencias de género, con la descripcién de problemas ligados al
TDAH. Un ejemplo de esto son la forma en que la educadora diferencia a Natalia de otra estudiante
con el diagnéstico, oponiendo a la idea de una nifa rosada y ordenada vs una nifia que juega a la
pelota, generando unas distinciones en las que opera con una plena fuerza la naturalizacion de los
estereotipos de género. Las cuales contribuyen a la presencia de distinciones en torno al género en

torno a las exigencias normativas que se desarrollan sobre nifios y nifias.

En base a lo anteriormente revisado, buscando responder a la pregunta guia de esta investigacién,
es posible afirmar que, la distincidon de género se encuentra presente de multiples formas al interior
de la Situacién-TDAH, operando de forma situada e interconectada con diversas dimensiones
nacidas de las especificidades de los sujetos estudiados, como la cuestién de la rururbanidad, la
clase, la edad, entre otras. De este modo, lo planteado al interior de la discusién en torno a las
epistemologias interseccionales, constituye un acercamiento tedrico ajustado a la realidad

estudiada y su complejidad, potenciando el desarrollo de conocimientos situados (Haraway, 1991).

Esta investigacidn implicé la superacidén de multiples desafios epistemoldgicos y metodoldgicos, en
un contexto socio-sanitario en constante cambio, debido a la crisis sanitaria desarrollada por el virus
Covid-19, por ello, implicé un amplio aprendizaje en torno al trabajo de campo en contextos
marcados por la incertidumbre, que requirié de una amplia flexibilidad de la etndgrafa, buscando
adaptarse a los requerimientos y condiciones habitadas por les actores. Este ejercicio implico el
desarrollo de una serie de reflexiones metodoldgicas, las cuales se mencionan superficialmente en

este texto, ya que, seran trabajadas en posteriormente en un articulo.

Pese a los esfuerzos de buscar incluir a la mayor cantidad de puntos de vista al interior de las
situaciones estudiadas, no fue posible incluir la perspectiva de profesionales de la salud. Esto
constituye una limitacion de este trabajo y por ello, deja la puerta abierta al desarrollo de
investigaciones sobre esta temdtica que incluyan este punto de vista. A su vez, los resultados
obtenidos evidencian la importancia de desarrollar nuevas investigaciones situadas en territorios
socialmente marginalizados y poco estudiados por las ciencias sociales, buscando generar

conocimiento relevante de campos poco explorados.
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De este modo, la presente investigacion posee la potencia de buscar incluir el punto de vista de la
nifiez escolar al interior de la informacidn analizada, y con ello, apuntar a superar el desafio politico
(Cottet & Catafieda, s. f.) que implica la comprensidn del mundo de la nifiez para quienes habitamos
el mundo adulto. Buscando contribuir a la desactivacion de la historica marginalizacion discursiva
(Vergara et al., 2016) de la nifiez al interior de las ciencias sociales. Por ello, la presente investigacion
abre la puerta al desarrollo de investigaciones que busquen incluir la mirada infantil sobre los
problemas sociales que les aquejan, buscando suprimir el histérico acallamiento de las voces de la
nifiez, lo cual se constituye como un imperativo ético-politico para quienes desarrollamos

investigacion social desde una perspectiva critica.

Ahora bien, a modo de cierre, es importante destacar que, a propdsito de esta investigacidn
emergieron multiples reflexiones en torno a la real capacidad de reaccién, apoyo e intervencidn que
poseemos quienes desarrollan investigaciones desde el campo de las ciencias sociales. Ya que,
muchas veces les investigadores se enfrentan a realidades con alta presencia de diversas formas de
violencia, como lo fue este caso. Sin embargo, desde la academia no se cuenta con grandes
herramientas para enfrentar estas dificultades, frente a ello, la cuestién de la retribucién a las
comunidades estudiadas asume un rol de central importancia y que debiese ser revisado con

especial cuidado por las ciencias sociales.
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Consentimientos y asentimientos informados

1. Consentimiento Apoderados

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

| = TS ., acepto participar, segln los términos previaments
:aenaladc-s en Ia |n'|.rEt|ga|:|c-n “G ramaticas de Ias microcontroversias a proposito del Trastorno por
Déficit Atencional e Hiperactividad. Un estudio sobre los diferendos normativos suscitados en el
marce de los actuales procesos civilizatorios en Chile™ — Proyecto Fondecoyt Regular n® 1201581,
cuyo Investigador Responsable es el Pr. Esteban Radiszcz 5.

Declaro que he leido (o me han leido) el precedente documento y que he tenido la oportunidad de
hacer las preguntas gue he reguerido, las cuales me han sido respondidas satisfactoriamente. En
consecusncia, entiendo los términos de mi participacion en este estudio, cuyo objetivo concierne
las formas en que la comunidad escolar convive con aprendizajes diversos y las exigencias que estas
involucran. También comprendo gque mi participacion no reviste riesgos para mi ni para el nifo o la
nifia a mi cargo y que toda la informacion obtenida sera tratada de manera confidencial y andnima.
Ademas, entiendo gue mi participacién es enteramente voluntaria, gue puedo negarme a participar
y que, 51 lo desen, puedo retirarme de |a investigacion en cualguier moments con solo manifestarlo.
l[gpualmente, s me ha asegurado, en mi calidad de participante, el derecho a conocer los resultados
del estudio, para lo cual seré invitado, junto a otros participantes, a un taller donde, tras concluida

la investigacion, estos seran presentados.
De este modo,

Autorizo que , de quién soy [padre] [madre] [responsable legal],
participe, junto a su cursoe, en este estudio.

Asimismo,

Autorizo que preducciones hechas por [mi hijo] [mi hija] [estudiante a mi cargo]
sean fotografiadas y que las fotos puedan, bajo resguarde de confidencialidad y

anonimato, ser utilizadas en publicaciones y presentaciones de la investigacion.

En conocimiento de lo antes sefialado, acepto libre y voluntariamente participar en el estudio y, de
acuerdo con elle, he firmado en dos ejemplares de este consentimiento, que consta de 5 paginas,
quedando una de las copias en mi poder y la otra en posesion de los investigadores.

Firma participante Firma Investizador|a)
[Nombre] [Mombre]

Firma Inwvestigador Responsable
C. Esteban Radiszcz Sotomayor
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2. Consentimiento profesores
FORMULARID DE CONSEMTIMIENTO INFORMADO

R S _, acepto participar, segun los términos previamente
senalados, en la investigacion “Gramaticas de las microcontroversias a proposito del Trastorno por
Deficit Atencional e Hiperactividad. Un estudio sobre los diferendos normativos suscitados en el
miarce de los actuales procesos civilizatorios en Chile” — Proyecto Fondecyt Regular n® 1201981,
cuyo Inwestigador Responsable es el Prof. Esteban Radiszcz 5.

Dedaro que he leido (o me han leido) el precedente documento ¥ que he tenido la oportunidad de
hacer las preguntas que he requerido, las cuales me han side respondidas satisfactoriamente. En
consecuencia, entiende los términes de mi participacion en este estudio, cuyo objetive concieme
las formas en gue la comunidad escolar convive con aprendizajes diversos y las exigencias que
estas inwvclucran. También comprendo gue mi participacidn no reviste riesgos para mi ni para el
nifg o la nifa 2 mi carge y que toda la informacién cbtenida sera tratada de manera confidencial y
anonima. Ademas, entiendo que mi participacion es enteramente voluntaria, que puedo negarme
a participar y que, si lo deseo, puedo retirarme de |a investigacion en cualguisr momento con solo
manifestario. lgualmente, s& me ha asegurade, de acuerdo con mi condicion de participante, el
derecho 2 conocer los resultados del estudio, para lo cual seré invitado, junto a otros
participantes, a un taller donde, tras concluida la investigacidn, estos seran presentados.

De este modo,

Autorizo gue el investigador o la investigadora visite |a sala de dases donde

desarrollo mi docencia educativa y cbhserve |a manera en que s& desenvuehie [a
convivencia en ella.

sl NO

Asimismao,

Autorizo que producciones hechas por los y las estudiantes en clases conmigo
sean fotografiadas y que aguellas fotos, bajo resguarde de confidencialidad y sl NO
anonimato, sean usadas en publicaciones y presentaciones de la investigacion.

En conocimiento de lo antes sehalado, acepto libre y voluntariaments participar en el estudio y, de
acwerdo a ello, he firmade en dos ejemplares de este consentimiento, que consta de 4 paginas,
guedando una de las copias en mi poder y la otra en posesion de los investigadores.

Firma participante Moembre y Firma
Investigador(a)

Firma Imvestigador Responsable
Esteban Radiszcz Sotomayor
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3. Consentimiento profesionales PIE
FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

 {« , @cepto  participar, segun los términos  previaments
sefalados, en |a investizacion “Gramaticas de las microcontroversias a propasito del Trastorno por Deficit
Atencional e Hiperactividad. Un estudio sobre los diferendos normativos suscitados en el marco de los
actuales procesos civilizatorios en Chile™ — Proyecto Fondecyt Regular n® 1200981, cuyo Investigador
Responsable es el Prof. Esteban Radiszcz 5.

Declaro que hie lzido (o me han leido) el precedents documents v que he tenido |a oportunidad de hacer las
preguntas que he requerido, las cuales me han sido respondidas satisfactoriamente. En conseCuendcia,
entiendo los términos de mi participacion en este estudio, cuyo objetivo es describir las modalidades en que
los actores de las escuelas, los servicios de salud v las familias conviven y dialogan con la diversidad de
aprendizajes y dinamicas escolares. He sido informado de los resguardos tomados en este estudio para
evitar cualguier incomodidad o desestabilizacion emocional, ademas de las medidas establecidas para
enmendarlas en caso de ser necesario. Ademas, comprendo que toda la informacion obtenida sera tratada
de manera confidencial y andénima, que mi participacion es enteramente voluntaria, que puedo negarme a
participar y que, si lo deseo, puedo retirarme de la investigacion en cualguier momento con solo
manifestarlo. Igualmente, se me ha asegurado, en mi calidad de participante, el derecho a conocer los
resultados del estudio.

D& este moda,
Autorizo que el investigador o la investigadora asista a observar [a labor que, junto con
mis estudiantes, realizo en dependencias del PIE. 5l NO

A su ez,

Autorizo 3 que 2l investigador o la investizadora me acompane durante mi trabzjo en
sala, observando las actividades efectuadas en el ejercicio de mis funciones de apoyo 5l NO
tendientes a obtener logros diferenciales en aprendizajes de estudiantes con
Mecesidades Educativas Especiales.

Asimismmo,

Autornizo que producciones hechas por mis estudiantes durante la labor que llevan a
cabxo junto a mi, tanto en sala como en las oficinas del PIE, puedan ser fotografiadas v sl NO
que lzs fotos sean utilizadas, bajo resguardo de confidencialidad y anonimato, en

publicaciones y presentaciones de la investigacion.

En conocimiento de lo antes sehalado, acapto libre y voluntariamente participar en el estudio v, de acusrdo
con ello, he firmado en dos ejemplares de este consentimiento, que consta de 4 paginas, quadando una de
las copias en mi poder y la otra en posesion de los investigadores.

Firma participante Mombre y Firma
Investigador|a)

Firma Investigador Responsable
C. Esteban Radisziz Sotomayor
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4. Asentimientos informados

FORMULARIO DE ASENTIMIENTO INFORMADO

Ve de___ ahos de edad, he sido IV {Ede/a@
a participar en el estudio “Gramaticas de las microcontroversias a proposito del Trastomo por
Déficit Atencional e Hiperactividad. Un estudio sobre los diferendos normativos suscitados en el
marco de los actuales procesos civilizatorios en Chile” — Proyecto Fondecyt Regular n® 1201581, a
cargo del Investigador Prof. Esteban Radiszcz 5.

He leido (o me han leido) éste documento y he entendido su contenido.

Me han explicado v he comprendide que la investigacion es sobre las distintas maneras en que,
junto a sus familias, compafieros v companeras, profesores o profesoras, asi como con sus
médicos o tratantes, nifios ¥ ninas como yo conviven con las diferentes formas de aprender en sus
escuelas.

Comprendo que todo lo gue diga sera confidencial y andnimo, es decir, mi nombre ni nada que
pueda identificarme aparecera publicado.

He entendido que puedo negarme a participar en |a investigacion y que puedo dejar de hacerlo o
retirarme de &l cuando lo desee, sin tener que dar explicaciones o gue =50 tenga alguna
CONSeCusncia para mi.

He podido hacer todas las preguntas que he querido y 52 me ha contestado de |3 forma que yo
necesitaba.

Autorizo que fotografias, tomadas con mi permiso, de dibujos u otros productos
que yo haya hecho, puedan ser utilizadas en publicaciones o presentaciones del
estudio.

7
&

Sabiendo lo anterior, acepte voluntariamente participar en esta investigacidn y, de este modo, he
firmado dos copias de este asentimiento, guedando wna en mi poder.

Firma participante Nombre y Firma
[escribe tu nombre o firma] Investigador(a)

Firma Investigador Responsable
Esteban Radiszcz Sotomayor

128



