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Somos una especie en viaje No

tenemos pertenencias sino equipaje Vamos con

el polen en el viento

Estamos vivos porgue estamos en movimiento Nunca

estamos quietos, somos trashumantes

Somos padres, hijos, nietos y bisnietos de inmigrantes Es mas mio

lo que suefio que lo que toco

Yo no soy de aqui, Pero

tu tampoco

Movimiento, Jorge Drexler

l. INTRODUCCION

Esta investigacion se llevé a cabo durante los afios 2020 y 2021, siendo parte de la linea 1 del
Proyecto Anillos PIA-ANID SOC 180008 “Practicas y manifestaciones del racismo”, cuya
directora fue la docente Maria Emilia Tijoux de la Universidad de Chile.

El estudio situado en el campo de las migraciones contemporaneas hacia Chile se oriento en la
comprension de los significados de docentes y profesionales del area de educacion a las
interacciones cotidianas con estudiantes hijos e hijas [HH] de inmigrantes, particularmente HH

de inmigrantes colombianos.

Debo sefialar que esta investigacion se realizd durante un periodo muy complejo para la
humanidad y en particular para las personas migrantes, aconteciendo una pandemia mundial,
junto con una de las “crisis migratorias” mas relevante para nuestro pais, debido a las medidas
preventivas por Covid-19 adoptadas por las autoridades, las cuales abarcaron cierre de fronteras
internacionales por periodos intermitentes durante el afio 2020 y 2021 en nuestro pais, ademas
de la crisis humanitaria vigente en Venezuela que ha conllevado un aumento de personas
venezolanas en la frontera norte de Chile. Junto con la promulgacion de la nueva Ley de
migraciones, la cual fue publicada en el diario oficial el 12 de febrero de 2022, tras casi un afio
desde su anuncio por parte del gobierno de Sebastian Pifiera en abril de 2021, y ante fuertes

criticas por parte de organizaciones de migrantes y pro migrantes, dada la clara falta de enfoque



de derechos de la misma, endureciendo y retrasando drasticamente los procesos de regulacion
migratoria de las personas que han ingresado al pais en los Gltimos dos afios de pandemia.
Segun algunos expertos del tema, esta nueva ley, encubre, tras una supuesta nocion de
Migracion Segura, Ordenada y Regular, la perspectiva de seguridad nacional presente en el
Decreto Ley [DL] N°1094 de 1975, vigente hasta el afio 2021 (Dofia, 2021; Thayer,2021).

Respecto a los datos estadisticos, a nivel global para el afio 2020 el panorama migratorio, segun
registros de la Organizacion Internacional de las Migraciones [OIM], era de aproximadamente
281 millones de personas en condicidn de inmigrantes internacionales, representando un 3,6%
de la poblacién mundial, lo cual ha significado un aumento exponencialmente en las ultimas 5
décadas (OIM, 2020).

En este sentido, segun los datos recabados por la OIM y otras investigaciones en los Gltimos
afios, se ha podido concluir que, la migracion no es uniforme en todas las regiones y depende
de maltiples factores que conforman lo que se ha denominado “corredores migratorios”, los
cuales siguen lineas generalmente conocidas, es decir, de paises en via de desarrollo a paises
desarrollados, con una economia mayor y mas estable (OIM, 2020). Sin embargo, en el caso de
Ameérica Latina, los inmigrantes internacionales se mueven dentro de la subregién, cuyos
principales paises receptores eran para el 2021, Argentina, Colombia y Chile (OIM, 2022).
Venezuela, por su parte, tras los acontecimientos economicos y sociales que ha sufrido, se ha
convertido en uno de los paises emisores mas relevantes de América del sur para el afio 2020,
acrecentando las migraciones interregionales, en cuyo caso, el principal destino se ha vuelto,
su pais vecino Colombia (OIM, 2022), invirtiendo el “corredor migratorio” que ya existia entre

estos paises.

En cuanto a la distribucion etaria de los migrantes internacionales para el 2020, alrededor del
78% eran personas consideradas laboralmente activas (desde 15 a 64 afios), disminuyendo en
las Gltimas tres décadas a un 14,6%, la poblacion menor de 20 afios, compuesta por nifios, nifias
y adolescentes (OIM, 2022).

En lo que atafie a las migraciones hacia Chile, segin datos del Departamento de Extranjeria y



Migracion [DEM] vy el Instituto Nacional de Estadisticas [INE] a diciembre 2020, el porcentaje
de personas migrantes en el pais alcanzaria un 7,5% de la poblacién, observandose un aumento
considerable desde 1980, siendo la estimacion de personas extranjeras residentes en Chile, a
diciembre 2020, de 1.462.103 personas de las cuales el 61,8% se concentraria en la region
metropolitana, seguida con bastante menor porcentaje de la region de Antofagasta (7%),
Valparaiso (6,6%) y la region de Tarapaca (4,7%). Las principales nacionalidades segun
proporcion de personas serian, venezolanos (30,7%), seguidos por peruanos (16,3%), haitianos
(12,5%), colombianos (11,4%) y bolivianos (8,5%) observandose en la mayoria de las regiones
(11 de las 16 regiones en las que se divide actualmente nuestro pais) una leve superioridad en
proporcion de hombres (50,9%) con relacion a mujeres (49,1%) (INE & DEM, 2021).

A pesar del aumento observable en las cifras estadisticas de personas migrantes en nuestro pais,
durante la pandemia por COVID 19, se ha otorgado el menor nimero de visas de residencia en
los ultimos tres afos, con solo 50.414 solicitudes aprobadas a diciembre 2021, que implica solo
el 11% de las visas del afio 2018 (INE & DEM, 2021). Esto invita a observar como la pandemia
se constituyd en una barrera importante para la regulacion de la situacion migratoria de las
personas que migran hacia nuestro pais, ademas de tener en consideracion la “crisis migratoria”
que se mantiene vigente durante el 2022 en la frontera norte de Chile, con diversas
manifestaciones de descontento de diferentes grupos y con diversas posiciones frente a la

migracion en la Macrozona Norte.

Respecto a los hijos e hijas de inmigrantes menores de 18 afios en Chile, es dificil contar con
una estimacion fidedigna debido a las falencias de los diferentes instrumentos estadisticos en
nuestro pais. Sin embargo, segln las estimaciones para el afio 2019, aproximadamente 209.866
serian nifios, nifias y adolescentes (NNA) entre los 0 y 19 afios (INE & DEM, 2020),
manteniendo de esta forma, caracteristicas etarias compartidas con las migraciones
contemporaneas, pues como lo muestran los datos del Departamento de Extranjeria'y Migracion
en conjunto con el Instituto Nacional de Estadisticas, la migracion hacia Chile se ha constituido
principalmente por las 5 nacionalidades ya descritas, siendo en su mayoria personas en edad
activa laboralmente, pudiendo inferir que un porcentaje relevante de las personas migrantes en

nuestro pais se encuentran en la busqueda del “suefio chileno” de mejorar sus condiciones de



vida, ya sea a través de mejores trabajos y/o mayor estabilidad social y econdmica, lo cual les
permita cuidar de sus familias en sus paises de origen y en algunos casos poder reagrupar

posteriormente en nuestro territorio.

A pesar de ello, al igual que la migracién de las personas adultas, ha existido un aumento de
nifios, nifias y adolescentes [NNA] en el territorio nacional, quienes representarian alrededor
del 13,7 % de la migracién hacia Chile (andlisis del Servicio Jesuita a Migrantes para el afio
2021 seguin datos otorgados por el INE & DEM a diciembre 2020). En este universo estadistico
podemos considerar a aquellos NNA que han llegado por proceso de reagrupacion familiar o
nacieron en la sociedad de acogida durante la migracion de sus padres, quienes se ven
enfrentados a procesos de integracion a la sociedad chilena, teniendo que adaptarse a las
condiciones de vida que sus padres encuentran en el pais. En este caso, la escuela suele ser el
primer contacto con esta sociedad, donde NNA comparten e interactlian con sus pares y con
adultos que son parte del contexto educativo (directivos, profesores, inspectores y trabajadores
auxiliares que trabajan en el establecimiento). En este escenario se dan relaciones de integracion

y exclusion que marcan las experiencias de hijos e hijas de inmigrantes.

Con relacién al campo de estudio de las migraciones contemporaneas en Chile, este se ha
concentrado mayoritariamente en la poblacion migrante adulta, permitiendo aportar a la
comprension de las realidades que vive esta poblacion en nuestro pais, y en la percepcién que
tiene la comunidad nacional hacia ellas, en esta linea han trabajado algunos autores buscando
comprender la construccion de lo que se ha denominado sujeto migrante, abordando desde
diferentes lineas la tematica. Por ejemplo, la construccion del otro migrante desde la sociedad
nativa con base en la teoria del reconocimiento (Thayer, 2013; Thayer, Cérdova & Avalos,
2013) o desde la construccidn sociohistorica del sujeto migrante desde la legislacién en los
extremos deseado-no deseado (Stefoni, 2011) y finalmente algunos estudios referentes a la
construccién del sujeto migrante en los medios de comunicacion en el norte de Chile
(Hernandez, 2016b). Por su parte, las investigaciones que han trabajado con Hijos e Hijas [HH]
de inmigrantes, han sido méas escasas, pero concentrandose principalmente, en el caso de
Santiago y Arica con HH de inmigrantes peruanos y en menor grado con HH de inmigrantes

haitianos, las cuales han podido dar cuenta de las percepciones que tienen nifios y nifias respecto
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a sus procesos de integracion en la escuela (Marin, 2014; Molina, 2015; Suarez, 2010; Pavez
2012; Tijoux 2013; Zapata, Tijoux & Jaramillo, 2018) y recientemente sobre las experiencias
de multiples violencias vividas por la infancia migrante en la ciudad de Antofagasta e Iquique
(Pavez, Galaz, Acufia'y Colomés, 2021). Por su parte, estudios en el ambito escolar han dado
cuenta de diferencias en préacticas cotidianas y representaciones de los docentes frente a los
estudiantes migrantes (Carmona & Naudon, 2018; Beniscelli, Riedemann & Stang, 2019),
entregan interesantes resultados respecto a las representaciones que tienen acerca de las
distintas nacionalidades de los estudiantes que son parte de sus establecimientos, ademas de
presentar variadas estrategias a nivel pedagdgico frente a la diversidad cultural presente en las
aulas (Hernandez, 2016; Bravo, 2017; Cerdn, Alvarado & Poblete, 2017). Algunas
investigaciones més recientes, se refieren a los desafios de las escuelas multiculturales para la
practica pedagdgica y las experiencias de los docentes con estudiantes de origen migrante
(Riedemann, Stefoni & Corvalan, 2021; Fianagan, Benavides, Fuentes, Kraemer & Sepulveda,
2021)

En este contexto, el analisis de las interacciones cotidianas con HH de inmigrantes y la
propuesta por conocer los significados que construyen los docentes y profesionales de apoyo
ante estas, en el ambito escolar, busca aportar a un nicho tematico de investigacion en el campo
de las migraciones que intentan construir conocimiento acerca de la convivencia entre
nacionales y migrantes, y apoyar a esta, dando respuesta asi a la necesidad de particularizar los
resultados con el fin de poder abordar las interacciones cotidianas desde sus particularidades.
Es por ello, la eleccion en el andlisis de los significados asociados particularmente a las
interacciones con estudiantes y apoderados colombianos en la escuela, debido a los escasos
estudios con este colectivo en particular y las caracteristicas que el mismo presenta desde una
mirada transnacional de las migraciones que observa no solo las condiciones en la sociedad de
destino, sino, también, condiciones de origen de las personas migrantes. La eleccién de este
colectivo en particular es relevante debido a la heterogeneidad que presenta por cuestiones de
raza, género y clase (Gisso, Pinto & Rodriguez, 2019; Stang & Stefoni, 2016), ademas de los
antecedentes respecto a sus condiciones sociales de origen, siendo el tercer colectivo con mayor
numero de desplazados internos (4,9 millones) a nivel mundial para el 2020 (O1M, 2021). Pues,

sostenemos la premisa que para gue la inclusion de NNA de origen migrante en las escuelas,
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es necesario (re) conocer al otro u otra en su integralidad tomando en cuenta condiciones
socioecondémicas, de género, nacionalidad, experiencias vitales, entre otras desde una mirada

transnacional y con un compromiso ético/politico con ellos y ellas.

Pensamos que esta investigacion es necesaria sobre todo en el contexto sociopolitico actual de
nuestro pais, considerando antecedentes como la campafia electoral llevada a cabo para las
primarias presidenciales del afio 2021 por José Antonio Kast, ex candidato de extrema derecha
que, durante la emision de la franja electoral, el dia 24 de octubre del 2021, utiliz6 la historia
de Joan Florvil, ciudadana haitiana que fallecié en confusas condiciones tras ser acusada de
abandono de su hija, para justificar sus propuestas del programa de gobierno referente a la
“inmigracion ilegal”, planteando en la franja del 31 de octubre la construccion de una “zanja”
en la frontera norte de nuestro pais, bautizada como la “barrera del orden” con el fin de frenar
la “crisis migratoria” (ANATEL, 2021). A pesar de su claro discurso contra los derechos
humanos de personas migrantes y colectivos marginados, Kast obtuvo la primera mayoria de
votos en la primera vuelta presidencial, perdiendo en segunda vuelta, pero acentuando ain mas

la division politica en el pais, sobre todo en tematicas de migracion.

Ademas de sefialar, la situacion que se ha vivido en la frontera norte del pais, donde fueron 20
las personas fallecidas a fines del afio 2021, intentando ingresar por el desierto, tras el
endurecimiento en los procedimientos administrativos para el ingreso. Junto a ello, la situacion
de pandemia por Covid-19 que ha llevado al cierre de fronteras durante el afio 2020 y 2021
impidiendo el retorno de familias migrantes que habian viajado a sus paises de origen por
diferentes motivos, asi como el ingreso de nuevos migrantes en basqueda de oportunidades en
nuestro territorio, y negando la opcién de regularizacion a personas que ingresaron por pasos
no habilitados posterior al cierre de fronteras en marzo 2020. Por ello, la urgencia de estudiar
los significados que construyen las personas que trabajan directamente con HH de inmigrantes
y sus familias, particularmente en el contexto educativo, cuyo rol en la institucion escolar es
primordial para la construccion actual de una sociedad mas inclusiva y respetuosa con la

diversidad.

Este es el sociohistorico en el que se llevo a cabo esta investigacion, y en el que se sitla el
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problema de investigacion planteado. El objetivo de esta investigacion fue comprender los
significados de docentes tutores y profesionales del equipo de Centro Apoyo Tutorial Integral
[CATI] a las interacciones cotidianas con HH de inmigrantes particularmente colombianos en
una escuela de la comuna de Recoleta, significados que se pueden haber visto traspasados por
la situacion actual de pandemia en nuestro pais y el mundo, produciendo una construccién del
otre migrante como alguien que supuestamente amenaza a la salud publica y la convivencia en
el pais (Ramirez, 2020), validando de esta manera discursos xenofobos por parte de
personalidades publicas como lo es el excandidato a la presidencia José Antonio Kast.

Se opto por este colectivo debido a que este puede ser situado como otro no deseado segln sus
caracteristicas econdmicas, raciales, sociales y de género, como lo han demostrado estudios
respecto a la integracion de este colectivo en particular en algunas ciudades del pais (Gissi,
Pinto & Rodriguez, 2019; Gissi & Polo, 2020; Stang & Stefoni, 2016; Rhim & Sharim, 2017)

Esta investigacion fue realizada desde un enfoque cualitativo, comprendiendo que la
construccién de significados es un proceso relacional, por ello, se realizaron entrevistas semi
estructuradas a docentes tutores de séptimo y octavo basico, ademas de profesionales del area
de convivencia escolar de Centro de Apoyo Tutoria Integral [CATI] que trabajan apoyando la

inclusion sociocultural de estudiantes inmigrantes y sus familias en la escuela.

Cifiendonos a las estrategias que un abordaje cualitativo entrega, y enfrentando las limitaciones
al trabajo presencial impuestas por la actual situacion de pandemia, ademas de dificultades de
acceso a los establecimiento escolares, este trabajo optd por un estudio de caso, buscando
rescatar la riqueza que nos puede entregar la reflexion y profundizacion sobre un caso que, a la
vez que es particular, nos presenta una situacion mas general (Gubay Lincoln, 1994), junto con
ello, el estudio de caso nos permite incorporar al analisis elementos del contexto (Duran, 2012)
relevantes para el tema trabajado en esta investigacion en tal momento sociohistérico que se
esta viviendo. En este sentido, considerando las caracteristicas de diversidad cultural presentes
en el Municipio de Recoleta, se buscé un establecimiento que presentara también tales
caracteristicas; por estas razones se llevd a cabo el trabajo de campo con parte de la comunidad

educativa (docentes tutores y profesionales del equipo CATI) de la Escuela Bilinglie Republica
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de Paraguay, cuya matricula para el afio 2021 se compone en un 45% por estudiantes de origen

migrantes.

La presente investigacion buscd relevar como docentes que cumplen el rol de tutores y
profesionales del equipo CATI, significan sus experiencias con HH de inmigrantes en la
escuela, dotandolas de sentido, las cuales se producen en las interacciones que se dan a través
de practicas cotidianas en el espacio escolar.

Los hallazgos que se han producido en esta investigacion buscan aportar a la reflexion respecto
a la importancia de contribuir a espacios de convivencia respetuosa, reconociendo al otre para
poder respetarlo, desde un enfoque que resguarde la participacion y agencia de ellos mismo en

las vivencias de sus experiencias.

El presente documento se estructura en siete apartados. El primer apartado se subdivide en tres
partes: en primer lugar se entregan antecedentes de las migraciones en América latina y el
Caribe, centrandose particularmente en la realidad chilena; y en una segunda parte, se hace un
acercamiento a la realidad que viven hijos e hijas de inmigrantes en nuestro pais, entregando
algunos datos estadisticos y dando cuenta de la literatura escrita en el area, finalizando con una
contextualizacion particular acerca de HH de inmigrantes colombianos y las caracteristicas de

los procesos migratorios de este colectivo.

En un segundo apartado, se presentan la pregunta de investigacion y objetivos que orientan este
trabajo, seguido por un tercer apartado que entrega referencias teoricas en torno a como se
comprenderan los significados e interacciones cotidianas en la investigacion y, particularmente,
la construccién institucional de la escuela a través de las interacciones legitimadas, terminando
con un apartado destinado a la discusion y reflexion de los conceptos de multiculturalidad e

interculturalidad desde una perspectiva critica.
En el cuarto apartado se entrega las orientaciones metodoldgicas que guiaron el trabajo de

campo junto con una descripcion situada del territorio donde se llevé a cabo la investigacion.

Posteriormente, en los tres Gltimos apartados, se da cuenta en primer lugar de los principales
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hallazgos construidos desde el trabajo de campo realizado, para terminar con las conclusiones
y discusiones producidas desde los hallazgos y las referencias teoricas propuestas en la

investigacion.

1. ANTECEDENTES

Las migraciones contemporaneas en América Latina y el Caribe.

América Latina y el Caribe se han caracterizado por ser una region expulsora de emigrantes,
duplicandose, los ultimos quince afios, el nimero de migrantes internacionales, alcanzando los
quince millones. Sin embargo, a diferencia de otras regiones, los migrantes internacionales
provenientes de paises de la region que se han mantenido dentro de Ameérica Latinay el Caribe
se han ido intensificando en la ultima década, obteniendo el 5,3% del total de migrantes
internacionales a nivel mundial para el afio 2021, especialmente en Sudamérica que concentra
el 80% de esta migracion (OIM, 2022)

Segun Martinez (2019), la regién ha mantenido un crecimiento sostenido de la inmigracion
regional, mostrando algunas variaciones en las subregiones del Caribe, Mexico y
Centroamérica, donde en general la emigracion va al alza, con algunas modificaciones en el
patrén migratorio, por ejemplo, de Haiti, hacia Brasil y Chile, y la intensificacion de los dltimos
afios de los movimientos de migrantes venezolanos hacia los mismos paises antes mencionados
(Cepal, 2019).

Si bien, en general, las migraciones internacionales han mantenido un patron Sur-Norte, es
decir, de paises menos desarrollados a paises mas desarrollados, principalmente en busca de
mejorar sus condiciones de vida. En el caso de las migraciones contemporaneas en América
Latina y el Caribe estas se han caracterizado principalmente por seguir un patron de migracion
Sur-Sur (Stefoni & Stang, 2017; OIM,2020), es decir, de paises en desarrollo hacia paises con
caracteristicas similares, pero con economias mas estables; hacia sociedades que ademas de
mayor cercania geografica, también tienen mayor cercania social y cultural, lo que ha generado

patrones de migracion marcados por la circularidad de los flujos, posibilitando intercambios
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sociales, econémicos y culturales entre los paises y formando espacios transnacionales
(Mora,2009). Particularmente en América del sur, una feminizacion de las migraciones ha
caracterizado la situacion a partir del afio 2010.

El dinamismo de los procesos migratorios que caracteriza actualmente a la region
latinoamericana en general y a America del Sur en su especificidad obedece a diversos factores,
como el desarrollo econémico de algunos paises a mediados del siglo XX, por ejemplo,
Venezuela y Argentina, que fueron en aquel entonces paises receptores de inmigrantes, pero
que, en los ultimos afios, en el caso de Venezuela han generado también una mayor emigracion,
tanto por la situacion politica del pais, como por su inestabilidad econémica, siendo para el
2020, la segunda poblacién mas grande de desplazados internacionales en el mundo después de
Siria (OIM, 2022). Ademas, el endurecimiento de las politicas fronterizas en los paises del norte
desde los inicios del afio 2000 (Zapata, 2019) y las politicas restrictivas que han mantenido los
gobiernos de Estados Unidos a partir del 2016 desde el Gobierno de Donald Trump, principal
pais receptor de las migraciones de la region de América Latinay el Caribe (OIM, 2021), lo que
ha modificado ciertos patrones migratorios hacia alternativas dentro de la subregion como
Chile, por su relativa estabilidad econdémica, junto a normativas que parecian promover la
integracién economica y politica entre algunos paises, principalmente a traves del tratado
Mercosur (CEPAL, 2018; OIM, 2018).

Respecto a los procesos migratorios desde y hacia Chile, estos han sido una realidad de larga
data, conformando una dimension importante en la construccion de nuestra identidad chilena
(Larrain, 2001). Comenzando con el proceso de colonizacion, entre los siglos XVI1'y XVII, con
extranjeros espafioles y algunos esclavos de origen africano que constituyeron un bajo
porcentaje de la poblacion, continuando en los siglos X1X y XX. Desde los gobiernos de ese
entonces, se promovieron politicas migratorias cuyo foco fue la migracion selectiva, invitando
a personas de algunos paises europeos a “colonizar” territorios en el sur de Chile, con el fin de
la construccion de una identidad chilena basada en la homogeneidad y pureza de la “raza”
(Subercaseaux, 2007; Agar, 2015). Dando cuenta que, la inmigracion fue pensada desde la
busqueda de un imaginario homogéneo de identidad basado en los presupuestos sobre la raza

en aquel momento historico, mantenida a través del Decreto con Fuerza de Ley N°69, el cual
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crea el Departamento de Inmigracion a cargo del Ministerio de Relaciones Exteriores, bajo el
argumento que “la inmigraciéon con elementos de seleccion contribuird a perfeccionar las

condiciones biologicas de la raza” (Lara, 2014).

Durante el periodo de dictadura en Chile, en 1975, se promulga el Decreto Ley N°1094, que
establece normas sobre los extranjeros en Chile y contiene elementos para gestionar la
migracion desde una dptica de la seguridad nacional, lo que segun el Informe alternativo para
el Comité para la Eliminacién de la Discriminacion Racial [CERD] de la Catedra de Racismo
y Migraciones Contemporaneas en Chile de la Universidad de Chile, ha ido incorporando al
imaginario colectivo de la ciudadania chilena la asociacién entre migracion y delincuencia

(Cétedra de Racismos y Migraciones Contemporaneas & Movimiento Accion Migrante, 2019).

Por tanto, como refiere Correa (2016), el significado o la lectura de la migracion siempre ha
funcionado vinculada a lo nacional, buscando definir una base étnica y defender la nacion de
las posibles amenazas. Ello condujo a una jerarquizacion de ciertas nacionalidades sobre otras,
jerarquizacion que se sostiene desde la percepcion generalizada e institucionalizada de la
superioridad de la “raza” europea por sobre la proveniente de otros continentes e incluso por
sobre la nacional (Tijoux & Palominos, 2015). Existiendo un imaginario racial que produce
practicas de racializacion (Tijoux & Palominos, 2015) sobre los otros, particularmente en la
actualidad sobre las personas “inmigrantes” (Delgado, 1998) implicando la incorporacion de
estigmas vinculados a la diferencia negada por el nosotros de la raza/nacion/género y clase, y
un proceso de naturalizacion donde dichas caracteristicas pasan de generacion en generacion
(Correa, 2016), es por ello que las caracteristicas de la migracion contemporanea nos invitan a
comprender los procesos de migracion siempre en los marcos estructurales que los configuran,

es decir, atravesados por las construcciones de género, clase, etnia (Mora, 2009),
Nifios y nifias hijos e hijas de inmigrantes en Chile:
Segun datos de Servicio Jesuita a migrantes [SIM], para el afio 2021, el 16% de los nifios, nifias

y adolescentes viven en situacion de pobreza por ingresos en Chile, lo cual se incrementa entre

un 22 a 26% si este/a es un NNA de origen migrante (SJM, 2021). En este contexto, segun
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estimaciones del INE y DEM para el afio 2019, se estima que el mayor porcentaje de NN
menores de 15 afios son de origen boliviano (13,7%) seguido por Venezuela (12,5%) y
Colombia (9,7%), y representarian para el 2021 un 4,6% de la poblacion total de NNA en Chile
(Defensoria de la Nifiez, 2021). Aunque esta estimacion de la poblacion de las personas
menores de 15 afios nacidas en un lugar distinto al que viven nos permite dar cierta idea de la
magnitud de la realidad de NNA, su uso es limitado, pues no nos permite acceder a las
caracteristicas especificas de este grupo, como su nacionalidad, calidad juridica en los paises
de acogida, entre otras (Informe alternativo Cétedra Racismos y Migraciones, 2019).

Por su parte, la escuela se vuelve un espacio privilegiado para la integracién de nifios y de nifias
HH de inmigrantes a la sociedad de destino, pues es el lugar 6ptimo para aprender las normas
de cada pais (Pavez, 2013). En este espacio (de interaccion) escolar, el modelo educativo
chileno se ha orientado a la homogeneidad y produccién de lo nacional, lo que ha significado
para NNA inmigrantes y sus familias que la escuela se constituya como un espacio de

(re)produccion del orden social, y por tanto de las desigualdades sociales (Carrillo, 2016).

Respecto a las experiencias de integracion en los establecimientos escolares de estos NNA HH
de inmigrantes y el acceso al derecho de la educacién, un informe respecto del tema, elaborado

por el Centro de Derechos Humanos de la Universidad Diego Portales (2017) concluye que:

Chile no cuenta con un cuerpo legal consistente con los estandares de derechos humanos
relativos a la educacion de estudiantes inmigrantes. La Constitucion Politica no
reconoce: la educacion como un derecho de todos los nifios, nifias y adolescentes; la
multiculturalidad constitutiva de la nacion; ni la comprension de la educacion como un
fendmeno que debe considerar la diversidad cultural de la poblacién escolar. Tampoco
se cuenta con una legislacion migratoria que garantice el acceso, permanencia y egreso
del sistema escolar de estudiantes inmigrantes desde un enfoque de derechos. Se han
implementado politicas que han facilitado el ingreso al sistema escolar y que declaran
fundarse en un enfoque intercultural y de derechos en la educacién de estudiantes
inmigrantes, pero que no garantizan su acceso en igualdad de oportunidades a todos los

beneficios del sistema educativo, lo que constituye discriminacién indirecta (p. 350)
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En este sentido, los objetivos de algunos estudios realizados se han centrado en las percepciones
de inmigrantes, en particular sobre como NNA HH de inmigrantes significan las experiencias
en los establecimientos escolares a los cuales asisten, principalmente su percepcion en torno a
situaciones de discriminacién y de racismo experimentado en la vida cotidiana y en las
interacciones con sus compafieros chilenos tanto en la regién metropolitana como algunos
realizados en la zona norte de nuestro pais (Caqueo, Flores, Irarrdzabal, Loo, Péez &
Sepulveda, 2019; Marin, 2014; Molina, 2015; Suarez, 2010; Pavez 2012; Tijoux 2013; Zapata,
Tijoux & Jaramillo, 2018). Con relacién a lo que atafie a la percepcion de los adultos hacia
nifios y nifias de origen migrante, investigaciones anteriores dan cuenta de diferencias en el
ambito declarativo por parte de los docentes y sus practicas cotidianas que reflejan estereotipos
e imaginarios en torno a ciertas nacionalidades, predominando un paradigma que busca la
adaptacion a la cultura “chilena”, con un anclaje histérico a la nacidon y una vision restringida
de la inclusion (Aravena, Riquelme, Mellado & Villagra, 2019; Carrillos, 2016; Lagos &
Zapata, 2020; Stang, Roessler & Riedemann, 2019; Flanagan et al., 2021) a pesar de declarar
que consideran la integracion de estudiantes migrantes como un espacio de enriquecimiento
cultural (Mufioz, Ajagan, Torres, Mufioz & Gutiérrez, 2021), presentando mayores dificultades
en la integracion de colectivos migrantes cuya lengua materna no es el espariol (Campos, 2019;
Flanagan et al., 2021), condicionando las oportunidades de aprendizaje de nifios, nifias y
adolescentes migrantes como lo demuestra investigaciones realizadas en la zona sur de Chile
(Aravena, Riquelme, Mellado & Villagra, 2019).

Por su parte, respecto a lo que nifios y nifias experimentan en la vida cotidiana, por el hecho de
provenir de las migraciones, podemos acudir a trabajos atados al “racismo cotidiano”, donde,
por ejemplo, Correa (2014) refiere que, NNA no siempre perciben el racismo como tal, lo cual
da pie a que construyan diferentes estrategias para resolver estas situaciones problematicas y
disminuir los niveles de agresividad. En general, NNA se encuentran en lugares de
subordinacion, mas aun cuando se es de origen migrante, pero algunos estudios han mostrado
que desde sus lugares de subordinacion, y a través de sus préacticas cotidianas, NNA logran
generar acciones, las cuales puede ser de reproduccion de las estructuras y/o de transformacion
y agencia, (Galaz et al 2019; Ospinay Luna, 2015; Pavez, 2017; Pefia et al., 2014; Kallio, 2007,

Tijoux, 2013) como, por ejemplo, unirse con compaiieros generando “contra espacios” en las
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escuelas, intentar pasar desapercibido, guardar silencio o transformar su situacién actual (Carter,
2007; Cammarota, 2008), construyendo lo que Ibafiez (202) define como identidades en
resistencia e identidades estratégicas.

Por su parte, algunos datos sobre discriminacion en Chile (de caracter racista) muestran que,
segun la encuesta de INDH (2018), el 17,1% de los encuestados opina que las razones por las
cuales mas se discrimina es por el color de piel. EI 76% de las personas encuestadas estuvo de
acuerdo con la afirmacion de que las personas indigenas son violentas, mostrando imaginarios

negativos frente a una otredad no deseada.

De esta manera, algunos estudios han mostrado como la poblacién nacional sitda al inmigrante
respecto de la imagen que la nacion tiene de si, posicionando al otro con relacion a cuan cerca
0 lejos estd de nuestra misma posicion (Thayer, Cordova & Avalos, 2013), desde la constitucion
de la identidad imaginada en la modernidad eurocéntrica (Quijano, 2014). De esta forma, los
inmigrantes “negros”’, por ejemplo, son posicionados en lugares inferiores dentro de las
jerarquias existentes en la sociedad ademas de una animalizacion desde la ficcion racial con
efectos concretos en la realidad (Tijoux & Trujillo, 2015). Estas practicas de jerarquizacion
racial se traspasan a las generaciones siguientes, asi se encuentra que NNA HH de inmigrantes
portan el estigma de sus padres (Tijoux, 2013) y se ven enfrentados a violencias racistas en sus
espacios de interaccion, particularmente practicas de racismo cotidiano (Suarez, 2010; Pavez,
2012; Tijoux, 2013).

En este sentido, un informe publicado por UNICEF el afio 2020 que busco caracterizar a NNA
de origen migrante en Chile, ha dado cuenta de los diferentes procesos de integracion de los
colectivos migrantes en nuestro pais, y del riesgo de homogeneizar estos colectivos, mostrando
la importancia de estudiar las especificidades de cada uno (Borrego, 2008 en UNICEF, 2020).
Asimismo, se invita a observar las particularidades que definen sus procesos migratorios, las
causas o determinantes que influyen en la decision de migrar y las motivaciones respecto al

destino elegido.
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Las particularidades de la migracion colombiana hacia Chile

Si bien, la migracion colombiana se ha caracterizado por ser considerada como una migracion
laboral, por las caracteristicas etarias de la misma y por la cantidad de visas otorgadas por este
motivo en los Gltimos afios (INE & DEM, 2022), es importante considerar algunos aspectos
evidentes que refieren algunos autores, respecto a la delgada linea entre la migracion forzada y

la voluntaria en Colombia (Zapata, 2019).

En este sentido, el interés de esta investigacion por el colectivo colombiano se debe a las
particularidades que lo constituyen como inmigrantes, partiendo de las caracteristicas sociales,
econdmicas y politicas que configuran su proceso migratorio, como por ejemplo las
motivaciones asociadas al conflicto armado vigente aun en Colombia que llevan, muchas veces,
a decidir migrar a las familias y que determinan la urgencia de la reagrupacion familiar de NNA
en edades que implican riesgo de ser reclutados por grupos paramilitares o milicias en sectores
como Cali o Buenaventura (Echeverri, 2016). En este sentido, segun datos de la OIM (2022)
para el 2020, Colombia es el tercer pais con mayor nimero de desplazados internos debido al
conflicto armado. A pesar de, haber firmado el 2016 el Acuerdo de Paz, siguen ocurriendo
conflictos dentro del territorio que obligan a miles de personas trasladarse dentro y fuera del
pais, es asi como, para el 2020, Colombia, es el segundo pais de la region con mayor numero
de migrantes internos, con 106.000 mil personas desplazadas dentro del territorio colombiano,
solo superado por el Salvador (OIM, 2022). Esto coincide con los informes respecto a la
situacion de NNA en Colombia, donde segun el boletin de monitorio n°23 del Observatorio de
Nifiez y Conflicto Armado [ONCA], entre enero y junio 2020, 9.594 NNA fueron victimas de
afectaciones relacionadas con el conflicto armado, entre las cuales se considera el

desplazamiento forzado interno e internacional.

En Chile, segin datos del Departamento de Extranjeria, el colectivo de inmigrantes
colombianos representaria para diciembre 2021, el 11,4% de la inmigracion total hacia nuestro
pais (DEM, 2021). Por su parte, las solicitudes de refugio alcanzarian el 24% del total de
solicitudes al afio 2020, y segun la minuta estadistica publicada en febrero 2021, existe un alza

al 41,1% de las solicitudes de refugio para el afio 2021 (DEM, 2021), siendo el primer pais con

21



maés solicitudes de refugio en Chile para inicios del afio 2021. Estas cifras significan un
descenso en relacion con las cifras de los afios 2010 a 2016 (DEM, 2020), lo cual podria deberse
a la firma del Acuerdo de Paz entre el gobierno colombiano y la Fuerzas Armadas
Revolucionarias- de Colombia- Ejército del Pueblo [FARC-EP]- el afio 2016, a pesar de ello,
se mantienen conflictos con grupos disidentes, como el Ejército de Liberacion Nacional [ELN],
evidenciando la realidad que vive en su pais de origen gran parte del colectivo colombiano que

migra.

Ademas de esas consideraciones, se debe tomar en cuenta que algunos estudios y encuestas de
opinion respecto al colectivo colombiano en particular, realizados en las principales comunas
con mayor porcentaje de inmigrantes colombianos (Santiago y Antofagasta), dan cuenta de
estereotipos respecto a este, asociados al narcotrafico y a la prostitucion (Liberona, 2015;
Echeverri, 2016; Gissi & Ghio, 2017), lo cual puede estar influyendo en su incorporacion o
exclusién en nuestra sociedad, junto a otras variables estudiadas como el momento de llegada,
“color de piel”, género y su calificacion, es decir si es profesional o no (Cuevas & Gatica, 2017,
Echeverri, 2016; Gissi, Pinto & Rodriguez, 2019; Gissi & Polo, 2019; Silva & Lufin, 2013),
ademas de resultados que demuestran una percepcion negativa generalizada hacia este colectivo
(CENEM, 2019) y las dificultades en el ingreso al pais (Liberona, 2015). Otros estudios, por su
parte, refieren diferencias en sus procesos de integracion, que son mediados por dimensiones
“raciales” y socioeconomicas (Gissi & Ghio, 2017). Este panorama general nos invita a

reflexionar respecto a las experiencias de NN hijos de colombianos en nuestro pais.

En relacion al registro estadisticos de nifios y nifias estudiantes de nacionalidad colombiana?,
estos se basan principalmente en las matriculas escolares, con una distribucién geografica de
estas matriculas en establecimientos escolares de nuestro pais, caracterizandose por
congregarse en escuelas urbanas (97,8%) y concentrarse predominantemente en dos regiones
del pais: Metropolitana (50,8%) y Antofagasta (23,4%) Mayoritariamente son matriculados en
establecimientos municipales (63,4%) y particulares subvencionados (29,2%) (Elige educar,
2019). Estos datos nos podrian estar dando cuenta de ciertas concentraciones espaciales de la
comunidad inmigrante en general (Tijoux, 2013) y de la poblacién colombiana en particular.

Sin embargo, los mismos tendrian que ser analizados en su particularidad. Se han identificado
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factores geogréficos, socioculturales e institucionales que influyen en esta distribucion de

matricula (Cordova & Miranda, 2018). Por ejemplo, Joiko y Vasquez (2016) relacionaron la
eleccion de establecimiento con posibles dinamicas de proteccion por parte de las familias
inmigrantes, respecto a disminuir la vivencia de practicas de racismo en los establecimientos
escolares por parte de los hijos, dindmicas que apuntan a una conciencia del racismo por parte

de las familias inmigrantes.

Especificamente, los estudios que han tenido lugar en nuestro pais referentes a NNA HH de
inmigrantes colombianos son escasos, centrados principalmente en la zona norte de Chile,
relacionados a tematicas de salud mental y discriminacion percibida (Caqueo et al. 2019; Urzua,
Boudon & Caqueo-Urizar, 2017). Por otra parte, algunos estudios con poblacion chilena
respecto a los imaginarios sociales frente a NN hijos de inmigrantes colombianos (Hernandez,
2016), dan cuenta de prejuicios generalizados hacia la poblacion colombiana. Lo cual motiva

los objetivos de nuestra investigacion.

Podemos presuponer que los significados referentes a lo “colombiano” en Chile se ha
construido sobre la base de los medios de comunicacion, especialmente de las telenovelas y
series internacionales transmitidas por television abierta como Café con aroma a mujer y Betty
la Fea, aun vigente y con gran popularidad trasmitidas por plataformas de streaming al igual
que las narconovelas! como Rosario tijeras, Sin tetas no hay paraiso y Narcos, y por supuesto,
algunas de produccion nacional como La colombiana trasmitida por television nacional el 2017.
Por su parte, la industria musical también ha tenido referentes importantes en nuestro pais de
musicos colombianos como Shakira, Carlos Vives y Maluma. Sin desconocer, los mismos
medios informativos internacionales y nacionales que han dado cuenta de la situacion socio
politica y econdmica actual del pais. Algunos estudios al respecto aluden a la influencia, en la
construccién de sujeto migrante colombiano, de los medios de comunicacién, en particular

prensa en la regién de Arica y Parinacota (Zapata et al., 2021).

Si bien, el gran porcentajes de las personas colombianas que migran hacia Chile son personas

1Segtin Cisneros y Mufioz (2014) quienes realizaron un estudio en Colombia sobre el tema: “La narcotelenovela tuvo su comienzo
en paises como Colombia, Venezuela y México, donde el flagelo constituye una realidad innegable” (p.2)
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adultas, es decir mayores de 18 afios, la realidad que viven nifios, nifias y adolescentes de origen
colombiano, tanto en su pais de origen como al Ilegar a Chile es de gran relevancia para
comprender los procesos de integracion en los diferentes espacios que comparten con la
sociedad receptora, ademas de analizar las diferentes caracteristicas que posee cada colectivo
migrante, ya sea, diferencias y/o similitudes con otros colectivos y dentro del mismo.

Respecto a los resultados de las investigaciones especificas respecto a la migracion colombiana,
tanto en la region Metropolitana como en las ciudades del norte del pais, podemos concluir las
crecientes dificultades que presenta el colectivo afrocolombiano debido a procesos de
racializacion y sexualizaciones presentes en la comunidad receptora con matices locales
importantisimos de estudiar (Cuevas & Gatica, 2017; Echeverri, 2016; Gissi & Polo, 2019;
Zapata et al. 2021), lo que demuestra la necesidad de conocer mas respecto a las
particularidades de los proceso de integracion del colectivo colombiano en Chile.

Ante esto, nos proponemos conocer cOmo estos significados atribuidos a lo colombiano podrian

estar mediando sobre los que construyen docentes y profesionales de la comunidad educativa

sobre las interacciones con nifios y nifias de origen colombiano.

24



1.  PREGUNTAS DE INVESTIGACION, OBJETIVOS Y RELEVANCIA DEL
ESTUDIO

Pregunta de Investigacion

¢Qué significados construyen docentes tutores y profesionales de apoyo del equipo CATI de la
Escuela Republica de Paraguay sobre las interacciones en la vida cotidiana con hijos/as de

inmigrantes colombianos?

Obijetivo general de la investigacion:

Conocer los significados que construyen los docentes tutores y profesionales de apoyo del
equipo CATI sobre las interacciones de la vida cotidiana con hijos e hijas de inmigrantes

colombianos en una escuela de la Comuna de Recoleta

Obijetivos especificos

Describir los significados que los docentes tutores y profesionales de apoyo del equipo CATI
construye sobre las interacciones que se producen entre NN hijos de inmigrantes colombianos

y los compafieros de su Escuela.

Describir los significados que los docentes tutores y profesionales de apoyo del equipo CATI
construye sobre las interacciones que se producen entre NN hijos de inmigrantes colombianos

y la comunidad educativa.

Justificacion

Como se evidencia, existe escasa literatura chilena sobre hijos e hijas de inmigrantes, y la
heterogeneidad del colectivo colombiano ha sido reducida a los imaginarios sociales

construidos que les vinculan a problematicas como el narcotrafico y la prostitucién (Liberona,
2015; Echeverri, 2016; Gissi & Ghio, 2017). Por otra parte, ha habido un aumento de la
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migracion colombiana afrodescendiente a partir del 2010. La presente investigacion se
concentrd en conocer los significados que se construyen acerca de las interacciones de NN hijos
e hijas de inmigrantes colombianos en su vida cotidiana en la escuela, cobrando relevancia para
la situacion actual que viven HH de inmigrantes en nuestro pais. Esta investigacion busca
aportar a la reflexion respecto a las practicas que se estan llevando a cabo en los

establecimientos chilenos en integracion de estudiantes inmigrantes.

Esto es de primordial importancia pues algunos estudios con poblacion chilena en el ambito
escolar dan cuenta de imaginarios asociados a la nacionalidad de los NN u origen de sus padres,
refiriendo, por ejemplo, que NNA HH de inmigrantes colombianos son violentos, y vinculando
a estos estudiantes a practicas violentas de resolucién de conflicto, asociandolo a imaginarios

sobre la “cultura” colombiana donde predomina el narcotrafico (Hernandez, 2016).

Esta investigacion resulta de especial interés pues se estudié la vida cotidiana en la escuela, que
es donde HH de inmigrantes actdan en su propio proceso de integracion o exclusion en este
espacio institucional. Pues vale considerar que no son NNA HH de inmigrantes quienes deciden
sobre el hecho de emigrar, ni quienes nacen en nuestro territorio, es decir, ninguno de ellos ha
sido participe activo de las decisiones que antes tomaron sus padres y menos aun del contexto
que define las decisiones de ellos, aunque faltaran investigaciones posteriores que puedan dar
cuenta de la situacion de NN migrantes durante el contexto de Pandemia y la entrada en
vigencia de la Nueva Ley de inmigracion promulgada el afio 2021. A pesar de esto, son NNA
HH de inmigrantes quienes experimentan las consecuencias de su cuerpo extranjero, quienes
vivencian las interacciones racistas en sus espacios escolares, como portadores cotidianos de la
frontera imaginada (Tijoux, 2013), lo cual configura las relaciones de convivencia en las

escuelas.

Por ello pensamos que es relevante visibilizar las situaciones complejas que viven NNA HH de
inmigrante colombianos en la interaccion, que han abordado algunos estudios especificos de
los procesos de integracion de “nifios y de nifias colombianas” en otros paises, principalmente
en Estados Unidos y que han dado cuenta de la necesidad de introducir ajustes en el proceso de

integracién, particularmente en el &mbito de la alimentacién (Duque, 2008).
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IV. MARCO REFERENCIAL

Este apartado expone los principales conceptos tedricos que guian nuestro analisis de los
significados que docentes tutores y profesionales del equipo CATI, construyen acerca de sus
interacciones cotidianas con NNA HH de inmigrantes colombianos en el espacio escolar.

En primer lugar, definiremos los significados, entendidos como un proceso relacional de
construccion de estos mediados por el contacto con otros en los marcos temporales y espaciales
de la vida cotidiana para, posteriormente, profundizar en las interacciones cotidianas como
espacio de construccién de significados, desde los postulados del interaccionismo simbolico.
Ademas, se analizara como marco referencial a la Escuela desde una perspectiva interaccional
para finalmente revisar el concepto de multiculturalidad e interculturalidad siguiendo su huella
desde el enfoque intercultural bilinglie a sus usos en educacion con nifios y nifias de origen

migrante.

Significados como un proceso relacional

Dado que ingresamos en los encuentros del dia a dia entre los nifios y nifias y la comunidad
educativa donde participan, los significados, que segin Rizo (2006), son resultado de las
interacciones en las que participan los sujetos en la vida cotidiana, nos ayudan a interpretar la
construccién de la realidad de los individuos que comparten sentidos y significados con otros.
Esta “creacion constructiva” (Simmel, 1918, en Andrade, 2002) muestra que uno no interpreta
“objetivamente” lo acontecido, sino que mas bien realiza una accion activa de comprension en
torno a experiencias anteriores y a significados culturales compartidos. En otras palabras, los
discursos escritos 0 hablados no tienen significado en si mismos, pues el significado se genera
con relacién al lugar que estos ocupan en la interaccion humana, siendo este intercambio
humano el que otorga la capacidad de significar una accién (Gergen, 1996). Asi, esta
significacion solo es posible en relacion con otro, pues “un individuo aislado nunca puede
«significar»; se exige otro que complemente la accion y darle asi una funcion en la relacion”
(Gergen, 1996, p. 231). Por tanto, los significados, entendidos desde la perspectiva que nos
entrega la corriente del Interaccionismo Simbdlico (Blumer, 1982), son producto de la

interaccion en la sociedad, pues las personas acttan en relacion con los significados que les
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otorgan a las acciones, modificando los mismos, en la interaccion.

La relevancia, en este sentido, de estudiar los significados de docentes y profesionales en el
campo elegido, recae en comprender como nuestras significaciones de la vida cotidiana, que
intervienen en la relacién inmediata con estos otros, nifios y nifias de origen migrante, se van
acomodando- construyendo- ante la realidad problemética (Berger y Luckmann, 2003) que nos
presenta la misma llegada de estudiantes HH de inmigrantes.

En este marco, la sociedad, es entendida, por Berger y Luckmann (2003), como un proceso
dialéctico de externalizacion, objetivacion e internalizacion, en que el individuo ingresa a la
sociedad a través de la internalizaciéon, que nos permite significar los acontecimientos
objetivos, es decir, interpretar subjetivamente estos acontecimientos como significativos tanto
para el otro como para si mismo, permitiendo al sujeto dar un primer paso hacia la comprension
del otro y la aprehension del mundo social. Asi, la internalizacion permite asumir que viven
otros en el mundo. Para lograr adecuadamente este proceso, es necesario la socializacion
primaria durante nuestra nifiez, la cual nos posibilita relacionarnos en-con- el mundo, siendo la
significacion entendida como un proceso relacional y no como un proceso individual (Gergen,
1996); pues, son los otros significativos quienes mediatizan el mundo para el individuo, y este
selecciona aspectos del mundo objetivo en relacion con su posicién en el mundo y sus

caracteristicas propias (Berger y Luckmann, 2003).

Por tanto, la significacion va a ser entendida como un proceso relacional, mediado por la
posicién del sujeto en el mundo y su propia historia, adquiriendo una identidad subjetiva al
identificarse con el otro, siendo el yo finalmente “una entidad reflejada, porque refleja las
actitudes que primeramente adoptaron para con €l los otros significantes” (Berger y Luckmann,

2003, p. 165), constituyendo el proceso de significacion en las interacciones cotidianas.

Algunos autores como Berger y Luckmann, sostienen que los significados no solo se
constituyen de pensamientos, si no también, de acciones y actitudes frente a objetos de interés
en un continuo espacial y temporal de proximidad y lejania de nuestras tareas diarias (2003)

por ello, el comprender los significados de docentes y profesionales del equipo CATI frente a
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las interacciones cotidianas con NNA HH de inmigrantes colombianos, entregaran algunas
luces respecto al proceso de integracion de estudiantes migrantes en las escuelas y las barreras
y posibilidades en la convivencia escolar en la comunidad educativa frente a la realidad

migratoria en las aulas chilenas.

Interacciones y vida cotidiana

Comprendemos que es en las interacciones cotidianas, las que Goffman (1997) llamaria
interacciones cara a cara, donde las personas construyen sus significados sobre las précticas
sociales, por eso nuestro interés de delimitar este concepto, desde los trabajos principalmente
de Blumer (1982; 1992) y Goffman (1997)

Herbert Blumer (1992), tedrico del interaccionismo simbdlico, refiere que la interaccion se basa
en tres premisas fundamentales, descritas ya por Mead afios anteriores. La primera de ella
sostiene que el ser humano orienta sus actos u acciones hacia las cosas en funcién de lo que
éstas significan para él, es decir, que la personas evaluamos las intenciones de los actos ajenos,
entregandole una interpretacion mediante la “asuncion del papel” del otro, y desde ahi

ajustamos nuestro actuar, basandose en esta interpretacion.

La segunda premisa sostiene que, el significado de estas cosas se deriva de, o surge como
consecuencia de la interaccion social que cada cual mantiene con el préjimo, es decir, la
interpretacion de las acciones del otro es elaborada en la misma interaccion con ese otro, y ese
otro puede ser un si mismo, pues es en esa relacion consigo mismo que el sujeto se vuelve
objeto de sus mismos actos dotandolos de significado, por tanto, el significado es un proceso
social (Blumer, 1982; 1992). Y finalmente, la tercera premisa refiere que los significados se
elaboran mediante un proceso interpretativo que la persona desarrolla al enfrentarse con las
cosas que va hallando a su paso, es decir, ésta va ajustando su actuar, siendo el sujeto agente
en su proceso de significacion y no meros receptores de estructuras sociales o psiquicas
(Blumer, 1982). Asi, la interaccion simbolica da cuenta de que otorgamos significados a los
objetos, y estos significados siempre surgen en la interaccion, ya sea, con uno mismo o con los

otros.
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Siguiendo con los postulados del interaccionismo simbolico, pero centrando su andlisis en las
micro interacciones, Goffman (1991) define las interacciones cotidianas, particularmente la
interaccion cara a cara como “aquella que se da exclusivamente en las situaciones sociales, es
decir, en las que dos o mas individuos se hallan en presencia de sus respuestas fisicas
respectivas” (p. 173). En otras palabras, asistimos a la interaccion con nuestros cuerpos desde
una relacién reciproca donde nuestras acciones y las acciones del otro en la interaccion misma
influyen en la construccién de la situaciéon social presente. Goffman (1997) propone un
enfoque dramatdrgico para describir las interacciones, donde toda actuacion (performance)
comienza por las primeras impresiones, dando pie a una gama amplia de interacciones
siguientes (Goffman, 2001). Por tanto, cuando el individuo se encuentra en presencia de otros,
sus primeras actuaciones seran de caracter provisorio pues uno de sus objetivos principales es
definir la situacion que le permite asumir papeles de los que ya se han sido ritualizados, para
llevar a cabo en la interaccion, pues las personas actdan diferentes roles, segun los diferentes
contextos en los cuales se encuentren, y su disposicion en el status social. Por tanto, “un rol
social implicard uno o mas papeles” (Goffman, 1997, p.28), situados en un tiempo y espacio
determinado (Goffman, 1991). Los actores en la interaccion buscaran mantener su fachada
personal y por lo tanto controlar de alguna manera la conducta de los otros. Los individuos
buscardn mantener cierta fachada y actuar ciertos roles en los diferentes espacios del
establecimiento, pero dicha actuacion va a depender de quienes son los otros en la escena y qué
impresiones les genera en la interaccion, definiendo la situacion, tales interpretaciones se llevan

a cabo con relacidn a las experiencias anteriores en situaciones anteriores.

Por otra parte, debemos considerar que para Goffman (1997) cuando estamos en presencia de
los demaés, nos volvemos mas vulnerables a lo que sus palabras o gestos conllevan, lo cual
traspasa nuestras defensas psiquicas y pueden romper el orden expresivo que mantenemos ante
otros; ello implica ciertos riesgos, pero también abre posibilidades en nuestra interaccion,
construyendo significados diversos en la misma, y es ahi donde recae la importancia de estudiar
las interacciones en la vida cotidiana, particularmente en la escuela, pues es en la vida cotidiana,
donde se reproduce y cambia el orden social (Canales, 1996). En este sentido, la vida cotidiana

segun Berger y Luckman (1968) se presenta como una realidad suprema, la cual es interpretada
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por las personas a traves de esquemas tipificadores, que tienen una teniendo coherencia
subjetiva para ellas, es decir, la vida cotidiana se configura como la naturalizacién del mundo
social, de manera que se interpreta como obvia y vivida de manera rutinaria (Canales, 1996).
Cuando la interpretacion de la cotidianidad se ve enfrentada a quiebres en la misma, por
ejemplo, la llegada de estudiantes con diferentes origenes culturales y/o nacionales o la misma
situacion de pandemia por COVID 19, es cuando la interpretacién de la vida cotidiana puede
verse afectada en pos de mantener el equilibrio de nuestra realidad objetiva (Berger y Luckman,
1968).

La escuela como institucion o establecimiento social

La Escuela, entendida como una institucion, regula la imagen que construimos de la realidad,
producida por definiciones compartidas, volviendo el saber ideolégico y por tanto como un
deber (Canales, 1996).

Las instituciones desde la perspectiva de Berger y Luckmann (1968) son producto de la historia
construida entre un grupo de personas, de acciones habituales que buscan controlar las
conductas a traves de pautas establecidas, que son interiorizadas por los sujetos a través de la
socializacion, volviéndose una realidad objetivada, por lo tanto, objetiva y verdadera para
aquellos que la comparten. Desde este punto de vista, ellas se sostienen en estructuras
materiales legitimadoras que buscan mantener cierta cohesion y control social, las cuales
transmiten a las nuevas generaciones el mundo social volviéndola real para ellos, determinada
y evidente, manteniendo asi un orden institucional dado, determinado por el acopio de
conocimientos que se manifiestan en roles que producen y reproducen los sujetos dentro de
estas instituciones, estableciendo una relacion dialéctica. En palabras de Berger y Luckmann
(1968): “toda transmision de significados institucionales entrafia, evidentemente,
procedimientos de control y legitimacion, anexos a las instituciones mismas y administrados

por el personal transmisor ”” (p. 95).
Por otra parte, consideramos importante en lo que atafie al campo de las interacciones como de

la vida cotidiana, la definicién que Goffman (2007) ha propuesto sobre el establecimiento

social, el que entiende como “Todo lugar rodeado de barreras establecidas para la percepcion,
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en el cual se desarrolla de modo regular un tipo determinado de actividad ” (p. 254).

Goffman reconoce la posibilidad de comprender los establecimientos sociales -en este caso la
escuela como institucién social- desde los rituales que sostienen las interacciones cotidianas

que se llevan a cabo dentro de ella.

Por lo tanto, entenderemos la escuela como institucion legitimada a traves de interacciones y
rituales, que se llevan a cabo en el ambito de la vida cotidiana y que nos permitird contar con
un marco no tan solo fisico, si no también simbdlico para poder analizar los significados a las
interacciones cotidianas que se llevan a cabo entre docentes y profesionales con HH de

inmigrantes.

Como institucion social, la Escuela, cuenta con actos cotidianos que le permiten sostenerse y
legitimarse, por ello, es relevante para los objetivos de esta investigacion, conocer en particular,
marcos institucionales que encuadran el proceso de significacion de sus miembros,
especificamente, como se conceptualiza de manera teorica la diversidad cultural en las aulas, y
desde ahi analizar en los relatos producidos por los actores como esta se comprende en la
practica cotidiana. Es por esto por lo que, entregaremos algunas lineas generales desde donde
se ha posicionado la educacion intercultural en la educacion chilena, y su pertinencia para la

acogida de NN en contexto de migracion en Chile.

¢Interculturalidad o multiculturalidad?: Paradigmas para la integracion de HH de

inmigrantes en la Escuela

Tanto en los diferentes paises de América Latina como en Chile, el proyecto nacional, a través
de la escuela, como institucion legitimada (Berger & Luckman, 1968), ha buscado instaurar la
homogenizacion de la “identidad nacional” (Tubino, 2005). Ante esto, €S urgente comprender
los paradigmas que estan a la base de proyectos educativos denominados multiculturales o
interculturales (segun las conceptualizaciones presentes en cada contexto). Se revisaran el uso
de ambos conceptos y las politicas educativas que los integran para poder comprender los

significados atribuidos a las interacciones cotidianas con HH migrantes analizandolos desde
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los marcos educativos que rigen la educacion en Chile.

En lo que atafie a la interculturalidad, es un concepto que aparece en América latina,
inicialmente en el contexto educativo y particularmente referido a la educacion indigena, para
aludir desde diferentes objetivos en la trayectoria histérica de las diferentes naciones de
Latinoamérica. Segun Ferrao (2013), podemos diferenciar 4 etapas en nuestra region; la primera
que, desde una légica colonial, buscaba la “asimilacion” a la cultura hegemonica presente en el
territorio, base para la consolidacién del modelo de Estado/Nacion moderno. Posteriormente,
en una segunda etapa, surgen las escuelas bilinglies para los pueblos indigenas, cuyo objetivo
era “civilizar” y alfabetizar a la poblacion originaria, manteniendo el paradigma cultural
hegemonico pero que reconoce que existen diversas identidades culturales subordinadas. En
una tercera etapa, propuesta por la autora, dirigida por liderazgos comunitarios, se caracteriza
por una mirada de la educacion bilinglie que busca fortalecer y mantener las diferentes
identidades culturales, promoviendo un dialogo entre culturas diversas y ampliando en algunos
territorios la educacion a otras comunidades mas alla de las indigenas como las comunidades
negras que visibilizaron las problematicas de racismo presente en la region. Finalmente, una
cuarta etapa, se relaciona con un importante nimero de paises que en sus constituciones se
reconocieron como comunidades multiétnicas, pluriculturales y multilingles, reformando asi
los curriculos académicos vigentes entre los afios 1980 y 1990, aunque sus gobiernos mantienen
politicas neoliberales, desde una globalizacién que mantiene la hegemonia de la cultura

occidental.

Particularmente, en el ambito educativo en Chile desde los afios 90 se han presentados diversas
iniciativas frente a la diversidad cultural presente en el territorio, especificamente con los
pueblos originarios, es asi como a partir del afio 2000, se consolida el Programa de Educacion
Intercultural Bilingue [PEIB] que ha buscado dar respuesta a la diversidad en el aula, con
acciones especificas relacionadas a “la cultura” y “la lengua”. Como propone Riedemann,
Stefoni, Stang y Corvalan (2020), este modelo ha mantenido intereses coherentes con un
modelo neoliberal de educacion, que busca la integracion de la diversidad desde practicas

homogeneizadoras y folklorizantes de las diferencias.
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En este sentido, es importante comprender dos modelos tedricos que han estado a la base de las
acciones en el &mbito educacional en América Latina y nuestro pais. Para aquello,
diferenciaremos entre la educacion desde un enfoque multicultural o interculturalidad funcional
(Tubino, 2005) y la interculturalidad critica como respuesta politica a las diversidades en los
territorios desde las perspectivas de Catherine Walsh.

En primer lugar, se hace una diferencia conceptual en algunos autores entre la multiculturalidad
e interculturalidad, entendiendo la primera como la mera descripcion de la situacién de
coexistencia de diversas culturas en un mismo espacio territorial en el que viven, pero también
es entendido como un enfoque politico que busca “acompafiar” la multiculturalidad presente en
los territorios, invisibilizando las desigualdades estructurales presentes en estas relaciones
(Stefoni, Stan & Riedemann, 2016). Promoviendo la “tolerancia” pero evitando la
confrontacion, impidiendo la integracion y convivencia entre cultural diferentes, generando
sociedades paralelas que no reflexionan sobre las desigualdades presentes desde un paradigma
hegemonico (Tubino, 2005). En este sentido, citando a Tubino (2005) “Los programas
multiculturalistas son paliativos a los problemas, no generan ciudadania, promueven la
equidad, pero desde arriba; son, en una palabra, profundamente paternalistas” (p. 6). Es decir,
la multiculturalidad es entendida como concepto descriptivo de una realidad particular en cierto
territorio, sin embargo, en el ambito educativo, este concepto es utilizado indistintamente para
referirse a practicas que podrian sen reconocidas parte de la perspectiva denominada por
algunos autores como “interculturalidad funcional o neoliberal” (Tubino, 2004;2005, Walsh,

2013, Ferrao, 2013).

El interculturalismo funcional para Tubino (2005) es aquel que postula el reconocimiento de la
diversidad y la busqueda de dialogo, “culturalizando” (Stefoni eta al, 2016) las diferencias, es
decir, centrandose en relevar las practicas culturales en los espacios y diferencias lingiisticas,
evitando de esta manera, la discusion respecto a los problemas estructurales de pobreza y
racismo a la base de los conflictos interculturales. En este sentido, el Programa de Educacion
Intercultural Bilingie (PEIB) en Chile puede considerarse como una estrategia de
interculturalismo funcional, pues limita el conflicto intercultural a solo un manejo linglistico y

“folkloriza” las identidades culturales a través de practicas como las celebraciones
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multiculturales, diccionarios de Mapudungun o Creole sin aportar al cambio en las estructuras
que originan las desigualdades, es decir, son respuestas funcionales al sistema (Riedemann,
Stefoni, Stang & Corvalan, 2020). Para este enfoque, los “otros” son quienes deben integrarse
a la identidad nacional, por ello las politicas se dirigen a algunos, a los “diferentes” y no a toda
la sociedad (Ferrao, 2013). Por ende, puede entenderse la interculturalidad funcional como la
modernizacion neoliberal del término multiculturalismo en las politicas educativas en

Latinoamérica.

En el contexto migratorio, se ha buscado homologar las practicas propuestas por el PEIB frente
a la diversidad cultural de los pueblos originarios a la diversidad nacional que presenta la
migracion. Sin embargo, algunos analisis al respecto (Riedemann et al., 2020; Stefoni et al.,
2016), han demostrado lo poco conveniente que es el uso de este modelo para la educacion en
contexto migratorio y las mismas falencias que presenta para la educacion del grupo objetivo

gue se propuso en un comienzo.

Contrario al interculturalismo neoliberal, la nocion de interculturalismo critico nace del
cuestionamiento que propone Tubino (2005) a la asimetria de poder, precisando que, “la
asimetria social y la discriminacion cultural hacen inviable el diadlogo intercultural auténtico.
Por eso, no se debe de empezar por el didlogo y si por la pregunta por las condiciones del

dialogo” (p.5)

Por ello la interculturalidad critica més alla de un concepto es una actitud y manera de ser y
comportarse, necesaria en el mundo actual (Tubino, 2005). En palabras de Walsh (2010) la
interculturalidad critica es un “proyecto politico, social, ético y epistémico —de saberes y
conocimientos, que afirma la necesidad de cambiar no solo las relaciones, sino también las
estructuras, condiciones y dispositivos de poder que mantienen desigualdad, inferiorizacion,
racializacion y discriminacion” (p. 79). De este modo, la interculturalidad como proyecto
conlleva una practica emancipatoria, buscando transformar las condiciones de subordinacién
de unas culturas sobre otras y desarmando la idea de una cultura homogénea y estatica en las

sociedades modernas.
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Ante esto, Stefoni et al. (2016) problematiza como las escuelas se han vuelto un espacio donde
la igualdad de derechos entre nifios y nifias ha quedado limitada a practicas de discriminacién
basada en procesos de racializacion, etnitizacion, extranjerizacion, generizacion y
diferenciacion en términos de clase (p. 156). Por ello, la interculturalidad critica, se transforma
en la Unica opcion viable para la inclusion real de NN HH de inmigrantes. Pues, se requiere
reflexionar y transformar las inequidades estructurales presente en nuestra sociedad para poder
entregar una educacion de calidad, equitativa y viable para la diversidad en las aulas.

V. MARCO METODOLOGICO

Este apartado entrega los aspectos metodoldgicos de la investigacién, describiendo el enfoque
metodoldgico y tipo de investigacion a realizar, asi como las técnicas de produccion y analisis

de la informacion.

Dado que nos interesamos en conocer los significados de la comunidad docente respecto a las
experiencias en la vida cotidiana en la escuela con NNA HH de inmigrantes, se optd por llevar
a cabo esta investigacion desde un enfoque cualitativo, el cual nos permite indagar en los
significados que las personas les entregan a las situaciones naturales gracias a su capacidad
interpretativa (Vasilachis, 2006) del mismo, produciendo conocimientos respecto a las
interpretaciones que los sujetos hacen desde las realidades particulares, en este caso a las
interacciones con HH de inmigrantes colombianos, otorgandole de esta manera, un rol activo
en el proceso de investigacion, es decir nos concede la posibilidad de conocer los significados
que Docentes les otorgan a las interacciones cotidianas de hijos e hijas de inmigrantes
colombianos desde sus propias voces, permitiéndonos llevar a cabo un proceso reflexivo

durante toda la investigacion.

Para Gonzalez y Villegas (2010), es importante reflexionar en torno a la seleccién del método(s)

a utilizar, refiriendo que:

La seleccion del método de la investigacion no es un asunto meramente técnico; pues

el mismo ha de estar coherentemente sintonizado con el problema que esta siendo
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investigado y es éste el que lo define; asi que cada problema de investigacion reclama
y exige su propio método especifico de abordaje; por tanto, no hay un "método Unico"
susceptible de ser aplicado en todos los trabajos de investigacion, sino que cada caso de
estudio en concreto, requiere de la construccion de un método en particular (p.137).

Tomando en consideracion una perspectiva situada de la investigacion cualitativa, es
importante describir el contexto geografico donde se llevara a cabo la investigacion, para luego
dar cuenta del disefio metodoldgico propiamente tal. Se optd por un establecimiento de la
comuna de Recoleta debido a que esta es una de las 5 comunas con mayor poblacion migrante
en la region metropolitana, y las personas de nacionalidad colombiana son el tercer colectivo
con mayor porcentaje en la comuna, antecedidos por peruanos y venezolanos (INE & DEM
2021, estimaciones agosto 2021). Ademas de la disposicion por parte del area de educacion a
participar de la investigacion y generando el primer contacto con el establecimiento. La opcion
particular de establecimiento escolar, ademas de las razones expuestas mas adelante, se debid
a que el director estuvo dispuesto a la participacion en esta tesis, facilitando los tiempos para
que los diferentes entrevistados pudieran entregar las entrevistas que fueron analizadas segun
los objetivos propuestos. Esto es de gran relevancia, debido al contexto sanitario que ha vivido
el pais en el transcurso del trabajo de campo realizado, lo cual impidid la realizacion de

entrevistas de manera presencial.

Territorio: Comuna de Recoleta

El Decreto con Fuerza de Ley, publicado en el diario oficial el 17 de mayo de 1981, creo la
comuna de Recoleta, sin embargo, recién el afio 1991 se crea la Municipalidad de Recoleta y
en 1992 pasa a hacerse cargo de la administracion de la comuna. Anteriormente era
administrada por las municipalidades de Conchali y Santiago. (Municipalidad de Recoleta,
2020)

La comuna alberga el 2,45% de la poblacion total de la Region Metropolitana, con un 100% de

poblacién urbana, limitando con las comunas de Huechuraba, Independencia, Conchali,

Providencia y Vitacura (Ver fig. 1). (Municipalidad de Recoleta, 2020)
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Huechuraba

Recoleta
Independencia

Figura 1. Limites de la comuna de
Recoleta (Municipalidad de Recoleta,
2020)

El interés por esta comuna en particular recae en varios factores, uno de ellos es que, segun el
reporte de Atisba, estudios y proyectos urbanos (2018) en base al Censo 2017, Recoleta
concentra el 4,4% de la poblacion total de personas inmigrantes en el pais, siendo la cuarta
comuna con mas alto porcentaje de inmigrantes en la Region Metropolitana. Junto con ello,
cuenta con una alcaldia comunista desde el afio 2012, que ha impulsado politicas sociales de
integracién multicultural en la comuna, como el compromiso asumido con ACNUR y su
programa Ciudades Solidarias, que busca promover el pleno goce de derechos de personas

migrantes y refugiadas en las comunas participes.

La Escuela

La escuela escogida para la muestra es un establecimiento urbano de dependencia municipal de
la Comuna de Recoleta. Cuenta con una matricula de 1.252 estudiantes distribuidos desde
Educacién parvulario al 8vo grado de la ensefianza basica, con un promedio de 41 alumnos/as

jpor curso.

La eleccidon del establecimiento se realizo debido al interés de este en participar de la
investigacion, tras primeros contactos con el Departamento de Educacion de la comuna. Una
de las caracteristicas que determind la eleccion fue que para el afio 2021, el 45% de la matricula

total del establecimiento correspondia a estudiantes de origen migrante.
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Junto con ello, los directivos del establecimiento se describen a si mismo como un
establecimiento intercultural, tanto desde su Proyecto educativo, como desde sus practicas
cotidianas, es asi que, seguin su reglamento de convivencia para el afio 2020, la escuela define
que su mision institucional como “Formar a todas/os nuestras/os estudiantes desde el ambito
cognitivo, social, fisico y emocional, en un ambiente de sana convivencia, inclusivo,
participativo, diverso y con especial énfasis en generar instancias educativas, basadas en la
interculturalidad”; siendo su sello institucional la “Interculturalidad, con foco en lo
académico e inclusivo” (p.8). Por su parte, en el Proyecto Educativo Institucional, expresan que

sus valores son: el respeto, diversidad, identidad, solidaridad e igualdad.

Dentro del proceso educativo, la convivencia escolar cumple un rol determinante de las
experiencias que nifios, nifias y adolescentes tienen en la escuela. Por ello, desde el afio 2002,
los establecimientos en Chile cuentan con una Politica de Convivencia Escolar que obliga a los
establecimientos a elaborar un Plan de Gestion de Convivencia Escolar que de cuenta de
acciones consensuadas entre los diferentes actores de la comunidad educativa para mantener
un adecuado clima escolar. En la comuna de Recoleta, se ha trabajado exitosamente un plan de
convivencia escolar que busca dar respuesta a la realidad de la comuna, por ello se han
implementado acciones especificas en el &ambito de la migracion, contando con un programa

para migrantes y refugiados a nivel comunal.

En el caso de esta investigacion, se optara por trabajar con Docentes tutores, que cumplen el
rol de profesor jefe en los cursos de 7mo y 8vo basico y con profesionales del Centro de Apoyo
Tutoria Integral [CATI], proyecto presente en diferentes establecimientos de la comuna. Por

ello, el siguiente apartado nos referimos a algunos antecedentes respecto al Proyecto CATI.

Convivencia escolar y Proyecto CATI

Desde el 2015 se implementa en el establecimiento el Centro de Apoyo Tutoria Integral [CATI]
gue nace como parte de la Unidad de convivencia escolar DAEM de Recoleta, y cuya finalidad
es “brindar apoyo integral, formativo y educacional a todos los estudiantes que forman parte de

las comunidades educativas” (Reglamento de Convivencia Escolar, 2020, p.15).
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El establecimiento define el modelo de trabajo de CATI como una estrategia psicosocial, cuyo
foco seré lo pedagdgico, buscando mejorar y mantener la convivencia escolar, favoreciendo al
bienestar y calidad de vida de toda la comunidad educativa, promoviendo la salud y nuevos
aprendizajes. De esta manera el programa CATI “transforma algunos roles tradicionales del
sistema escolar” (Reglamento de convivencia escolar, 2020, p.15). Es asi como los profesores
jefes, pasan a llamarse profesores “tutores”, favoreciendo el vinculo con las familias y sus
estudiantes a través de los diversos roles estratégicos que asumen con su grupo curso. Por ello,
los docentes tutores “disponen de una carga horaria de 44 horas semanales, las cuales se
distribuyen en un 30% de horas de docencia en aula y un 70% de horas CATI (no lectivas)”

(Reglamento de convivencia escolar, 2020, p.15).

Esta labor se lleva a cabo a través de la coordinacion con el equipo denominado REA
(Reuniones de equipo de aula), integrado por profesionales de apoyo pedagdgico como
orientadores, inspectores dupla psicosocial, equipo PIER (Programa de integracion escolar

Recoleta).

Disefio de la investigacion

El disefio fue de tipo exploratorio-descriptivo tomando en cuenta la limitada literatura referida
a los NNA HH de inmigrantes en la escuela, sobre todo en el caso especifico de significados a

las interacciones cotidianas en la escuela con HH de inmigrantes colombianos en nuestro pais.

La estrategia empleada para definir la muestra se basé en un muestreo de caso tipico,
permitiendo la eleccion de participantes que cumplan con el criterio principal, es decir, que
fueran diferentes agentes de la comunidad educativa de la escuela escogida, que interactuaban
de manera directa con hijos o hijas de inmigrantes colombianos. Asi, se llevo a cabo un estudio
de caso, buscando conocer de manera contextualizada y en profundidad el objeto estudiado
(Hernandez, 1991).

Particularmente, el interés por hijos e hijas de inmigrantes colombianos viene de la importancia

de estudiar las particularidades de cada colectivo de inmigrantes, previniendo no homogeneizar
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e invitando a observando las particularidades que definen sus procesos migratorios, y atafien a
causas o0 determinantes que influyen en la decision de migrar y las motivaciones respecto al

destino elegido.

En este sentido, el colectivo colombiano en Chile presenta una heterogeneidad particular en
razén a diferentes posiciones de clase, raza, sexo, sector geografico de origen, que nos permite
indagar en diferentes motivaciones para comenzar su proceso migratorio y diferentes niveles
de integracion como propone Gissi & Ghio (2017). Por ello, se tuvo como hip6tesis que las
caracteristicas que configuran la interaccion de los adultos son reproducidas en las relaciones
entre nifios y nifias hijas de inmigrantes colombianos y los diferentes actores educativos en sus
escuelas e influyen en los significados que les otorgan los docentes a estas interacciones

cotidianas.

Por tanto, nuestros sujetos de analisis fueron Docentes de séptimo y de octavo basico de la
escuela de la comuna de Recoleta, que cuenten con estudiantes HH de inmigrantes colombianos
que hayan migrado en procesos de reunificacion familiar o nacido en nuestro pais, ademas de
profesionales parte del CATI, quienes nos podran entregar una vision generalizada de las
interacciones cotidianas en la escuela. Debido a la situacién sanitaria actual, y la modalidad de
clases virtuales, se tomara en cuenta las experiencias de los entrevistados frente a las

interacciones tanto presenciales como virtuales.

La decisidn en torno a la eleccion de los cursos responde al desarrollo de la escritura en
estudiantes de séptimo y octavo béasico. A la vez, segun investigaciones realizadas por
Echeverri (2016) en el norte de Chile, es a la edad de 12 afios, cuando en Chile los estudiantes
debiesen cursar séptimo bésico, que NN colombianos son reclutados por los grupos
paramilitares y milicias en Colombia. Por esto se entendié que a partir de esa edad se
intensifican las reunificaciones familiares con padres que han migrado, volviendo relevante el

estudio dentro de esas edades.

La relevancia de entrevistar docentes tutores recae en que son los encargados de impartir

asignaturas como lenguaje, historia y orientacion, ademas de la relacién mas cercana que deben
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tener con sus estudiantes, lo cual nos entrega las riquezas de sus experiencias con estudiantes
hijos/as de inmigrantes colombianos, y nos permite conocer los significados asociados a estas
interacciones. Junto con ello, se llevaron a cabo entrevistas al equipo del &rea de apoyo integral.
La decisién asociada a las determinadas asignaturas se basé en resultados de investigaciones
anteriores con esas asignaturas, que dan cuenta de la diferencia entre el &mbito declarativo y

las practicas cotidianas en la escuela.

Con el fin de apoyar la validez del estudio y debido a la complejidad de realizar la investigacion
con NNA HH de inmigrantes frente a la virtualidad de las relaciones hoy presentes, se opt6 por
entrevistar a docentes tutores de los cursos consignados y a profesionales del equipo CATI
(psicblogo, trabajadora social, encargada de convivencia escolar, inspector general).

Con el fin de explorar los significados que construyen la comunidad docente en las
interacciones que se producen con NNA HH de inmigrantes colombianos, se llevaron a cabo
cinco entrevistas semiestructuradas a profesores tutores que contaban con estudiantes de origen
colombiano, cinco a profesionales del Equipo de acompafiamiento psicosocial del
establecimiento, segun la disponibilidad de tiempo y voluntad de participar de la investigacion.
Para la realizacion de estas entrevistas se hizo uso de un Consentimiento Informado, de acuerdo

con los requerimientos éticos que toda investigacion cientifico social tiene.

A fin de mirar en profundidad el caso de estudio elegido y poder explorar las subjetividades de
los sujetos, se optd por un analisis cualitativo de la informacion, cuyo caracter inductivo nos
permitié contextualizar las interpretaciones de los significados construidos por los sujetos de

manera holistica.

Debido a las caracteristicas de los datos que se busca producir y los objetivos que guian esta
investigacion, se utilizo el programa Atlas ti para construir categorias de analisis segun los
objetivos y marco tedrico, para posteriormente realizar un analisis de contenido de las categorias

producidas.
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VI. PRINCIPALES RESULTADOS

Respecto a los hallazgos producidos desde las entrevistas realizadas a docentes tutores [DT] de
séptimo y octavo béasico y profesionales del equipo CATI (psicélogo, trabajadora social,
inspector general y encargada de convivencia) del establecimiento elegido, estos se han
organizado respecto al objeto de estudio, en relacion a los objetivos de investigacion junto con
algunos hallazgos que emergieron de los relatos, lo cual nos permite comprender de manera
mas amplia los significados asociados a las interacciones cotidianas con NN HH de inmigrantes,

particularmente colombianos.

Es importante, en este punto, comentar que en las entrevistas realizadas, a pesar de buscar
conocer los significados particulares a las interacciones con HH de inmigrantes colombianos,
los sujetos entrevistados evitan, constantemente, enlazar la nacionalidad particular a sus
experiencias, generalizando de esta manera a los HH de inmigrantes como un solo grupo, a
pesar de ello, distinguen a algunos colectivos migrantes como “nuevos migrantes” con
particularidades especificas que facilitarian o entorpecerian su integracion, como lo son los

migrantes haitianos y venezolanos.

Buscando dar coherencia a los hallazgos y desde la interpretacion que permite un analisis
cualitativo por parte de la autora, en este apartado se organizan la produccion de resultados por
titulos tematicos, comenzando por los significados generales a la migracion en nuestro pais,
para posteriormente analizar las estrategias educacionales al respecto de esta realidad migratoria
en el aula, continuando con la descripcion de los significados a las interacciones con NN HH
de inmigrantes, y culminando con las especificidades de los significados respecto a HH de

inmigrantes colombianos en particular por parte de los sujetos de estudio.

Significados asociados a la migracion hacia Chile, la necesidad de regulacion y la vida

cotidiana de las personas migrantes

Respecto a las diferentes posiciones frente a la situacién migratoria en el pais, la investigacion

muestra, por parte de los docentes tutores [DT] entrevistados, la presencia de un discurso a
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favor de la migracion, entendida como un derecho y como una practica que busca mejorar la

calidad de vida de las personas:

Si, siento que mi tendencia va mas que la migracion es un cierto derecho (DT4, 7 afios

en el establecimiento)

Yo estoy de acuerdo, a favor de la migracion; considerando que todo sujeto que migra
va en la busqueda de mejorar sus condiciones y calidad de vida” (DT3, 7 afios en el

establecimiento)

Es un derecho migrar para buscar nuevas oportunidades (DT5, 17 afios en el

establecimiento)

Ademas, recalcan la importancia de las migraciones hacia nuestro pais como una instancia de
enriquecimiento cultural. En esta linea, se refieren a algunas estrategias llevadas a cabo por el
establecimiento respecto a la integracion cultural de las diferentes nacionalidades presentes en
la escuela, en coherencia con los planes ministeriales propuestos frente a la educacion

intercultural en el aula:

La vision acerca de la migracion es que nos enriguece, Nos enriquece como pais porque
nos da la posibilidad de conocer in situ de otras culturas, la mezcla de culturas es
esencial para nuestro crecimiento, es decir somos paises vecinos tenemos que tener un
respeto mutuo, colaborativo también y de verdad que dentro

del aula se enriquece por que en cada una de las asignaturas siempre hay conocimiento

por parte de los nifios (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Es enriquecedor en el sentido cultural, es enriquecedor para las relaciones humanas
scierto? nosotros trabajamos y nosotros hacemos fiestas multiculturales, donde hay
una diversidad y comiditas ricas y sabemos unos de otros (DT1, 7 afios en el

establecimiento)
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Respecto a los significados que tienen los docentes acerca a las motivaciones de las personas
migrantes para iniciar el proceso migratorio, refieren la bisqueda de oportunidades laborales y
en el caso de la comunidad venezolana, la situacion politica del pais de origen:

Si uno viene de otro pais estd buscando ayuda, no viene por otra cosa, eso al menos es
lo que yo pienso, que obviamente hay excepciones (...) los que viene acd llegan
buscando proteccidén, buscando ayuda, buscando poder de cierta forma ayudar a la
gente que sigue viviendo en su pais, a su familia que esta en el pais (DT2, 13 afios en
el establecimiento)

Hay algunos que vinieron por otras razones que son los venezolanos ¢cierto? y que
siendo profesionales tuvieron que trabajar en cualquier cosa y han ido avanzando (DT1,

7 afos en el establecimiento)

Esa desesperacion de querer venirse por un mejor pasar, porque nadie va a querer
venirse, ay no si me voy a ir Chile porque “tiene las mejores playas”, jno! Porgue viene
para poder avanzar en sus vidas, por tener mejoras (..) (DT1, 7 afios en el

establecimiento)

Comentan que ello es parte del discurso que traen las familias migrantes, que su motivacién

seria principalmente econémica:

En esa entrevista, el motivo de esa migracion es por un tema netamente econémico,

porque lo estan pasando mal en el pais donde estan (DT5, 17 afios en el establecimiento)

Ademas, consideran que las razones para migrar se relacionan con una falta de garantia respecto

a los derechos fundamentales:
Estas personas cuando van a un lugar van con el Gnico objetivo de optar por un bienestar

familia. Es la vision que tengo, y yo creo que aca, y lo vuelvo a repetir, es un derecho

que todo ser humano tiene de ir y migrar a otro pais, a otro lugar cuando dentro de mi
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entorno, dentro de mi ciudad, region o pais, no tienes ciertas garantias. Garantizados
derechos fundamentales como el derecho a la vivienda, el derecho a la educacion, a la
salud, por nombrar algunos (DT5, 17 afios en el establecimiento)

También comprenden que la migracién se da a nivel mundial:

Con respecto a las migraciones pienso que no es solo un fendmeno que se esta dando
aca en nuestro pais. Es un fendmeno que se esté dando en varias partes del mundo (DT5,
17 afos en el establecimiento)

Sin embargo, se observa en los discursos de la comunidad docente, una preocupacion por la
falta de programas que se ocupen de la integracion de las personas migrantes en el pais y se

refieren a la idea de que se producen ciertos guetos de migrantes:

Tampoco siento que existan programas donde las personas migrantes se sientan parte
de esta sociedad, porque de cierta manera se van dando ciertos guetos en donde las
propias culturas migrantes se van entrelazando entre ellos, pero no se abren a la

sociedad chilena de alguna manera (DT4, 7 afios en el establecimiento)

Para los DT, la integracion de las personas inmigrantes en la sociedad de acogida, dependen de
la situacion econdémica y profesional con la cual ingresan al pais, mostrando una preocupacion
por aquellos ciudadanos de otras nacionalidades que migran al pais con menor calificacién o

sin un resguardo econémico para mantenerse en Chile:

Pero la verdad no me gusta o no estoy de acuerdo con lo que esta sucediendo acé en
Chile o en otros paises, en donde estd entrando muchisimo ciudadano de otras
nacionalidades y no estan entrando bajo una perspectiva segura, bajo alguna seguridad
en lo laborar en lo econémico. Por lo tanto, en vez de venir a buscar ese alivio, viene a

sufrir por lo general (DT3, 7 afios en el establecimiento)

Estoy hablando del ciudadano que no cuenta con estudios, que no cuenta con
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herramientas, con apoyo aca en Chile u otros paises que pueda llegar bien Entonces
hay un tema de dolor, como ser humano, en el contexto de que han tenido que pasar
por tantas dindmicas, tantos problemas tantos conflictos para poder llegar aca y no
hay una respuesta favorable muchas veces, y ellos son los mismos que después vamos
conociendo dentro de nuestras escuelas, y vamos viendo la falta de recurso, la falta de
oportunidades, la desesperacion y son muy pocos, que, al contrario, llegan probando
suerte y les ha resultado, ha sido favorable (DT3, 7 afios en el Establecimiento)

Ademas de estas dimensiones, al parecer de los DT, en la vida cotidiana de las familias
migrantes intervienen factores como las redes con que cuentan las personas migrantes a la hora
de migrar a Chile y la regulacion de su documentacion —tenencia de documentos de identidad,
contratos, etc.— para trabajar en el pais:

¢Como diria que es la vida de las personas inmigrantes en nuestro pais? A ver, depende,
depende, porque hay algunos que tiene hartas redes de familiares y de amistades, que
ya conocian gente en el pais, que de hecho llegaron por recomendacion de otras
personas y llegaron aca y viven en comunidad, y no estan mal. Y tienen trabajo bien
remunerado, se encuentran como cualquier ciudadano de acé de Chile trabajando, pero
hay otros que, obviamente, no tenian legalizadas su documentacion, ellos trabajaban

en lo que podian (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Respecto de este punto, recalcan la urgencia de normativas que regulen el ingreso de personas
migrantes hacia nuestro pais, desde un discurso de preocupacion por la situacion que viven las

personas migrantes en nuestro ante la falta de regulacion:
¢Qué piensa usted que deberia regularizarse en torno a las migraciones propiamente tal?
...el acceso, el acceso al pais, yo considero que es muy peligroso y lamentable para las
personas que viene de un pais, buscando ayuda, colaboracion. (DT2, 13 afios en el

establecimiento)

Si, se podria regularizar (...) porque, qué pasa, que es mi mirada y que es lo que estoy

47



viendo ahora, que (...) llegan cierto... personas sin tener un lugar fisico para poder
quedarse y esto que hace, aglomera mds (...) En cambio, si hubiera algo estable
pudieran ubicar a estar personas para que no estuvieran pasando situaciones de calle,
por ejemplo, que es lo que uno evidencia y ve mucho. Eso se pudiera regular (DT1, 7

afios en el establecimiento)

Frente a ello, se produce en el relato algunos puntos de vista respecto a la nueva ley de

migraciones en nuestro pais

(...) Estaban viendo era como un trabajo estable (...) cuando uno va a otro pais, es
como el mismo sistema, insisto, tiene que ver para regularizar los beneficios también

de como ayudamos a todas las personas (DT2, 13 afios en el Establecimiento)

En torno a la regularizacion, surgen discursos que connotan de manera negativa el ingreso por
pasos no habilitados a nuestro pais, recalcando que un ingreso regulado permite contabilizar las

personas ingresan a Chile y ademas llevar un control sobre la entrada de personas migrantes:

(...) Deberia haber un tipo de regularizacion que le permita al otro, no entrar por el
patio trasero que uno dice, esa cosa ilegal no, la cosa legal si, porque la cosa legal me

permite tener a mi un conteo (DT1, 7 afios en el establecimiento)

Yo creo que las cosas hay que regularlas, porque de acuerdo con esa regulacion
también tenemos que, como te digo, saber cuantas personas hay, esa cifra, esa
estadistica, para poder destinar la ayuda, los beneficios, eso (...) (DT1, 7 afios en el

establecimiento)

Ademas, las personas entrevistadas refieren coémo la Pandemia Covid19 afect6 a la situacién

de las personas inmigrantes, en relacién también a la falta de regularizacion:

Siento que a algunos se les ha dificultado bastante por su situacién migratoria, por no

tener, por ejemplo, cedula de identidad, que muchos lugares necesitan la cedula para
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poder hacerte un contrato de trabajo, entonces muchos papés estaban varados en eso
y no podian trabajar y se iban a vender, a hacer “pololos” y con la misma pandemia o

la crisis social no podian hacerlo (DT1, 7 afios en el establecimiento)

Se le cerraron muchas puertas con esto de la pandemia, se cerraron muchos trabajos,
especialmente estos temporales, entonces ellos son los que estan viviendo las

consecuencias (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Si bien la comunidad docente advierte sobre la necesidad de regular el ingreso al pais, al mismo
tiempo desconoce las leyes migratorias que rigen en el pais, lo que la conduce a informarse a

través de redes no oficiales:

No, no sé muy bien como funcionan las politicas migratorias... Sabia que antes sacaban
visa de turista y llegaban aca y trataban entre comillas de obtener un trabajo y poder,
al cabo de dos afios, la residencia (DT4, 7 afios en el establecimiento)

Mira, como te acabo de decir, es muy poco lo que veo de tele (...) por la misma razon,
me entero a través de las redes sociales, a través de otras fuentes de informacion. Pero,
lo que tengo entendido que busca, esta nueva ley de migracion, justamente ello (...) que
se pueda regular este proceso, con el fin de poder entregar ciertos permisos de

permanencia, de residencia en nuestro pais (DT3, 7 afios en el Establecimiento)

(...) Solamente lo que he leido del proceso que se estd tratando de legalizar para que
los extranjeros tengan por fin su, o sea todas las personas que han entrado de manera
ilegal, también puedan regularizar su documentacion para poder permanecer en el pais
etc., pero en si, las politicas que tiene el pais las desconozco (DT2, 13 afios en el

Establecimiento)
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Respecto a los significados que se construyen respecto a la “crisis migratoria” en Chile, los DT
entrevistados, nos entregan sus puntos de vista a partir de las informaciones que obtienen desde
los medios de comunicacion y redes sociales respecto a la migracion, haciendo hincapié en la
necesidad de priorizar la regulacion del ingreso de personas migrantes al territorio nacional

para evitar ciertas situaciones que conflictuarian la relacion con la sociedad receptora:

“El otro dia me movié bastante el caso de este ciudadano colombiano que habia tenido
que despedir a su mama, porque se la habian llevado en el avidn y los dejaron en Arica.
Bueno eso es lo que estamos viviendo y vamos a vivir de aqui en adelante porque es
recien el comienzo de la verdadera situacion de todos estos ciudadanos, asi que me
gustaria este protocolo, de que existiera realmente una estructuracion de la llegada de
migrantes y asi como nosotros vamos en la busqueda de mejores trabajos en otros
paises, también que se le pueda dar una oportunidad, pero real y no que vengan a pasar

mas miseria de las que pasan en sus paises” (DT3, 7 afios en ¢l Establecimiento )

“Pasaron muchas situaciones en ese lugar y hubo muchas personas que se tomaron
viviendas, entonces a eso voy con dafiar a otros también, siento que eso hay que
regularizarlo, si yo tuviera un lugar donde llegar o fuera como mas regularizado esa
parte no ocurririan ese tipo de situaciones, porque ahi al fin y al cabo son otros los

involucrados también (DT1, 7 afios en el establecimiento)

Los entrevistados comentan, ademas, sobre situaciones particulares que, segun ellos, estarian
motivando la migracion hacia nuestro pais en contexto de pandemia. Esto se advierte como una

molestia frente la falta de regularizacion de la migracion

“Yo lo que me enteré, es que, mucha gente queria migrar a Chile para poderse colocar
la vacuna, eso es una cosa, cosa que no deberia ser, siento que el tipo de vacuna, como
este tipo que es una pandemia deberia de estar expuesta para todos los paises, pero
lamentablemente ahi no se puede dar” “vi lo del norte cierto ... a eso voy con la entrada
por la puerta trasera, porque dafiamos otros espacios, otras localidades y porque

hacemos crecer, es como lo mismo de la vacuna cuando en vacaciones muchos se
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pusieron la vacuna en los lugares en que estaban vacacionando y dejaron sin vacunas”

(DT1, 7 afios en el establecimiento)

En referencia a cdbmo la situacion migratoria de las familias migrantes afecta a sus estudiantes,
la posicion de los DT dice relacion con el acceso a beneficios sociales y la tranquilidad familiar,

relatando su experiencia en entrevistas con apoderados migrantes:

(...) Estuve conversando con una apoderada venezolana y por fin obtuvo su Rut chileno
v su hijo también (...) estaba muy contenta porque por fin iba a poder acceder a ciertos
beneficios, entonces eso incide, por supuesto, en mis estudiantes, porque van a poder
tener acceso a una mejor calidad de vida. Y van a estar mas tranquilos también, van a

poder vivir mas tranquilos. (DT3, 7 afios en el Establecimiento)

Los relatos aqui expuestos, muestran un dilema presente en los docentes y profesionales del
establecimiento, los cuales se repiten en investigaciones en diferentes partes del pais (Aravena
et al, 2019; Flanagan et al., 2021; Mufoz et al., 2021), donde existe un discurso a favor de la
migracion como un proceso de enriquecimiento cultural, que parece comprender los multiples
motivos a la base de la decision de migrar de las personas, entendiendo este como un derecho,
sin embargo, se topa con una vision sesgada de los mismos, que llaman la atencién sobre la
falencia de las politicas publicas en Chile, las cuales no han sabido dar respuesta, a su parecer,
a esta realidad. Sobre la base de una nocion, aun vigente, en la ciudadania, que se ha mantenido
con las Gltimas leyes en materia de migracion, donde se prioriza la idea de seguridad nacional.
En el contexto de pandemia actual, la seguridad nacional se sostiene en el migrante como

amenaza a la salud publica.

Ante este contexto, la realidad en el ambito educacional no es muy distante, y se expone a
continuacion, bajo una idea de una politica de la no politica o politica del estado del animo,
como lo proponen algunos autores (Mora, 2018; Pascual, 2021; Thayer, 2019; Thayer, Stang &
Dilla, 2019) que deja a los establecimientos y sus docentes sin apoyo en la integracion de

estudiantes de origen migrante, limitandose a solo resguardar un acceso administrativo al aula.
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Significados en torno a las politicas y estrategias institucionales y rol del gobierno ante la
educacion de estudiantes de origen migrante

En Chile, a partir del afio 2015 entran en vigor diversas normativas que buscan asegurar una
educacion en igualdad de condiciones, que a pesar de las criticas, ha dado cuenta de un interés
politico por transformar el sistema educativo. Sin embargo, en el caso de nifios y nifias de origen
migrante, este interés ha sido bastante menos claro, mostrandose a través de iniciativas

particulares a falta de una ley clara al respecto.

En este sentido, respecto a las politicas ministeriales referidas al ingreso de estudiantes
migrantes a los establecimientos educacionales del pais, los docentes se refieren inicamente a
las medidas que ha tomado el Ministerio respecto a la validacion y nivelacion de estudios, lo
cual conlleva que el establecimiento educacional deba realizar pruebas de conocimientos a
NNA quienes no cuenten con sus documentos escolares validados en el pais y de esta manera
matricular en el curso que corresponda, esto se realiza, segun las experiencias relatadas por los

DT, principalmente a la edad de los estudiantes:

Yo tuve un nifio todo un afio en 6to basico y en los Gltimos meses por edad, €l ya tenia
15 afios, hicieron su validacion de estudio para 8vo bésico y él se gradud, siendo que
estuvo 2 meses en 8vo basico, entonces dio el salto y eso pasa netamente por politicas
ministeriales, no pasa por los profesores de asignatura (DT4, 7 afios en el

establecimiento)

Frente a esto, los docentes muestran preocupacion por los contenidos que maneja el estudiante
para avanzar en los cursos, principalmente del colectivo haitiano debido al manejo del idioma,
y las acciones que deben articular para dar respuestas a estas necesidades de nivelacion.
Cuestién que, también aparece como una preocupacion respecto a otros NNA HH de

inmigrantes que no cuentan con el castellano como lengua materna
Entonces, en algin momento, la preocupacién para nosotros fueron los haitianos, los

cuales no nos entendian, entonces querian ocupar profesores PIE para poder hacer

una nivelacion, pero no existe el material humano los cuales los puedan nivelar. (DT4,
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7 afnos en el establecimiento)

(...) Y lo mas grave es con los nifios que no hablan el idioma, para todo el proceso
pedagdgico, para entenderse con las familias, lo que les pasa, como les podemos

ayudar que se hace mas complejo (...) (1G, equipo CATI, 4 afios en el Establecimiento)

Relativo a la integracion de estudiantes migrantes en el aula, ademéas de otorgarle una
evaluacion positiva a nivel cultural, refieren que no se hace necesario entregar estrategias
especificas hacia ellos, pues el establecimiento cuenta con un Proyecto Educativo Institucional
(PEI) cuyo sello es la interculturalidad, dandose de manera natural en las interacciones

cotidianas:

Lo que nosotros buscamos en la interculturalidad mas llevada a la filosofia, porque era
un director profesor de filosofia, era hacer esa mirada de integracion, donde nosotros
nunca destacaramos que ellos eran inmigrantes, por tanto, siempre fue normal nuestra
comunicacion, nuestro vinculo tanto con chileno como con extranjeros, siempre ha sido
de la misma forma, nunca hemos hecho una mayor diferencia en ese sentido (DT4, 7 afios

en el establecimiento)

Acé se vive la interculturalidad, la multiculturalidad a diario (IG, equipo CATI, 4 afios

en el Establecimiento)

Los entrevistados valoran de manera positiva la mirada de igualdad para todos que se promueve

en la escuela frente a la integracion de estudiantes de diferentes nacionalidades

Yo creo que (...) vamos por buen camino con respecto al tema de los nifios que
provienen de otros paises. Aqui no se hace la distincion, yo recibo nifios, yo no hago la
distincion de nifio de venezolano, de nifio de Perd, no yo recibo nifios. Y aca se les
educa a todos por igual y aca se les entrega carifio, se les entrega contencion a todos

(DTS5, 13 afios en el establecimiento)
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Frente a la llegada de estudiantes migrantes, algunos docentes dan cuenta de una busqueda de
estrategias para acogerlos cuando recién llegan a la escuela y cdmo buscan adaptar los
contenidos a la realidad que se vive dentro de su aula, a pesar de no contar con indicaciones

ministeriales al respecto.

Cuando viene llegando un integrante al curso, de alguna nacionalidad con un idioma
diverso, distinto, nosotros acostumbramos, yo en particular, a saludar en el idioma de
este estudiante integrado a nuestra sala, entonces surge, vuelvo a reiterar, una

integracion inmediata (DT3, 7 afios en el Establecimiento)

Yo soy profesora de inglés y en mi area si, por ejemplo, estuviéramos nombrando la
ropa, los nifios inmediatamente me dicen “en mi pais no se llama asi”, entonces siempre
hay un enriquecimiento cultural, entre los nifios y cuando debemos tener conversatorio
0 analizamos cosas todos las van viendo desde su perspectiva, expresan como lo
visualizaban desde su pais de procedencia, entonces es enriquecedor en la practica

pedagogica (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Las acciones particulares que comentan tienen relacion con lo que permite el Decreto 83/2015

(Diversificacion de la ensefianza) respecto a la adecuacion curricular

Si un estudiante viene llegando recién de Colombia o de otro pais x, se inserta recién en
nuestro colegio cierto y yo estoy trabajando en historia caracteristicas de Chile,

¢le voy a pedir a mi estudiante que estd recién incorporandose que sepa las
caracteristicas politicas de mi pais?... O que, no sé, ¢qué me pueda explicar la
regionalizacion de nuestro pais? Creo que hay cosas que ahi podemos transar, cuando
ha sucedido eso y que nos hemos enfrentado en clases de historia, ¢qué nosotros

hacemos? la adecuacion curricular (DT1, 7 afios en el establecimiento)

Y como estas estrategias motivan a los estudiantes de origen migrante, invitandolos a ser

participes de la clase:
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También, durante las horas de clases también intentamos incentivarlos. No, por
ejemplo, decir hagan un recuadro y haganlo de Chile o si necesitan o busquen un
paisaje de Chile y describanlo. No. Es al final de América, cosa de que todos los
estudiantes se sientan identificados y puedan describir lo que ellos conocen (...) eso los

ayuda, los motiva (...) (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Aunque recalcan que estas son mas bien estrategias particulares de cada docente que una

politica institucional o ministerial:

Eso tiene que ver con un cuento uno de docente, la adecuacion (DT1, 7 afios en el
establecimiento)

A nivel administrativo, el equipo del CATI refiere protocolos de accion ante estudiantes
nuevos, especialmente de origen migrante, cuya finalidad es orientarlos durante un proceso de
induccidn llevado a cabo por los docentes tutores y los mismos comparieros que funcionan

como guias o tutores en el proceso de adaptacion del estudiante:

Nosotros siempre cuando llegan estudiantes nuevos, se ha hecho un protocolo de
bienvenida para que ellos se vayan integrando, la presentacion, se le hace un
seguimiento a través de los tutores, también se pone a alguien de compafiero tutor
que vaya acompafando a esta persona que llega y se vaya adecuando (Coord., Equipo
CATI)

Es interesante que, ante la realidad migratoria en la Escuela, desde el equipo CATI, adviertan
la necesidad de abordar problematicas que definen como “culturales”, respecto a los modelos
de crianza y métodos correctivos de las familias migrantes, sosteniendo que el establecimiento

debe educar a las familias en estos temas:
Ahi nosotros (...) se hace una conversacion, una reunion que en el fondo también

queremos que se eduquen en ese sentido que, aca en Chile, se protegen los derechos

de los nifios, que los nifios no deben trabajar a muy temprana edad, no pueden quedar
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a cargo de menores también, por que pueden ocurrir accidentes, mucha

responsabilidad (Coord., Equipo CATI, afios en el establecimiento)

(...) por ejemplo hay algunas culturas que siguen avalando el golpe como método de
aprendizaje o de formacion y nosotros en Chile, con todos los defectos que tenemos
pero de alguna aca ya esté instalado de que el golpe es un delito y yo profesor o
cualquier persona que me entero de que a un nifio lo estan golpeando, mi deber es
denunciarlo, entonces ahi de repente se nos genera algunas dificultades cuando
conversamos con los apoderados, cuando me toca que llamar por algin tema de
convivencia escolar, se nos genera algunas dificultades para entendernos y hablar

todos el mismo idioma (IG, Equipo CATI, 4 afios en establecimiento)

Ademas de recomendar, talleres o intervenciones con los apoderados en habilidades parentales,
violencia de género, y apoyo en el proceso educativo de sus hijos, pues lo ven descendido en

las familias migrantes:

¢Qué tipo de intervenciones recomendaria en la escuela en temas de migracion?
Talleres para los papas, talleres de habilidades parentales, talleres sobre violencia.
Para las mamas, talleres de sexualidad, que lo hemos impartido con distintas redes
que van de apoyo, pero es una tematica constante que ellos tienen que estar

constantemente recordando (AS, Equipo CATI, afos en el establecimiento)

En ese sentido, de poder orientar a estos padres, que da alguna manera hacen dificil
este proceso educativo porque, es importante que ellos apoyen a los estudiantes no que

los dejen solos (Coord., Equipo CATI, afios en el establecimiento)

En este apartado, se logra identificar la ausencia de una interculturalidad critica por parte de
las politicas ministeriales, existiendo una ausencia de la misma, o como proponen algunos
autores, un silencio elocuente (Mora, 2018) lo cual conlleva una falta de preparacion por parte
de los docentes frente a los desafios que propone la migracion y la sistematizacion de acciones

al respecto, escondiéndose tras un modelo de inclusion funcional que niega las diferencias y
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promueve la asimilacion de los otros al modelo educativo nacional.

A pesar de las “buenas intenciones” de los docentes y profesionales entrevistados, se demuestra
una falta de preparacion y reflexion respecto al ingreso de NN HH de inmigrantes, ademas de
identificarse discursos asociados a un imaginario colectivo respecto a una superioridad de la
cultura nacional por sobre la de las familias migrantes, comentando que estariamos mas

avanzados que otros paises en temas como los derechos de los NNA.

Significados de las interacciones con HH de inmigrantes en la escuela

Si bien, el objetivo de esta investigacion fue conocer los significados de los docentes y
profesionales del equipo CATI, asociados a las interacciones cotidianas con HH de inmigrantes
colombianos en particular, en los relatos se produjo que los entrevistados generalizan las
experiencias hacia los HH de inmigrantes, lo cual se cree pudo deberse al discurso que busca
construir la institucion respecto a la inclusion, “tratando a todos por igual” lo cual se repitio en

las entrevistas, sobre todo con aquellos docentes que llevan mas afios en el establecimiento.

(...) en nuestra escuela se da esa suerte de igualdad, y de verdad que es asi. No hay
ningun tipo de exclusion o de discriminacion, se da esa suerte de igualdad, el trato

todos por igual (DT3, 7 afios en el Establecimiento).

(...) siempre fue normal nuestra comunicacion, nuestro vinculo tanto con chileno como
con extranjeros, siempre ha sido de la misma forma, nunca hemos hecho una mayor

diferencia en ese sentido (DT4, 7 afios en el establecimiento).

Respecto a la integracion de los estudiantes migrantes en general, los docentes y otros
profesionales del establecimiento, comentan que se genera una buena relacion entre los
comparieros, debido a un cambio en la misma cultura escolar, a causa del alto nimero de
estudiantes migrantes, y la mezcla entre familias nacionales y migrantes, ademas de que existen
en la escuela nifios y nifias que han nacido en Chile y son hijos de inmigrantes, cambiando la
forma de concebir la nacionalidad y la escuela, disminuyendo de esta manera las situaciones de

discriminacién entre estudiantes por nacionalidad:
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Tiene muy buena relacién entre ellos, si bien en un comienzo hubo la problemética de
cierto repudio de algunos estudiantes frente a los extranjeros, en donde en parte del
discurso aprendido que tenian los nifios en el recreo era “devuélvete a tu pais, el
nombre del pais mds un par de garabatos”. Esto ya no se da actualmente, hay un

respeto mutuo (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Los nifios ya lo han aprendido, lo adapta y ya no hay ese problema donde pongan la
nacionalidad “no contigo no me junto porque eres de tal o tal pais”, sino que, ahora la
interaccion se da completamente natural y eso se evidencia en los cursos mas
pequefitos. Porque... en un comienzo se daba muy marcado los estudiantes que eran
hijos de padres chilenos, pero ahora tenemos una mezcla muy rica, en donde, de repente
los padres extranjeros y ellos son chilenos, o tienen un hermano que es chileno y ellos
llegaron de un pais determinado pero los hermanos mas pequefios son chilenos,
entonces las mezclas familiares también son mas ricas y entonces no se ve esa linea
divisoria entre estudiantes extranjeros y nacionales. (DT2, 13 afios en el

establecimiento)

A pesar de que, dentro de la mayoria de los relatos del personal docente y equipo CATI, evitan
diferenciar por nacionalidad a los estudiantes inmigrantes del establecimiento, existe, sin
embargo, una mayor visualizacion de algunos colectivos por sobre los otros, sosteniéndose en
las dificultades idiomaticas que presentan por ejemplo los de origen haitiano y chino en la

escuela:

La verdad no podria generar una distincion muy notoria entre las comunidades
migrantes. Bueno, probablemente la que mas notoriedad en la integracién al centro,
son la comunidad haitiana y comunidad china (PS, Equipo CATI, 2 afios en el

establecimiento)

Habia mayor complicacion con los nifios haitianos, porque claro hay una diferencia de

Iéxico bastante importante no como un colombiano o un venezolano que hay ciertas
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palabras muy similares a nosotros. (DT5, 13 afios en el establecimiento)

En general, a nivel conductual, los docentes destacan que los estudiantes de origen migrante
son inquisitivos en el aula, y buscan participar activamente no solo de la clase, sino también,
de otras actividades extraprogramaticas en la escuela, marcando la diferencia con los

estudiantes nacionales

Son capaces de hacer preguntas, porque muchos, estudiantes chilenos, por ejemplo,
uno les puede estar preguntando entienden y van a estar “si, si”’ y no preguntan nada,
pero los estudiantes extranjeros no suceden eso, cuando tienen preguntas siempre van
a estar “por qué”’ siempre intentando de preguntar algo mds, son bastante inquisitivos,

analizan mucho las cosas (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Entro a las salas y en mas de una oportunidad me ha tocado estar ahi y el profesor
pregunta, y no son los nifios chilenos los que contestan, sino que son los nifios
colombianos, venezolanos los que contestan (...) dentro de la directiva del centro de
estudiantes, hay varios nifios que no son chilenos, en la radio tv que tenemos que
transmitir también, yo diria que el 80% son nifios no chilenos y son los que llevan
ahi la batuta en la radio y hacen las entrevistas (IG, Equipo CATI, 4 afios en el

establecimiento)

A pesar de que los docentes dan cuenta del enriquecimiento cultural que se produce en el aula
al integrarse estudiantes migrantes, algunos profesionales del equipo CATI, advierten

dindmicas violentas que han observado en los recreos por parte de NNA de origen migrante:

En cuanto a lo que es juegos durante el recreo, tienen juegos bastante bruscos, muchas
veces uno se acerca a ellos porgque se piensa que se estan golpeando, es que se
comportan muy agresivos, pero ellos dicen que juegan a las peleas, a las luchas y se
rien. A veces hay un nifio que esta abajo y estan todos encima (...) tienen juegos

bastante bruscos (AS, Equipo CATI, 5 afios en el establecimiento)
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Cuando se busca indagar respecto a qué nacionalidades presentan este tipo de dindmicas
violentas; la profesional se refiere al alto numero de estudiantes migrantes en el
establecimiento, lo cual provoca que se mimeticen entre todos, y terminan adoptando estas

conductas, a pesar de que se refiere a otros juegos que utilizarian los nifios venezolanos:

¢Eso se da en particular en alguna nacionalidad, especificamente?... Yo diria que
en general, porque en la Escuela Paraguay, hay pocos nifios chilenos, de nacionalidad
chilenay todos se terminan mimetizando. Al final todos adoptan las mismas actitudes,
pero la mayoria de los nifios que tenemos son peruanos, ultimamente son venezolanos,
pero ellos juegan a las bolitas... pero la mayoria del tiempo son juegos de agresion

fisica (AS, Equipo CATI, 5 afios en el establecimiento)

Estas précticas asociadas a la condicion de migrante de cada estudiante, es asumida por parte
de los profesionales como propia de la cultura que traerian los estudiantes migrantes, lo cual

generaria algunas dificultades al insertarse a otra cultura en el pais de destino:

Donde veo la diferencia son en su propia cultura, cuando yo tengo mi propia cultura
y yo insertarse en otra, ahi es donde se generan algunas dificultades en general (IG,

Equipo CATI, 4 afios en el establecimiento)

Finalmente, a nivel general, respecto a la mirada que tiene la comunidad docente frente a la
integracion de familias migrantes en la escuela, refieren como natural el proceso de convivencia
entre los estudiantes y apoderados, debido a la vision que promueve la misma escuela ante la

integracién de inmigrantes, no haciendo distincion por su origen nacional:
La verdad es que, no ha costado mucho porque, la mayoria... nosotros llevamos harto
tiempo con hartos estudiantes de todas las nacionalidades y en la escuela también se
preocupa que hay una buena convivencia, un respeto ya sea de los estudiantes como

de los apoderados (Coord., Equipo CATI, 5 afios en el establecimiento)

Yo no creo que los nifios requieran de integracion, sino que es mas bien la mirada de
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cada uno. Por lo menos aca todos los nifios son tratados igual y ninguno se siente
discriminado, ni con un trato distinto. Asi que no podria haber un trato distinto (AS,
Equipo CATI, 5 afios en el establecimiento)

Hemos hecho algunas acciones en su contexto, pero yo creo que la principal, es que
aqui no hay nacionalidades, no hay nada, somos todas personas, todos tenemos
nuestro respeto, nuestro espacio y nuestra posibilidad de hablary decir lo que nos esta
pasando (IG, equipo CATI, 4 afios en el Establecimiento)

Aun asi, profesionales que llevan menor tiempo en el establecimiento relatan como la situacion sanitaria
actual en el pais ha dificultado o frenado el proceso de integracion de algunas comunidades cuyos
procesos de migracion hacia Chile son mas recientes o que presentan dimensiones particulares que

entorpecen el proceso de integracion como el idioma

Esto de la pandemia ha actuado como de freno para que ellos se puedan integrar en
forma mas rapida, en forma mas completa en todos los ambitos que implica la
integracion: generar vinculos, amistades, participacion de talleres, deportes, e incluso
que los propios padres puedan integrarse a la comunidad, asistiendo a las reuniones,
viniendo a hablar con las tutoras y los profesores jefes (PS, Equipo CATI, 2 afios en

el establecimiento)

Ahora la comunidad migrante en general o aquella comunidad migrante que viene
integrandose, no como la peruana, que lleva como 30 afios en el pais, si no, como la
colombiana que probablemente lleva como 10 afios, 5, a veces menos. Tiene una
dificultad porque estan de alguna manera desarraigados de su comunidad y al no
poderse integrar hay un doble desafio de aprender a convivir en estas circunstancias,
entonces, es una comunidad que tiene mas dificultades que otras para poder

integrarse. (PS, Equipo CATI, 2 afios en el establecimiento)
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Significados sobre las interacciones cotidianas con hijos e hijas de inmigrantes

colombianos en la escuela

En un establecimiento que recibe un alto nimero de estudiantes de origen migrante, siendo
aproximadamente el 45% de su matricula, es relevante conocer los significados que construyen
los diferentes integrantes de la comunidad docente y equipo CATI respecto a las interacciones
con hijos e hijas de inmigrantes, especialmente con NNA procedentes de la migracion
colombiana hacia nuestro pais. En este sentido, es importante sefialar que los docentes
entrevistados suelen tener un discurso generalizado respecto a los estudiantes migrantes,

evitando hacer diferenciaciones por nacionalidad:

(...) Ya lo que pasa, te vuelvo a decir, dentro de todo lo que tu me dirijas como
colombiano, nosotros tomamos, yo lo tomo como inmigrantes en general, por eso es que,
yo no hago mucha diferencia entre colombianos, venezolanos o haitianos (DT4, 7 afos

en el establecimiento)

Sin embargo, destacan la mayor “personalidad”, con relacion al NNA chileno, que tendrian los
y las estudiantes de origen colombiano, pues se conducen como lideres estudiantiles,

identificandose segun el relato como nifios y nifias alegres:

...Ellos si se adaptan en algunas cosas como en la participacion, hartos nifios han sido

como lideres en nuestra escuela, lideres estudiantiles (Coord., Equipo CATI)
En cuanto a la personalidad, yo diria, por ejemplo, que los nifios y nifias colombianas
tienen méas personalidad, al menos aparentemente que, nuestros nifios (IG, Equipo

CATI, 4 afios en el establecimiento)

Estas dos nifias, de procedencia colombiana, si se destacan por ser alegres (DT5, 13

afios en el establecimiento)
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Pero si se nota una diferencia de personalidad, mas fuerte, mas presenta, mas

participativa (1G. Equipo CATI, 4 afios en el establecimiento)

En tal sentido, los docentes y profesionales del equipo CATI, describen caracteristicas en la
forma de vestir de los apoderados colombianos y de la personalidad de los estudiantes,

relacionandolo con su cultura en el pais de origen

(...) Tienen mucha personalidad, se nota en su forma de vestir también. Aca nosotros
estamos siempre como tapados, el frio como chiquitito que hace acé en Santiago es
como tremendo, pero ellos no, ellos estan acostumbrados a otra forma de vestir,

también su alimentacién (Coord., Equipo CATI, afios en el establecimiento)

... de alguna manera, sin caer en los estereotipos, hay ciertas caracteristicas o arraigos
que traen de su pais de origen. Los nifios colombianos, entre comillas son, muy
respetuosos en su forma de hablar, son muy alegres (...) Son bueno para bailar, son
buenos para bromear, pero no tendria como una mayor diferencia en su actuar en la

sala de clase (DT4, 7 afios en el establecimiento)
Algunos docentes destacan positivamente caracteristicas relacionadas con la personalidad que
tendrian los estudiantes de origen colombiano, refiriéndose a cierta “chispa®’ que los

caracterizaria como colectivo

“Pero ella tiene mucho eso, es chispa esa...| esa cosa rica” (DT1, 7 afios en el

establecimiento)

Resaltando, los modismos propios de Colombia y el amplio bagaje del uso del vocabulario

espafiol:

Ella es un aporte para la clase, con esta como te digo esta cosa "ay profe, ay chévere"

2 Modismo usado en Chile para referirse a la alegria, simpatia o encanto de las personas.
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que de repente se le sale, porque es una mezcla, entonces de repente me sale con unos
términos y yo le dijo jpero Sofi! y ahi me explica, pero de verdad que es un aporte porque
es un lorito (DT1, 7 afios en el establecimiento)

Yo diria cualidades de ellas diria, ser alegres, tienen un manejo del vocabulario bastante
amplio, se destacan en lenguaje, para disertar, para expresarse. Yo diria que es eso lo
que destaco en estas nifias (DT5, 13 afios en el establecimiento)

A pesar de que algunos docentes connotan positivamente el vocabulario que utilizan los
estudiantes HH de colombianos, otros, sin embargo, se refieren negativamente al tono de voz
usado en lo cotidiano por parte de los estudiantes colombianos, cuando ya llevan algun tiempo
en el establecimiento. Frente a lo cual, deben usar estrategias para regular este comportamiento

inadecuado al trato que se deberia tener en la escuela:

Los hijos llegan con otro perfil para adaptarse®, pero cuando ya se adaptan, ellos
expresan esa, como te dijera, es personalidad que tiene, asi como de hablar fuerte, de
expresarse y a veces hemos tenido que regularla, que puedan adaptarse que aca nosotros
solucionamos las cosas de otra manera, que nos gusta mas la conversacion, la mediacion

(Coord., Equipo CATI, 5 afios en el establecimiento)

Ademas, el equipo CATI identifica dimensiones que se cruzan con estas caracteristicas
asociadas a “la personalidad” que tendrian los estudiantes colombianos en la etapa de la
adolescencia, y que implicaria para ellos estrategias mas diversas para controlar situaciones

complejas de convivencia escolar.

Ahora bueno, los nifios, como adolescentes les cuesta acatar las normas, y como los
nifios extranjeros, colombianos, parecieran tener algo mas de personalidad y mas
argumentos, si cuando se desordenan hay que ocupar todo el talento para ponerlos en
cdmo se vive la cultura escolar acé en esta escuela. Pero nada, nada complejo, nada que

no puedan entender, nada que desborde la escuela (IG, Equipo CATI, 4 afios en el

3 Comparéandolo con la actitud de los apoderados colombianos
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establecimiento)

En cuanto a la convivencia entre pares y del comportamiento dentro del aula, algunos docentes
en particular identifican diferencias en los estudiantes colombianos segun su género, refiriendo
que los estudiantes hombres estarian preocupados mas de su vida social fuera del aula, y las

estudiantes mujeres serian mas metodicas y responsables:

Esa es la particularidad que se da especialmente en los colombianos: que las nifias son
muy estructuradas y los nifios son més bien cancheros y estan mas pendiente de los
amigos que van a conocer durante el recreo. Les gusta mucho juntarse con estudiantes
que son mayores al curso que les corresponde, 0 sea, si son estudiantes de 5to se estan
juntando con 6to y 7mo, si son de 7mo se estan juntando con los de 8vo o tienen amigos
en los liceos que los vienen a buscar mas tarde. Eso es lo que se da, es una dinamica
muy extrafia entre sexos se puede decir, bien como marcados. (DT2, 13 afios en el

establecimiento)

La diferencia que hay entre los hombres y las mujeres, son que las mujeres vienen como
mas timidas y abocadas a hacer el trabajo, entonces por lo general, cuando se terminan
juntando, se juntan justamente con los nifios que son buenos para realizar las tareas y
los trabajos, eso se da. En cambio, los nifios vienen a liderar grupos, entonces también
se juntan con los que estan... si bien no son malos estudiantes, estan mas pendientes de
lo que van a realizar en el recreo que dentro de la sala de clase. (DT2, 13 afos en el

establecimiento)

Lo cual, comenta la docente entrevistada, no interferiria en su integracién en el grupo curso,

generando grupos basandonos en estos diferentes intereses

Tienen buena interaccién con los compafieros, las nifias son, como le digo, en el ambito
estudio y se juntan con las méas timidas se puede decir, o los grupos mas introvertidos.
En cambio, lo varones son mas extrovertidos, eso es. Pero siempre tienen buena

recepcion por parte del curso y en general el curso los acepta bien, solo que tienen su
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grupo designado o a los que ellos quieren pertenecer, pero son bien acogidos por el

grupo curso (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Ellas comparten con todos. De hecho, tienen un grupo de, hay una mezcla, de amigas
venezolanas, chilenas, peruanas, hay un grupito de varias nacionalidades y no hay esa
distincion, esa discriminacion no, para nada, todo lo contrario, se unen, conversan, se
cuentan sus cosas, se comparten musica, juegos; juegan harto en linea, si hay harta
unioén entre ellas con diversas compafieras y comparfieros porque

no tan solamente entre mujeres, porque no es una cosa de género, sino que, va mas alla

(DTS5, 13 afios en el establecimiento).

Sin embargo, en ambos generos refieren que, a pesar de que consideran que los colombianos
tendrian mucha personalidad, los casos que han conocido durante estos dos ultimos afios, han

sido estudiantes més bien timidos, a pesar de no afectar su integracion al grupo curso

Los colombianos tienen también mucha personalidad, pero también, por lo menos, los
gue me han tocado ver a mi, son mas timidos, les cuesta relacionarse con el resto de los

compaiieros del curso, pero son bien aceptados (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Por otra parte, respecto a la actual situacion de clases virtuales, los docentes se refieren a la
baja participacion de los estudiantes colombianos en las clases online, a pesar de cumplir en los

trabajos y asistencia a clases:

Hasta el afio pasado, yo tenia otros estudiantes colombianos que retornaron a su pais,
entonces la participacion de ellos era bastante activa en el curso, participaban mucho
durante las clases, pero este afio me quedo solo uno de estos estudiantes colombianos y
él no participa en clases, siempre esta, 0 la mayor parte del tiempo esta con camara
apagada, si no se le pregunta directamente, jamas va a participar, no va a contestar.

Pero si cumple con los trabajos (DT2, 13 afios en el establecimiento)

Mira, hay una suerte de timidez entre mis 3 estudiantes. Hay una nifia colombiana que
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llego este afio, por lo tanto, la conozco por aca, virtualmente. Y los otros 2 se
desenvuelven en lo cotidiano bastante bien, tiene grupos destinados de amigos, no son
abiertos, abiertos socialmente, no son extrovertidos, pero si mantienen una buena
relacion, cordial, con sus comparieros (...) Y nifia trabaja con un par de comparieros, de
manera virtual, se apoyan con las tareas, logran hacer trabajo en equipo; es bastante
positivo. Y los otros dos estudiantes, estan como un poco ajenos a la participacion (DT3,
7 afos en el Establecimiento)

Finalmente, es interesante como la comunidad docente destaca, con relacion a los apoderados
colombianos, positivamente el trato respetuoso que mantendrian con la figura del maestro, algo

que no se daria en la actualidad con NNA nacionales:

Son bastante respetuosos y también se ve culturalmente que ellos hablan de maestros
y parece ser que todavia tienen al maestro y a los profesores en un pedestal, no asi
aca. Aca en Chile es como que ya el profesor y la institucion en general, jerarquicas,
pasaron a desprestigiarse y es una cosa horizontal. Pero ellos siguen hablando del
maestro y del profesor y son muy respetuosos y participativos (IG, Equipo CATI, 4

afios en el establecimiento)

El apoderado también sigue siendo muy respetuoso, pero es por su forma de hablar o
sus caracteristicas, en donde, siempre tratan de usted y eso. (DT4, 7 afios en el

establecimiento)

VIl. A MODO DE CONCLUSION

Este trabajo se orientd a conocer los significados que construyen docentes tutores y
profesionales de apoyo del equipo CATI frente a las interacciones de la vida cotidiana con hijos
e hijas de inmigrantes colombianos en la escuela de la Comuna de Recoleta, a partir de un marco
tedrico y conceptual que se centra en los significados a las interacciones cotidianas con una
estrategia metodologica cualitativa de produccion de informacion. Si bien nos concentramos

especificamente en NNA HH de inmigrantes de Colombia, por las razones sefialadas en

67



antecedentes: se trata de una poblacion con sus propias particularidades, considerado los
motivos que pueden estar subyacentes a su proceso migratorio, y que ha ingresado al imaginario
colectivo por teleseries, series y cantantes; Sin embargo, en los relatos de los entrevistados y
entrevistadas, circulan diversas nacionalidades, advirtiendo cierta homogeneidad de los
migrantes en el discurso, sin atender a sus particularidades. Lo cual permite producir reflexiones

emergentes a los objetivos que buscaba esta investigacion y que enriquecen los hallazgos.

Es importante sefialar que los y las entrevistadas Ilevan al menos dos afios en el establecimiento,
y mayoritariamente son docentes y profesionales que tienen una larga trayectoria en el colegio,
lo que entrega una riqueza mayor a sus relatos contenidos en esta investigacion, gracias al

conocimiento de la realidad que existe en el establecimiento en el cual se desempefian.

En este apartado, se entregan algunas lineas generales que se han reflexionado provienen de un
marco teorico que ha servido de guia en el trabajo realizado, pero de la misma manera de las
reflexiones particulares de la investigadora sobre los mismos datos producidos en la
investigacion, dando cuenta de la riqueza de la investigacion con enfoque cualitativo. Por ende,
estas reflexiones deben leerse descriptivamente, pues no buscan contener “la verdad” de los
significados a las interacciones cotidianas que tiene una parte de la comunidad escolar
entrevistada, si no, ser un aporte a la discusion teorica y practica de la realidad cotidiana que

viven nifios y nifias, hijos e hijas de inmigrantes.

Para poder entregarle una estructuracion consistente con los objetivos de investigacion y otros
hallazgos emergentes producidos en el trabajo de campo, las conclusiones a continuacién se
presentaran en cuatro apartados que buscan consolidar las reflexiones en torno a los relatos
producidos en el trabajo de campo. En este marco, es crucial relevar los relatos recogidos por
docentes y profesionales que trabajan en el cotidiano con nifios y nifias de origen migrante,
reconociendo el establecimiento como multicultural por su alta matricula migrante (45%) y con
un sello intercultural referido en su Proyecto educativo Institucional (PEI) que declara
promocionar la integracion de estudiantes de comunidades migrantes que estan matriculados
en el establecimiento. Por ello, se utilizaron algunas citas breves de los mismos entrevistados

para encabezar cada uno de los apartados, destacando sus voces.
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“Esa chispa, esa cosa rica”: Significados a las interacciones con Hijos e hijas de

inmigrantes colombianos en la Escuela.

A pesar de intentar evadir el caracterizar por nacionalidades en el relato de los y las
entrevistadas, se producen en los discursos ciertas caracteristicas que atribuirian a los
estudiantes de origen colombiano, describiéndolos como alegres y respetuosos, sobre todo por
el Iéxico utilizado por parte de los estudiantes hacia los docentes y autoridades en la escuela, lo
cual produce una valoracion positiva de su adaptacion a las normas del establecimiento.
Aquello, describe aspectos del imaginario social construido sobre lo colombiano, describiendo
a los nifios y nifias colombianas como alegres, respetuosos, buenos para bailar y con mucha
personalidad, refiriendo esa “chispa” que tendrian todos los colombianos, y sefialando que esas
diferencias con los nacionales se deberian a una identidad cultural subyacente a la nacionalidad
colombiana. Al igual que la forma de vestir, que mostraria una adaptacion al frio diferente al
de chilenos(as), culturalizando (Stefoni et al, 2016) las diferencias y generalizandolas al

colectivo de inmigrantes colombianos, independiente de sus trayectorias particulares.

A pesar de la valoracion positiva de los y las estudiantes de origen colombiano en el
establecimiento, las entrevistas refieren que los NNA cuando ya llevan un tiempo en el colegio
muestran un tono de voz no adecuado al establecimiento, transgrediendo las normas de
comportamiento esperables, lo cual se debe manejar por las autoridades presentes en los recreos
y aulas, vislumbrandose las préacticas legitimadoras que utiliza la institucion ante situaciones
que pudiesen afectar la estabilidad de esta. Cuando ocurre esto, se vislumbra en los discursos

la construccion del otre migrante como indeseado.

“Aqui no se hace la distincion, yo recibo nifios”: Interculturalidad funcional versus

interculturalidad critica
Los objetivos de la presente investigacion se centraban en los significados de la comunidad

docente respecto de las particularidades de las interacciones con HH de inmigrantes

colombianos en la escuela, desde los antecedentes referentes a la situacion sociopolitica de
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Colombia, que ha determinado en muchas ocasiones la decisién de migrar, sobre todo por ser
la comunidad inmigrante con més solicitudes de refugio en el pais al primer semestre 2021
(DEM, 2021). Sin embargo, encontramos que la comunidad educativa, especialmente los
docentes, desconocen, en su mayoria, aspectos relacionados con la situacion de las familias en
la sociedad de origen y mucho menos de las condiciones de NNA en las trayectorias migratorias
de sus padres, en particular en la comunidad colombiana y en general en todas las familias

migrantes.

Si bien, el protocolo de acogida que presenta el establecimiento da cuenta de entrevistas
iniciales con las familias por parte de los docentes tutores, estas se centran en conocer aspectos
socioeconémicos de las familias y realizar de alguna manera una induccién protocolar al

sistema presente en la escuela.

También entrevistamos a la familia, en este caso a los adultos responsables de los
estudiantes y ellos de a poco se le hace saber como funciona la escuela, los limites
también de las cosas que se pueden hacer pero siempre en forma educativa no punitiva
para que hay una buena convivencia y estar atentos a que ellos cualquier cosa vy el
estudiante también si es hostigado nos lo haga saber, se le muestra las dependencias y
cuando las familias necesitan ayuda social, nosotros también estamos pendiente de eso

(Coord., Equipo CATI, 5 afios en el establecimiento)

En este sentido, es relevante dar cuenta de como la comunidad docente y equipo CATI sostiene
un discurso que invisibiliza las particularidades de cada estudiante, buscando omitir la
nacionalidad poniendo sobre ella la condicién de nifio/a del estudiantado y niega la
discriminacién presente en las practicas cotidianas, advirtiendo en los discursos, aspectos
relacionados con los alcances que realiza Mora (2018) sobre la Ley de Inclusion (N° 20.845)
promulgada en Chile el afio 2015, la cual si bien asegura el acceso a la educacion de todos los
nifios y nifias sin distincion, se transforma en un nudo ciego que invisibiliza las particularidades

de la realidad de NN HH de inmigrantes en las escuelas.

El discurso presente en la comunidad entrevistada advierte un desconocimiento de la situacion
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particular de cada estudiante, invisibilizando sus historias y por ende impidiendo una
interculturalidad critica que dé cuenta y dialogue respecto a las desigualdades estructurales que

viven nifios y nifias de origen migrante.

Es interesante en este sentido como los docentes significan la interculturalidad, pues no existe
en el relato la pregunta por las desigualdades estructurales que median la integracion, sino mas
bien una concepcidn de la interculturalidad que tiene un caracter funcional (Tubino, 2005), que
busca igualar a todos los estudiantes en el trato, pero sin reflexionar sobre sus condiciones
estructurales de base al ser hijos e hijas de inmigrantes.

Ademas, refieren nuevamente como la mirada que se tendra de la migracion va a depender del
equipo directivo que esté presente en la escuela, lo que refuerza la idea de la necesidad de
politicas publicas a nivel nacional. Hasta hoy la interculturalidad se muestra solamente en los
esfuerzos de cada escuela y en las practicas particulares de cada docente, mas que como una

estrategia transversal a nivel educativo y de pais.

Es relevante este punto, pues en el Plan Anual de Desarrollo de la Educacion Municipal
[PADEM] de la comuna de Recoleta, se expresa la necesidad de reflexion constante respecto a

la diversidad y la transformacion en relacion de poder:

Como ya se ha planteado, una empresa de esta envergadura requiere de un cambio
profundo en nuestra manera de entender a la alteridad, de relacionarnos con esta. Es por
ello que este esfuerzo requiere, por ejemplo, de realizar una reflexion permanente sobre
la diversidad cultural y el trabajo colaborativo, propendiendo hacia la horizontalidad en
las relaciones. Debe ser parte también de esta politica educacional, la contratacién de
docentes y/o de facilitadores linguisticos extranjeros segun sea el caso, pues esto
contribuye a la profundizacién de una politica intercultural, aspecto que, al menos en
Recoleta, ya estd funcionando, a través de la incorporacién de la figura de los
mediadores socioculturales (PADEM Recoleta, 2019, p.49)

Lo cual, demuestra que, al parecer, las politicas educacionales se han quedado en el discurso de
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buenas intenciones sin acciones concretas en la practica cotidiana.

“Siempre ha sido algo que sale de nosotros”: La deuda de una Politica intercultural integral

Si bien, en Recoleta en el PADEM (2019) se toma en consideracion la necesidad de reflexion
respecto a la diversidad presente en los establecimientos escolares de la comuna en particular,
estas acciones, segun las entrevistas analizadas, parecen quedarse en deuda frente a lo declarado

en el papel.

Los y las entrevistados/as advierten la necesidad de respuesta ain pendiente por parte del
sistema educativo frente a la incorporacion de estudiantes migrantes a las escuelas, pues como
en las mismas orientaciones técnicas del Ministerio de Educacion en temaéticas de estudiantes
migrantes se afirma: “el s0lo hecho de la coexistencia en diversidad no garantiza que una
comunidad heterogénea sea dialogante e inclusiva” (Orientaciones estudiantes extranjeros,
2019, p.18). Aquello se condice con las propuestas de Stefoni, Stang y Riedemann (2016),
respecto a su revision de las estrategias interculturales que se llevan a cabo en las escuelas
frente a la incorporacion de estudiantes de origen migrante, quienes sostienen que “para lograr
una integracion real, en un proceso educativo intercultural, se precisan politicas integrales
que den sentido y articulen estos esfuerzos” (p. 157), las cuales no estan presentes a nivel
transversal en Chile, y se muestran como politicas aisladas que dependen de la posicion politica

que tenga el ejecutivo frente a la migracion.

En este sentido, como los y las docentes de las escuelas publicas, al no contar con formacion y
orientaciones claras por parte del Ministerio de Educacion promueven sus propias estrategias
desde la buena voluntad y su propia intuicion para apoyar la integracion de estudiantes en la
cotidianidad, lo cual cuestiona la falta de una politica publica transversal frente a la realidad
migratoria en Chile. Es asi como Campos (2019), respecto a su trabajo sobre el estudiantado

haitiano en los establecimientos chilenos refiere:

La escuela publica, al no tener herramientas orientadas desde el Ministerio de

Educacion en Chile, crea sus propias estrategias desde la buena voluntad y desde la
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intuicion para lograr integrar estudiantes de origen haitiano a su quehacer pedagdgico

en el dia a dia (p.16).

“La cosa legal si, la ilegal no”: La migracion como un derecho siempre que sea regulado.

Finalmente, y a pesar de que trasciende los objetivos de esta investigacion, es apreciable en los
relatos de los y las entrevistadas la concepcion de la migracion como un Derecho, sin embargo,
este se ve limitado al cumplimiento de la norma establecida al respecto, ademas de mantenerse
discursos que se sostienen en cierta comprension de la migracion bajo pardmetros de deseada o
no deseada en relacién a la ganancia que puedan representar los migrantes para nuestro pais,
en términos de formacion académica y mano de obra, lo cual se condice con el modelo de

Estado/nacién sostenido desde la colonia.

En este caso, los medios de comunicacion y redes sociales construyen en el imaginario la
necesidad de resguardar la nacion sosteniendo el discurso de seguridad nacional hoy bajo una
nueva ley migratoria. Como lo describe Tijoux, Cardosa y Ambiado (2021) en una columna de
opinion respecto al manejo comunicacional de la supuesta “crisis migratoria” en la frontera

norte de nuestro pais:

Para que esta politica tenga el efecto que el gobierno busca, es necesario que los medios
de comunicacion oficiales como canales de TV, radios y periddicos acordes con sus
propositos, participen y pongan en pie los mandatos del gobierno desde una camparia
medidtica que supone un interés por resguardar a Chile de quienes “lo invaden, lo
inundan, lo hacen peligrar”, esgrimiendo a la irregularidad migratoria -que
generalmente y contra toda norma internacional llaman “ilegalidad’’- que las mismas

politicas han construido, como la causa de los problemas de los(as) chilenos.

Lo cual da cuenta, como las instituciones se sostienen en las practicas legitimadoras que

construyen la realidad cotidiana y que traspasan los discursos de los sujetos.

VIIl. DISCUSION
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La migracion es una realidad en nuestro pais, que ha provocado interés desde las diferentes
areas de investigacion y politicas gubernamentales. No es por nada que fue uno de los temas
mas debatido durante las elecciones presidenciales de 2021, y provoco gran revuelo en las
discusiones cotidianas en los hogares chilenos, debido a la divulgacion por parte de medios de
comunicacion de la situacion de crisis migratoria en las fronteras norte de nuestro pais. Sin
embargo, las lineas de investigacion y politicas publicas en Latinoamérica y particularmente en
nuestro pais, no se habian centrado particularmente en los proceso de escolarizacion de nifios,
nifias y jovenes de origen migrantes, pues se han mantenido el interés en los adultos migrantes,
relegando las infancias particularmente a la reunificacion familiar (Mora, 2018) o barreras de
acceso a la salud y educacion, las cuales han sido subsanadas en los Gltimos 5 afios, en parte,
con protocolos administrativos que buscan agilizar los tramites de matricula de estudiantes
migrantes como el Identificador Provisorio Escolar (IPE) promulgado el afio 2016, que permitio
solucionar parte de las barreras ocasionadas por las matriculas provisorias denominadas “Rut
100” lo que impedia el acceso a beneficios escolares de NN HH de inmigrantes en los
establecimientos escolares, pero que no ha avanzado en una politica educativa especifica en

tematicas de interculturalidad en las aulas.

A pesar de los avances en el campo de estudio migratorio y algunas investigaciones realizadas
los ultimos afios en el ambito educativo en tematicas de migracion, multiculturalidad,
interculturalidad y curriculo, podemos argumentar en base a los resultados de esta y otras
investigaciones (Bravo, 2017; Beniscelli, Riedemann & Stang, 2019; Carmona & Naudon,
2018; Cerdn, Alvarado & Poblete, 2017; Hernandez, 2016; Marin, 2014; Molina, 2015; Mora,
2018; Morales, Valenzuela & Roblero, 2021; Pavez, 2012; Stang, Riedemann, Stefoni &
Corvalén, 2021; Suarez, 2010; Tijoux 2013; Zapata, Tijoux & Jaramillo, 2018) el “silencio
elocuente” (Mora, 2018) presente en nuestro pais respecto a la educacién de NNA de origen
migrante y como el curriculo chileno ha funcionado como legitimador de la hegemonia
monocultural y nacionalista que ha sostenido el paradigma de estado/nacion de nuestro
territorio. Ante ello, es urgente la necesidad de un Proyecto nacidn intercultural como propone
Morales Et al. (2021) que traspase las fronteras de las institucionalidades, lo cual puede verse

encaminado en el trabajo que lleva a cabo la Nueva constitucion, pero que no debe quedarse
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ahi. Pues requiere de todas las voces involucradas y del compromisos e intencion de estas, para
poder generar cambios cruciales para una educacion mas justa e inclusiva realmente de NN HH

de inmigrantes y sus familias.

Por otra parte, los resultados obtenidos de esta investigacion y otras en el campo educativo,
abren un espacio para reflexionar respecto a qué se esta expresando realmente en el discurso de
los y las docentes entrevistadas respecto a los imaginarios compartidos respecto a los NN HH
de inmigrantes y sus practicas cotidianas, pues en relatos como el que refieren que estudiantes
de origen migrante tienen juegos mas violentos que los chilenos e indicando algunas
nacionalidades en particular, podria estar advirtiendo significados marcados por el fantasma del
racismo, aunque limites ni objetivos de esta investigacién no alcanzan esta discusion, pero es

una reflexion abierta para otras investigaciones posteriores en el campo educativo.

Ante la realidad migratoria en los establecimientos de nuestro pais, es importante destacar las
politicas presentes en los establecimientos de algunas comunas que se han sensibilizado con la
tematica y en particular del establecimiento de la Comuna de Recoleta estudiado, pues en un
esfuerzo por concebir aspectos psicosociales que influyen y son parte del proceso de
aprendizaje de todas y todos los nifios y nifias han integrado a su modelo educativo la figura
del Docente o profesor tutor/a que posibilita el acercamiento de la escuela a la realidad de sus
estudiantes y que en el caso de estudiantes HH de inmigrantes ha sido una oportunidad de
acompafiamiento en el proceso de acceso y continuidad en su vida cotidiana en la escuela y es

nuestra obligacion reconocerlo como tal.

Finalmente, una de las lineas de investigacion que se abren en este estudio dice relacion con las
transformaciones que la educacion en linea implico para NNA HH de inmigrantes, en lo que
refiere también a la convivencia con el resto de quienes constituyen la escuela, cuestion que
aparecio en algunos relatos de entrevistas, pero escapaba a los objetivos de este escrito. En

futuros estudios serd menester atender a estos aspectos.

75



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Abu-Lughod, Lila. 1990. The Romance of Resistance: Tracing Transformations of Power
through  Bedouin  Women.  American  Ethnologist 17(1):41-55. DOI:

10.1525/ae.1990.17.1.02a00030.

Alianza del Centro de Estudios Justicia y Sociedad de la Pontificia Universidad Catdlica de
Chile; Fundacion Colunga, Worldvision Chile & UNICEF Chile. (2020). Estudio
exploratorio de caracterizacion de nifios, nifias y adolescentes migrantes de América

Latina y el Caribe y sus familias en Chile. Santiago, Chile: UNICEF Chile.

Andrade, L. D. (2002). Construccion social e individual de significados: aportes para su
comprension. Estudios sociologicos, 199-230.

Aravena, O., Riquelme, P., Mellado, M. & Villagra, C. (2019). Inclusion de Estudiantes
Migrantes en la Region de La Araucania, Chile: Representaciones desde los Directivos
Escolares. Revista latinoamericana de educacion inclusiva, 13(1), 55-71.

https://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782019000100055

ATISBA MONITOR (2018). Reporte “Mapa de la inmigracién en Santiago”. Localizaciones

espacial inmigrantes Censo 2017. Recuperado de https://www.atisba.cl/wp-

content/uploads/2018/07/Reporte-Atisba-

Monitor Mapa-Inmigraci%C3%B3n-en-Santiago.pdf

Balibar, E., & Wallerstein, 1. (1991). Raza, nacién y clase. IEPALA. Balibar,

E., & Wallerstein, I. (1991). Raza, nacion y clase. IEPALA.

Belliard, C. (2015). Negritudes extranjeras en Chile. Significaciones y estereotipos sexo-

76


https://doi.org/10.1525/ae.1990.17.1.02a00030
https://www.atisba.cl/wp-content/uploads/2018/07/Reporte-Atisba-Monitor_Mapa-InmigraciÃ³n-en-Santiago.pdf
https://www.atisba.cl/wp-content/uploads/2018/07/Reporte-Atisba-Monitor_Mapa-InmigraciÃ³n-en-Santiago.pdf
https://www.atisba.cl/wp-content/uploads/2018/07/Reporte-Atisba-Monitor_Mapa-InmigraciÃ³n-en-Santiago.pdf

genérico racializados en torno a los inmigrantes afro-latinoamericanos en Santiago de
Chile. En Tijoux, M. (Ed.), Racismo en Chile. La piel como marca de la inmigracion.

(pp. 243-260). Santiago, Chile: Editorial universitaria de Chile.

Bernasconi, O. (2011). Aproximacion narrativa al estudio de fendmenos sociales: principales

lineas de desarrollo. Acta Socioldgica 56, 9-36.

Berger, P. & Luckmann, T. (1986). La construccion social de la realidad. Buenos Aires,

Argentina, Amorrortu.

Blumer, H. (1982). El interaccionismo Simbolico. Perspectiva y Método. Barcelona, Espafia,

Hora S.A.

Bourdieu, P. (1997). Razones practicas. Sobre la teoria de la accion. Barcelona, Anagrama.

Bruner, J (1995). Actos de significado. Mas alla de la revolucion cognitiva. Madrid: Alianza

territorial.

Butler, J. (2015). Cuerpos que importan: sobre los limites materiales y discursivos del

«sexo». Buenos Aires; México: Paidos.

Cabello Valenzuela, C., & Palominos, S. (2019). Téacticas y estrategias de evasion del racismo
cotidiano de trabajadores ‘negros’ en Santiago de Chile. Chasqui. Revista
Latinoamericana de Comunicacion, 0(138), 79-98. DOI:

https://doi.org/10.16921/chasqui.v0i138.3604

Campos, L. (2017). Los negros no cuentan. Acerca de las demandas de reconocimiento de los
afrodescendientes en Chile y la exclusion pigmentocratica. Antropologias del Sur,

4(8), 15-31.

77


https://doi.org/10.16921/chasqui.v0i138.3604

Campos, L. (2019). Estudiantado haitiano en Chile: aproximaciones a los procesos de
integracion  linglistica en el aula. Revista Educacion 43 (1). DOI

10.15517/REVEDU.V4311.30458

Caqueo, A., Flores, J., lrarrdzaval, M., Loo, N., Péez, J., & Sepullveda, G. (2019).
Discriminacién percibida en escolares migrantes en el Norte de Chile. Terapia

Psicoldgica, 37(2), 97-103.

Carmona, K. & Naudon, P. (2018). Percepcion docente sobre alumnado migrante, acciones,
estrategias y apoyos. Aproximaciones desde un estudio cuantitativo online. Academia

y critica 2, pp. 186-209. ISSN 07199147.

Carrillo, Claudia (2016), “La reproduccion de las desigualdades en el mundo del trabajo y en
la escuela. ElI caso de los(as) hijos(as) de inmigrantes latinoamericanos(as) y
caribefios(as) en sistema educativo chileno. En Tijoux, M. E. (Ed.). (2016). Racismo
en Chile. La piel como marca de la inmigracion (pp. 173-184). Santiago, Chile:

Editorial universitaria de Chile.

Carter, D. (2007). «Why the Black Kids Sit Together at the Stairs: The Role of Identity-
Affirming Counter-Spaces in a Predominantly White High School». The Journal of

Negro Education, 76(4):542-54.

Céatedra de Racismos y Migraciones Contemporaneas de la Vicerrectora de Extension y
Comunicaciones de la Universidad de Chile & Movimiento Accién migrante (2019).
Informe alternativo para el Comité para la Eliminacién de la Discriminacion Racial
[CERD]. Racismo y migracion contemporanea en Chile. Santiago, Chile: Universidad

de Chile.

78



Comisién Econdmica para América Latina y el Caribe [CEPAL] (2018). Panorama de la

migracion internacional en América del Sur. Serie poblacién y desarrollo 123

Centro Nacional de Estudios Migratorios [Cenem] (2019). Percepcion de los chilenos sobre la
inmigracion. Universidad de Talca, Chile. Recuperado de
http://www.cenem.utalca.cl/docs/pdf/Estudio_Percepcion_de_los_chilenos_sobre_

la_inmigracion.pdf

Centro Nacional de Estudios Migratorios [CENEM] (2020). Situacion inmigrante durante la
pandemia por COVID-19 en Chile. Universidad de Talca, Chile. Recuperado de

http://www.cenem.utalca.cl/docs/publicaciones/Situacion inmigrante durante la

pandemia COVID-19.pdf.

Ceron, L.; Pérez, M. & Poblete, R. (2017). Percepciones Docentes en torno a la Presencia de
Nifios y Nifias Migrantes en Escuelas de Santiago: Retos y Desafios para la Inclusion.

Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 11 (2), 233-246.

Colorado, C. (2010). Teun Van Dijk: Las ropas nuevas del racismo. Revista Interpretextos:

Comunicacion y salud, 3(5), 44-50.

Cordoba, C. & Miranda, P. (2018). Incorporacion de estudiantes inmigrantes en el sistema
escolar chileno: ¢una nueva forma de segregacion escolar? Contribuciones Cientificas
y Tecnoldgicas, 43(1):43-54.

Correa, J. (2013). Capitales culturales de nifios/as hijos/as de inmigrantes peruanos desde la
perspectiva de la comunidad educativa de escuelas basicas de Santiago de Chile

(Tesis de pregrado). Departamento de Sociologia, Facultad de Ciencias sociales,

79


http://www.cenem.utalca.cl/docs/pdf/Estudio_Percepcion_de_los_chilenos_sobre_
http://www.cenem.utalca.cl/docs/publicaciones/Situacion_inmigrante_durante_la_%20pandemia_COVID-19.pdf
http://www.cenem.utalca.cl/docs/publicaciones/Situacion_inmigrante_durante_la_%20pandemia_COVID-19.pdf

Universidad de Chile, Chile.
Correa, J. (2014). El conocimiento del racismo como conocimiento politico: experiencias de
racismo cotidiano de jovenes hijos e hijas de inmigrantes peruanos en Santiago de
Chile. CLACSO.
Correa, J. (2016). “La inmigracion como “problema” o el resurgir de la raza. Racismo
general, racismo cotidiano y su papel en la conformacion de la nacion”. En Tijoux,
M. E. (Ed.). (2016). Racismo en Chile. La piel como marca de la inmigracion (pp.

35-47). Santiago, Chile: Editorial universitaria de Chile.

Cuevas, P & Gatica, J. (2017). Inmigracion colombiana en Antofagasta: un estudio especifico
sobre racismo en torno a experiencias de inmigrantes de nacionalidad colombiana
entre los afios 2010 y 2013 (Tesis de pregrado). Escuela de Psicologia, Universidad
Catolica del Norte, Antofagasta.

De Castro, D. (2017). Metodologias en investigaciones sobre produccion de textos narrativos
con nifios. Linhas Criticas 23 (51), 290-310.

De Certeau, M. (1996). La invencion de lo cotidiano: artes de hacer I. Universidad
Iberoamericana.

Defensoria de la Nifiez (2021). Informe Anual 2021. Derechos humanos de nifios, nifias y
adolescentes en Chile.

Departamento de Extranjeria y Migracion (30 de noviembre 2020). Estadisticas migratorias.
Recuperado de https://www.extranjeria.gob.cl/estadisticas- migratorias/

Dofia, C. (2021). La reforma de la ley migratoria de Chile ofrece mas restricciones, menos
bienvenida. Portal sobre migracion en América Latina y el Caribe.

https://www.migrationportal.org/es/insight/reforma-ley-migratoria-chile-ofrece-mas-

80


http://www.extranjeria.gob.cl/estadisticas-
http://www.extranjeria.gob.cl/estadisticas-

restricciones-menos-bienvenida/
Duarte, C. (2012). Sociedades adultocéntricas: Sobre sus origenes y reproduccion. Ultima

Década, 20(36), 99-125. DOI: https://doi.org/10.4067/S0718-

22362012000100005

Echeverri, M. (2016). Otredad racializada en la migracion forzada de afrocolombianos a
Antofagasta (Chile). Némadas 45, 91-103.

Essed, P. (1991). Understanding Everyday Racism. An Interdisciplinary Theory. California:
Sage Publications.

Ferrao, V. (2013). Educacion intercultural critica: Construyendo caminos. En Walsh, C. (2013),
Pedagogias decoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re) existir y (re) vivir. Serie
pensamiento decolonial. Abya Yala.

Fianagan, A.; Benavides, C.; Fuentes, C; Kraemer, S. & Sepulveda, M. (2021). Estudio sobre
las experiencias de docentes chilenos que trabajan con estudiantes inmigrantes en
escuelas publicas de la Region de Valparaiso, Chile. Perspectiva Educacional, 60 (3),
32-56. DOI: 10.4151/07189729-Vol.60-1ss.3-Art.1218

Galaz, C., Pavez, I, Alvarez, C., & Hedrera, L. (2019). Polivictimizacion y agencia de nifios y
nifias inmigrantes en Chile desde una mirada interseccional. Athenea Digital. Revista
De  Pensamiento e Investigacion  Social, 19(2), e-2447. DOI:

https://doi.org/10.5565/rev/athenea.2447

Gergen, K. (1996). Realidades y Relaciones. Aproximaciones a la construccion social.
Barcelona, Espafia, Paidds basica.

Giraldo, R. (2006). Poder y resistencia en Michel Foucault. Tabula Rasa (4), p. 103-122.

Gissi, N. & Ghio, G. (2017). Integracion y exclusién de inmigrantes colombianos recientes en

Santiago de Chile: estrato socioecondémico y “raza” en la geocultura del sistema-

81


https://doi.org/10.4067/S0718-22362012000100005
https://doi.org/10.4067/S0718-22362012000100005
https://doi.org/10.5565/rev/athenea.2447

mundo. Papeles de poblacién, 23(93), 151-179.
Gissi, N. & Polo, S. (2019). «¢Incorporacion social de inmigrantes colombianos en Chile?:
vulnerabilidad y lucha por el reconocimiento». Antipoda. Revista de Antropologia y

Arqueologia (38):137-62. DOI: 10.7440/antipoda38.2020.07.

Gissi, N., Pinto, C. & Rodriguez, F. (2019). Inmigracion reciente de colombianos y
colombianas en Chile: Sociedades plurales, imaginarios sociales y estereotipos.

Estudios Atacamefios (62), 127-141. DOI: https://doi.org/10.22199/issn.0718-

1043-2019-0011

Goffman, E. (1991). El orden de la interaccion. En Winkin, 1. (Ed.), Los momentos y sus
hombres (pp. 169-205). Barcelona: Paidos.

Goffman, E. (2007). La presentacion de la persona en la vida cotidiana. Buenos Aires:
Amorrortu.

Gonzaélez, T. (2020). Refugiados en Chile denuncian vulneraciones a sus derechos por parte de
Extranjeria y piden investigacion. Diario y Radio U Chile. Recuperado de
https://radio.uchile.cl/2020/11/09/carta-para-delgado-refugiados-en-chile-

denuncian-vulneraciones-a-sus-derechos-por-parte-de-extranjeria-y-piden-

investigacion/.

Grau, O.; Diaz, D. & Mufioz, C. (2021). Nifiez migrante en Chile: metasintesis de experiencias
educativas con enfoque de derechos. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y

Juventud, 19 (2), 1-29. DOI: https://dx.doi.org/10.11600/rlcsnj.19.2.422

Gutiérrez, J. (2016). Violencias etnorracistas en el contexto de la migracion internacional

"negra” en Santiago de Chile. En Tijoux, M. (Ed.), Racismo en Chile. La piel como

82


https://doi.org/10.22199/issn.0718-1043-2019-0011
https://doi.org/10.22199/issn.0718-1043-2019-0011
https://radio.uchile.cl/2020/11/09/carta-para-delgado-refugiados-en-chile-denuncian-vulneraciones-a-sus-derechos-por-parte-de-extranjeria-y-piden-investigacion/
https://radio.uchile.cl/2020/11/09/carta-para-delgado-refugiados-en-chile-denuncian-vulneraciones-a-sus-derechos-por-parte-de-extranjeria-y-piden-investigacion/

marca de la inmigracion. (pp. 113- 124). Santiago, Chile: Editorial universitaria de

Chile.

Hernandez, A. (2016). EIl curriculo en contextos de estudiantes migrantes: Las complejidades del
desarrollo curricular desde la perspectiva de los docentes de aula. Estudios pedagdgicos, XLII
(2),151-1609.

Hernandez, A. (2016b). La construccion social del sujeto migrante en Chile y sus consecuencias en

educacion. Diélogos educativos, 16 (31), 11-136.

Hiernaux, J., & Banton, M. (1969). Cuatro declaraciones sobre la cuestion racial. Unesco.

Recuperado de https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000128133

Hirschfeld, L. (2002). Why don't anthropologists like children? American anthropologist,
104(2), 611-627.
Ibafez, K. (2020). Construcciones identitarias migrantes: identidades en resistencia e identidades

estratégicas en nifios y nifias haitianos en Santiago de Chile. Revista Innova Educacion, 2(2),
260-279. https://doi.org/10.35622/j.rie.2020.02.003

Instituto Nacional de Derechos Humanos (2018). Resultados de la 1V Encuesta Nacional de
Derechos Humanos 2018. Recuperado de

https://www.indh.cl/bb/wpcontent/uploads/2018/12/Presentacion-INDH-2018-

version-larga.pdf

IPSOS - Encuesta Espacios Publicos (2019). Chilenos y chilenas frente a la migracion e
integracién social. Recuperado de
https://www.ipsos.com/sites/default/files/ct/news/documents/2019-

01/informe_ipsos_espacio_publico_2018 capl_final.pdf

83


http://www.indh.cl/bb/wpcontent/uploads/2018/12/Presentacion-INDH-2018-
http://www.indh.cl/bb/wpcontent/uploads/2018/12/Presentacion-INDH-2018-
http://www.ipsos.com/sites/default/files/ct/news/documents/2019-

James, A. & James, A. (2004). «Constructing Childhood Theory, Policy and Social Practice».
Journal of Research in Special Educational Needs 13(4):272-75. DOI: 10.1111/1471-
3802.12032_2.

Jiménez, F., Aguilera, M., Valdés, R. & Hernandez, M. (2017). Migracion y escuela: Analisis
documental en torno a la incorporacion de inmigrantes al sistema educativo chileno.
Psicoperspectivas, 16(1), 105-116. https://dx.doi.org/10.5027/psicoperspectivas-
vol16-issuel-fulltext-940

Joiko, Sara, & Vésquez, Alba. (2016). Acceso y eleccion escolar de familias inmigrantes en
Chile: No tuve problemas porque la escuela es abierta, porque acepta muchas
nacionalidades.  Calidad en la  educacion  (45), 132-173. DOI:

https://dx.doi.org/10.4067/S0718-45652016000200005

Jorquera, C. (2015). La estructura escolar frente a los desafios de la diversidad: Una mirada
subalterna al problema de la educacion inclusiva. Liminales. Escritos sobre psicologia
y sociedad, 1(8), 35-54

Kallio, K. P. (2007). Performative bodies, tactical agents and political selves: rethinking the
political geographies of childhood. Space and Polity, 11(2), 121-136.

Larrain, J. (2001). Identidad chilena. Santiago de Chile. LOM Ediciones.

Liberona, N. (2015). La frontera como cedazo y el desierto como aliado. Practicas
institucionales racistas en el ingreso a Chile. Polis 42, 1-14.

Marin, J. (2014). “Hijos/as de inmigrantes en el norte de Chile: Hacia la construccion de una
escuela intercultural”. Haz tu tesis en cultura. Santiago.

<http://www.observatoriocultural.gob.cl/haz-tu-tesis-en-cultura/2014/ >

Martinez, J. (2019). Nuevas tendencias de la migracion en América Latina y el Caribe y

84


https://doi.org/10.1111/1471-3802.12032_2
https://doi.org/10.1111/1471-3802.12032_2
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-45652016000200005

urgentes problematicas. Recuperado de
https://www.cepal.org/sites/default/files/presentations/presentacion_j_martinez.pdf Melgarejo,
P. M., & da Costa Maciel, L. (2016). Infancia y de/colonialidad: autorias y demandas
infantiles como subversiones epistémicas. Educacdo em Foco, 295-332.
Ministerio de Educacion (2015). Bases curriculares 7° a 2° medio. Curriculum nacional, Chile.
Recuperado de https://www.curriculumnacional.cl/614/articles- 37136 _bases.pdf
Molina, P. (2015). Significacion de la vida escolar de los nifios y nifias de origen peruano en 4
escuelas de Santiago (Memoria para optar al Titulo Profesional de Sociélogo).
Universidad de Chile, Santiago.
Mora, M. (2018). Politica educativa para migrantes en Chile: un silencio elocuente. Polis 17,
(49), 231-257.
Mora, C. (2009). Estratificacion social y migracion intrarregional: algunas caracterizaciones de
la experiencia migratoria en Latinoamérica. Universum (Talca), 24(1), 128-143. DOI:

https://dx.doi.org/10.4067/S0718-23762009000100008

Morales, G.; Valenzuela, F & Roblero, C. (2021). Educacion inclusiva: construccion conjunta hacia

una ciudadania intercultural. Revista Historia de la Educacion Latinoamericana 23 (36), 183-

204.

Organizacién Internacional para las Migraciones [OIM] (2018). Evaluacion del Acuerdo de Residencia

del MERCOSUR vy su incidencia en el acceso a derechos de los migrantes. Cuadernos

migratorios N°9. Recuperado

https://publications.iom.int/system/files/pdf/estudio_sobre la_evaluacion_y el _impacto_del a

cuerdo_de_residencia_del_mercosur.pdf

Organizacién Internacional para las Migraciones [OIM] (2020). Informe de sobre las Migraciones en

85


http://www.cepal.org/sites/default/files/presentations/presentacion_j_martinez.pdf
http://www.cepal.org/sites/default/files/presentations/presentacion_j_martinez.pdf
http://www.curriculumnacional.cl/614/articles-
http://www.curriculumnacional.cl/614/articles-
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-23762009000100008
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-23762009000100008

el Mundo 2020. Recuperado de https://publications.iom.int/system/files/pdf/wmr_2020_es.pdf

Organizacion Internacional para las Migraciones [OIM] (2022). Informe de sobre las Migraciones en
el Mundo 2022. Recuperado de https://worldmigrationreport.iom.int/wmr-2022-interactive/.
Palominos, S. (2016). Racismo, inmigracion y politicas culturales. La subordinacion racializada
de las comunidades inmigrantes como principio de construccion de la identidad
chilena. En Tijoux, M. (Ed.), Racismo en Chile. La piel como marca de la inmigracion

(pp. 187-212). Santiago, Chile: Editorial universitaria de Chile.

Pavez, . (2012). Sociologia de la infancia: las nifias y los nifios como actores sociales.
Revista de sociologia (27).
Pavez, 1. (2012b). Inmigracién y racismo: experiencias de la nifiez peruana en Santiago de

Chile. Si Somos americanos, 12(1), 75-99.DOI: https://dx.doi.org/10.4067/S0719-

09482012000100004

Péavez, 1. (2013). Los significados de “ser nifia y nifilo migrante”: conceptualizaciones desde la
infancia peruana en Chile. Polis. Revista Latinoamericana (35).

Pavez, I. (2017). La nifiez en las migraciones globales: perspectivas tedricas para analizar su
participacion. Tla-melaua, 10(41), 96-113.

Pavez, 1. (2018). Violencias contra la infancia migrante en Santiago de Chile: Resistencias,
agencia y actores. Migraciones Internacionales, 9 (4).

Pavez, 1. & Galaz, C. (2018). Hijas e hijos de inmigrantes en Chile: Derechos desde una
perspectiva de inclusién social. Didlogo andino (57), 73-86. DOI:

https://dx.doi.org/10.4067/S0719-26812018000300073

Pavez, I. & Lewin, K. (2014). Infancia e inmigracion en Chile: hacia un estado del arte.

AMMENTU (14), pp. 50-63.

86


https://publications.iom.int/system/files/pdf/wmr_2020_es.pdf
https://dx.doi.org/10.4067/S0719-09482012000100004
https://dx.doi.org/10.4067/S0719-09482012000100004
https://dx.doi.org/10.4067/S0719-26812018000300073

Pavez, |., Ortiz, J., Jara, P., Olguin, C., & Domaica, A. (2018). Infancia haitiana migrante en
Chile: barreras y oportunidades en el proceso de escolarizacion. EntreDiversidades

(11), 71-97. https://doi.org/10.31644/ED.11.2018.a03

Pavez, |., Ortiz, J., Sepulveda, N., Jara, P., & Olguin, C. (2019). Racializacion de la nifiez

migrante haitiana en escuelas de Chile. Interciencia, 44(7), 414-420.
Pavez, |., Galaz, C., Acufia, V & Colomeés, S. (2021). Nifias y nifios migrantes en Antofagasta

(Chile): experiencias de inclusion social y polivictimizacion. Zero-a-Seis, 23 (43), 813-837.

Universidad Federal de Santa Catarina. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2021.e72706

Pefia, M., Chavez, P. & Vergara, A. (2014). «Los nifios como agentes politicos: tacticas
cotidianas de resistencia en nifias chilenas de estrato socioeconémico medio».
Sociedad e cultura, 17 (2), 291-300.

Polo, S. & Serrano, E. (2017). Nueva republica, nuevo horizonte, nuevo porvenir: las
migraciones colombianas hacia Chile. NOVUM JUS, 12 (1), 165-188 DOI:
10.14718/NovumJus.2017.12.1.7

Quijano, Anibal. 2014. Cuestiones y horizontes: de la dependencia histdrico-estructural a la
colonialidad/ descolonialidad del poder: antologia esencial. Primera edicion.

D. A. Climaco (Ed.). Buenos Aires: CLACSO.

Riessman, C. (2005) Narrative Analysis. In: Narrative, Memory & Everyday L.ife.
University of Huddersfield, 1-7.

Rihm, A. & Sharim, D. (2018). Migrantes colombianos en Chile: Tensiones y oportunidades
en la Articulacion de una Historia Personal. Universitas Psychologica, 16(5), 1-15.

Rizo, M. (2006). George Simmel, Sociabilidad e Interaccion. Aportes a la ciencia de la

comunicacion. Cinta de Moebio. Revista de Epistemologia de Ciencias Sociales (27).

87


https://doi.org/10.31644/ED.11.2018.a03

Sampieri, R., Collado, C. & Lucio, P. (1991). Metodologia de la investigacion (4ta.
Ed).DF, México: McGraw-Hill.

Scott, J. (2000). Los Dominados y el Arte de la Resistencia. Discursos Ocultos. México DF,
Meéxico: Ediciones Era.

Servicio Jesuita a Migrantes [SIM] (2021). Casen y Migracién: Una caracterizacién de la
pobreza, el trabajo y la seguridad social en la poblacién migrante (Informe N°1).

Santiago, Chile. Recuperado de https://www.migracionenchile.cl/publicaciones

Silva, J. & Lufin, M. (2013). Approaches to the AfroColombian Experience in Chile:
South-South Immigration Toward the Northern Regions. Journal of Black Studies
44(3) 231-251. DOI: 10.1177/0021934713476890
Simmel, G. (2002). Cuestiones fundamentales de sociologia. Barcelona, Espafia: Editorial
Gedisa.
Simmel, G. (2012). El extranjero, Sociologia del extrafio. Madrid, Espafa: Sequitur.
Stefoni, C. (2011). Ley y politica migratoria en Chile: La ambivalencia en la comprensién del migrante.
En Feldman et al. (2011). La construccion social del sujeto migrante en América Latina:
practicas, representaciones y categorias. Coleccion Catedra Iberoamericana de Estudios sobre

Migraciones.

Stefoni, C. & Stang, M. (2017). La construccién del campo de estudio de las migraciones en Chile:
notas de un ejercicio reflexivo y autocritico. Iconos 58, 109-129. DOI:

http://dx.doi.org/10.17141/iconos.58.2017.2477

Stang, M. & Stefoni, C. (2016). La microfisica de las fronteras. criminalizacién, racializacion y

expulsabilidad de los migrantes colombianos en Antofagasta, Chile. Astrolabio 17, 42-80.

88


http://dx.doi.org/10.17141/iconos.58.2017.2477

Stang, M.; Riedemann, A; Stefoni, C. & Corvaléan, J. (2021). Narrativas sobre diversidad cultural y
migracion en escuelas de Chile. Revista Internacional de Investigacion en Educacion, 14, 1-32.

Doi: 10.11144/Javeriana.m14.ndcm

Suarez, D. (2010). Jugando y construyendo identidades en el patio de recreo, etnografia en
una escuela con nifios/as hijos/as de inmigrantes y nifios/as chilenos/as (Tesis de
Magister). Escuela de Posgrados, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile,
Chile.

Suarez, D. (2014). Nuevos inmigrantes, viejos racismos: Los mapas parlantes y la nifiez
migrante en Chile. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud,
13 (2), 627-643.

Suarez, D. (2018). Alteridades nacionales y racializacion desde un acercamiento
sociohistdrico. El caso de la nifiez de las migraciones en Santiago de Chile (Tesis de
doctorado). Escuela de Posgrados, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de
Chile, Chile.

Thayer, L. (2013). Expectativas de reconocimiento y estrategias de incorporacion. Polis Revista
Latinoamericana 35. https://journals.openedition.org/polis/9336#toctoln4

Thayer, L. (2021). Nueva ley de migraciones: por qué precariza el trabajo y la residencia de los
migrantes y puede promover mas ingresos clandestinos. CIPER académico.
https://www.ciperchile.cl/2021/04/27/nueva-ley-de-migraciones-por-que-precariza-
el-trabajo-y-la-residencia-de-los-migrantes-y-puede-promover-mas-ingresos-
clandestinos/

Thayer, L.; Cérdova, M. & Avalos, B. (2013). Los limites del reconocimiento: migrantes

latinoamericanos en la Region Metropolitana de Santiago de Chile. Perfiles

89



latinoamericanos 42, 163-191.

Thayer, L.; Stang, F. & Dilla, C. (2019). La politica del estado de &nimo. La debilidad de las
politicas migratorias locales en Santiago de Chile. Perfiles Latinoamericanos, 28 (55),
171-201. Doi: 10.18504/pl2855-007-202

Tijoux, M. (2013). Nifios(as) marcados por la inmigracion peruana: estigma, sufrimientos,
resistencias. Convergencia Revista De Ciencias Sociales, (61).

Tijoux, M. (2013b). Las escuelas de la inmigracion en la ciudad de Santiago: Elementos para
una educacion contra el racismo. Polis (Santiago), 12(35), 287-307. DOI:

https://dx.doi.org/10.4067/S0718-65682013000200013

Tijoux, M. (2014). El otro inmigrante “negro” y el nosotros chileno. Un lazo cotidiano pleno
de significaciones. Boletin Onteaiken, 17, 1-15.
Tijoux, M. (2020, abril 01). “Hoy la frontera estd en el cuerpo” [entrevista]. Revista Palabra

Publica. Recuperado de https://palabrapublica.uchile.cl/2020/04/01/maria-

emilia-tijoux-hoy-la-frontera-esta-en-el-cuerpo/

Tijoux, M.; Cardosa, E. & Ambiado, C. (2021). EI permanente sufrimiento de ser migrante en
Chile. Le Monde Deplomatique. Edicién chilena.
https://www.lemondediplomatique.cl/el-permanente-sufrimiento-de-ser-migrante-en-
chile-por-maria-emilia-tijoux.html

Tijoux, M. & Cérdova, M. (2015). Racismo en Chile: colonialismo, nacionalismo, capitalismo.

Polis (Santiago), 14(42), 7-13. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-

65682015000300001

Tijoux, M. & Palominos, S. (2015). Aproximaciones teoricas para el estudio de procesos de
racializacion y sexualizacion en los fendmenos migratorios de Chile. Polis, Santiago,

14(42), 247-275. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-65682015000300012

90


https://dx.doi.org/10.4067/S0718-65682013000200013
https://palabrapublica.uchile.cl/2020/04/01/maria-emilia-tijoux-hoy-la-frontera-esta-en-el-cuerpo/
https://palabrapublica.uchile.cl/2020/04/01/maria-emilia-tijoux-hoy-la-frontera-esta-en-el-cuerpo/
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-65682015000300001
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-65682015000300001
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-65682015000300012

Tijoux, M. & Zapata, P. (2019). Nifios y nifias hijos de inmigrantes en Arica y Parinacota,
Chile: Propuesta metodoldgica para el estudio de su vida cotidiana en las escuelas.

Interciencia 44 (9), 540-549.

Tubino, F. (2004). Del interculturalismo funcional al interculturalismo critico. En M.
Samaniego y C. Garbarini (eds.). Rostros y fronteras de la identidad, 151-164.
Temuco, Chile: Universidad Catdlica de Temuco.

Tubino, F. (2005). La praxis de la interculturalidad en los estados nacionales
latinoamericanos. Cuadernos Interculturales, 5, 83-96.

UNESCO (1978). Conferencia general, UNESCO, y la Ciencia y la Cultura Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacion, eds. 1979. Actas de la conferencia general:
20a reunion, Paris, 24 de octubre-28 de noviembre de 1978. Paris: UNESCO.

UNICEF CHILE (2020). Informe Final: “Estudio exploratorio de caracterizaciéon de nifios,
nifias y adolescentes migrantes de America Latinay el Caribe y sus familias en Chile”

Urzla, A., Boudon, S. & Caqueo-Urizar, A. (2017). Salud Mental y Estrategias de Aculturacion
en inmigrantes colombianos y peruanos en el Norte de Chile. Acta Colombiana de
Psicologia 20 (1), 70-79. DOI: 10.14718/ACP.2017.20.1.5

Valenzuela, C., & Palominos, S. (2018). TAacticas y estrategias de evasion del racismo cotidiano
de trabajadores ‘negros’ en Santiago de Chile. Chasqui: Revista Latinoamericana de
Comunicacion (138), 79-98.

Valledor, L; Garcés, L. & Whipple, P. (2020). Interculturalidad y préacticas docentes en clases
de historia, geografia y ciencias sociales, en escuelas con alto porcentaje de alumnos
migrantes de la comuna de Santiago. Calidad en la educacion 52, 49-80.

Van Dijk, T. A. (2000). EI discurso como interaccion social: estudios del discurso,

91



introduccion multidisciplinaria (2), 16-66. Barcelona, Espafia: Gedisa.
Van Dijk, T. (2001). Discurso y racismo. Persona y sociedad, 16(3), 191-205.
Van Dijk, T. (2007). Discurso racista. Medios de comunicacion, inmigracion y sociedad, 9-
18.
Van Dijk, T. (2010). Andlisis del discurso del racismo. Critica y emancipacion (3), 65-94.
Van Dijk, T. (2013). Racismo cotidiano y politica intercultural. En Manual para el disefio de

politicas interculturales, 114-120. Barcelona: Universitat Pompeu Fabra.

Walsh, C. (2010). Interculturalidad critica y educacion intercultural. En Viafa, Tapia 'y Walsh
(2010), Construyendo Interculturalidad critica, p.75-96). Convenio Andrés Bello, 3.

Zapata, G. (2019). Epicentros de emigracion: un analisis comparativo de la evolucion de sus
dindmicas socioecondémicas y demograficas en Colombia y el Brasil. Notas de
Poblacion 8, 133-165

Zapata, P.; Garrido, N.; Mondaca, C.; Cavieres, T. & Perez, F. (2021). Construccion social del
inmigrante boliviano, peruano y colombiano a través de la prensa escrita en la ciudad
fronteriza de Arica, Chile. Interciencia, 46 (5), 211-216.

Zapata, P., Tijoux, M., & Jaramillo, M. (2018). Reflexiones sociol6gicas para el estudio de las
interacciones sociales de hijos (as) de inmigrantes en escuelas y colegios del extremo

norte de Chile. Acta Sociologica, (77), 125-154.

92



IX.  ANEXOS

Anexo 1. Consentimiento Informado Entrevista Anexo

2. Formulario de Consentimiento Informado

93



CONSENTIMIENTO INFORMADO ENTREVISTA

o T

fgmréﬂemmm'j

FACULTAD DE i Fm&aﬂ aemmmm

CIENCIAS
a. SOCIALES

UNIVERSIDAD DE CHILE

""Migraciones contemporéneas en Chile: Desafios para la democracia, la
ciudadania global y el acceso a los derechos para la no discriminacion”

I. INFORMACION

Estimado sefior, estimada sefiora, estimada sefiorita: Usted ha sido invitado(a) a participar en
la investigacion "Migraciones contemporéneas en Chile: Desafios para la democracia, la
ciudadania global y el acceso a los derechos para la no discriminacion”. Sus objetivos son: 1)
Identificar, describir y analizar la forma en que en el Chile contemporaneo se construye la
condicion de sujeto migrante desde mecanismos institucionales, juridicos e interaccionales en
relacion al acceso de derechos; y 2) Elaborar mecanismos de transferencia del conocimiento
a la sociedad y al Estado, conformado por metodologias, protocolos y sistemas de aprendizaje,
con el fin de incidir en la modificacion de los dispositivos normativos e institucionales, y de
las practicas sociales que condicionan la produccion del sujeto migrante en Chile.

Los principales objetivos especificos de esta investigacion son: 1. Describir los condicionantes
sociales, juridicos e institucionales que la sociedad chilena produce para la integracion de los
sujetos inmigrantes. 2. Describir y comprender la posicion en la estructura social y el estatus
legal de los sujetos inmigrantes en el Chile contemporaneo. 3. Describir las practicas sociales
que los chilenos y las instituciones producen con sujetos inmigrantes e identificar los
significados de los sujetos inmigrantes en su insercion a la sociedad chilena. 4. Generar
herramientas de investigacion, formacion, comunicacion y difusion para el trabajo con
personas inmigrantes y el enfrentamiento de los mecanismos

identificados como productores de discriminacion racista en el Chile contemporaneo,
considerando aspectos institucionales, juridicos e interaccionales.

La investigadora responsable de este estudio es la Prof. Maria Emilia Tijoux de la Facultad de
Ciencias Sociales de la Universidad de Chile. La investigacion es patrocinada por el Programa
de Investigacion Asociativa (PIA) Anillos de Investigacion en Ciencias Sociales y
Humanidades de la Comision Nacional de Investigacion Cientifica y Tecnoldgica
(CONICYT).
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Para este equipo de investigacion su participacion es de extrema importancia pues sus puntos
de vista sobre lo que este proyecto propone es fundamental en lo que implica mejorar la
situacion de los inmigrantes.

Para decidir participar en esta investigacion, es importante que considere la siguiente
informacion. Siéntase libre de preguntar cualquier asunto que no le quede claro:

Participacion: Su participacion consistird en responder una entrevista, realizada por un
entrevistador(a). La entrevista duraré entre 30 y 45 minutos, y abarcara varias preguntas sobre
su experiencia y trayectoria en la ciudad de Santiago en distintos &ambitos de su vida cotidiana.

La entrevista sera realizada en el lugar, dia y hora que usted estime conveniente

Para facilitar el andlisis, esta entrevista sera grabada. En cualquier caso, usted podra
interrumpir la grabacion en cualquier momento, solicitar borrar lo que no desea que se
grabe y retomarla cuando lo desee.

Riesgos: Su participacion no supone riesgos para usted. Sin embargo, si en algin momento se siente
incomodo por abordar algun tema especifico, puede no responder o terminar la entrevista.

Beneficios: Usted no recibira ningun beneficio directo, ni recompensa alguna, por participar en este
estudio. No obstante, su participacion permitira conocer cuéles son los principales desafios para el
acceso Yy ejercicio de los derechos de las personas inmigrantes. Esta informacion puede ser utilizada
para disefiar intervenciones que mejoren los mecanismos de acceso a derechos de las personas
inmigrantes en Chile.

Voluntariedad: Su participacion es absolutamente voluntaria. Usted tendra la libertad de contestar las
preguntas que desee, como también de detener su participacion en cualquier momento que lo desee.
Esto no implicara ningun perjuicio para usted.

Confidencialidad: Todas sus opiniones seran confidenciales, y mantenidas en estricta reserva. En las
presentaciones y publicaciones de esta investigacion, su nombre no aparecera asociado a ninguna
opinion particular. Los archivos de respaldo (grabacion y transcripcion de la entrevista) seran
identificados mediante un cddigo. Solo la Investigadora Responsable tendra acceso al listado de
cddigos. EI material sera guardado por la Investigadora Responsable por un tiempo indefinido y sera
utilizado sélo con fines de investigacion.

Conocimiento de los resultados: Usted tiene derecho a conocer los resultados de esta investigacion.
Para ello, por favor indique un correo electronico al cual podemos enviarle la sintesis de resultados, al
final del estudio.

Datos de contacto: Si requiere mayor informacion, o comunicarse por cualquier motivo relacionado
con esta investigacion, puede contactar a la Investigadora Responsable de este estudio:

Maria Emilia Tijoux Merino
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Teléfonos: 229787782

Direccion: Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile. Av. Ignacio Carrera Pinto 1045,
Nufioa, Santiago.

Correo Electronico: emiliatijoux@uchile.cl

También puede comunicarse con la presidenta del Comité de Etica de la Investigacion que aprob6
este estudio:

Prof. Dra. Marcela Ferrer-Lues
presidenta

Comité de Etica de la Investigacion
Facultad de Ciencias Sociales Universidad
de Chile

Teléfonos: (56-2) 2978 9726

Direccion: Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile. Av. Ignacio Carrera Pinto 1045,
Nufioa, Santiago.

Correo Electronico: comité.etica@facso.cl
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II. FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

D (T PP U PP OP PP PP , acepto participar en
el estudio: Migraciones contemporaneas en Chile: Desafios para la democracia, la ciudadania
global y el acceso a los derechos para la no discriminacion”

Declaro que he leido y comprendido las condiciones de mi participacion en este estudio. He tenido la
oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas. No tengo dudas al respecto.

Firma Participante Firma Investigadora Responsable

Lugar y Fecha:

Correo electronico para el envio de resultados:

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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